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Resumen

El objetivo de la investigacién fue determinar la influencia del uso del “Flipped
classroom” en la escritura de diversos tipos de textos en estudiantes de primaria,
2021.

Fue una investigacion de enfoque cuantitativa, tipo aplicada, de disefo
experimental, la muestra estuvo conformada por dos secciones de quinto grado
de primaria, el Grupo Experimental (GE) con 23 estudiantes y el Grupo Control
(GC) con 17 estudiantes, quienes tienen iguales criterios de inclusion como es
edad, contexto; sin criterios de exclusién. El instrumento aplicado (pre y post test)
fue una rubrica para medir la variable dependiente; fue validado por juicio de
expertos y con una confiabilidad aceptable segun la prueba de Kuder Richardson

por ser de medicion dicotomica.

Los resultados descriptivos en el post test demostraron que el GE un
39,1% en proceso, un 47,8% con logro esperado y 8,7% en logro destacado; para
el GC un 70,6% en proceso y el 23,5% en logro esperado. Se determiné que no
se hallaron diferencias significativas en sus niveles de logro de ambos grupos
segun el p=0,67>0,05; entonces, se muestra que ambos grupos presentan
diferencias significativas en sus niveles de logro. En el contraste de la Hipdtesis
General, se aprecia que la comparacién de rangos promedio fue de 23,37 del
grupo experimental frente a 16,62 del grupo control siendo distintas indican que
existen diferencias entre ambos grupos de estudio teniendo un mayor nivel de
logro el grupo experimental, ademas la prueba de U-Mann-Whitney: p=0,067>0,05
y Z=-1,832 < -1,96 (punto critico al 95% del nivel de confianza) confirman lo
anterior de tal manera que no existen diferencias significativas entre los grupos de

estudio.

Palabras clave: Flipped classroom, escritura, textos
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Abstract

The objective of the research was to determine the influence of the use of the
"Flipped classroom" in the writing of various types of texts in elementary school
students, 2021.

It was a research with a quantitative approach, applied type, of experimental
design, the sample consisted of two sections of the fifth grade of primary school,
the Experimental Group (EG) with 23 students and the Control Group (CG) with 17
students, who have equal inclusion criteria such as age, context; without exclusion
criteria. The instrument applied (pre and post test) was a rubric to measure the
dependent variable; It was validated by expert judgment and with acceptable
reliability according to the Kuder Richardson test as it is a dichotomous
measurement.

The descriptive results in the post test showed that the EG 39.1% in process,
47.8% with expected achievement and 8.7% in outstanding achievement; for the
CG 70.6% in process and 23.5% in expected achievement. It was determined that
no significant differences were found in their achievement levels in both groups
according to p = 0.67> 0.05; then, it is shown that both groups present significant
differences in their levels of achievement. In the contrast of the General
Hypothesis, it can be seen that the comparison of average ranges was 23.37 of
the experimental group compared to 16.62 of the control group, being different
they indicate that there are differences between both study groups, with a higher
level of achievement in the experimental group, in addition the U-Mann-Whitney
test: p = 0.067> 0.05 and Z = -1.832 <-1.96 (critical point at 95% confidence level)
confirm the above in such a way that there are no significant differences between

the study groups.

Keywords: Flipped classroom, writing, texts
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I. INTRODUCCION

A partir del afo 2020 el proceso de ensefianza-aprendizaje sufrié un drastico
cambio ocasionado por la pandemia COVID-19 pasando del trabajo presencial a
la virtualidad transformando asi a modelos de entorno virtual (Unicef, 2020). Esto
conllevo a cerrar instituciones en un alrededor de 190 paises provocando que un
promedio de 160 millones de alumnos en Latino América y el Caribe dejaran las
clases presenciales (Unesco & Cepal, 2020); y como consecuencia, los docentes
adquirieron rapidamente competencias digitales para el manejo de la ensefanza
virtual (Parra-Bernal et al.,, 2021); como una alternativa viable, desarrollando
sesiones sincronicas, asincronicas y retroalimentacion en los diversos recursos

tecnolégicos (Dutta et al., 2021).

Existen alrededor de 114 millones de estudiantes fuera de las aulas en
paises de Latino América; en el Peru se estima unos 700 mil que estarian en
peligro de dejar la escuela a causa de no contar con recursos tecnolégicos,
conectividad y no competencias digitales para continuar estudiando en los
programas educativos de entornos virtuales (Unicef, 2020). Estos nuevos
entornos de aprendizaje son una opcion innovadora a la nueva realidad porque
favorece un ambiente activo y aprendizaje colaborativo que va adquiriendo e

implementando herramientas tecnoldgicas (Aguilar & Otuyemi, 2020).

Al 2030 se debe asegurar que todos los estudiantes alcancen
competencias tedricas y practicas necesarias e importantes para propiciar el
desarrollo sostenible mediante una equitativa e inclusiva educacién con calidad
(ONU, 2015). Lograr el Perfil de egreso en escolares de demanda desarrollar
heterogéneas competencias; entre ellas, la comunicacion oral, leer y escribir
disimiles tipologias de textos en su propio idioma materno que son prioritarias en
la interaccion con otras personas y personificar el mundo sea de forma imaginaria
o real (Minedu, 2016b). En tal sentido, el docente debe desplegar estrategias
coherentes con la intencion de que el escolar consiga diversas capacidades

orientadas al logro de aprendizajes significativos (Burgos, 2020; Sanchez et al.,



2020); entre dichas capacidades estan las habilidades comunicativas como gran
reto.

La Escritura es una competencia fundamental que nos permite continuar en
el aprendizaje en todo nivel educativo y que contribuye a desarrollar una
identificacion y favorece poder participar socialmente (UMC, 2019); por lo tanto,
se debe desarrollar habilidades y competencias de lecto-escritura es apropiarse
del conocimiento debido a que es un apoyo apropiado para el provecho
académico (Puerta, 2020); en tal sentido, desarrollar las capacidades de lectura y
una escritura reflexiva deben ser practicas fundamentales porque leer y escribir
son instrumentos poderosos que permiten pensar, imaginar, reflexionar,
reorganizar el pensamiento y repensar el mundo (Zapata et al., 2020); esto
apoyado mediante la incorporaciéon de dinamicas activas en el aula invertida o
“Flipped classroom” favorece la ensefanza valiéndose de la tecnologia para

lograr los aprendizajes planificados (Alarcon & Alarcon, 2021).

El aula invertida o “Flipped classroom” como estrategia permite que el
alumno gestione su conocimiento de manera auténoma generando un aprendizaje
eficaz, una interaccion de forma didactica, un aprender que sea significativo con el
soporte constante del docente y de su familia; que ademas, permite un
seguimiento que puede ser mediante listas de chequeo y rubricas para beneficiar
el equilibrio entre el aprender formal y la autonomia en el trabajo, socializacién de
los productos en colectivo sea de manera parcial o en su totalidad priorizando la

efectividad en los procesos cognitivos y pensamiento critico (Montealegre, 2020).

Al respecto; en nuestra institucién educativa, se ha observado que los
escolares del IV ciclo, en educacion basica, presentan dificultades para el
desarrollo de la produccion de cualquier texto a pesar de brindarles material
didactico como apoyo, no lo realizan; esto les dificulta de alguna manera la
elaboracién de los textos; por tanto, el problema planteado en el presente estudio
es: ¢De qué manera influye el método “Flipped classroom” en la escritura de

diversos tipos de textos en estudiantes de primaria, 20217



El paradigma positivista es la justificacion epistemoldgica por ser de
enfoque cuantitativo debido a utilizar el método deductivo, contrastar el
planteamiento de hipdtesis aplicando estadistica inferencial y seguir el método
cientifico. Técnicamente se justifica en el Programa Curricular que norma las
capacidades que deben lograr los estudiantes, entre ellas esta la capacidad de
escritura. La justificacion metodoldgica esta en la elaboracién de un instrumento
para el recojo de la informacién que sera validado por juicio de expertos y que

servira para futuras investigaciones.

El objetivo general es: Determinar la influencia del método “Flipped
classroom” en la escritura de diversos tipos de textos en estudiantes de primaria,
2021. Los objetivos especificos: (1) Determinar la influencia del método “Flipped
classroom” en la adecuacién comunicativa de la escritura de diversos tipos de
textos; (2) Determinar la influencia del método “Flipped classroom” en la
coherencia y cohesion de ideas de la escritura de diversos tipos de textos; (3)
Determinar la influencia del método “Flipped classroom” en la aplicacion de

recursos gramaticales y ortograficos de la escritura de diversos tipos de textos

Como hipotesis general se plantea: El método “Flipped classroom” influye
significativamente en la escritura de diversos tipos de textos. Las Hipodtesis
especificas: (1) EI método “Flipped classroom” influye significativamente en la
adecuacion comunicativa de la escritura de diversos tipos de textos; (2) El método
“Flipped classroom” influye significativamente en la coherencia y cohesion de
ideas de la escritura de diversos tipos de textos; (3) EI método “Flipped
classroom” influye significativamente en la aplicacién de recursos gramaticales y

ortograficos de la escritura de diversos tipos de textos.



Il. MARCO TEORICO

Los antecedentes revisados internacionalmente; se tiene a Monsalve
(2021) quien contrastd dos secuencias didacticas de escritura desarrolladas: una
en presencialidad antes de la pandemia y la otra en virtualidad aplicando la
observacion directa del investigador y un cuestionario a 76 estudiantes; en ambas
situaciones, con la planificacién de acciones, proceso de escribir y evaluar de
transversalmente la practica escritural. En los resultados, el 56% considerd que la
escritura es dificil, el 38% percibe que su nivel de escribir disminuyé en la COVID-
19 comparativamente con anos atras y un 36% consider6 que se ha mantenido en

similar nivel.

Asimismo, Luna et al., (2021) propusieron la aplicacion de los juegos de rol
en virtualidad de los procedimientos de escritura, mediante una investigacion-
accion con intervencion directa de los investigadores y ademas una revision
documental relacionados con el objeto de estudio y recopilaron informacion en
fichas de sintesis; los hallazgos indicaron que los juegos de rol garantizan los
procesos de lectura y escritura en contexto y situacion del aprendizaje del
estudiante y alcanza un nivel 6ptimo en su desarrollo a pesar de la virtualidad; por

ello, se debe seguir mejorando la intervencién didactica en entornos virtuales.

Puerta (2020) presentd una experiencia significativa sobre escritura en
contextos virtuales y la significancia del acompafiamiento por parte del docente;
fue una investigacion experimental a partir de interacciones y vivencias con
estudiantes para construir escritos y desarrollar capacidades Comunicativas
mediante estrategias constantes en escritura y retroalimentacion; aplicd guias y
matrices para la produccion de escritura. En sus resultados comprob6 que
acompanar y retroalimentar al estudiante por parte del docente fue un aporte para
una mejoria evidente en los procedimientos de produccion escrita de los
estudiantes en el ambiente virtual de aprendizaje (AVA) y se da de varias manera
o formas, siendo fundamental el apoyo del docente para la apropiacion de la

escritura.



Cardoso (2020) indagoé la satisfaccidn estudiantil sobre la metodologia
didactica del aula invertida en la comunicacion; fue una investigacion cuantitativa
con un disefio cuasiexperimental con dos grupos de escolares: 32 y 23
respectivamente; a los cuales se les aplico un pre y post instrumento que fue un
cuestionario con una intervencion de actividades y recursos tecnoldgicos en la
plataforma institucional. En sus resultados encontré que la metodologia del aula
invertida aplicando recursos digitales como videos, lectura y presentaciones
contribuyé en gran medida al desarrollo al proceso de comunicacién de los
estudiantes indicando la existencia de diferencias estadisticamente significativas
en ambos grupos segun estadistico t (GC) = 5.644, p = 0.000 y para (GE) = 7.915,
p =0.000.

Por otro lado, Silva (2019) caracterizd el procedimiento de produccion de
textos expositivos como objetivo, mediante una metodologia de taller de escritura
para escolares en virtualidad mediado por la tecnologia desarrollando un trabajo
de campo para cambiar la situacion problematica identificada y aplicando la
observacion para recoleccion de informacion; los resultados mostraron que las
estrategias implementadas en el taller con las herramientas informaticas usadas,
se logroé que un 85% escriban bien y mejoren en su competencia comunicativa de
produccion de textos expositivos, teniendo en cuenta todo el proceso para

lograrlo.

Entre la investigaciones nacionales encontradas se tiene a Chijcheapaza &
Cutipa (2020) quienes determinaron la influencia del programa “Aprendo en casa”
respecto a crear textos de tipo narrativos en 35 colegiales a quienes aplicaron una
ficha de observacién demostrando que dicho programa influye en la planificacion,
textualizacion y el revisar la produccion de textos donde el 40% de estudiantes se
ubicaron en el nivel medio. Asimismo, Cuba et al., (2020) determinaron la
efectividad de un programa para producir textos en 51 nifios de primaria (33 de
grupo control y 18 grupo experimental); de enfoque cuantitativa, disefio cuasi
experimental aplicando la prueba PROESC; en los resultados del grupo

experimental se pudo observar que el 80% alcanzé un alto nivel de logro y un



mejoramiento significativo en la produccion de textos, diferenciandose del GC que

alcanzo el 22% en el nivel logro.

Por su parte Villavicencio (2021) aplicd un programa para producir cuentos
y desarrollar capacidades de escritura aplicando la creatividad de los alumnos de
primaria para incrementar la fluidez, flexibilidad y la originalidad; fue una
investigacion de enfoque cuantitativo, disefio basica propositiva, muestra
intencional de 15 escolares, aplicando un test que admiti6 alcanzar como
resultado que un 97% de los alumnos resultaron en niveles medio y alto,
concluyendo que el programa fue una herramienta metodoldgica de utilidad para

los maestros y de potencialidad en la mejora de la produccion de textos.

Arquinigo (2020) determind las diferencias para producir escritura narrativa
y expositiva en estudiantes de primaria mediante un estudio comparativo con 124
colegiales y aplico procedimientos de escritura PROESC encontrando
homogeneidad en la redaccién de textos expositivos, pero el 25,8% se ubicaron
en el nivel medio en la redaccion de textos narrativos respecto a las dificultades

presentadas.

Ambrosio (2018) realiz6 una investigacion-accion en una investigacion
accién se aplica un programa también aplicando el enfoque comunicativo como
fundamento tedrico para desarrollar la produccion de textos, competencia
establecida por Minedu en la educacidon basica; desplegd secuencias
pedagogicas para el proceso de escritura en la deconstruccion y reconstruccion
utilizando una Ficha de evaluaciéon como instrumento para recoger informacién de
17 estudiantes que al finalizar el programa pudo demonstrar que el enfoque
comunicativo textual es efectivo en el logro de producir textos por parte de los

estudiantes.

El fundamento cientifico se fundamenta en el Enfoque Comunicativo del
area de comunicacion debido a partir de situaciones reales de comunicacion para
comprender y producir textos escritos y orales con diferentes propdsitos, de

diverso formato, tipo y género textual; asimismo, en soportes variados como
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audiovisuales, escritos y multimodales debido a que este enfoque se enmarca en
la perspectiva sociocultural segun los contextos donde se desarrolla Ila
comunicacién con el uso del lenguaje en diferentes modos para construir sentido
a este (Minedu, 2016a). Asimismo, se fundamenta en la linguistica funcional
basado en que el ser humano utiliza el lenguaje para comunicarse e interactuar
con otros en su interaccion social, interpersonal y textual para declarar el papel

contextual, interactivo y metalinguistico del lenguaje (Luna et al., 2021).

Respecto a las teorias cognitivas; primero, esta la teoria de Bruner que el
aprender es por descubrimiento mediante la interaccion con el contexto para
adquirir el lenguaje dentro de un realidad socio-cultural con la mediacion de la
madre, sus pares y la escuela; una segunda teoria, es de Vygotsky sobre lo
sociocultural afirmando que el uso del lenguaje que es una forma de
comunicacion entre las personas en el contexto donde se desenvuelven como
principal vinculo para intercambiar y transferir ideas; una tercera teoria cognitiva
es de Piaget quien afirma que adquirir el lenguaje esta predeterminado por los
genes antes de hablar de un nifilo con manipulaciéon de objetos y el contacto con
adultos que obtiene la habilidad del habla segun las etapas de su proceso
intelectual (Rafael, 2008). Asimismo, involucra los procesos cognitivos para
'interpretacion textual' en revision y evaluacion del texto mediante la reflexion de

la produccién textual (Marinkovich, 2002).

Por otro lado, se sustenta técnicamente en el ODS cuatro de la Agenda
2030 que incluye temas prioritarios como garantizar una educacion de calidad
para asegurar resultados de aprendizaje efectivos y pertinentes al final de
primaria con un nivel minimo de competencias en lectura y escritura (ONU, 2015).
Asimismo, leer y escribir son prioritarios en las politicas educativas publicas de los
estados regionales y promover actividades que manifiesten su importancia
educativa social y cultural en esta sociedad de la informacién y del conocimiento
(Cepal, 2010).

La presente investigacion fue desarrollada mediante la aplicacion de un

programa que es el conjunto de actividades educativas planificadas para
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desplegar las capacidades de escritura usando el método Flipped classroom,
orientando a los estudiantes en una escritura de textos con adecuacion
comunicativa, con ideas coherentes y cohesionadas utilizando los recursos
gramaticales y ortograficos en sus composiciones escritas con independencia y

mejor calidad de redaccion.

El método de ensenanza Flipped classroom o aula invertida tiene como
finalidad de logro que los escolares adopten una funcion mucho mas activa en su
proceso de aprender y es diferente al método tradicional, ademas, facilita la
autonomia que es aplicable a toda area curricular en los diferentes niveles
educativos incluso en educacion para adultos demuestra que el método es de
gran utilidad y beneficio haciendo que sean mas comprometidos como una
herramienta 6ptima para los alumnos debido a que brinda la oportunidad de

mejorar sus ritmos individuales (Aguilera-Ruiz et al., 2017).

En el marco conceptual de las variables, se tiene que Akcayir y Akcayir
(2018) mencionaron que el aula invertida corresponde a un innovador modelo de
aprendizaje para aumentarlo a través del trabajo colaborativo durante su proceso
formativo en la dedicacién del tiempo de la ensefianza. Asimismo, Zhai et al.
(2017) sefald que el uso del Flipped classroom o aula invertida suscita
experiencias de aprendizaje eficaces y de calidad sumado a un ambiente
favorable para la formacion, lo cual redunda en una mejor y mayor satisfaccion de

los alumnos.

Para Hoyos et al., (2020) las capacidades linguisticas son la representacion
para la expresion de ideas y sentimientos a otras personas para optimizar sus
interaccion social ofreciendo el acceso al conocimiento como una oportunidad;
asimismo, afirmaron que la comunicacion simboliza la capacidad de un individuo
para mostrarse de acuerdo con la informacion que recoge del otro para entender,

responder y de ser necesario discutir.

En tanto, la escritura es una actividad compleja y con particularidades vy

exigencias propias que son diferentes a los procedimientos de la lectura debido a
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que escribir es un proceso que requiere algunas habilidades motrices,
comunicativas y linguisticas en la preparacion, practica y trabajo permanente que
demanda elaborar y construir ideas de manera clara y coherente con
entendimiento correcto del lector las comprenda y las entiendan otras personas
(Cassany, 1999).

La escritura de diversos tipos de textos es una competencia del uso del
lenguaje escrito como proceso reflexivo de adecuacion y organizacion de textos
donde se considere el proposito comunicativo, su revisidbn continua para el
mejoramiento. La competencia de escritura es evidenciar diversos saberes y la
puesta en practica de recursos derivados de la propia praxis de la escritura y de
su contexto utilizando el sistema alfabético de escritura y sus convenciones;
también, asi como disimiles estrategias para desarrollar ideas, destacar

significados en los contenidos que escriben (Minedu, 2016a).

Respecto a la adecuacion comunicativa del texto, toda comunicacién
humana parte de la necesidad de intercambiar informacion de donde surge la
intencionalidad comunicativa que de acuerdo a ello se realiza la adecuacion del
texto a fin de que llegue el mensaje y se comprenda (Asinsten, 2007). El proceso
de escritura que implica practica mediante ejercicios constantes y el hacer o la
praxis escritural; por ello, es necesario y fundamental el apoyo del docente para la
apropiacién del hacer escritural y los principios linguisticos de la escritura (Puerta,
2020); ademas, propone utilizar la escritura como vehiculo para ensefar rasgos
gramaticales, procesos y estrategias a través de su combinacion en actividades y

tareas que involucren el uso de todas las habilidades (Arias, 2013)

En cuanto a la coherencia y cohesion de ideas esta referido al grupo de
palabras utilizadas en la comunicacion tanto oral como escrita para relaciones de
adicién, oposicidn, distribucion de ideas. Estos recursos cohesivos son de
desiguales tipos de parrafos y palabras usando conectores que pueden ser
pronombres personales, relativos, entre otros (Sineace, 2013).

La coherencia y la cohesidén son las peculiaridades primordiales de toda

escritura, la coherencia declarada a un nivel de profundidad y representada por el
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sentido; la cohesién, en una manera que se relacionen gramaticalmente los
modos linguisticos del texto; en tanto, nos referimos a la intencionalidad
actitudinal de quien hace produccion textos coherentes segun la finalidad que

persigue o a la realidad de un proyecto determinado (Garcia et al., 2020)

Los recursos gramaticales y ortograficos esta formado por el grupo de
palabras habituales que el estudiante emplea en sus producciones escritas
producto de su interrelacion en su contexto familiar y estudiantil vinculado a su
diversidad dialectal segun su localidad (Sineace, 2013). Por otro lado, el
acompanar ofrece confianza y herramientas primordiales respecto a los principios
de gramatica para la escritura y puedan darse cuenta de sus errores ortograficos
en cuanto a la cohesion, sintaxis, construccion de parrafos y delimitacion
tematica: asi como diversas dificultades que surgen y se evidencian en el escrito
del escolar; por ello, deben tomar la escritura como un proceso que despliega
capacidades cognitivas que ayudan a establecer su pensamiento y sus ideas
(Puerta, 2020). El papel de escritores en los estudiantes supone que formarse en
escribir solo se alcanza escribiendo, considerando que en la praxis lo mas

meritorio es el procedimiento antes que lo producido. (Minedu, 2015)
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. METODOLOGIA

3.1. Tipo y diseio de investigacion

El estudio fue de tipo aplicada, segun Concytec (2018) por ser original y
realizada para obtener conocimientos nuevos dirigidos primordialmente hacia un
objetivo especifico y practico. En tal sentido, esta orientada a solucionar un
problema (Hernandez et al., 2014; Hernandez-Sampieri & Mendoza, 2018);
asimismo, Reyes (2019) sefald que las investigaciones orientadas a solucionar

un problema, corresponden al tipo aplicada.

El disefio es el plan que se aplica para alcanzar la informacién que se
requiere en una investigacion (Hernandez et al., 2014); fue una investigacion
experimental debido a se ejecutd una deliberada manipulacién de la variable
independiente con intervencidn de sesiones a los participantes para ver el efecto
en la variable dependiente (Hernandez et al., 2014; Hernandez-Sampieri &
Mendoza, 2018). El disefio es cuasi- experimental, compuesto por dos grupos a
quienes se observo en dos momentos con una rubrica (Hernandez, et al 2014). El

esquema es:

GE O1 X 02
GC o1 _ 02
Doénde:
GE = Estudiantes del quinto “A”
GC = Estudiantes del quinto “B”
01 = Observacién de variable/aplicacién del Pre test (rubrica)
02 = Observacion de variable/aplicacion del Post Test (rubrica)
X = Tratamiento (aplicacién del programa)

3.2. Variables y operacionalizacion
Definiciéon conceptual de VI.: Escritura de diversos tipos de textos
La Escritura de textos es una competencia fundamental que nos permite
continuar aprendiendo durante la vida y contribuye a desarrollar la identidad y
favorece la participacion en la vida social (UMC, 2019).
11



Definicion operacional:
La variable fue operacionalizada con la normativa en las disposiciones del
Minedu en la RM N°649-2016-Minedu (ver Anexo).

3.3. Poblacion y Muestra

La totalidad del fendmeno a ser analizado donde los elementos tienen
singularidades comunes, corresponde a la poblacién (Hernandez et al., 2014). La

poblacion estudiantil de primaria asciende a 210 estudiantes.

La muestra, son las unidades de una representacion (Hernandez et al.,
2014). Nuestra muestra fue no probabilistica - por ser conveniente a nuestro
objetivo; por ello, estda conformada por dos secciones del quinto grado de
primaria; la seccion “B” para el GC con 17 alumnos y la seccién “A” para el GE
con 23 estudiantes quienes tienen similares criterios de inclusién como es edad,
contexto; y no se dieron criterios de exclusion. Es preciso mencionar que el quinto
grado de primaria estaba conformado por cuatro secciones y las mas numerosas

son “A” y “B” por ello se tomo como muestras de estudio.

3.4. Técnicas e instrumentos de investigacion

La técnica es lo concerniente al procedimiento y reglas a seguir en el
objetivo del estudio (H. Sanchez et al., 2018). La técnica utilizada fue la
observacion.

Los instrumentos en cambio son medios para realizar el recojo de datos
requeridos para lograr hipotesis y objetivos planteados (Hernandez et al., 2014).
En nuestro estudio, se aplicé una rubrica (pre/post test) elaborada en conformidad
con la operacionalizacion efectuada de la variable (Ver Anexo 3). Su validacién,
que es verificar si mide el objetivo planteado (Hernandez et al., 2014); fue
mediante la relevancia, claridad y pertinencia segun formatos de la UCV (ver
Anexo). La confiablidad del instrumento, se realiza para verificar el nivel respecto
a su repetida aplicabilidad causa resultados similares (Hernandez et al., 2014);

Por tanto, se aplicé a 20 escolares fuera de nuestra muestra de estudio; fue una
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confiabilidad aceptable segun el coeficiente del Test de Kuder Richardson-20

porque el instrumento fue de medicién dicotémica.

3.5. Procedimientos

En el desarrollo del estudio, primero, se aplico el pretest en el grupo de la
muestra, luego se aplicé el tratamiento del programa para promover las
capacidades de escritura. Después se aplicara el instrumento como post test para

recoger datos y contrastar con el pretest.

3.6. Método de analisis de datos

Posterior a la aplicabilidad del programa, se construyeron las bases de datos que
apoyaron en el procesamiento utilizando el SPSS version, 25. Luego se realizé la
estadistica descriptiva para obtener las frecuencias y porcentajes de acuerdo con
los niveles y rangos establecidos. El contraste de las hipotesis se realizé de
acuerdo con la técnica de comparacion de grupos: U de Mann-Whitney, prueba no

paramétrica, segun resultados de la prueba de normalidad.

3.7. Aspectos éticos

Se consideré los principios del Cédigo de Etica en Investigacion de la Universidad
(RCU-N"0340-2021/UCV, 2021); se solicitara autorizacién y consentimiento
informado a los actores sociales asumiendo el compromiso de guardar la
confidencialidad de la informacion recogida en este estudio. Se citdé a los autores

de la informacion tomada segun las normas APA (Moreno & Carrillo, 2019).
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IV. RESULTADOS

4.1.Analisis Descriptivo

Tabla 1
Niveles de Escritura de diversos tipos de textos en el Pre y Post test
Pretest
Sig. Mann
G. E. G.C. Whitney
Escritura de En inicio n 12 8 p= 0,515>0.05
textos % 52,2% 47,1%
En proceso n 8 9
% 34,8% 52,9%
Logro n 3 0
esperado % 13,0% 0,0%
Total n 23 17
% 100,0% 100,0%
Post test
n 1 1
En inicio % 4,3% 5,9%
Escritura de En proceso n 9 12 p=
textos % 39,1% 70,6% 0,67>0.05
Logro n 11 4
esperado % 47,8% 23,5%
Logro n 2 0
destacado % 8,7% 0,0%
Total n 23 17
% 100,0% 100,0%

Nota: Instrumento aplicado.

Figura 1

Niveles de Escritura de diversos tipos de textos en el Pre y Post test
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Nota. En el Pretest, los niveles de logro del GE fue que un 52,2% ubicados en

Inicio, el 34,8% en proceso y el 13% en logro esperado; mientras que para el

GC un 47,1% en inicio y el 52,9% en proceso con un p=0,515>0,005. En el post

test se observa que en el GE un 39,1% en proceso, un 47,8% con logro

esperado y 8,7% en logro destacado; para el GC un 70,6% en proceso y el
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23,5% en logro esperado con un p= 0,67>0.05; lo que determind que no hay

diferencia significativa entre grupos.

Tabla 2
Niveles en dimensiones de Escritura de diversos tipos de textos, Pre y Post test
Pretest Post test
GE GC GE GC
Adecuacion En inicio n 5 5 7 3
comunicativa del % 21,7% 29,4% 30,4% 17,6%
texto En proceso n 10 6 1 5
% 43,5% 35,3% 4,3% 29,4%
Logro esperado n 6 5 11 9
% 26,1% 29,4% 47,8% 52,9%
Logro destacado n 2 1 4 0
% 8,7% 5,9% 17,4% 0,0%
Total n 23 17 23 17
% 100,0% 100,0%  100,0%  100,0%
p=0,978>0.05 p=0,335>0.05
GE GC GE GC
Coherencia y En inicio n 5 4 4 5
cohesioén de % 21,7% 23,5% 17,4% 29,4%
ideas En proceso n 13 10 9 2
% 56,5% 58,8% 39,1% 11,8%
Logro esperado n 3 1 7 9
% 13,0% 5,9% 30,4% 52,9%
Logro destacado n 2 2 3 1
% 8,7% 11,8% 13,0% 5,9%
Total n 23 17 23 17
% 100,0% 100,0%  100,0%  100,0%
p=0,623>0.05 p=0,978>0.05
GE GC GE GC
Recursos En inicio n 0 2 5 7
gramaticales y % 0,0% 11,8% 21,7% 41,2%
ortograficos En proceso n 11 7 2 3
% 47,8% 41,2% 8,7% 17,6%
Logro esperado n 5 7 8 6
% 21,7% 41,2% 34,8% 35,3%
Logro destacado n 7 1 8 1
% 30,4% 5,9% 34,8% 5,9%
Total n 23 17 23 17
% 100,0% 100,0%  100,0%  100,0%
p= 0,241>0.05 p= 0,28<0.05

Nota. Instrumento aplicado.
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Figura 2

Niveles en dimensiones de Escritura de diversos tipos de textos, Pre y Post test
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Nota. Para la dimension Adecuacion comunicativa del texto, en el Pretest, los
niveles de logro para el GE un 21,7% se ubicaron en Inicio, el 43,5% en
proceso, el 26,1% en logro esperado y 8,7% en logro destacado; mientras que
para el GC un 29,4% en inicio, el 35,3% en proceso, un 29,4% en logro
esperado y 5,9% en logro destacado con un p=0,978>0,005. En el post test se
observa que en el GE un 30,4% en inicio; el 4,3% en proceso, un 47,8% con
logro esperado y 17,4% en logro destacado; para el GC un 17,6% en inicio, el
29,4% en proceso y el 52,9% en logro esperado con un p= 0,335>0.05; lo que

determind que no hay diferencia significativa entre grupos.

Para la dimension Coherencia y cohesion de ideas, en el Pretest los
niveles de logro para el GE un 21,7% se ubicaron en Inicio, el 56,5% en
proceso, el 13% en logro esperado y 8,7% en logro destacado; mientras que
para el GC un 23,5% en inicio, el 58,8% en proceso, un 5,9% en logro
esperado y 11,8% en logro destacado con un p=0,623>0,005. En el post test se
observa que en el GE un 17,4% en inicio; el 39,1% en proceso, un 30,4% con
logro esperado y 13% en logro destacado; para el GC un 29,4% en inicio, el
11,8% en proceso, el 52,9% en logro esperado y el 5,9% en logro destacado
con un p= 0,978>0.05; lo que determiné que no hay diferencia significativa

entre grupos.
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Finalmente, para la dimension Recursos gramaticales y ortograficos en
el Pretest los niveles de logro para el GE un 47,8% se ubicaron en proceso, el
21,7% en logro esperado y 30,4% en logro destacado; mientras que para el GC
un 11,8% en inicio, el 41,2% en proceso, un 41,2% en logro esperado y 5,9%
en logro destacado con un p=0,241>0,005. En el post test se observa que en el
GE un 21,7% en inicio; el 8,7% en proceso, un 34,8% con logro esperado y
34,8% en logro destacado; para el GC un 41,2% en inicio, el 17,6% en proceso,
el 35,3% en logro esperado y el 5,9% en logro destacado con un p= 0,28>0.05;

lo que determind que no hay diferencia significativa entre grupos.

4.2, Prueba de normalidad

Se aplico la prueba de Normalidad: Shapiro-Wilk por el tamafio de las muestras
n<50, siendo las Hipotesis de Normalidad:

Ho Si p>=0,05 datos se distribuyen de forma normal.

H1 Si p<0,05 datos no se distribuyen de forma normal

Nivel de significancia. 5% (0,05)

Tabla 3

Prueba de normalidad

Shapiro-Wilk
grupo Estadistico gl Sig.
Pretest
Escritura de textos GE , 753 23 ,000
GC ,642 17 ,000
Adecuacién comunicativa del texto GE 71 23 ,000
GC ,802 17 ,002
Coherencia y cohesion de ideas GE ,807 23 ,000
GC , 705 17 ,000
Recursos gramaticales y ortograficos GE , 746 23 ,000
GC ,765 17 ,001
Post test
Escritura de textos GE ,845 23 ,002
GC , 703 17 ,000
Adecuacion comunicativa del texto GE ,796 23 ,000
GC , 752 17 ,000
Coherencia y cohesion de ideas GE ,886 23 ,013
GC ,788 17 ,001
Recursos gramaticales y ortograficos GE ,811 23 ,001
GC ,818 17 ,004
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Nota. Los datos no se distribuyen de forma normal p= 0,000 < 0,05; por
consiguiente, rechazamos la hipétesis nula de normalidad y aplicamos la
prueba estadistica U de Mann Whitney para la comparacion entre grupos por

ser no paramétrica y cuya formula es:

ny(ny + 1)
—— -

el

Uy =niny + Ry

no 9 1
nu{n:_2+ ) _R,

Regla de Decision: Si p < 0.05 se rechaza Ho.

Uy =niny +

4.3. Analisis Inferencial y Prueba de hipétesis

Contraste de Hipétesis General:

Ho (Me1 = Me2). El método “Flipped classroom” no influye significativamente
en la escritura de diversos tipos de textos.
Ha. (Me1 # Me2) El método “Flipped classroom” influye significativamente en la

escritura de diversos tipos de textos.

Tabla 4

Rangos promedios

Rango Suma de
grupo N  promedio rangos
Escritura de GE 23 21,48 494,00 U de Mann-Whitney 173,000
textos

(pretest) GC 17 19,18 326,00 z -,650
Total 40 Sig. ,515
asintoética(bilateral)
Escritura de GE 23 23,37 537,50 U de Mann-Whitney 129,500
textos (post
test) GC 17 16,62 282,50 Z -1,832
Total 40 Sig. ,067

asintotica(bilateral)

Nota. Se calcularon a partir de los datos.
a. Variable de agrupacién: grupo
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Figura 6

Comparacion de medianas en ambos grupos en el pre y post test
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Nota: spss version 25

Nota. La comparacion de rangos promedio de 23,37 del GE frente a 16,62 del
GC en el post Test con prueba de U-Mann-Whitney: p=0,067>0,05 y Z=-1,832>
-1,96 (punto critico al 95% del nivel de confianza) confirman que no existen
diferencias significativas entre los grupos de estudio. Asimismo, en su figura
respectiva, a pesar de que existe una diferencia entre sus medianas estos no
son significativas. Por lo tanto, no se puede rechazar la hipétesis nula (HO de
igualdad) concluyendo que: EI método “Flipped classroom” no influye

significativamente en la escritura de diversos tipos de textos.

Contraste de Hipoétesis especifica 1:

Ho (Me1 = Me2). El método “Flipped classroom” no influye significativamente

en la adecuacion comunicativa de la escritura de diversos tipos de textos.
Ha. (Me1 # Me2) El método “Flipped classroom” influye significativamente en la

adecuacion comunicativa de la escritura de diversos tipos de

textos.
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Tabla 5

Rangos promedios
Rango Suma de
grupo N  promedio rangos
Adecuacion GE 23 20,46 470,50 U de Mann-Whitney 194,500
comunicativa del
texto (pretest) GC 17 20,56 349,50 W de Wilcoxon 470,500
Total 40 Z -,028
Sig. asintotica(bilateral) ,978
Adecuacién GE 23 22,00 506,00 U de Mann-Whitney 161,000
comunicativadel —go 47 4847 314,00 W de Wilcoxon 314,000
texto (post test)
Total 40 V4 -,963
Sig. asintotica(bilateral) ,335

Nota. Se calcularon a partir de los datos.
a. Variable de agrupacion: grupo

Figura 6

Comparacion de medianas en ambos grupos en el pre y post test
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Nota. La comparacion de rangos promedio de 22,00 del GE frente a 18,47 del
GC en el post Test con prueba de U-Mann-Whitney: p=0,335>0,05 y Z=-0,963>
-1,96 (punto critico al 95% del nivel de confianza) confirman que no existen
diferencias significativas entre grupos. Asimismo, en su figura respectiva, a
pesar de que existe una diferencia entre sus medianas estos no son
significativas. Por lo tanto, no se puede rechazar la hipotesis nula (HO de
igualdad) concluyendo que: ElI método “Flipped classroom” no influye
significativamente en la adecuacion comunicativa de la escritura de diversos

tipos de textos.
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Contraste de Hipétesis especifica 2:

Ho (Me1 = Me2). El método “Flipped classroom” no influye significativamente

en la coherencia y cohesion de ideas de la escritura de

diversos tipos de textos.

Ha. (Me1 # Me2) El método “Flipped classroom” influye significativamente en la

coherencia y cohesion de ideas de la escritura de diversos

tipos de textos.

Tabla 6
Rangos promedios
Rango Sumade
grupo N promedio rangos
Coherencia 'y GE 23 21,26 489,00 U de Mann-Whitney 178,000
cohesion de ideas GC 17 19,47 331,00 W de Wilcoxon 331,000
(Pretest) Total 40 VA -,491
Sig. ,623
asintética(bilateral)
Coherencia y GE 23 20,54 472,50 U de Mann-Whitney 194,500
cohesion de ideas GC 17 20,44 347,50 W de Wilcoxon 347,500
(Post test) Total 40 z -,028
Sig. ,978

asintotica(bilateral)

Nota. Se calcularon a partir de los datos.

a. Variable de agrupacién: grupo

Figura 6

Comparacion de medianas en ambos grupos en el pre y post test
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Nota. La comparacion de rangos promedio de 20,54 del GE frente a 20,44 del
GC en el post Test con prueba de U-Mann-Whitney: p=0,978>0,05 y Z=--
0,028> -1,96 (punto critico al 95% del nivel de confianza) confirman lo anterior
de tal manera que no existen diferencias significativas entre grupos. Asimismo,
en su figura respectiva se observa que existe una diferencia entre sus
medianas estos no son significativas. Por consiguiente, no se puede rechazar
la hipotesis nula (HO de igualdad) concluyendo que: ElI método “Flipped
classroom” no influye significativamente en la coherencia y cohesion de ideas

de la escritura de diversos tipos de textos.

Contraste de Hipétesis especifica 3:

Ho (Me1 = Me2). El método “Flipped classroom” no influye significativamente
en la aplicacién de recursos gramaticales y ortograficos de la

escritura de diversos tipos de textos.

Ha. (Me1 # Me2) El método “Flipped classroom” influye significativamente en la
aplicaciéon de recursos gramaticales y ortograficos de la

escritura de diversos tipos de textos.

Tabla 7

Rangos promedios

Rango Suma de

grupo N  promedio rangos

Recursos GE 23 22,33 513,50 U de Mann- 153,500

gramaticales y Whitney
ortograficos GC 17 18,03 306,50 W de Wilcoxon 306,500
(Pretest) Total 40 Z -1,173
Sig. ,241

asintotica(bilateral)
Recursos GE 23 23,89 549,50 U de Mann- 117,500

gramaticales y Whitney
ortogréficos (Post GC 17 15,91 270,50 W de Wilcoxon 270,500
test) Total 40 Z -2,204

Sig. ,028

asintotica(bilateral)

Nota. Se calcularon a partir de los datos.
a. Variable de agrupacion: grupo
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Figura 6

Comparacion de medianas en ambos grupos en el pre y post test
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Nota. La comparacion de rangos promedio de 23,89 del GE frente a 15,91 del
GC en el post test con prueba de U-Mann-Whitney: p=0,028<0,05 y Z=-2,204>
-1,96 (punto critico al 95% del nivel de confianza) confirman que existen
diferencias significativas entre grupos. Asimismo, en su figura respectiva su
mediana respectiva en el post test se incrementa en su limite superior. Por
consiguiente, se puede rechazar la hipétesis nula (HO de igualdad)
concluyendo que: ElI método “Flipped classroom” influye significativamente en
la aplicacion de recursos gramaticales y ortograficos de la escritura de diversos

tipos de textos.

23



V. DISCUSION

En el presente estudio se planteé como objetivo general: Determinar la
influencia del método “Flipped classroom” en la escritura de diversos tipos de
textos en estudiantes de primaria; en tal sentido, la estadistica descriptiva del
pretest evidencié que no hay diferencia significativa entre grupos segun el p=
0,67>0.05; sin embargo, respecto a los niveles de logro se puede observar
diferencias en el post test para el GE un 39,1% se ubicaron en proceso, un
47,8% con logro esperado y 8,7% en logro destacado; mientras que en el GC
un 70,6% en proceso y el 23,5% en logro esperado. Por otro lado, la prueba de
hipétesis con la prueba de U-Mann-Whitney: p=0,067>0,05 y Z=-1,832> -1,96
confirman que no existen diferencias significativas entre los grupos de estudio,
concluyendo que: El método “Flipped classroom” no influye significativamente

en la escritura de diversos tipos de textos.

Los resultados encontrados son convergentes ,con los de Cardoso
(2020) quien demostro que la aplicacion del método del aula invertida o Flipped
classroom utilizando recursos digitales para lectura y escritura contribuye al
desarrollo del proceso comunicativo de los estudiantes y que para ambos
grupos existieron diferencias estadisticamente significativas segun p =0.000.
Por otro lado, se tiene a Monsalve (2021) quien evidencié en el proceso de
escritura, que el 56% lo consideraba dificil, el 38% piensa que su nivel de
escritura disminuyd en medio de la COVID-19. También se tiene que Puerta
(2020) comprobé que es importante el acompafamiento y la retroalimentacién
al estudiante por parte del docente para una mejoria evidente en los
procedimientos de producciéon escrita de los estudiantes en un contexto virtual
de aprendizaje y apropiacion de la escritura; en semejanza, Luna et al., (2021)
en sus hallazgos encontraron que los juegos apoyan en los procesos de

escritura en situacion del aprendizaje del estudiante a pesar de la virtualidad.

Respecto al marco tedrico el Enfoque Comunicativo del area de
comunicacién nos sugiere que la produccion de textos debe partir de

situaciones de comunicacion reales en soportes variados como audiovisuales,
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escritos y multimodales segun el contexto donde se desarrolla la comunicacion
usando el lenguaje en diversos modos para construir sentido a este (Minedu,
2016a); garantizando asi un aprendizaje de calidad con un nivel minimo de
competencias en lectura y escritura (ONU, 2015). Igualmente, la linguistica
funcional se basado en que los seres humanos usan el lenguaje para
interactuar social e interpersonal (Luna et al., 2021). En tal sentido, acompafiar
en la virtualidad requiere de cambios pedagogicos y el manejo de
competencias digitales para el manejo adecuado de las TIC en beneficio de sus
estudiantes (Bracho & Bracho, 2020).

Esto corroborado por la teoria cognitiva de Vygotsky quien afirmé que el
uso del lenguaje es una forma de comunicacion entre las personas en el
contexto donde se desenvuelven como principal vinculo para intercambiar y
transferir ideas (Rafael, 2008). Asimismo, leer y escribir son prioritarios en las
politicas educativas publicas de los estados regionales y promover actividades
que manifiesten su importancia educativa social y cultural en esta sociedad de

la informacién y del conocimiento (Cepal, 2010).

En los resultados del objetivo especifico 1, en el Pretest, los niveles de
logro para el GE un 21,7% se ubicaron en Inicio, el 43,5% en proceso, el 26,1%
en logro esperado y 8,7% en logro destacado; mientras que para el GC un
29,4% en inicio, el 35,3% en proceso, un 29,4% en logro esperado y 5,9% en
logro destacado con un p=0,978>0,005. En el post test se observa que en el
GE un 30,4% en inicio; el 4,3% en proceso, un 47,8% con logro esperado y
17,4% en logro destacado; para el GC un 17,6% en inicio, el 29,4% en proceso
y el 52,9% en logro esperado con un p= 0,335>0.05; lo que determind que no
hay diferencia significativa entre grupos. Por otro lado, la prueba de hipotesis
con la prueba de U-Mann-Whitney: p=0,335>0,05 y Z=-0,963> -1,96 confirman
que no existen diferencias significativas entre grupos concluyendo que: EIl
método “Flipped classroom” no influye significativamente en la adecuacién

comunicativa de la escritura de diversos tipos de textos.
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Tales resultados evidencian que Ambrosio (2018) en su investigacion-
accion desarrollé la produccion de textos como competencia establecida por
Minedu para el proceso de escritura en la deconstruccion y reconstruccion
demostrando que el enfoque comunicativo textual es efectivo en el logro de
producir textos por parte de los estudiantes. Asimismo, Silva (2019) sus
hallazgos mostraron que las estrategias implementadas en el taller con las
herramientas informaticas usadas, se logré que un 85% escriban bien y
mejoren en su competencia comunicativa de produccion de textos expositivos,

teniendo en cuenta todo el proceso para lograrlo.

Por otro lado, para el marco tedrico se puede mencionar que la teoria
cognitiva es de Piaget confirma que la adquisicion del lenguaje esta
predeterminado en el hablar del infante y que es con la relacion con adultos
que adquiere la habilidad comunicativa a través de la manipulacién de objetos

segun las etapas de su proceso intelectual (Rafael, 2008).

Para el objetivo especifico 2, para la dimensién Coherencia y cohesion
de ideas, en el Pretest los niveles de logro para el GE un 21,7% se ubicaron en
Inicio, el 56,5% en proceso, el 13% en logro esperado y 8,7% en logro
destacado; mientras que para el GC un 23,5% en inicio, el 58,8% en proceso,
un 5,9% en logro esperado y 11,8% en logro destacado con un p=0,623>0,005.
En el post test se observa que en el GE un 17,4% en inicio; el 39,1% en
proceso, un 30,4% con logro esperado y 13% en logro destacado; para el GC
un 29,4% en inicio, el 11,8% en proceso, el 52,9% en logro esperado y el 5,9%
en logro destacado con un p= 0,978>0.05; lo que determiné que no hay
diferencia significativa entre grupos. Por otro lado, la prueba de hipétesis con la
prueba de U-Mann-Whitney: p=0,978>0,05 y Z=-0,028> -1,96 confirman que no
existen diferencias significativas entre grupos concluyendo que: El método
“Flipped classroom” no influye significativamente en la coherencia y cohesién

de ideas de la escritura de diversos tipos de textos.

En tal sentido, Villavicencio (2021) admitié alcanzar como resultado que

un 97% de los alumnos resultaron en niveles medio y alto, concluyendo que el
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programa fue una herramienta metodoldgica de utilidad para los maestros y de
potencialidad en la mejora de la produccion de textos. Asimismo, Arquinigo
(2020) encontr6 homogeneidad en la redaccion de textos expositivos, pero el
25,8% se ubicaron en el nivel medio en la redacciéon de textos narrativos

respecto a las dificultades presentadas.

En el objetivo especifico 3, para la dimensién Recursos gramaticales y
ortograficos en el Pretest los niveles de logro para el GE un 47,8% se ubicé en
proceso, el 21,7% en logro esperado y 30,4% en logro destacado; mientras que
para el GC un 11,8% en inicio, el 41,2% en proceso, un 41,2% en logro
esperado y 5,9% en logro destacado con un p=0,241>0,005. En el post test se
observa que en el GE un 21,7% en inicio; el 8,7% en proceso, un 34,8% con
logro esperado y 34,8% en logro destacado; para el GC un 41,2% en inicio, el
17,6% en proceso, el 35,3% en logro esperado y el 5,9% en logro destacado
con un p= 0,28>0.05; lo que determind que no hay diferencia significativa entre
grupos. Por otro lado, la prueba de hipotesis con la prueba de U-Mann-
Whitney: p=0,028>0,05 y Z=-2,204> -1,96 confirman que existen diferencias
significativas entre grupos concluyendo que: El método “Flipped classroom”
influye significativamente en la coherencia y cohesiéon de ideas de la escritura

de diversos tipos de textos.

En coherencia a los resultados Cuba et al., (2020) determinaron la
efectividad de un programa para producir textos en dos grupos de estudiantes
cuyos resultados del grupo experimental se pudo evidenciar que el 80%
alcanzo un alto nivel de logro y una mejora significativa en la produccion de
textos a diferencia del grupo control que alcanzé el 22% en el nivel logro.
Asimismo, Chijcheapaza & Cutipa (2020) quienes determinaron la influencia del
programa “Aprendo en casa” en la creacion de textos narrativos en 35
escolares a quienes aplicaron una ficha de observacion demostrando que dicho
programa influye en la planificacion, textualizacién y revision de la produccion

de textos donde el 40% de estudiantes se ubicaron en el nivel medio.
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VL.

CONCLUSIONES

Se determind que el método “Flipped classroom” no influye
significativamente en la escritura de diversos tipos de textos en
estudiantes de primaria, 2021, cuya Prueba de U de mann Witney tiene
p = 0,067>0,05, representando la igualdad de sus niveles entre los

grupos de estudio.

Se determind que el método “Flipped classroom” no influye
significativamente en la adecuacion comunicativa de la escritura de
diversos tipos de textos en estudiantes de primaria, 2021, cuya Prueba
de U de mann Witney tiene p = 0,335>0,05, representando la igualdad

de sus niveles entre los grupos de estudio.

Se determind que el método “Flipped classroom” no influye
significativamente en la coherencia y cohesién de ideas de la escritura
de diversos tipos de textos en estudiantes de primaria, 2021, cuya
Prueba de U de mann Witney tiene p = 0,978>0,05, representando la

igualdad de sus niveles entre los grupos de estudio.

Se determin6 que el método “Flipped classroom” influye
significativamente en la aplicacion de recursos gramaticales vy
ortograficos de la escritura de diversos tipos de textos en estudiantes de
primaria, 2021, cuya Prueba de U de mann Witney tiene p = 0,028<0,05,

representando la no igualdad de sus niveles entre los grupos de estudio.
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VILI.

RECOMENDACIONES

Ante los resultados encontrados en los niveles de logro de los
estudiantes comparativamente en el pre y post test, se recomienda la
aplicaciéon del método “Flipped classroom” para mejorar los logros de
aprendizaje en la practica de escritura de diversos tipos de textos en

estudiantes de todo el nivel primaria.

Aplicar el programa a grupos similares en el tamafo de la muestra para

que los resultados sean semejantes en la significancia.

Reforzar las competencias digitales de los docentes que ensefian el area

comunicativa por los beneficios en el logro de la escritura.

Se recomienda a los futuros investigadores ampliar el tiempo de la
aplicacion del modulo.
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ANEXO 1: MATRIiZ DE CONSISTENCIA

Influencia del método Flipped Classroom en la escritura de diversos tipos de textos en estudiantes de Primaria - 2021.

PROBLEMA

OBJETIVOS

HIPOTESIS

VARIABLE, DIMENSIONES E INDICADORES

Problema General

¢De qué manera influye el método
“Flipped classroom” en la escritura
de diversos tipos de textos en
estudiantes de primaria, 20217

Problemas Especificos:

PE1. ¢;De qué manera influye el
método “Flipped classroom” en la
adecuacién comunicativa de la
escritura de diversos tipos de textos
en estudiantes de primaria, 2021?

PE2. ¢De qué manera influye el
método “Flipped classroom” en la
coherencia y cohesion de ideas de la
escritura de diversos tipos de textos
en estudiantes de primaria, 2021?

PE3. ¢De qué manera influye el
método “Flipped classroom” en la
aplicacion de recursos gramaticales y
ortograficos de la escritura de
diversos tipos de textos en
estudiantes de primaria, 20217

Objetivo general

Determinar la influencia del método
“Flipped classroom” en la escritura
de diversos tipos de textos en
estudiantes de primaria, 2021.

Objetivos especificos:

OE1. Determinar la influencia del
método “Flipped classroom” en la
adecuacién comunicativa de la
escritura de diversos tipos de
textos en estudiantes de primaria,
2021.

OE2. Determinar la influencia del
método “Flipped classroom” en la
coherencia y cohesion de ideas de
la escritura de diversos tipos de
textos en estudiantes de primaria,
2021.

OE3. Determinar la influencia del
método “Flipped classroom” en la
aplicacion de recursos gramaticales
y ortograficos de la escritura de
diversos tipos de textos en
estudiantes de primaria, 2021.

Hipoétesis general:

El método “Flipped classroom” influye
significativamente en la escritura de
diversos tipos de textos en
estudiantes de primaria, 2021.

Hipétesis especificas:

HE1. El método “Flipped classroom”
influye significativamente en la
adecuacién comunicativa de la
escritura de diversos tipos de textos
en estudiantes de primaria, 2021.

HE2. El método “Flipped classroom”
influye significativamente en la
coherencia y cohesién de ideas de la
escritura de diversos tipos de textos
en estudiantes de primaria, 2021.

HE3. El método “Flipped classroom”
influye significativamente en la
aplicacion de recursos gramaticales y
ortogréficos de la escritura de
diversos tipos de textos en
estudiantes de primaria, 2021.

VARIABLE DEPENDIENTE: Escritura de diversos tipos de textos (RM N°649-2016-Minedu)

Dimensién Indicadores items | Escala de Niveles y rangos
medicién
Situaciéon comunicativa 1
Propésito comunicativo 2 Escala Técnica: Evaluacion
Destinatario 3 nominal
Adecuacion Tipo de texto 4 Instrumento: Rubrica
comunicativa Género discursivo 5 Logro
del texto Registro linguistico 6 (1) Niveles y rangos
(formal e informal) No logro
Contexto socio-cultural 7 (0) Logro destacado (18 — 20)
Logro esperado (14 -17)
Tema F) En Proceso (11 - 13)
Orden légica de ideas 9 En Inicio (0 -10)
Relacion de Ideas 10 .
Conectores 11 (Baremo del Minedu)
Coherencia y Vocabulario pertinente 12
cohesion de Repeticiones 13
ideas Estructura del texto 14
Recursos Letras mayusculas 15
gramaticales Signos de puntuacién 16
Ortografia 17
ortograficos Estética del lenguaje
Sentido del texto 18
Claridad del texto 19
20




ANEXO 2: MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES

Variable Definicion conceptual Definicion operacional Dimensiones Indicadores items Escala Nivel / Rango
de
medicion
Situacion 1
De acuerdo al objetivo de la comunicativa 2 Escala
. Es ?I US_O del investigacion y para apoyar en el Propdsito 3 nominal
Esc.rltura lenguaje escrito para | logro del perfil del egresado de la comunicativo 4 Técnica: Evaluacién
de-dlversos construir sentidos en | EBR, la variable dependiente se Adecuacién Destinatario 5 Logro
tiposde | ol texo y| e cpersconsizsie tomando en | comumicatvacel | - gPOSSSN0 | O | )| mstrumento: Rt
textos comunicarlos a otros e texto <tro linatifsti No logro
- | competencia<. Escribe diversos Registro linglistico 7 i
> ! (0) Niveles y rangos
Se trata de un | tipos de textos en su lengua (formal e informal)
proceso reflexivo | materna, Est§§ capacidgdgs son: Contexto socio- Logro destacado (18 — 20)
porque supone la | - gc)i(cte;:uamon comunicativa del cultural IéOgFr:) esperz(a:i;) (114:;)_17)
i 2 n Proceso (11 -
adecu.amolr) Y | - Coherencia y cohesion de Tema 8 En Inicio (0 -10)
organizacion de los ideas Orden légica de 9
textos considerando | - Recursos gramaticales vy ideas 10
los contextos y el ortograficos Relacién de Ideas 11
proposito Coherencia y Conectore.s 12
R i cohesién de Vocabulario 13
comunicativo, asi ideas pertinente 14
como la revision Repeticiones
permanente de lo Estructura del texto
escrito con la
finalidad de mejorarlo i
(RM N.649-2016- Lgtras mayusculas 15
MINEDU Signos de 16
) puntuacion 17
Ortografia
R Estética del 18
ec:,rscl)s lenguaje 19
gramaticales y Sentido del texto 20

ortograficos

Claridad del texto

Nota: Adaptado de la RM N.649-2016-MINEDU




ANEXO 3: INSTRUMENTO RUBRICA

1. Considera la situacion comunicativa.
2. Se evidencia el propdsito comunicativo 1.  Seevidencia el propdsito comunicativo 1. Considera destinatario
3. Considera destinatario 2.  Considera destinatario ’ . )
4. Considera el tipo de texto 3. Considera el tipo de texto 2. Con§|deraleil tipo de texto ) .
5. Escribe segun el género discursivo 4.  Escribe utilizando un lenguaje formal o coloquial 3. Escribe utilizando un lenguaje formal o cologuial
6. Escribe utilizando un lenguaje formal o
coloquial
7. Considera el contexto socio-cultural
8. Escribe sobre un tema determinado 5. Escribe sobre un tema determinado 4. Escribe sobre un tema determinado
9. Escribe las ideas en un orden légico 6.  Utiliza conectores de acuerdo a la intencidn del 5. Escribe las ideas en un orden légico
10. Las ideas tienen una relacién y secuencia texto. 6. Usa un vocabulario adecuado y pertinente
légica 7.  Usaunvocabulario adecuado y pertinente 7. Respeta la estructura del tipo de texto
11. Utiliza conectores de acuerdo a la intencidn 8.  Evita las repeticiones en el texto
del texto. 9.  Respeta la estructura del tipo de texto
12. Usa un vocabulario adecuado y pertinente
13. Evita las repeticiones en el texto
14. Respeta la estructura del tipo de texto
15. Utiliza letras mayusculas segun corresponda 10. Utiliza letras mayusculas segun corresponda
16. Utiliza los signos de puntuacion de manera 11. Utiliza los signos de puntuacién de manera 8. Utiliza letras mayUsculas segun corresponda
adecuada. adecuada. 9. Utiliza los signos de puntuacidon de manera
17. El texto respeta las normas de ortografia en 12. Eltexto respeta las normas de ortografia en general adecuada.
general 13. Escribe respetando la estética del lenguaje. 10. Escribe dando sentido al texto.
18. Escribe respetando la estética del lenguaje. 14. Escribe dando sentido al texto.
19. Escribe dando sentido al texto.
20. Garantiza la claridad y sentido del mensaje.




VALIDACIONES

7 U

ESCUELA DE POSTGRADD

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE: Escritura de diversos tipos

N DIMENSIONES / items i ia’ |Relevancia Claridad
DIMENSION 1. ADECUACION COMUNICATIVA DEL TEXTO Si No | Si | No | Si | Mo
1 Considera |a situacidn comunicativa X X X

2 Se evidencia el propésito comunicativo X X X

3 Considera destinatario X X X

4 Considera el tipo de texto X X X

5 Escribe segiin el género discursivo X X X

6 | Escribe utilizando un lenguaje formal o cologuial X X X

7 Considera el contexto socio-cultural X X X
DIMEMSION 2. COHERENCIA Y COHESION IDEAS Si No Si No Si No
B Escribe sobre un tema determinada X X X

9 Escribe |as ideas en un orden légico X X X

10 | Las ideas tienen una relacion y secuendia logica X X X

11 | Utiliza conectores de acuerdo a |a intencién del texto X X X

12 | Usa un vocabulario adecuado y pertinente X X X

13 | Ewita las repeticiones en el texto X X X

14 | Respeta la estructura del tipo de texto X X X
DIMEMSION 3. RECURSOS GRAMATICALES Y ORTOGRAFICOS Si No Si No Si No
15 | Untiliza letras mayusculas segun corresponda X X X

16 | Uriliza los signos de puntuacién de manera adecuada X X X

17 | Fltexto respeta las normas de ortografia en general X X X

18 | Escribe respetando la estética del lenguaje. X X X

19 | Escribe dando sentido al texto X X X

20 | Garantiza la daridad y sentido del mensaje X X X

‘Observaciones (precisar si hay suficiencia): SI, TIENE SUFICIENCIA.........cove..

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X | Aplicable después de corregir [ ]
Apellidos y nombres del juez validador: Dra : Fatima del Socorro Torres Caceres

E ialidad del validador: Dra. En Ed i6n. Docente de Metodologia de Investigacién......

No aplicable [ ]
DNI: 10670820

15, de octubre del 2021.

'Pertinencia: £ item carresponds al concepto tesrico formulada.
Relevancia: [l item es apropiado pars representar al companente o dimen
ad: S entiende sin dificultad alguna el enunciada del fem, &5 con

an especifica del canstrucen,
exacto y directo

Noto: Se dice suficincia cusnda os items planteadns son suficientes pars medir s dimension

Dra. Fatima Torres Caceres

ﬁ ucv
ESCUELA DE POSTGRADO

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA V.D: Escritura de diversos tipos de textos

N Claridad?®

DIMENSIONES /ITEMS 2 Sugerencias

DIMENSION 1- del texto No No

onsidera la sSasin

eidencia el propésio

Se
Considera el desiinalario

onsidera el fipo de fexto

Escribe segin el genern Gsaursivo

Esoribe ufizando un lengusie formal o cologuial

Considera el contexdn socio-cultural

| DINENSION Z _Coherencia y cohesion de ideas No No No

Escribe sobre un fema

Escribe las ideas en un orden [6gic

s ioeas lienen una relacion y secuenca lgics

Utiliza conectores de anuerdo 5 laintencicn del texo

2| Usa un vocabularo s06cua00 y pertinente:

Ewialas enel fexin

Respeta la struchea del fipo de texdo

| DIMENSION 3. Recursos ¥ Ne No No

Utiliza letras mayusculas segun

Utiliza los sigres de puntuacién de manera adecuada

El texto respeta I normas de ortografia en general

Esoribe respetando la estéica oel lengusje

Escrite dando sentida al texto

o [ [ [0 |5 [ o ot [t [ o | 80 o [ [t o [ | ot o |20
o [ [t [ |1 bt [t o ot [t [ |t |00 [t [t o [ | ot |3 |10
o [ [t [ |1 bt [t o ot [t [ |t |00 [t [t o [ | ot |3 |10

Garanfiza la claridad v senfdo del menssie

Observaciones (precisar si hay suficiencia): SI TIENE SUFICIENCIA

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

DNI: 06811540

Yy del juez . . : Chévez Ortiz Patricia Gladys

Especialidad del validador: Doctora en Educacion

*PetinenciaF| ftem oorresponde al concepto tedrico formutado

“Relevancia: £l item es apropiado para repressntar al components o dimension especifica del consinicto

3Claridad: Se entiende sin dificultd slguna el enunciado del item, es concise, exacto y directo Firma del Experto Informante.

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuanda los items planteades son suficientes para medir la dimensidn

(SR
ESCUELA DE POSTORADO

| CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO

QUE MIDE LA V.D: Escritur:

a de diversos tipos de textos

N° | DIMENSIONES ITEMS

Eeleva

ncia?

laridad®

— DIMENSION 1 del texto No

No

E No

Considera la situscion

2 Se evidencia & propésio

4 Gonsidera & ipo de texto.

Escribe segun el genero GECIrsD

[ Escribe ulilizendo un lengusie formal o cologuial

Considera & contexin soco-cultural

DIMENSION 2- Coherencia y cohesién de ideas No

Na

Las idess benen una relacion y secienca kgica

Utiliza 8 acusndo a | intencion del o

Usa un o adecuzdo y perfinenis

Euita las. en ol texto

Respeta |a estructura o=l lipo de iexto.

DIMENSION 3: ¥ No

No

[ Utiliza letras seqim

[ Utiliza los signos de. on de manera adecusda

1ext0 respeta Ias noemas de ortografia en genersl

scribe I3 estética del lenguaje

-scribe dando sentido @l texts.

Saraniiza |2 dardzd y sentido 0l mensse

Obsen, i L i Si TIENE SUFICIENCIA

si hay

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X ]
. Matr. ¥sabel Talaverano Rivera

MAESTRA EN EDUCACION

v del juez

Especialidad del validador:

‘*Pertinencia: £l item comesponde al conceptn tedeinn foenuladn
“Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension sspecifica del constructo.
*Claridad: Se enfiends sin difcultad alguna | enuncade del item, =5 conciso, sxacto y direcio.

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimensicn

Aplicable después de corregir [ ]

No aplicable [ ]
DNI: 09568269

Lima, 12 de octubre del 2021

P

Firma del Experto Informante.




Programa y sesiones aplicadas
Influencia del método “Flipped Classroom” en la escritura de diversos tipos de textos

I. DATOS INFORMATIVOS:

1.1 ILE.P. : I.E San Gerardo

1.2 DIRECTORA : Sor Martha Sanchez Castafieda
1.3 UGEL : 05 -SIL

1.4 NIVEL : PRIMARIA

1.5 RESPONSABLE : Br. Marisol Cuzcano Puza

1. OBIJETIVO DEL PROGRAMA
Determinar la influencia del método “Flipped classroom” en la escritura de diversos

tipos de textos en estudiantes de primaria, 2021.
IV. METODOLOGIA
La metodologia a ser aplicada en el programa sera la siguiente:
1. Aplicacidn del pre test “Rubrica” a la muestra (grupo control y grupo experimental)

2. Aplicacidn las sesiones de aprendizaje sobre temas relacionados al logro de la escritura

de diversos tipos de textos
3. Aplicar del post test “Rubrica” a la muestra.

V. MUESTRA

La Muestra esta constituida 40 estudiantes, segun tabla siguiente:

Tabla 1:
Muestra

GRADO HOMBRES MUIJERES TOTALES

QUINTO “A” 7 16 23
GRUPO EXPERIMENTAL

QUINTO “B” 11 6 17
GRUPO CONTROL

TOTAL 40

Fuente: Néminas de la I.E.



VI. CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

Para el desarrollo del programa se ha establecido un Cronograma de actividades que tienen

una duracion de 10 sesiones, segun el detalle siguiente:

ACTIVIDADES SEMANAS ENTRE LOS MESES DE SETIEMBRE y OCTUBRE 2021

Aplicacién del pre test
“Rubrica” a la muestra. X

Aplicacién de las
Sesiones de | X X X X X X X X X X
aprendizaje del
Programa y evaluacién
de las capacidades en

el area
Aplicar del post test
“Rubrica” a la muestra X

Vil. RECURSOS

7.1.Humanos:
v’ Estudiantes de primaria
v PPFF
v Docente investigadora

7.2.Materiales y tecnoldégicos
v’ Sesiones de aprendizaje
v' Fichas de trabajo

v Plataforma Santillana

Br Marisol Cuzcano
Responsable




Sesiones aplicadas

GRADD'Y 3ECCIO

Hok-B

Propoilta de 3 sesion: Planiicar y seeribir aobrs ol langus]s de 1os elinee,

- Empatia

- Esoudha acivd

- Respansibilidad

- Ml de astudio, compromiso an B escusky, predisgesiacn jar ralizar ke
acliicades.

ESCRIBE DIVERE0E TIPS DE

S demnvueve e bas enbamas
situalis ganerados por s TIC

» Golidardad panetaa y equidad infergeneracional

o Adecien o exdo |3 situacion comunicativa

o Organiza y desarna b ks iceas de farma ecfierenis
y oohesiorada.

o Refexiona y eyl b Torma, o conbeida v &
et dil tewda eserln.

o Orogeriza ocones estralégoss pam alsans
S etk e aprandzaje.

- Dispesicion para cokboear con la rafuralea asomianda & cuidada del phneta

o Esoribe ryslicis adecydingoes af distinatario y tpo etual de aoeids con #l
eyl comunicatve.

o Esoribe diversos lipos de tedas, distinguiends o ragistra formal e nkrmal,

+ Eseribe diverses lipee de tecas consideranc el foemt v o soparte,

+ (rganiza y jranguiza ks deas e plerafes v subtems, estableciandg mlacines
Iigicans a travets che akpurs conectores.

o Peflndoria y vl e manersa prmrents ol bixdo, revisanda g o) contenids e
el destinataria, propdsito, tema, ragisi y fipo el

o Peflndoria y vl e mranera prmarsents o] e, reisanda | cobuneisa apie
v i o Las pertinesrite de algunas conectonss fin meorar y gararizar el
sarditin de s tavin

+ Pefladona i sl de manar permanants & b, reasands ks moirsos da
purickin y aoeniuaon empleados par mejre v i o enlids e su
lextn.

o Camprends oue debe oz bo mas especiio posible v gus b plansada
chiya ek ol una estrategia ¥ procedimisnics que e panmian nalizr G e,
torsidirand Su epenenda pre al repaln.

{Bastions su aprencizaje de rener
Atk

QUi naceslia hacer 0 cOma me arganice

+ Paneraizs antornos viruses

O I gaglon?

& Bl an |os enfernie vitualkes cuands personalza da manes
caheririe v crpanizads su e virual representand sy identidad,

+ Sulaccionar s desemperias,

o Ubicsar af propesito de apredizaie oo b Unidsd gue se desprende de [ Programacian Anw,

+ Pevisar ks recirsos da b Platatorma Saniilara Carmparr.

o Lifie medi de Comuricacian 5
o Lifing e Acshikades Comumicacn 5§
¢ Mo

+ ) Com fua |a comunicackin can Ioe padras v eetudiantas?
Ser ik & travis o b Platafarn Santilana gue segin e horana recbinan infamaciin sobre & campa emalio sehccionada sagin b progrimacin,

+ ) Cuedles fueron a8 recomendaciones?

1. Martener | disciaing dentro de | sesitn g ine

2. Regstrar ks sesiones g e,

3. Coreubar 3l docerta sl fane squra duds,

4, Resvisar e et esolar para que puedan afanzar | leara.

5. Torks mshufiante debe maticpar en a sesicn ggline.

6, Desarralir sus aclvidades v ariaro 3 travis de b platdorms cerds == soicils

[ La cocente pre para y envla un g dancio s
artentaclones especiics para queel
estutiante o pueda resar en b sesén
asinerona, en il se daa conocer gue
debe de Inestigar en clstintas fuenies

> La dacente férmela preguntas que estin refachonacas
o Bl 1ama y s van despeando agunas duds
redaclnadas confa tearta s es que encso ko tuvesen,

Lo docente welwe a recordar 2 partes de un testo
mipesitivo came: intraduccién desamalla y conclusidn.

came: irternie, ik '

[+ =l estuclanite deberd revisar | tearia que
tene en su testo escolarya gue se
resita pue estudlant $epa una vz
i |a teara de diche texdto a trabajar.

5 ik estudianke para que pueds realiz b
ectura d un beto mpesitiva.

> Luega la docente empleza a trabajar s phginas def

o establacidas con cicho en [a cual estd plantead la

elaborackin de u plan de escritura a partir ée s

actividacies de “Nos proparamos”, sezun el tema ue

acordaron en &l ada,

L dacent en toco momenta ya ulanda a los

estudantes tere en cuenta o retrumento e

ealuacin Ailbrica

»

* e Invita ales estudbantes a reflesianar sobre e trabajc realizace a partir de | slguentes
preguntas: j0u pases st han realizaco para daborar o tevta expesitie? dpar cud?, dqué
activicad kes gustd mis?, ipar quit, ¢fuweron dguna dficdtad?

> Ervilar | imagen de s trabajo reaizada en | seslones 3 travs de (a plataforma,




ADD ¥ SECCION: o d - B

Propdiibe di b sendn: Produos s notica niliclotada 4 la plya Rk,

] + Estischia .

o e il o adeitark dha stuichs, e fraroritie con |a s, gridipaiidn
g il i el i

o Soviclariclac pla retacia  egadad istinginira s o (iptril b i b e 600 B niberabidd dsui=iinds il cadite
&l plhaseila

® e i vericii g b aiuatién cemanicativa codidarasdo o

® bdact al el d Lo Ehaicdn cornicti, fifasaiG coranichn, o teo Matul, 46 oormoal famate y &l
Fpoita.

W Fiirbe nabiias di hon a ok st y cohinioniadi

®  Crganiea i dasirrola lis e & Sor=a cobirante v coheilosada, | »  Evalis di i permaninl | st i gan dabirm s i

AL LA cemmarbedtiva, o daditin rabiraEenis

Ikt & ol i s osd alictin | Eovts s it bod

®  Fallawina e ba li ferira, o entaridn y o sentioos dil tisa Trichiis, & il usd di ot y rebirantin iigurs b cehisin
ESCRIBE DWERSCS TIPCA DoF TEXTGS P il g,
So desansive in ks e ks % Orant accknas esialigoas par akanzar sus mafas | ¢ Comprends que debe organtrarse 1o mis especilion psbie
fenarados por las TIC de aprendzale. QUi [ plantisads inca mds e una estrabegla
procedimienke que ¢ pemian realzar  trea,
comiderando sy cpeiencia credaaiesptto
Gisliana su aprendzae de mantra audnoma ¥ Farsonatm eniomas vl ¥ Sedesenvueie on ke enkenas Vi oendy

personalza dit manera coherni ¥ organizada su espac
sirlui represa mando s ldenddad, conod manio y forvia do

| 20 necas(té hacer 0 obma me organiod antes de la saclan? 4 mourEos o matsrals 68 wed en Ia ceclon?
w Wnicar & propisiin de aprendzale en la Unidad que s desprends o fa Proqramacin Anual Seubizd:
# Salpcoonar ke desempifios. #  Libm medio de Camuniaciin §
® Revkar os recursee de fa Pataloma Santilana Comparr, ®  Libe de Achvidades Comunicaddn 5
LI 1)

#® 4 Como fus |2 comunloszian oon o6 padras y schudismiss?
Be comuniod @ iabs de | Flataforra Santlana que seqdn o horana redbian informachin sebre & camdo iemiico sekecoonada seq0n a programaddn.
# | Cudles fusran ac reocmendanlonas?
1. Marriener | dscpina deniro B2 | sestn gg line
2 Foisira ks sesonis gglne.
3 Congutar f docenle sl fieni aguna duda
4. Reksar ol dewdn esoalar para que susdan aflanzar  ioera
5 Todo esudanie dete participaren f sesibn ggdne.
& Dhesamollar sus acilvidadies y ndarky @ inats de kb plaaforma cuando s solobe.

[ La ot rapra y dmvt i un it dande i ¥ L hossiriti plaritiea |a 4 pubante idar & uehira e qui i br ¥ G Irraiti s wtudintin a nallesdenar sobew il 1ribajo ressandin
i b i pacilicas pard qui ol dstudiasti o ¥ Li it i grogantac gos watin e anadin con v le=a i Lid Ut pragunin: pqab tin divell i dibosar ni
i vt i | sasbn avnenend, an o e dia ¥ v duspiqaride il jpunas dudi raligisnadis cen i eerl ol ag sl i hi o e par i alidsaeie [§ neteia?
conisar g diste di issligin an detintia luinted st it uraiian, > Ervetar o irvgan chi o b o il e i i i vt i Lol e
it b, e it doared i ol iyis ¥ L chosiosti i & ricerclar Lt pirti o sticta: ol vhular, b a plitier .
SU ik o sl i sl rajacla, ol coress, gy,

v

[ El ittt chibrird i | it quii Va4 5t S et i i avunila pars g puedd sealean |8 betuna de us

Riohdin o i o i ol qui inludiasbi da i irlarie il ida,

urt v = L e chi ichs o & b, Lk chiatte =i & \rabagar i i el lilvo
it bl ig ecn dickean i cuil witd glantaido L dlabericion &
1 s o et i o L ek i ek
gt i e o= g deoediren an e iula,

¥ L chociosta i 0ol o vl ot ek sk e liniek Ui i
£l f nalrurminles & aviluicdn  Rdirici

v




Esticha st

Bz baldad

Hisbitori dha as i, i | wnicuid i, prodt in

s il e Bk ictiviela s,

Soticaridad plaretacii y egadad st e o

® dderia al o @ la @taasién comunati.

®  Organica y desarrola lis idai e Sarsa colvranle v oohil oseda

#  Fallasiona v esabia b lorma, ol contanido y o sention did lana
ESCREEE DIVERSDS TIPCH DE TEXTOS anerit,

Divigpinid i g ol fiae 66n ha nibarabis dsu=iinds o cadade
Hal plassita

& A li Blagralia a l dbaesidn cosunilia conederinds o
Erpd il G il g, al Lo baludl, ol ssma el Tarmils yal
Adporle,

® Escribe Hogralias di forma coherimte y cobesionada

#  Ordiacs L i [hichin prisdipabis die la vils g and parianal,
kit ruita s sebitessa [isdinda, adoliiosnda avested,
adadpag] i stuerds oo b plr ralad, y lid dasirralli para ampliar

a iniler masitn dis digreione o vesni.

®  Eila de manerd g minnbs | beegrafs sam diter=in & w

jeriti @ L Sbaasitn comuni i, i aniban relied o
niriciariis ¢ Sfrasionis que abictas i soherentia amn s
s, 0 61 ul o di b conicton de e nca y s asdloras

v la colaén antne allis,

®  Comgrendit que debe organtzarss io mis especilon paabie
yque o planteado nova mds de una estrategia
proced mienios que o permian realizar ka Garsa
consijerando syewperiendiaooeelagirespeto. |

S desanwssve on s eniormos Wik s DOrganiza accionis esiraligicas para akanzar sus malas
penerados por las TG e aprendzae.
Gesliona sU arend Zaje de mancna auldnama ¥ Parsonatma eniomas vridees

28 meaihs iage) 08 2nbeg g 13 GOEHN AGu rourege o materiales o Wed &0 ln eptn?
Widpar ¢ propéslio de aprendzale en la Unidad que se desprende de T Programackin Anual Sa ublzd:
* Ealpcoionar ke desempofios. ®  Libro medio de Comunicacidn §
# Retsar s recursas de fa Pataloma Bantilana Campartin #  Librode Actvidades Comunicacan 5
® Ao

®  Sedesenvucie an bod eriarnos vifskes ouwndo
personaliza die manera coherenle y organizada su espacio
wirlual represmando s |demdad, conodmbente v forma de

®  aCtneo fus |3 comunloecdSn oon loc pedres y schedlantes?

ACudles fuaron B recomandacionec?

Marienes |a dsoiping denind o 1o sesin g lins
Fygisirar s sosiones g fne.

Congutar al docene sl fene alguna duda

Feisar el texio &soolar para qui puodan allanzar & tora
Toda estudante debe particlpar &n a sesiin gg Ini.
Diessamol o sus acividades y emdarko @ irads de ks plataforma cuando se soloie.

[ TR g

P dusearile prapana v oensds un Pk dands ¥ Ladocame planted i pakinte idia & 1o mes gue scrbr

i ki impac s pard que o dilidasti o airbrin ot wieli, £ qusl Vieha hararm il dqui Vigs i detuieii
pubindd et a0 |a sis in asnenend, an ol e da g sandeh usa aababiopradat v ghin eido hegrafes?, odegu ratan?
cniEar qu disks dv i an dalinti luinli ¥ Lo doceste Irmals pregontas g autin rilsconadas con o le=a

enma ntamel, [l o restita scared da o ¥ i van disipigands slpunas dudes ralacienadas oon o veoria 4 ax

parsinajn di sueita hisbera. e a0 b i,
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Evidencias

TEXTO NARRATIVO - LA BIOGRAFIA

TEXTO INFORMATIVO: LA NOTICIA
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Resultados de estadistica inferencial

Prueba de U de Mann Witney

Rangos
grupo N Rango promedio Suma de rangos
Escritura de textos(pretest)  Experimental 23 21,48 494,00
Control 17 19,18 326,00
Total 40
Adecuacion comunicativa del Experimental 23 20,46 470,50
texto(pretest) Control 17 20,56 349,50
Total 40
Coherencia y cohesién de Experimental 23 21,26 489,00
ideas(pretest) Control 17 19,47 331,00
Total 40
Recursos gramaticales y Experimental 23 22,33 513,50
ortograficos(pretest) Control 17 18,03 306,50
Total 40
Escritura de textos(postest)  Experimental 23 23,37 537,50
Control 17 16,62 282,50
Total 40
Adecuacion comunicativa del Experimental 23 22,00 506,00
texto(postest) Control 17 18,47 314,00
Total 40
Coherencia y cohesion de Experimental 23 20,54 472,50
ideas(postest) Control 17 20,44 347,50
Total 40
Recursos gramaticales y Experimental 23 23,89 549,50
ortograficos(postest) Control 17 15,91 270,50

Total 40




Estadisticos de prueha\a

Adecuacion Recursos Adecuacion Coherenciay Recursos
Escritura de comunicativa Coherenciay gramaticales Es=critura de comunicativa cohesidn de gramaticales
textos del texto cohesidn de y ortograficos textos del texto ideas y ortograficos

(pretest) (pretest) ideas(pretest) (pretest) (postest) (postest) (postest) (postest)
1J de Mann-Whitney 173,000 194,500 178,000 153,500 129,500 161,000 194,500 117,500
W de Wilcoxon 326,000 470,500 331,000 306,500 282,500 314,000 347,500 270,500
rd - 650 -028 -, 491 -1,173 -1,832 -963 -028 -2,204
Sig. asintdtica(bilateral) 515 ars 623 241 JO67 335 ara 028
Significacidn exacta [2* 551° a7gP G45° 254° o71® 3567 o78" 0320

(sig. unilateral)]

a.Variable de agrupacion: grupo

b. Mo corregido para empates.



	Dedicatoria
	Dedico esta tesis a mis padres, por su amor, su dedicación y sacrificio que han hecho de mi persona la mujer que ahora soy.
	Agradecimiento
	Agradezco en primer lugar a Dios por permitirme gozar de buena salud, en segundo lugar, agradezco a mi esposo e hijo por el apoyo incondicional que me han brindado.
	Índice de contenidos
	Índice de tablas
	Índice de figuras
	Resumen
	Abstract
	REFERENCIAS



