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Resumen

El estudio tiene como objetivo determinar el efecto de la aplicacion del Modelo de
educacion contextualizada para optimizar el aprendizaje significativo en la Unidad
Educativa "Babahoyo". En el analisis de la investigacion se consideraron dos
grupos de estudiantes del nivel Basico Superior (grupo control y experimental), al
GE se orient6 mediante la programacion 12 sesiones online. El enfoque fue
cuantitativo, tipo experimental, disefio cuasi-experimental. La técnica fue la
encuesta y el instrumento el test, aplicado a los dos grupos, el GC integrado por 33
educandos y el GE integrado por 34, ambos contestaron el instrumento de 20
preguntas validado por los expertos, obteniendo una confiabilidad total en la prueba
McDonald’s de 0,940. En la descripcién de los datos del postest aplicado al GC el
nivel superior fue el medio con un porcentaje de 69,7%, mientras que el GE alcanz6
un predominio del rango alto segun el 88,24%; los resultados inferenciales indicaron
mediante la prueba U de Mann-Whitney un valor de 450,00 en el pretest y un Sig.
de 0,164, en cuanto al postest el valor fue 88,500 y el Sig de 0,000. De tal manera
se comprobé que el modelo de educaciéon contextualizada optimiza con efectos

positivos el aprendizaje significativo.

Palabras clave: Educacién contextualizada, aprendizaje significativo, aprendizaje
conceptual, aprendizaje procedimental, aprendizaje actitudinal.
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Abstract

The study aims to determine the effect of the application of the contextualized
education model to optimize meaningful learning in the "Babahoyo" Educational
Unit. In the analysis of the research, two groups of students of the Basic Superior
level were considered (control and experimental group), the EG was guided by
programming 12 online sessions. The approach was quantitative, experimental
type, quasi-experimental design. The technique was the survey and the instrument
the test, applied to the two groups, the CG composed of 33 students and the EG
composed of 34, both answered the instrument of 20 questions validated by the
experts, obtaining total reliability in the McDonald's test of 0.940. In the description
of the post-test data applied to the CG, the upper level was the medium with a
percentage of 69.7%, while the EG reached a predominance of the high range
according to 88.24%; the inferential results indicated by the Mann-Whitney U test a
value of 450.00 in the pretest and a Sig. of 0.164, as for the posttest the value was
88,500 and the Sig of 0.000. In this way, it was found that the contextualized
education model optimizes meaningful learning with positive effects.

Keywords: Contextualized education, meaningful learning, conceptual learning,

procedural learning, attitudinal learning.
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l. INTRODUCCION
Los informes emitidos por organismos dedicados a la investigacion educativa
a nivel mundial indican una seria preocupacion ante el deficiente sistema de
educacién aplicado en América Latina. En un informe emitido por la OCDE (2017)
sobre los resultados de la evaluacion PISA en la que participaron 64 paises se
comprobd que América Latina es una de las regiones con menor rendimiento

académico ubicandose por debajo de los estandares de calidad a nivel mundial.

El informe emitido por la OCDE (2019) en base a las pruebas de PISA (2018)
indicé que en México apenas el 1% de los estudiantes alcanzaron una calificacion
sobresaliente en todas las areas de conocimiento evaluadas, al contrario de China
que alcanz6 el 98% de estudiantes con un buen nivel de aprendizaje. Los
resultados de PISA descritos por Schwabe (2019) ubicaron a Peru con el mas alto
porcentaje de estudiantes con bajo rendimiento, tanto en el desarrollo de
habilidades linguisticas, como en conocimiento cientifico y matematico, seguido de
Colombia donde el 51% de los estudiantes presentan dificultades en la lectura, el
56% en ciencias y el 73.8% en matematica. Chile, Costa Rica y México por otra
parte se ubicaron entre los veinte paises con mayor porcentaje de estudiantes con

bajo nivel de aprendizaje (Agencia de Calidad de la Educacion, 2017).

Segun el informe del Banco Mundial sobre la crisis de aprendizaje una las
causas fundamentales del deficiente nivel rendimiento académico alcanzado por
los estudiantes de paises subdesarrollados es la escasa de informacidén que poseen
los gestores educativos sobre quiénes aprenden y quienes no. Desde su
perspectiva, el que los niflos y nifias asistan a la escuela no garantiza que adquieran

un aprendizaje significativo y sean competentes en la sociedad (UNESCO, 2020).

En torno a estas circunstancias, el Ministerio de Educacion en el Ecuador ha
realizado algunos ajustes en el Curriculo Nacional, en el cual se ubica en primer
lugar las necesidades de los educandos en torno al contexto actual y los fines
educativos enfocados en el perfil del bachiller (Aimacafa et al., 2018). Claramente
se evidencia que el Ecuador atraviesa momentos criticos con relacion al nivel de
aprendizaje alcanzado por los estudiantes. Segun el ultimo informe a partir de los
resultados obtenidos de la prueba PISA, 1 de cada 2 nifios no presentd avances en

el desarrollo de las principales competencias lectoras, en cuanto al area de



matematica de 5 nifilos apenas 2 desarrollaron sus capacidades de razonamiento

l6gico y numeérico.

Los resultados han llevado a paises Latinoamericanos hacia un sistema de
constante cambio e innovacion, que no solo busca elevar el nivel de rendimiento
académico de los estudiantes, sino que ademas se orienta en alcanzar un

aprendizaje equitativo para todos y sobre todo significativo.

Desde esta perspectiva la presente propuesta se orienta hacia la
problematica presentada en la Unidad Educativa Babahoyo, de sostenimiento fiscal
perteneciente al distrito 12D01, provincia Los Rios, con oferta educativa desde el
nivel de basica superior hasta el bachillerato. EI numero de estudiantes en el
presente periodo lectivo es de 2783, del cual segun la base de datos de registro
socioeconémico indica que el 48% (1113 estudiantes) proviene de hogares
disfuncionales, atravesando dificiles situaciones y condiciones de vida, vinculados

con su nivel socio cultural y econémico, contando actualmente con 116 docentes.

El problema radica en el aula, donde se puede apreciar nifias, nifios y
adolescentes que se desarrollan en un entorno de pobreza extrema,
desinteresados y desmotivados ante factores asociados, como la escasa
comunicacién con sus padres, la factibilidad de recursos, el acceso a medios
tecnoldgicos, condiciones de estudio, asi también algunos estudiantes se han visto
afectados ante la propuesta de actividades pedagogicas poco flexibles a sus
necesidades y capacidades, lo que en efecto también ha generado cierto grado de

autoexclusién, que por ende ha terminado siendo una cotidianidad en el aula.

Es asi que en las instituciones educativas del distrito 12D01 surge de la
necesidad de aplicar un modelo de educacion contextualizada que permita atender
las necesidades educativas de todos los estudiantes, valorando sus competencias
de manera individual y al mismo tiempo. De esta idea se formula como problema
general la pregunta: ¢Cual es el efecto de la aplicacion del Modelo de educacion
contextualizada para optimizar el aprendizaje significativo en la Unidad Educativa
"Babahoyo" Ecuador 20217

Los problemas especificos se formulan se la siguiente manera: ¢ Cual es el

efecto de la aplicacion del Modelo de educacidon contextualizada en el aprendizaje



conceptual; ¢Cual es el efecto de la aplicacion del Modelo de educacion
contextualizada en el aprendizaje procedimental?; ¢Cual es el efecto de la
aplicacion del Modelo de educacién contextualizada en el aprendizaje actitudinal?

La investigacion se justifica te6ricamente en: el enfoque humanista de Carl
Roger (1959) el Modelo activo-situado de Stern y Huber (1977) teoria de
aprendizaje significativo de Coll (1990) y teoria de aprendizaje significativo de
Ausubel. La implementacion del modelo de educacion contextualizada en el &mbito
tedrico orienta a los docentes en la comprension de los procesos de aprendizaje
significativo a partir de sus necesidades individuales de estudiantes, asi como de
sus tipos de inteligencia y las estrategias correspondientes. Contribuye a solucionar
un problema relacionado con el bajo nivel de aprendizaje significativo mediante la
implementacion de actividades didacticas disefiadas para los estudiantes de la
Unidad Educativa “Babahoyo”. El propdsito es motivar a los estudiantes en el
proceso de ensefianza aprendizaje, a través del fortalecimiento pedagdgico dirigido
a docentes, seguimientos de apoyo y orientacion para padres de familia y
representantes en cuanto a la atencion que les deben bridar a sus hijos. El estudio
se justifica ademas porque contribuye a solucionar un problema relacionado con el
bajo nivel de aprendizaje significativo que limita el adecuado desarrollo educativo,
social, psicologico, emocional y cultural dentro de la interaccién y la convivencia
escolar entre los estudiantes de la Unidad Educativa “Babahoyo” en el periodo
2021. En el aspecto préactico, a través de la aplicacion de nuevas estrategias, se
podra disefiar una nueva propuesta curricular de mejora, contextualizada a la
realidad sociocultural de los estudiantes, es decir a sus intereses productivos, que
sera aplicada en los niveles de educacion donde se detecten las necesidades
académicas. En un aspecto metodolégico, el estudio se justifica porque tiene
propésito de sintetizar los conocimientos, priorizando aspectos fundamentales para
la prevencion del “rezago escolar”, definido por la Asociacion Espafola de
Pediatria, como la circunstancia limitante de un estudiante en relacion al logro de
los objetivos de aprendizaje y desempefio de sus capacidades. Se justifica en un
aspecto social porque aporta con las orientaciones para implementar el modelo de
educacion contextualizada que optimiza el aprendizaje significativo en la
planificacion didactica propuesta a los estudiantes del nivel Basico Superior quienes

seran los principales beneficiarios. La creaciéon del modelo de educacién
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contextualizada busca fortalecer las habilidades, talentos y capacidades de los
estudiantes, puntualizando sus necesidades, no como una debilidad, sino como una
oportunidad para desarrollar nuevas destrezas, sabiendo apreciar el verdadero

valor de las acciones y los conocimientos.

El objetivo general de la investigacion es determinar el efecto de la aplicacion
del Modelo de educacion contextualizada para optimizar el aprendizaje significativo
en la Unidad Educativa "Babahoyo" Ecuador 2021.Los objetivos especificos son:
establecer el efecto de la aplicacion del Modelo de educacion contextualizada en el
aprendizaje conceptual; establecer el efecto de la aplicacion del Modelo de
educacion contextualizada en el aprendizaje procedimental; establecer el efecto de
la aplicacion del Modelo de educacion contextualizada en el aprendizaje actitudinal.

En este sentido, la hipétesis general se establecio de la siguiente manera: Hi:
La aplicacion del programa Modelo de educacion contextualizada tiene un efecto
en el aprendizaje significativo en la Unidad Educativa "Babahoyo" Ecuador 2021.Ho:
La aplicacion del programa Modelo de educacion contextualizada no tiene un efecto

en el aprendizaje significativo en la Unidad Educativa "Babahoyo" Ecuador 2021.

Las hipotesis especificas son: HE1: la aplicacion del Modelo de educacion
contextualizada mejora el aprendizaje conceptual; HEz: la aplicacién del Modelo de
educacién contextualizada mejora el aprendizaje procedimental; HEzs: la aplicaciéon

del Modelo de educacion contextualizada mejora el aprendizaje actitudinal.



Il. MARCO TEORICO

Lima, Peru, Alcarraz (2019) realiz6 un estudio con el tema “el aprendizaje
situado para desarrollar el pensamiento critico” previo a la obtencion del grado de
doctor en educacion en la Universidad César Vallejo. El objetivo del estudio fue
determinar el efecto de las estrategias contextualizadas en el proceso de
ensefianza. Las dimensiones de investigacion fueron: contenido, contexto,
comunidad y participacién. La metodologia fue de tipo aplicada, el disefid fue
cuasiexperimental, en el que se utilizé una muestra de 40 estudiantes, 20 del grupo
de control y 20 del grupo experimental. El instrumento utilizado fue el cuestionario
y la guia de observacion. El Pre test dio como resultado una media 9,6 mientras
que en el post test la media aumentd significativamente un 6,4. Previo a la
implementacion de la propuesta no existia diferencia significativa entre el grupo

control y el grupo experimental.

Se comprueba que el modelo situado ofrece a los estudiantes una
metodologia flexible que permite contextualizar no solo los contenidos sino también
las destrezas planteadas a los estudiantes, facilitando la asimilacion de los nuevos
conocimientos con un enfoque interdisciplinario basado en el modelo
contextualizado, que guia de manera conceptual, procedimental y actitudinal
(Alcarraz, 2019).

Como antecedente de estudio se analiza el trabajo investigativo de Alvarez
(2016) con el tema “los mapas conceptuales en aprendizaje significativo de las
funciones trascendentes de la matematica”. El estudio tuvo como objetivo explicar
la influencia de la orientacion a través de mapas conceptuales en el aprendizaje
significativo. Para el estudio se utiliz6 la metodologia cuantitativa, tipo
cuasiexperimental, se utilizo6 como instrumento la ficha de observacion y el

cuestionario, la muestra participante fue de 75 estudiantes.

Los resultados descriptivos demuestran un bajo nivel de aplicacion de
conocimientos previos en un 57.5%. con la aplicacion de Pre test se comprobd un
bajo nivel de aprendizaje significativo con un valor de 89% en el grupo de control,
mientras que en el post test el grupo de control alcanz6 un nivel superior entre 8 y

10 puntos. Respecto al grupo experimental en el pre test se comprobo que el 80%



de los estudiantes alcanzaron un puntaje entre 6 y 10 puntos, mientras que en el
post test se logro mejorar el aprendizaje conceptual significativo en un 97.5% de
los estudiantes.

El programa experimental de ensefianza a través de mapas conceptuales
favorecio el nivel de aprendizaje significativo, ya que los estudiantes se pudieron
relacionar facilmente con el material explicativo y lograron comprender la

informacion de una manera estructurada, sistematizada y creativa.

En la mayoria de los docentes se evidencid la necesidad de capacitacion
enfocada en la atencion contextualiza, en cuanto al nivel de satisfaccion de los
estudiantes los resultados indicaron que cerca del 85% de los estudiantes se
encuentran satisfechos con las actividades en las cuales participan, asi también el
97% de los encuestados considera que los contenidos curriculares pertenecen al
contexto actual. En conclusion, se determina que el modelo pedagdgico situado

aplicado dentro de la modalidad virtual es muy satisfactorio

Aramendi et al. (2018) realizaron un estudio sobre el aprendizaje basado en
la indagacion en el que analizaron las estrategias del aprendizaje contextualizado,
con el objetivo de optimizar los niveles de ensefianza y aprendizaje a partir de la
implementacion de estrategias contextualizadas. La metodologia de la
investigacion es cuantitativa, de tipo cuasiexperimental, con una muestra de 1392
estudiantes de 5 establecimientos educativos del Pais Vasco y Bretafia. El
instrumento utilizado fue el cuestionario mediante el cual se obtuvieron los
siguientes resultados: el 59.9% de los estudiantes asisten a clases automotivados.
19.6% de los estudiantes estdn en constante interaccibn con otras personas
mediante videojuegos. El 5.8% tienen acceso al internet. El 23.5% esta frente al

televisor mas de 2 horas. El 72.2% logr6 aprobar todas las materias.

A partir de los resultados se identificaron tres actividades directamente
relacionadas con el aprendizaje por descubrimiento, o que indica un modelo
contextualizado favorecera significativamente el nivel de rendimiento de los
estudiantes. Se considera fundamental aplicar el modelo contextualizado desde un

enfoque socio-constructivista.



Mendoza (2019) realizé una investigacion sobre “la eficacia de la estrategia
didactica canciones pop en inglés en el aprendizaje significativo”, previo a la
obtencién del grado de doctora en educacion, en la Universidad Nacional Jorge
Basadre Grohmann -Tacna. Las dimensiones examinadas fueron: saberes previos,
conflicto cognitivo, construccién de conocimiento y fijacion de nuevos aprendizajes.
La metodologia utilizada fue cuantitativa, disefio experimental, tipo pre
experimental, dirigida a una muestra de 35 estudiantes, en la investigacion se utilizo
como instrumento el test. Los resultados indicaron que el nivel del aprendizaje
significativo en los estudiantes en el pre test fue bajo en un 45.72% mientras que el
post test dio con resultado un nivel bueno en un 42.86%. Mediante la prueba de Chi
cuadrado se obtuvo el valor x2 = 8,086 que superé el valor critico (5,99) por lo que
se aceptd la hipotesis alternativa y se concluyé que el nivel de aprendizaje

significativo de vocabulario previo a la experiencia de aprendizaje fue bajo.

Ledn (2018) con su investigacion titulada “aprendizaje significativo de la
matematica aplicada y su relacion con la formacibn de competencias
profesionales”, previo a la obtenciéon del grado de doctora en Ciencias de la
Educacion, en la Universidad Nacional de San Agustin de Arequipa, analizé las
dimensiones: conocimientos previos, modificacion de informacion, estructura
cognitiva y obtencion de nuevos contenidos significativo. La metodologia utilizada
fue cuantitativa, disefio experimental, tipo pre experimental, dirigida a una muestra
de 35 estudiantes, en la investigacion se utilizé6 como instrumento el test. Los
resultados inferenciales obtenidos mediante la prueba de correlacion mostraron

una correlacion débil de 0,26 a 0,50 con un valor r= 0.4138.

La exploraciébn de los conocimientos previos es una dimension del
aprendizaje significativo que contribuyen en la atraccion de la atencion, ofreciendo
a los estudiantes un entorno participativo en el que pueden intercambiar

experiencias significativas relacionas a una situacion o problema real.

La variable modelo contextualizado se fundamenta en el enfoque humanista
cuyo precursor fue Carl Rogers (1959) quien enfatiz6 que la educacion debe
centrase en el alumno, ofreciéndole los medios para que adquiera experiencias

significativas que les oriente en su autoformacion. En este sentido, el enfoque de la



educacién humanistica es el logro maximo de la autorrealizacion de los estudiantes

en todos los &mbitos que implica su formacion integral (Cobos, 2017).

El enfoque humanista aplicado en la educacion resulta favorable (cuasi
terapéutico y al mismo tiempo pedagdgico) para el desarrollo de esta tendencia de
renovacion, inherente a las personas, en la que se favorecen las habilidades
blandas tales como el autoconocimiento, crecimiento y toma de decisiones

personales (Elizundia & Alvarez, 2019).

La teoria general en la cual se sostienen el modelo didactico contextualizado
se denomina Modelo activo-situado de Stern y Huber (1977) quien caracteriza al
alumno como un ser autbnomo y responsable que toma las decisiones y tareas que
mejor se adaptan a su vida, y se beneficia de los escenarios de aprendizaje en los
que participa, incluyendo las experiencias personales y escolares, asi como las
actividades extraescolares. Se basa en el principio de actividad y el caracter

formativo de las tareas (Gonzélez, 2020).

Este modelo de aprendizaje situado, segun Reyes (2020) genera
participacion y motiva a la colaboracion, representando un proceso innovador que
reemplaza a la educacion tradicional. No se trata precisamente de una teoria del
aprendizaje o didactica, sino de una teoria social del aprendizaje (teoria
sociocognitiva), que convierte el aprendizaje contextualizado en un proceso de
interaccidn entre profesores y estudiantes, asi como una nueva vision de la relacion
de cooperacion entre actores y agentes en el proceso de desarrollo profesional
(Aranda, 2017)

Las dimensiones del modelo contextualizado de acuerdo con la teoria de
aprendizaje situado son: contexto social y grupal, praxis y sentido de pertenencia.
Segun Colombo (2017) el aprendizaje situado se puede precisar como una
metodologia de ensefianza que se establece a partir de una situacién concreta y
real, y que tiene como mision resolver problemas mediante la aplicacion de
situaciones cotidianas. Por tanto, este tipo de aprendizaje situacional en el contexto
sociocultural, segun Pefialva & Leiva (2019) es un elemento clave para la
adquisicion de habilidades y competencias, indagando procedimientos seguros que

ayuden a los demas a vencer cada reto de manera colectiva.



La comprension del modelo contextualizado desde un enfoque humanistico
se sostiene en la teoria del modelo situado, propuesto por Lave y Wenger (1991)
adecuado a la naturaleza contextual del aprendizaje, que se sostiene a partir de la
practica, en la cual el estudiante participa de manera activa en situacién coherente
con su realidad cultural, social y educativa, surgiendo de estas experiencias, los
conocimientos previos (Hevia & Fueyo, 2018). En base a esta concepcion, surgen
las dimensiones: contenido, contexto, comunidad y participacién (Ubaque-Casallas

& Aguirre-Garzon, 2020). Esta es la teoria asumida en la presente investigacion.

Partiendo de las teorias expuesta, se define la variable modelo de educacion
contextualizada como un conjunto de elementos curriculares seleccionados de
manera sistematizada y direccionada a la realidad social, cultural y personal de los

estudiantes (Aguinaga-Doig et al., 2018).

Para Aguinaga-Doig et al. (2018) la comprension del modelo contextualizado
desde un enfoque humanistico se sostiene en la teoria del modelo situado,
propuesto por Lave y Wenger (1991) adecuado a la naturaleza contextual del
aprendizaje, que se afirma a partir de la experiencia, en la cual el estudiante
participa de manera activa en situacion coherente con su realidad cultural, social y
educativa, surgiendo de estas experiencias, los conocimientos previos (Castro-
Salcido & Rivera-Nufiez, 2020).

El impacto que tendra la implementacion del modelo de educacion
contextualizado impulsa de manera directa la educacion inclusiva no solo en la
comunidad educativa sino también en general. De acuerdo Aguinaga-Doig et al.
(2018) un modelo educativo contextualizado incluye a todos los estudiantes con
diferentes habilidades convirtiéndose en una propuesta pedagdgica util, relevante

y poderosa que sostienen la educacion inclusiva.

Chibas-Creagh (2020) explica que las ventajas del modelo educativo
contextualizado se agrupan en estrategias de ensefianza centradas en el
estudiante cuya finalidad es promover la practica de valores y principios humanos,
culturales y sociales que se relacionan con el entorno en el que se desarrolla el
estudiante, en palabras de Ambrosio (2018) significa coherente con sus actividades
cotidianas y relaciones humanas, creando un clima institucional favorable que

garantice la gestion del aprendizaje.



El modelo de ensefianza contextualizada se basa la adaptacion de los
contenidos de acuerdo al contexto en el que se desarrolla el estudiante. Sus
resultados son efectivos en todas las areas de conocimiento, ya que permite hacer
una conexion directa entre los contenidos y el entorno que conduce hacia el

aprendizaje significativo (Ortiz de Zarate & Guarda, 2017).

Un enfoque teodrico que se relaciona con el modelo de ensefianza
contextualizada es el constructivismo, que de acuerdo con Macias & Barzaga
(2019) orienta al estudiante a construir los conocimientos desde la experiencia con
su entorno social y cultural. Los factores que intervienen en un modelo

contextualizado son los contenidos y el entorno.

La idea de un aprendizaje contextualizado radica en la educacion que
trasciende fuera del aula, y que continda a lo largo de la vida, a través de
experiencias significativas donde se comparten conocimientos (Guerra, 2020). El
modelo contextualizado es aquel en que se aprovecha el ambiente y los factores
asociados a la dinamica de la sociedad (Ortega-Garcia, 2016).

Basicamente para Rubio-Gonzalez & Goémez (2017) el modelo de
aprendizaje contextualizado se basa en la adaptacion del curriculo a la realidad del
estudiante, de modo este pueda interactuar con los conocimientos a través de los
recursos que estan a su alcance, teniendo una perspectiva clara sobre el escenario

del aprendizaje.

Ensefar aprovechando el contexto del mundo real brinda al estudiante un
abanico de oportunidades de interaccion, creacion, innovacion e invencién a través
de experiencias concretas y circunstancias sociales que facilitaran el razonamiento

abstracto y promoveran el aprendizaje significativo (Rodriguez et al. 2018).

En efecto, alcanzar el aprendizaje significativo segun Chrobak (2017)
depende de la interaccién de dos variables: el contexto y las circunstancias
sociales. Claro esta que el contexto debe ser auténtico y de mucho interés para el
estudiante, pero sobre todo es necesario considera el modelo contextualizado

resulta mas efectivo cuando se trabaja en cooperacion.

En Costa Rica, Aguinaga-Doig et al. (2018) en su articulo de revista, plantean

un “modelo contextualizado de inclusién educativa”, en el cual analiza como
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dimensiones de la variable modelo contextualizado la gestién de proceso, el manejo
de estrategias y las actitudes de los estudiantes, utilizando una metodologia
cualitativo de tipo aplicada, disefio experimental, tipo descriptivo, orientado a una
muestra de 90 estudiantes, a quienes se aplicaron entrevistas como técnicas y
como instrumentos de investigacion se utilizaron cuestionarios, guias de
observacion y material convencional para guiar el proceso de aplicacién del modelo
contextualizado, donde los resultados obtenidos indicaron que una de las fortalezas
de la institucion es la proporcion de recursos y materiales fundamentales para la
accion educativa en lo que se refiere a la categoria 1, mientras que en la mayoria
de los docentes se evidenci6 la necesidad de capacitacion enfocada en la atencion
contextualizada, es asi que segun la valoracién cualitativa la propuesta se califico
con un nivel muy bueno el aprendizaje procedimental, considerando como una
excelente estrategia para el logro de una educacion inclusiva debido a que se
concentra en el fortalecimiento de las habilidades sociales para promover el trabajo
colaborativo dirigido hacia un liderazgo transformacional.

El contenido de los conocimientos es un componente primordial del curriculo
sobre el cual se establecen las destrezas con criterio de desempefio. En el enfoque
de educacion contextualizada este no hace referencia exclusivamente al conjunto
de teorias y conceptos memoristicos, sino que ademas se refiere a la capacidad de
aplicar dichos contenidos en la solucion de problemas presentados en entornos

experienciales.

La adaptacion de los contenidos en una accion primordial a la hora de
especificar la ensefianza mediante la cual se logra comprender los aspectos
propios que determinan el nivel aprendizaje de los estudiantes. Una adecuada
seleccién de contenidos garantiza un aprendizaje real y significativo. Cabe recalcar

gue ademas implica cambios en las estrategias metodologicas

Para Perilla (2018) lograr establecer un conocimiento contextualizado es
saber conectar los agentes involucrados en el aprendizaje, los elementos del
entorno y los aspectos culturales que determinan el nivel de aprendizaje de los
estudiantes, de modo que puedan relacionar los nuevos conocimientos con

situaciones concretas y reales.
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Cabe mencionar que la contextualizacion de los conocimientos no es una
tarea sencilla, pues se requiere investigar los entornos educativos y reconocer las
circunstancias en las que se desarrolla el aprendizaje para lograr el éxito y la calidad
anhelada. El proceso de seleccion de contenido suele ser muy cuestionado debido
a que por lo general no es coherente con la realidad contextual en la que se
materializa, ya que quienes operan estas actividades estan fuera de la escuela y
aula, desconociendo lo que realmente sucede dentro de ella.

En llles Balears, Bournissen (2017) realiza su tesis doctoral titulada “Modelo
pedagogico para la facultad de estudios virtuales”, donde se analiza el modelo
pedagdgico situacional a partir de las dimensiones socio cultural, sentido de
pertenencia y la participacion activa, con el objetivo de optimizar las actividades
pedagdgicas, a través del adecuado funcionamiento de las estrategias de
ensefianza contextualizada La investigacion es de enfoque cualitativo tipo aplicada,
disefio experimental, tipo descriptivo, con la participacion de 41 estudiantes del
nivel Bachillerato, a quienes se aplicaron como técnicas las entrevistas,
observaciones y rubrica, como instrumentos de investigacion se utilizaron
cuestionarios y rubricas, cuyos resultados de la encuesta indicaron que la mayoria
de los estudiantes correspondiente al 65,86% son orientados académicamente en
un contexto tecnoldgico, mientras que en la mayoria de los docentes se evidencio
la necesidad de capacitacion enfocada en la atencién contextualiza, en cuanto al
nivel de satisfaccion de los estudiante los resultados indicaron que cerca del 85%
de los estudiantes se encuentran satisfechos con el desarrollo de competencias
procedimentales en las cuales participan, asi también el 97% de los encuestados
considera que los contenidos curriculares pertenecen al contexto actual. En
conclusién, se determina que el modelo pedagdgico situado aplicado dentro de la

modalidad virtual es muy satisfactorio.

Para, Lopez & Alvarez (2019) el contexto social y grupal es el medio en el
cual se dan multiples situaciones que afectan a las personas de manera positiva o
negativa en tiempo real, donde se establecen normas estratégicas que
potencializan las relaciones humanas. Los estudiantes en un contexto social son
individuos que pueden vivir en sociedades, aprendiendo los uno de los otros ya sea

en sociedades o0 grupos dentro de la instituciéon con otros estudiantes dentro del
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aula de clase entre condiscipulos e inclusive fuera del medio escolar se desarrolla
activamente el contexto social y grupal entre estudiantes fortaleciendo Ila

pertenencia y sus interacciones humanas.

Segun Ramirez (2019) los contextos sociales y grupales se consideran como
el medio en el cual se genera la participacion social y la colaboracion entre los
estudiantes y docentes, donde se desarrolla inquietudes, opiniones, intereses y
propuestas de interés o afectacion. En los modelos contextualizados los contextos
sociales y grupales son formas de emplear correctamente las herramientas
estratégicas y metodologicas para que los estudiantes se formen mas patrticipativos
y colaborativo. Ademas, los estudiantes mediante el contexto ideal van formando
valores que van fortaleciendo los vinculos entre docentes — estudiantes y la gestion

psicopedagdgica.

Segun Franco (2019) el trabajo en comunidad es una accion ligada a la
cooperacion y el sentido de pertenencia, de manera conjunta los estudiantes
fortalecen sus habilidades sociales y ademas se sienten apoyados, confiados y
satisfechos con sus resultados académicos. Es la integracién positiva que se
desarrolla entre dos 0 mas estudiantes o entre estudiantes y docentes en un
ambiente armdnica y contexto social seguro y neutral, cuyo factor esencial es la

experiencia en las relaciones sociales de integracion.

Para Pino-Vera et al. (2018) la comunidad es un conjunto de elementos que
integran una organizacion y que comparten los mismos ideales y objetivos. En un
contexto educativo se reconoce como comunidad a la insercion de los estudiantes
en las instituciones educativas, sus padres, docentes y autoridad. Es importante
reconocer que los estudiantes poseen distintas culturas por lo que las instituciones
educativas incorporan valores formativos para la insercion de estudiantes y
promover el sentido de pertenencia con el fin de que los estudiantes no pierdan su

identidad en cada uno de los grupos en que vaya a pertenecer o integrarse.

A nivel Nacional, Quito, Ormaza (2018) realiza su tesis titulada “Contrastes
entre los discursos oficiales y las practicas pedagogicas”, con el objetivo de analizar
el nivel de inclusion y contextualizacion en el proceso de ensefianza de los
estudiantes con NEE, en el estudio se analizan las dimensiones del proceso de

adaptacion curricular, con el objetivo de optimizar las actividades pedagogicas, a
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través del adecuado funcionamiento de las estrategias de ensefianza. La
investigacion es de enfoque cualitativo tipo aplicada, disefio experimental, tipo
descriptivo, con la participacion de 41 estudiantes del nivel Bachillerato, a quienes
se aplicaron como técnicas las entrevistas, observaciones y rubrica, mientras que
como instrumentos de investigacion se utilizaron cuestionarios y rubricas, cuyos
resultados de la encuesta indicaron que la mayoria de los estudiantes
correspondiente al 65,86% son orientados académicamente en un contexto
tecnoldgico, mientras que en la mayoria de los docentes se evidencié la necesidad
de capacitacion enfocada en la atencién contextualizada, en cuanto al nivel de
satisfaccion de los estudiante los resultados indicaron que cerca del 85% de los
estudiantes se encuentran satisfechos con las actividades en las cuales participan,
asi también el 97% de los encuestados considera que los contenidos curriculares
pertenecen al contexto actual. En conclusion, se determina que el modelo

pedagdgico situado aplicado dentro de la modalidad virtual es muy satisfactorio,

Para Flores et al. (2017) en el modelo contextualizado la participacion es
una accion educativa holistico que se desarrolla por parte de los maestros para el
mejoramiento del estudiante en todo ambito académico e integrador. La praxis
brinda experiencia en los docentes que a su vez imparten dichas experiencias de
forma colectiva y reflexiva con el fin de fortalecer las practicas activas de los
estudiantes en todo ambito formador, ademas se compromete a transformar tanto
educadores como educando por medio de métodos y técnicas participativas para

alcanzar fines especificos de formar docentes participativos y pedagégicos.

Segun Czerwonogora & Rodés (2019) la praxis son aquellas practicas,
experiencia, conocimiento compartidos y habilidades profesionales de un docente
gue cumplen el rol de ser reflexivo, critico y activo, que imparte sus saberes y
conocimiento interactiva para transformar la educacion. La praxis lleva al docente
formarse bajo cualquier contexto donde va a impartir sus conocimientos y pare ello
promueve afectivamente, cognitivamente y con experiencia sus saberes y
conocimiento para generar orientaciones, conversatorios y discusiones mas

participativos.

Sobre la variable dependiente, se denomina aprendizaje significativo al

proceso de asimilacion y comprension de un conjunto de conocimientos que son
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vistos desde una perspectiva real y concreta para los estudiantes, pudiendo
aplicarlos en la resolucion de problemas de la vida cotidiana (De Carvalho et al.,
2021). Este tipo de aprendizaje parte de aspectos general hasta concretarse en el

problema o tema especifico.

Este tipo de aprendizaje pertenece al modelo de la teoria constructivista y
fue planteado por David Ausubel (1918-2008) quien propuso su aplicacién desde
un enfoque practico donde el estudiante fusiona los conocimientos con experiencias
reales basadas en conocimientos previos (Huertas-Abril et al., 2021). Desde este
punto de vista, el aprendizaje significativo orienta a los estudiantes a construir sus
propios esquemas conceptuales y a relacionarlos con entornos naturales, culturales
y sociales, evitando con ello el aprendizaje memoristico y mecanico que produce

conocimientos imposibles de adaptar.

El aprendizaje significativo se logra mediante un entorno motivacional donde
el estudiante se interesa por aprender. Segun Salazar (2018) la motivacion surge
de una necesidad especifica que se convierte en el impulso del aprendizaje, esta
necesidad generalmente se focaliza en situaciones que ameritan la soluciéon de
problemas. Los principios que orientan el aprendizaje significativo son la activacion,
el intercambio, los conocimientos previos, el contexto real y cultural, la participacion
y reflexiéon. De acuerdo con la teoria de Cool (1990) y Zarzar (2000) el aprendizaje
significativo genera motivacion ya que compromete al estudiante a participar en las
actividades de aprendizaje, ademas conlleva a la comprension de los
conocimientos nuevos a partir de las experiencias, es funcional, relacionado con la
vida real y contribuye a la creacién de entornos de aprendizaje participativos (de
Carvalho et al., 2021).

Segun Ferreira et al. (2019) en su trabajo de investigacion titulado “El
profesorado como mediador cognitivo y promotor de un aprendizaje significativo”,
de enfoque explicativo elaborado desde el analisis de constructos tedricos,
establecieron a través de los resultados, que las instituciones con la capacidad para
generar aprendizajes significativos designan a disposicion de los estudiantes, una
situacion de aprendizaje desafiante y motivadora, lo que implica como aspecto
fundamental, tomar en consideracion las caracteristicas y necesidades individuales

de los estudiantes, esto se lleva a cabo a través del abandono de modelos de
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ensefianza-aprendizaje enfocados en el curriculo, para dar mas relevancia y

centrarse en los modelos enfocados en los estudiantes.

El Aprendizaje significativo resulta efectivo en los modelos de ensefanza
contextualizados, ya que la construccion de conocimientos mediante la
participacion activa en contextos que forman parte de cotidianeidad de los
estudiantes conlleva hacia experiencias significativas que optimizan el tiempo
(Guerrero, 2019).

Segun Garcia-Pefaldo et al. (2021) la planificacion didactica guiada a través
del aprendizaje significativo requiere de una adecuada estructuracion de los
saberes disciplinares que involucra a todos los docentes a consolidar los contenidos
de manera interdisciplinaria, creativa y articulada con los pilares de la educacién de
ensefianza. El aprendizaje significativo dentro de la metodologia didactica
constructivista es usado para promover la indagacion y desarrollar en el estudiante
un adecuado nivel del pensamiento cientifico partiendo de la investigacién de
problemas que son analizados a través de proceso experimentales (Rubinsten
Hernandez & Moreno, 2021).

Berns & Reyes (2020) explica que las ventajas del aprendizaje significativo
en problemas son multiples desde el enfoque del pensamiento lateral, ya que
permite al estudiante observar y analizar un problema de manera critica teniendo
en cuenta sus conocimientos previos, para luego admitir hipétesis y disefiar
experimentos que ampliaran su conocimiento. Las dimensiones del aprendizaje
significativo segun son: Aprendizaje conceptual, aprendizaje procedimental y
aprendizaje actitudinal.

Salica (2021) en su investigacion “Analitica del aprendizaje significativo d-
learning aplicado en la ensefanza de la fisica de la educacién secundaria”,
realizada bajo una metodologia basa en el estudio de caso, conveniente en
estudiantes de educacion secundaria bajo un enfoque cuantitativo donde se
utilizaron instrumentos tales como el cuestionario a través del uso de la plataforma
educativa Google Classroom para poder determinar el impacto del sistema-aula
digital desde el ambito del aprendizaje significativo con perspectiva dinamica; los
datos mostraron la importancia de comprender como se articulan las relaciones

Inter sujetos para poder promover un avance en el aprendizaje significativo lo que
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determind que el efecto que tienen la dinamica del sistema-aula digital conlleva al

desarrollo de competencias metacognitivas.

La primera dimension referida al aprendizaje conceptual se basa en hechos
y conceptos, por lo cual pertenece a la competencia del saber. Esta dimension
abarca un conjunto de teorias y fundamentos conceptuales que le dan sentido y
comprension al aprendizaje, facilitando su aplicacion en situaciones practicas,

siendo una accion imprescindible en las areas de conocimientos (Gere et al. 2019).

De acuerdo con Zahringer (2021) el aprendizaje conceptual favorece la
asimilacion de los contenidos cientificos mediante la explicacion de los fenébmenos
ocurridos, a través de leyes y teorias que representan de manera abstracta el

esquema procedimental.

En el curriculo los conocimientos o contenidos son un elemento clave del
proceso de aprendizaje puesto que solventan el desarrollo de las destrezas con
criterio de desempefio. Si bien es cierto, la conceptualizacion en el modelo de
aprendizaje significativo es un proceso que depende del contexto y de otros
factores tales como los fundamentos y principios, no obstante, su determinacién en
el proceso de aprendizaje se instaura conforme las destrezas se quieren desarrollar
(Mendes & Marcello, 2018).

Los indicadores del aprendizaje conceptual se basan en hechos, conceptos
y principios. El aprendizaje basado en conceptos pertenece a la competencia del
saber, que intuye el conjunto de conceptos, principios y teorias que todo estudiante
debe adquirir para comprender la informacion que reciben y de ese modo aplicarla
en situaciones practicas, es asi que se convierte en una accién imprescindibles en

todas las areas de conocimientos (Fernandez, 2019).

La interpretacion de los hechos, sucesos o fenbmenos es posible gracias a
los contenidos conceptuales. Su adecuada explicacion dara como resultado una

efectiva conexion entre el conocimiento abstracto y el aprendizaje significativo.

La segunda dimension del aprendizaje significativo es el aprendizaje
procedimental que segun lvenicki (2021) se ubica en la linea del saber hacer donde

se combinan los conocimientos con los recursos, comprometido en la gestion de
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los procesos, las estrategias, aplicacion de técnicas, destrezas y métodos

didacticos, representado como indicadores del aprendizaje procedimental.

El aprendizaje significativo como proceso de accion de acuerdo con Meza et
al. (2021) se basa en la realidad y la produccion de experiencias sobre aprendizajes
previos y la observacion reflexiva que activa el razonamiento y la comprension de
tal modo que se correlacionan los procedimientos metodolégicos con los hechos y

principios ldgicos.

Para lograr un aprendizaje significativo, la dimension procedimental
garantiza la asimilacion de los contenidos por formacion mediante las experiencias
directas, es decir la representacion concreta de los contenidos abstractos que da

paso a la aplicacion de los conocimientos en la solucién concreta de problemas.

En sinopsis, la dimension procedimental es la que permite comprobar el nivel
de comprensién de los conocimientos, relacionando los contenidos nuevos con los
que ya poseian antes de la clase. Szelei et al. (2021) indica que el aprendizaje
procedimental incluye los contenidos y las destrezas, en ambos casos la meta a
alcanzar es saber hacer, por lo que las acciones implican componentes

psicomotrices.

La tercera dimension es el aprendizaje actitudinal, que muestra el nivel de
capacidad que tienen los estudiantes para enfrentar los problemas de manera
responsable, justa e innovadora. El aprendizaje actitudinal se relaciona con el
componente cognitivo basandose en conocimientos que una vez que son
adquiridos se congregan dinAmicamente en la resolucion de problemas (Fontanilla
& Mercado, 2020).

En el aprendizaje actitudinal se lleva a la préactica los ejes transversales o
valores adquiridos durante el proceso formativo. Los indicadores que determinan
esta dimensién son: valores, actitudes y normas. De acuerdo con Salica (2021) el
aprendizaje actitudinal esta orientado hacia la participacion colaborativa y
organizada, en la que los estudiantes deben mostrar actitudes positivas que

garantizan la efectividad del aprendizaje en la aplicacién de los conocimientos.
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Il METODOLOGIA
3.1. Tipo deinvestigacion

El enfoque cuantitativo segun Hernandez et al. (2014) es aquel método de
investigacion que, en principio, permite hacer ciencia y producir conocimiento, esta
dirigido a explorar fendmenos, eventos o variables, para relacionarlos y considerar
su efecto sobre situaciones o problemas especificos. Lo que permite establecer
precedentes y determinar causas e implicaciones en el proceso de investigacion
que se realiza a través de aspectos observables y/o medibles que son parte de la
realidad.

Por supuesto, el enfoque cuantitativo esta determinado por un patron
predecible y estructurado, pretendiendo generalizar los resultados obtenidos
mediante el estudio de la muestra hacia la poblacion que representa, a través de la
l6gica y el razonamiento deductivo, es decir, de general a lo particular, de tal
manera que se presenta por medio de su proceso secuencial y probatorio.

Lo anterior descrito conlleva a reflexionar acerca de un aspecto caracteristico
de la utilizacién del enfoque cuantitativo, precisamente el aspecto neutral con el
que se dirigen estas investigaciones, debido a que, mediante la recoleccion y
analisis de los datos se evitaron sesgos y tendencias que hubieran podido

direccionar de manera parcial los resultados.

El tipo de investigacién fue aplicada, que segun Concytec (2016) se utiliza
cuando mediante un conocimiento cientifico se tiene como propdésito superar una

necesidad o problema identificado.

Teniendo en cuenta el enfoque, el presente proyecto es de disefo
experimental. Este disefio constituye los procedimientos que se aplicaron de
manera sistematica durante la manipulacion de las variables (Hernandez et al.,
2014). La seleccion de este disefio ayudo en la determinacion de las relaciones
causa-efecto entre las variables y dimensiones de estudio, de tal manera que la

aplicacién de la propuesta sirvié en la comprobacién de las hipétesis.
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Como disefio se investigacion se aplicoO el esquema cuasi-experimental,
segun) los disefios cuasi experimentales se derivan de los estudios experimentales,

y significan que sus resultados son casi demostrados.

El disefio cuasi-experimental segun Hernandez et al. (2014) implica dos
grupos de estudio, uno de control y otro experimental, los mismos que se asignan
aleatoriamente . Este disefio es procedimiento investigativo en el que se manipulé
la variable independiente en funcion a los resultados obtenidos en el tratamiento

sobre la variable dependiente.

Se ha seleccionado este tipo de disefio porque garantiza un proceso de
seleccion conforme a las necesidades observadas y los problemas identificados,
de modo que la propuesta tenga una aplicabilidad préactica y efectiva.

Figura 1. Esquema del disefio cuasiexperimental

GE: 01 X 02
GC: 01 02

Significado:

GE = Grupo experimental
GC = Grupo control.

O1 = Pretest.
X = Modelo de educacion contextualiza
02 = Postest.

3.2. Variables y operacionalizacién
Definicion conceptual de la VI
Variable independiente: Modelo de educacién contextualizada

Partiendo de las teorias expuesta, se define la variable modelo de educacién
contextualizada como un conjunto de elementos curriculares seleccionados de
manera sistematizada y direccionada a la realidad social, cultural y personal de los

estudiantes (Aguinaga-Doig et al. 2018).
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Definicién operacional de la VI

La comprension del modelo contextualizado desde un enfoque humanistico
se sostiene en la teoria del modelo situado, propuesto por Lave y Wenger (1991)
adecuado a la naturaleza contextual del aprendizaje, que se sostiene a partir
contenidos basados en el pensamiento reflexivo y la practica orientada a la
resolucién de problemas, en la cual el estudiante participa de manera activa en
situacion coherente con el contexto, su realidad cultural, social y educativa,
surgiendo de estas experiencias en comunidad los conocimientos previos y la

participacion activa.
Variable dependiente: Aprendizaje significativo
Definicion conceptual de la VD

El aprendizaje significativo ocurre cuando una nueva informacién se conecta
con un concepto relevante preexistente en la estructura cognitiva, esto implica que
las nuevas ideas, conceptos Yy proposiciones pueden ser aprendidos
significativamente en la medida en que otras ideas, conceptos 0 proposiciones
relevantes estén adecuadamente claras y disponibles en la estructura cognitiva del
individuo y que funcionen como un punto de anclaje a las primeras (Hernandez &
Moreno, 2021).

Definicion operacional de la VI

El aprendizaje significativo es un proceso de construccién de saberes que se
produce a través de la conexién entre el conocimiento y el aprendizaje. Su

desarrollo se realiza en tres dimensiones: conceptual, procedimental y actitudinal.
3.3. Poblacién, muestray muestreo

La poblacion es segun Hernandez et al. (2014) el conjunto general de
elementos o0 casos sobre los cuales se realiza una investigacion. La poblacién esta
delimita segun las necesidades o problemas que requieren analizar con la finalidad

de resolver un problema o situacion.

La poblaciéon se conformo por 131 estudiantes del sub nivel basico superior
de la Unidad Educativa “Babahoyo”, del canton Babahoyo, ya que el problema se

pudo identificar con mayor tendencia en este subnivel de educacion.
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Criterios de inclusion: en la investigacion participaron exclusivamente los
estudiantes del nivel superior que se encontraron en los listados de secretaria como
legalmente matriculados. Otro criterio, ha sido la inclusién de estudiantes que de
manera voluntaria y bajo un documento de autorizacion sus representantes

manifestaron su deseo por incluirlos en la muestra de estudio.

Criterios de exclusién: Se excluyo al personal administrativo y de servicio.
Se excluyeron ademas a los docentes del sub nivel bachillerato y aquellos
estudiantes que sus representantes legales no presentaron la autorizacion para

participar en la investigacion.

Tabla 1. Distribucion de la poblacion

Sexo

Sujetos Masculino Femenino Total
Estudiantes del nivel Basico 17 16 33
Superior paralelo 8vo
Estudiantes del nivel Basico 18 16 34
Superior paralelo 8vo
Estudiantes del nivel Basico 15 17 32
Superior paralelo 9no
Estudiantes del nivel Baésico 14 18 32
Superior paralelo 10mo
Total 64 67 131

Fuente: Direccion de la Unidad Educativa “Babahoyo”.

La muestra de acuerdo con Sangrador (2019) es una parte especifica que
se escoge de todo el conglomerado que corresponde a la poblacion, con la finalidad
de realizar un estudio mas cercano sobre el problema y en un menor tiempo posible.
La muestra constituyd en este estudio una parte extraida de la poblacién, con un

tamafio menor que facilitd la recoleccion e interpretacion de los resultados.
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Tabla 2. Distribucion de la muestra

Sujetos Sexo Total
Femenino Masculino
Estudiantes del nivel Basico 17 16 33
Superior paralelo 8vo (Exp)
Estudiantes del nivel Basico 18 16 34
Superior paralelo 8vo (Ctrl)
Total 35 32 67

Fuente: Secretaria de la Unidad Educativa “Babahoyo”

Sangrador (2019) explica que el muestreo es un método que permite
seleccionar bajo criterios delimitados a los elementos que seran analizados en la
investigacion. En este contexto la muestra es no probabilistica, ya que, segun
Hernandez, Fernandez & Baptista (2014) el proceso de seleccion se realizo
mediante juicio personal, siendo de muestreo intencional, ya que los estudiantes
fueron incluidos teniendo en cuenta el proposito de la investigacion, en tanto que la
necesidad ha sido identificada en los dos paralelos de octavo afio basico, en el que

se registraron sesenta y siete estudiantes como se muestra en la tabla 2.

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Las técnicas segun Sangrador (2019) son modelos aplicados en el desarrollo
de la investigacidon para obtener una informacién en base a los indicadores de las

dimensiones correspondientes al tema del proyecto.

La seleccion de la técnica depende del enfoque y disefio de la investigacion,
es asi que al ser el estudio de enfoque cuantitativo y disefio cuasiexperimental la
técnica utilizada fue la encuesta. La encuesta segun Sangrador (2019) es una
técnica de recoleccion de datos que emplea las preguntas dirigidas en base a una
0 mas variables de estudio.

Esta técnica se aplicé pro ser de gran utilidad en la indagacion del nivel de
aprendizaje significativo alcanzado por los estudiantes. El instrumento de la
encuesta fue el cuestionario, este instrumento se basé en la formulacion de

preguntas relacionadas a una o mas variables.

Los instrumentos pueden estar constituidos por preguntas abiertas o

cerradas, en esta investigacion el cuestionario se constituyé de 20 items basados
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en preguntas cerradas, con una escala de medicion tipo Likert. Las opciones de

respuestas fueron siempre, a veces y nunca.

Previo a la aplicacion del instrumentos se precedio a evaluar la confiabilidad,
que segun Fernandez & Baptista (2014) implica la comprobacion de la relacion
entre los items y las variables del estudio, para lo cual se tomaron los resultados
de la prueba piloto- Alfa de Cronbach, de la cual se obtuvo la estadistica de
fiabilidad y estadistica total de los elementos. Los instrumentos fueron validados en
el aspecto de contenido y amplitud mediante la medicidn rigurosa de las variables

y su correspondencia con las preguntas formuladas en base a los indicadores.

Una validez aplicada es de contenido, que segun Hernandez et al. (2014)
comprueba el dominio teméatico en relacion a las variables y sus definiciones, este
tipo de validez probd que el instrumento se centré en la medicion de sus
dimensiones. El método utilizado para realizar la validez de contenido fue el juicio
de expertos, quienes luego de revisar retéricamente el instrumento indicaron el nivel

de exactitud y precision del mismo.

La siguiente validez aplicada fue de constructo, la cual comprobd por medio
del método de dominio total la medida en que los items recogen la informacion

concerniente a los indicadores, dimensiones y variables de investigacion.

Por otra parte, se aplicé la validez de criterio, mediante la cual se compararon
los resultados con otros criterios ajenos a la muestra de investigacion, con el
objetivo de lograr una validez concurrente significativamente elevadas (Sangrador,
2019). El coeficiente usado fue Omega de McDonald, indicando una confidencia

muy favorable.

Tabla 3. Coeficiente para medir confiabilidad

Cronbach's a McDonald's w
scale 0.934 0.940

Se aplicé la confiabilidad del instrumento, que segun Hernandez et al. (2014)
se refiere a la comprobacion de la incidencia de los resultados iguales. Esta prueba
se aplico a 27 estudiante de 8vo afio basico la Unidad Educativa Juan Montalvo,
del canton Buena Fe, provincia Los Rios.
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3.5. Procedimientos

Los datos se han recolectado del siguiente modo: se realizé la redefinicion y
comprobacion del dominio de las variables, dimensiones e indicadores previo a la
aplicacion de los instrumentos, en segunda instancia se emitio a la autoridad la
solicitud para que autorice tomar como objeto de analisis de estudio a la muestra
seleccionada, a quienes a su vez se le solicitd su consentimiento informado previo
al empleo del instrumento. Una vez que se obtuvieron los resultados de la encuesta
aplicada virtualmente se procedio a seleccionar el software SPSS, en el cual se

ingresaron los datos ya codificados de acuerdo al nivel de medicion de las variables.
3.6. Método de anélisis de datos

El andlisis descriptivo, consistié en realizar el analisis frecuencial de las
respuestas, logrando asi identificar los niveles alcanzados por las variables en
funcién a sus dimensiones. La medida de variabilidad aplicada fue de desviacion
estandar (Herndndez & Mendoza, 2018). En este tipo de andlisis los resultados se
presentaron en histogramas, facilitando la comprension de las frecuencias
obtenidas respecto a las variables dando respuesta a los objetivos de la

investigacion.

El analisis inferencial, consistié en responder las preguntas e hip6tesis de
investigacion (Hernandez & Mendoza, 2018). En este tipo de andlisis los resultados
se presentaron mediante la prueba no paramétrica U de Mann-Whitney, evaluando
la forma que dos grupos infieren entre si, con relacion a sus medias y distribuciéon

de datos, con ello dan respuesta a las hipétesis alternativas o nulas.
3.7. Aspectos éticos

Criterios éticos nacionales: en el contexto nacional, para llevé a cabo un
estudio tomando como referente el nombre de una institucion educativa siendo
necesario solicitar el permiso correspondiente a la autoridad representante de la
Institucion. Esta solicitud estuvo acomparfiada del plan de accion y su justificacion
en el que se demostro la importancia, relevancia y los aportes tedricos y practicos
del estudio. Una vez emitida la solicitud, se esper6 la autorizacion de la autoridad
institucional, con la cual se tuvo el libre acceso para dirigir la investigacion en

funcién al problema determinado y los objetivos establecidos.
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Criterios éticos internacionales: para esta investigacion se tomaron como
directrices de redaccion las Normas APA séptima edicion, de modo que se pudo
presento y organizo la informacion seleccionada para el estudio de las variables en
base a los estilos recomendados a nivel internacional. Asi también, se hizo énfasis
a los derechos del autor, citando cada una de las fuentes utilizadas para la

comprension tedrica, a la vez que se evito incurrir en el delito de plagio.

Para tener acceso a la informacion por parte de los estudiantes participantes,
se solicito la autorizacion de los representantes legales mediante consentimiento
libre informado, de tal modo que pudo expresar su voluntad tanto en la participacion
de los estudiantes en la encuesta, como la aplicacion del tratamiento propuesto
para solucién del problema.

Los estudiantes emitieron sus repuestas bajo el anonimato, a fin de evitar
que la informacion fuera utilizada con fines perjudiciales para el bienestar
académico y personal de cada participante. Ademas, se ha respetado el criterio de
autenticidad y transparencia de los datos, con el objetivo de realizar analisis e
interpretaciones basado en la realidad y en efecto poder implementar con

efectividad la propuesta de solucion.
Los principios éticos empleados fueron:

- Beneficencia: el proyecto beneficié de manera directa a los estudiantes del
sub nivel basico superior y al ser aplicado en todos los niveles beneficia a la
comunidad educativa. No maleficencia: a través de la investigacion se buscé el bien
de la comunidad educativa, de ningin modo se pretendié afectar a algan miembro
o participante. Autonomia: como investigador se actué de manera libre y consiente
del propdsito que motivo al estudio del problema, con la capacidad de
autodeterminar los procedimientos factibles y viables para la obtencion de los
resultados de acuerdo a los objetivos. Justicia: todos los participantes recibieron
una orientacion basada en el respeto y la garantia de sus derechos, sin distincion

0 exclusion.
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IV. RESULTADOS
Resultados descriptivos
Objetivo General

Determinar el efecto de la aplicacion del Modelo de educacion
contextualizada para optimizar el aprendizaje significativo en la Unidad Educativa
"Babahoyo" Ecuador 2021.

Tabla 4. Resultados descriptivos objetivo general

NIVEL DE GC GE
APRENDIZAJE Pretest Postest Pretest Postest
SIGNIFICATIVO | f % f % f % f %
Alto 9| 27,27 | 8| 2424 |7 | 2059 | 30| 88,24
Medio 21| 63,64 |23| 69,7 |25| 7353 | 4 | 11,76
Bajo 31909 (2| 606 [2| 588 |0 0

TOTAL 33/100,00|33|100,00(34| 100,00 | 34 | 100,00

Fuente: Test de aprendizaje significativo

Figura 2. Aprendizaje significativo
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En la tabla 4 y figura 2, se presenta en el postest de la variable aprendizaje
significativo, que el 69.70% de los alumnos del GC obtuvieron un puntaje
medio, el 24.24% el nivel alto y el 6.,06% nivel bajo. Por el contrario, el
88.24% de los alumnos del GE aumentaron la categoria, ubicandose en el
nivel alto, demostrando un aumento del 67.65% (del 20.59% al 88.24%), con

la realizacion del Modelo de Educacion Contextualizada.
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Objetivos especificos
Objetivo Especifico 1

Establecer el efecto de la aplicacion del Modelo de educacion
contextualizada en el aprendizaje conceptual en la Unidad Educativa "Babahoyo"
Ecuador 2021.

Tabla 5. Resultados descriptivos objetivo especifico 1

NIVEL DE GC GE
APRENDIZAJE Pretest Postest Pretest Postest
CONCEPTUAL f % f % f % f %

Alto 92727 |9 | 2727 |7 | 20,59 |29 | 85,29

Medio 21| 63,64 |21| 63,64 |25| 7353 | 5 | 14,71

Bajo 31909 [ 3|90 [2| 588 |0 0
TOTAL 33/100,00|33|100,00(34| 100,00 | 34 | 100,00

Fuente: Test de aprendizaje significativo

Figura 3. Aprendizaje conceptual
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En la tabla 5y figura 3, se observa en el postest de la dimension aprendizaje
conceptual, que el 63.64% de los alumnos del GC obtuvieron un puntaje
medio, el 27.27% alto y el 9.09% bajo. Por el contrario, el 85.29% de los
alumnos del GE aumentaron sus categorias ubicandose en el nivel alto,
demostrando un aumento del 64.70% (del 20.59% al 85.29%), con la

realizacion del Modelo de Educacion Contextualizada.
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Objetivo Especifico 2

Establecer el efecto de la aplicacion del Modelo de educacion
contextualizada en el aprendizaje procedimental en la Unidad Educativa
"Babahoyo" Ecuador 2021.

Tabla 6. Resultados descriptivos objetivo especifico 2

NIVEL DE GC GE
APRENDIZAJE Pretest Postest Pretest Postest

PROCEDIMENTAL | f % f % f % f %
Alto 712121 |6 |18,18 | 4 | 11,76 |29 | 85,29
Medio 22| 66,67 |21 | 63,64 [22| 64,71 | 5 | 14,71
Bajo 412,12 | 6 | 18,18 | 8 | 23,53 | 0 0
TOTAL 33(100,00|33|100,00|34|100,00| 34 | 100,00

Fuente: Test de aprendizaje significativo

Figura 4. Aprendizaje procedimental
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Enlatabla 6 y figura 4, se observa en el postest de la dimension aprendizaje
procedimental, que el 63.64% de los alumnos del GC obtuvieron un puntaje
medio, el 18.18% alto y el 18.18% bajo. Por el contrario, el 85.29% de los
alumnos del GE aumentaron sus categorias ubicAndose en el rango alto,
demostrando un aumento del 73.53% (del 11.76% al 85.29%), con la
realizacion del Modelo de Educacion Contextualizada.
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Objetivo Especifico 3

Establecer el efecto de la aplicacion del Modelo de educacion
contextualizada en el aprendizaje actitudinal en la Unidad Educativa "Babahoyo"
Ecuador 2021.

Tabla 7. Resultados descriptivos objetivo especifico 3

NIVEL DE GC GE
APRENDIZAJE Pretest Postest Pretest Postest
ACTITUDINAL f % f % f % f %

Alto 14| 42,42 | 11| 33,33 |11| 32,35 | 23| 67,65
Medio 17| 51,52 |20| 60,61 (21| 61,76 | 11| 32,35
Bajo 2606 2] 606 2| 588 |0 0

TOTAL 33|100,00({33|100,00{34| 99,99 | 34 | 100,00

Fuente: Test de aprendizaje significativo

Figura 5. Aprendizaje actitudinal
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Enlatabla 7 y figura 5, se observa en el postest de la dimension aprendizaje
procedimental, que el 60.61% de los alumnos del GC obtuvieron un puntaje
medio, el 33.33% alto y el 6.06% bajo. Por el contrario, el 67.659% de los
alumnos del GE aumentaron sus categorias ubicandose en el rango alto,
demostrando un aumento del 35.30% (del 32.25% al 67.65%), con la

realizacion del Modelo de Educacion Contextualizada.
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Prueba de normalidad

La normalidad permiti6 establecer la prueba que corresponde aplicar en la

comprobacion de las hipotesis.

Segun Nogales (2010) se recomienda utilizar uno de los tipos de pruebas
(Kolmogorov-Smirnov o Shapiro-Wilk), la primera utilizada en tamafios de muestra

mayor a 50, la segunda se utiliza cuando la muestra es menor a 50.

Sig. = >a aceptar Ho = los datos provienen de una distribucion normal
Sig. < a aceptar Hi= los datos no provienen de una distribucién normal

Resultado de la prueba de normalidad de las variables

Tabla 8. Prueba de normalidad
Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Test Grupo Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
Pretets Aprendizaje Control , 160 33 ,032 ,942 33 ,078
significativo Experimental ,266 34 ,000 ,866 34  ,001
Post  Aprendizaje Control , 130 33 ,172 ,966 33 ,368
significativo Experimental ,287 34 ,000 ,762 34  ,000

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Interpretacion:

Por cuanto se trabajé con una poblacién inferior a 50 personas, fue necesario
aplicar la prueba de normalidad Shapiro-Wilk. Asi también, se distingue en los
valores de Sig., que en el pretest los datos del grupo control superaron el valor 0,05,
mientras que en el experimental fue inferior, revelando que los datos no provienen
de una distribucion normal, esto conlleva a usar la prueba no paramétrica U de
Mann-Whitney. En cuanto al Postest, lo datos al analizarse resultaron ser en ambos
grupos, menos al valor 0,05, indicando ser provenientes de una distribucién no
normal, por lo que correspondi6 aplicar la prueba U de Mann-Whitney.
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Resultados inferenciales
Hipotesis general

Hi: La aplicacién del programa Modelo de educacion contextualizada tiene un
efecto en el aprendizaje significativo en la Unidad Educativa "Babahoyo" Ecuador
2021.

Ho: La aplicacion del programa Modelo de educacion contextualizada no tiene
un efecto en el aprendizaje significativo en la Unidad Educativa "Babahoyo"
Ecuador 2021.

Tabla 9. Contrastacion de hipétesis general

U de Sig.
Rango Suma de Mann-  asintonica
Test Grupo N promedio rangos Whitney  (bilateral)
Pre Aprendizaje Control 33 37,33 1232,00
significativo Experimental 34 30,76 1046,00 450,000 ,164
Total 67
Post  Aprendizaje Control 33 19,68 649,50
significativo Experimental 34 47,90 162850 88500 000
Total 67

Fuente: Test aplicado al grupo control y experimental

En la tabla 9, correspondiente al pretest se observan semejanzas en el nivel
de aprendizaje significativo de los estudiantes del 8vo afio basico, pues el rango
promedio del grupo control es de 37,33 y el grupo experimental es 30,76, el U de
Mann-Whitney de 450,000 y el Sig. ,164, lo que significa que antes de aplicar el
tratamiento los dos grupos presentaban una preponderancia del nivel medio,
aunque en el grupo control se observan mas estudiantes en nivel bueno. Mediante
el postest, se evidencia que el grupo experimental supera el rango promedio del
grupo control, cuyo valor es de 47,90 después de aplicar el modelo de educacion
contextualizada, mientras que el valor Sig., es menor al 0,05. Por lo tanto, se acepta
la hipétesis alterna, ultimando que, la aplicacion del programa Modelo de educacion
contextualizada tiene un efecto positivo en el aprendizaje significativo en la Unidad
Educativa "Babahoyo" Ecuador 2021.
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Figura 6. Aprendizaje significativo de los estudiantes del 8vo afo basico del grupo de

control y experimental en el pretest y postest.
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En la figura 6, se muestran los niveles de aprendizaje significativo
alcanzados por los estudiantes del GC y GE del 8vo afo basico, observando que
en el pretest los niveles son semejantes. Por otra parte, se observa que los niveles
de aprendizaje significativo en el postest presentan diferencias significativas en

ambos grupos.
Hipotesis especifica 1

HEi1: La aplicaciéon del Modelo de educacion contextualizada mejora el

aprendizaje conceptual en la Unidad Educativa "Babahoyo" Ecuador 2021.

HEi: La aplicacion del Modelo de educacion contextualizada no mejora el

aprendizaje conceptual en la Unidad Educativa "Babahoyo" Ecuador 2021;

Tabla 10. Contrastacion de hipétesis especifica 1

U de Sig.
Rango Sumade Mann- asintética
Test Grupo N promedio  rangos  Whitney (bilateral)
Pre  Aprendizaje Control 33 34,53 1139,50
conceptual  Experimental 34 33,49 1138,50 543,500 ,821
Total 67
Post Aprendizaje Control 33 20,95 691,50
conceptual  Experimental 34 46,66 1586,50 130,500 ,000
Total 67

Fuente: Test aplicado al grupo control y experimental
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En la tabla 10, se aprecian los resultados de la dimension aprendizaje
conceptual antes y después del tratamiento. En el Pretest se observan semejanzas
en los datos, pues el rango promedio del grupo control es de 34,53 y en el grupo
experimental es 33,49, asimismo el Valor U de Mann-Whitney es 543,500 y el
Sig.,821, lo que significa que antes de aplicar el tratamiento los dos grupos
presentaban similares niveles. Mediante el postest, se evidencia que el grupo
experimental supera el rango promedio del grupo control, cuyo valor es de 46,66
después de aplicar el modelo de educacion contextualizada, el valor U de Mann-
Whitney es de 130,500, mientras que el valor Sig.,000, es menor al 0,05, con lo que
se demostré una mejoria en el aprendizaje conceptual en el grupo experimental.
Por ende, se acepta la hipétesis de estudio, concluyendo que, la aplicacion del
Modelo de educacién contextualizada mejora el aprendizaje conceptual en la
Unidad Educativa "Babahoyo" Ecuador 2021.

Figura 7. Aprendizaje conceptual de los estudiantes del 8vo afio basico del GC y GE en el

pretest y postest.
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En la figura 7, se muestran los niveles de aprendizaje conceptual alcanzados
por los estudiantes del GC y GE del 8vo afio basico, observando que en el pretest
los niveles son semejantes. Por otra parte, se observa que los niveles de
aprendizaje conceptual en el postest presentan diferencias significativas en ambos

grupos.
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Hipotesis especifica 2

HE2: La aplicacion del Modelo de educacion contextualizada mejora el
aprendizaje procedimental en la Unidad Educativa "Babahoyo" Ecuador 2021,

Ho2: La aplicacion del Modelo de educacion contextualizada no mejora el

aprendizaje procedimental en la Unidad Educativa "Babahoyo" Ecuador 2021,

Tabla 11. Contrastacion de hipotesis especifica 2

Rangos
U de Sig.
Rango Sumade Mann-  asintética
Test Grupo N promedio  rangos  Whitney (bilateral)
Pre  Aprendizaje Control 33 36,85 1216,00
procedimental Experimental 34 31,24 1062,00 467,000 ,223
Total 67
Post Aprendizaje Control 33 18,71 617,50
procedimental Experimental 34 48,84 1660,50 56,500 ,000
Total 67

Fuente: Test aplicado al grupo control y experimental

En la tabla 11, se aprecian los resultados de la dimension aprendizaje
procedimental antes y después del tratamiento. En el Pretest se observan
semejanzas en los datos, pues que el rango promedio del grupo control es de 36,85
y en el grupo experimental es 31,24, lo que significa que antes de aplicar el
tratamiento los dos grupos presentaban similares niveles de aprendizaje
procedimental. Mediante el postest, se evidencia que el grupo experimental supera
el rango promedio del grupo control, cuyo valor es de 48,84 después de aplicar el
modelo de educacion contextualizada, el valor U de Mann-Whitney es de 56,500
mientras que el valor Sig.,000, es menor al 0,05, con lo que se demostré una
mejoria en el aprendizaje conceptual en los estudiantes del grupo experimental. Por
ende, se acepta la hipotesis alterna, concluyendo que, la aplicacion del Modelo de
educacién contextualizada, mejora el aprendizaje procedimental en la Unidad
Educativa "Babahoyo" Ecuador 2021.
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Figura 8. Aprendizaje procedimental de los estudiantes del 8vo afio basico del grupo de

Aprendizaje procedimental

control y experimental en el pretest y postest.

Diagrama de cajas Agrupado de Aprendizaje procedimental por Test por Grupo

Test: Pre

Test

Test: Post
Grupo
M Control

T B Exparimannal
17

e M4
L)

o3

3
2,
]

°_ }—;é

En la figura 8, se muestran los niveles de aprendizaje conceptual alcanzados

por los estudiantes del GC y GE del 8vo afio basico, observando que en el pretest

los niveles son semejantes. Por otra parte, se observa que los niveles de

aprendizaje conceptual en el postest presentan diferencias significativas en ambos

grupos.

Hipotesis especifica 3

HEs: La aplicacion del Modelo de educacion contextualizada mejora el
aprendizaje actitudinal en la Unidad Educativa "Babahoyo" Ecuador 2021.

HEs: La aplicacion del Modelo de educacién contextualizada no mejora el
aprendizaje actitudinal en la Unidad Educativa "Babahoyo” Ecuador 2021.

Tabla 12. Contrastacion de hipotesis especifica 3

U de Sig.
Rango Sumade Mann- asintética
Test Grupo N promedio  rangos  Whitney (bilateral)
Pre  Aprendizaje Control 33 36,14 1192,50
actitudinal  Experimental 34 31,93 1085,50 490,500 ,337
Total 67
Post Aprendizaje Control 33 25,29 834,50
actitudinal  Experimental 34 42,46 1443,50 273,500 ,000
Total 67

Fuente: Test aplicado al grupo control y experimental
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En la tabla 12, se aprecian los resultados de la dimension aprendizaje
actitudinal antes y después del tratamiento. En el Pretest se observan semejanzas
en los datos, pues que el rango promedio del grupo control es de 36,14 y en el
grupo experimental es 31,93, lo que significa que antes de aplicar el tratamiento los
dos grupos presentaban similares niveles de aprendizaje procedimental. Mediante
el postest, se evidencia que el grupo experimental supera el rango promedio del
grupo control, cuyo valor es de 42,46 después de aplicar el modelo de educacion
contextualizada, el valor U de Mann-Whitney es de 273,500 mientras que el valor
Sig.,000, es menor al 0,05, con lo que se demostré una mejoria en el aprendizaje
actitudinal en los estudiantes del grupo experimental. Por ende, se acepta la
hipotesis de estudio, concluyendo que hay diferencias significativas, por lo tanto, la
ejecucion del Modelo de educacién contextualizada mejora significativamente el

aprendizaje actitudinal en la Unidad Educativa "Babahoyo" Ecuador 2021.

Figura 9. Aprendizaje actitudinal de los estudiantes del 8vo afio basico del GC y GE en el
pretest y postest.
Diagrama de cajas Agrupado de Aprendizaje actitudinal por Test por Grupo
Test: Pre Test: Post

Grupo

B Contro
MW Expanimantal

Aprendizaje actitudinal

Test

En la figura 9, se muestran los niveles de aprendizaje actitudinal alcanzados
por los estudiantes del GC y GE del 8vo afio basico, observando que en el pretest
los niveles son semejantes. Por otra parte, se observa que los niveles de
aprendizaje actitudinal en el postest presentan diferencias significativas en ambos

grupos, siendo mayor el nivel en el grupo experimental.
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DISCUSION

Mediante este trabajo se logr6 comprobar que el modelo de educacion
contextualizada propuesto para promover el aprendizaje significativo, fue
efectivo, puesto que los logros evidenciaron motivacion en el proceso de
aprendizaje y demostraron la relacion entre los contenidos, las destrezas y

el contexto social y cultural.

La implementacién de las actividades en el proceso de ensefianza dirigido a
los estudiantes del grupo experimental en la presente investigacion, derivo
resultados alentadores en el disefio de una propuesta pedagdgica

innovadora coherente con las necesidades educativas actuales.

Es asi, que se establece relacion con el enfoque humanista planteado por
Carl Roger (1959) quien enfatizo la experiencia como un componente clave
en la adquisicion de conocimientos y desarrollo de competencias. Desde
esta perspectiva tedrica, se determina que las sesiones de aprendizaje
tienen mayor sentido y significado debido a que se orientan en el modelo
contextualizado, el cual vincula los conocimientos con la realidad del entorno

social y cultural.

Las sesiones que integran la propuesta estan centradas en el desarrollo
integral de los alumnos, en tanto que, las destrezas promueven el
aprendizaje significativo desde un enfoque personal, social y cultural, donde
fluyen otras competencias, tales como: las disciplinarias, emocionales y

comunicativas.

Otra de las teorias que fundamentan los resultados, es el modelo activo-
situado de Stern y Huber (1977) en el que se acentla que, un aprendizaje
significativo se logra siempre y cuando el estudiante tenga autonomia y
responsabilidad en la adquisicion de conocimientos, lo que le permitira

aprender de manera creativa, reflexiva y consciente.

De acuerdo a Stern y Huber (1977) el aprendizaje bajo un modelo de
educacion contextualizada, debe caracterizarse por ser participativo,

dinamico, integral y basado en problemas reales.
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Asimismo, se enfatiza el aprendizaje situado propuesto por Reyes (2020) el
cual trasciende de la educacién tradicional, en la que se aplicaban método
repetitivos y mecanicos, proponiendo la aplicacion de una metodologia
didactica basada en experiencias, donde docentes y estudiante interactuan
a partir de una situacion que involucra tres dimensiones claves: contexto

social y grupal, praxis y sentido de pertenencia.

El aprendizaje que se orientan en situaciones del contexto social otorga a los
estudiantes autorreconocimiento de las habilidades, autonomia y favorece la
interaccion, permitiendo a su vez, al estudiante aprender en base a los
acontecimientos que ocurren a su alrededor e identificando en qué y como

influyen tales aspectos en la vida préctica.
Objetivo General

Los resultados obtenidos en la comprobacién el objetivo general, revelaron
gue los estudiantes del grupo control y del grupo experimental, antes de la
aplicacion del modelo de educacién contextualizada, presentaban
condiciones parecidas, siendo mayor el nivel medio, que indico ciertas
deficiencias en el aprendizaje conceptual, procedimental y actitudinal. Por
otra parte, con la implementacion del modelo de aprendizaje
contextualizado, se identific6 que del 69,7% de los estudiantes del grupo
experimental que en el pretets se ubicaron en el nivel medio, mediante el
postest el 88,24% alcanzo el nivel alto, esta cifra supero a la obtenida por el
grupo control, de los cuales el 73,53% se ubic6 en el nivel medio, seguido
del 24,24% que se ubico en el nivel alto y el 5,88% en el nivel bajo (Tabla 4
y figura 2).

Los resultados descriptivos de la investigacion se relacionan con los
antecedentes expuestos de Alcarraz (2019) que en el pretest, el grupo
experimental y el grupo control considerados como parte de la muestra de
investigacion presentaban condiciones semejantes, mientras que, con la
aplicacion del modelo de educacion contextualizada, el grupo experimental
aumenté significativamente la media en un 6,4. El logro fue relevante para la

comprobacién de los objetivos, al igual que en la presente investigacion en
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la que se atribuye garantia al componente flexibilidad, el cual aport6 en el

disefio de estrategias conceptuales, procedimentales y actitudinales.

Asi también, los resultados son coherentes con los antecedentes de
Mendoza (2019) que bas6é su estudio en el aprendizaje significativo,
comprobando que en el pretest el 45,75% de los estudiantes tenian un nivel
bajo en el desarrollo del aprendizaje significativo, debido a que la
metodologia pedagdgicas aplicada no se orientaba mediante estrategias
centradas en las destrezas, sino mas bien en los contenidos. Con la
aplicacién de un programa dinamico basado en el aprendizaje musical, el
42,72% de los estudiantes mejoraron su nivel ubicandose en un rango

bueno.

Estos resultados coinciden con lo manifestado por Chibas-Creagh (2020)
donde se destacan las ventajas del modelo educativo contextualizado, el
cual se centra en ejes transversales donde los valores y principios humanos
son elementos claves en la comprensiéon de los nuevos contenidos, debido
a que consienten una relacion directa entre los aspectos culturales y sociales
gue fluyen en las actividades cotidianas dentro de situaciones reales. Para
el efecto, es importante que el aprendizaje se alcance como una experiencia
concreta, donde los contenidos estén implicitos en cada experiencia, mas no
sean el eje que determinen el nivel de las destrezas o competencias a

desarrollar.

El efecto positivo que generd la aplicacion del modelo de educacion
contextualizada en la optimizacién del aprendizaje significativo concuerda
con el enfoque humanistico de Lave y Wenger (1991) que sostiene que
preparar un modelo de ensefianza en torno a la realidad cultural, social y
educativa produce mayor interaccion en los estudiantes, debido a que los
estudiantes sienten la libertad y autonomia suficiente para desarrollar sus

habilidades y actitudes en un medio de aprendizaje natural.

En la comprobacion de la hipotesis general (Tabla 9) usando la prueba U de
Mann-Whitney, se pudo verificar que en el pretest ambos grupos coincidieron

en los niveles de aprendizaje significativo, obteniendo un valor de 450,000 y
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un Sig. 0,164 > al 0,05. En cuanto a los resultados del postest, se demostré
que el grupo experimental a quien fue aplicado el modelo de educacion
contextualizada, tuvo un progreso evidente mediante el rango promedio de
47,90 en contraste con el rango promedio alcanzado por el grupo control que
fue de 19,68 y el valor Sig. 0,000.

Al comprobarse la hipétesis de investigacion, se concluy6 que el programa
propuesto en el presente estudio tuvo efectos positivos en el aprendizaje
significativo, lo que concuerda con los resultados inferenciales de Mendoza
(2019) que antes de la aplicacion del programa de educacion contextualizada
los estudiantes del grupo control y experimental presentan un bajo nivel de

aprendizaje en las experiencias cognoscitivas.

También, se coincide con las conclusiones de Salica (2021) quien determind
que el aprendizaje significativo es producto de un aprendizaje dinamico,
donde se interrelacionan aspectos sociales, culturales y naturales del
entorno en el que se produce la ensefianza. Por su parte, se concuerda con
el aporte conceptual de Berns & Reyes (2020), quien prioriza el aprendizaje
de los conocimientos previos como un paso inicial de la comprension de
conocimientos y la experimentacion. Desde su postura teérica, el
aprendizaje significativo se viabiliza mediante tres dimensiones: la
comprensiéon de teorias y conceptos, la aplicacion de los contenidos en
situaciones reales que den solucién a problemas y la adoptacion de nuevas
normas y actitudinal que elevan la calidad del comportamiento.

Objetivo especifico 1:

En la comprobacién de este objetivo, se comprobé que antes de la
implementacion del modelo de educacion contextualizada, el aprendizaje
conceptual en el grupo control alcanzaba un nivel medio en un 63,64%,
seguido del nivel alto en el 27,27% vy el nivel bajo en el 9,09% de los
estudiantes, relacionandose con el grupo experimental, que en el postest
predomind el nivel medio en el 73,53%, seguido del nivel alto en el 20,59%
y el nivel bajo en el 5,88%, en este aspecto se comprob6 una semejanza de

niveles en los dos grupos. Sin embargo, el panorama cambi6é con la
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aplicacién de postest, debido a que el grupo control conserva sus niveles,
mientras que el grupo experimental tuvo un progreso del 85,29% que se
ubicé en el nivel alto y apenas un 14,71% se mantuvo en el nivel medio
(Tabla 5y figura 3).

En este aspecto, se difiere con los resultados de Alvarez (2016) que en el
analisis descriptivo del pretest de la dimension aprendizaje conceptual,
reveld un nivel bajo en el 89% de los estudiantes del grupo control y un nivel
medio en los estudiantes del grupo experimental, comprobandose
diferencias significativas. Sin embargo, se encontré coincidencia en los
resultados del postest, puesto que el grupo experimental mejoro el nivel de

aprendizaje conceptual significativo en el 97,5% de los estudiantes.

En el aspecto conceptual, el fundamento de Alvarez (2016) coincide con los
resultados obtenidos en la comprobacion del primer objetivo especifico, en
el que se determin6 que la enseflanza conceptual favorece el aprendizaje
significativo, siempre que sea estructurada, sistematica y creativa. Desde
esta perspectiva, es importante que se capacite a los docentes en la
preparacion de actividades contextualizadas, que atienda las necesidades

de los estudiantes y se adapte a sus competencias.

En la comprobacién de la hipétesis especifica (Tabla 10) usando la prueba
U de Mann-Whitney, se pudo verificar que en el pretest ambos grupos
coincidieron en los niveles de aprendizaje significativo, obteniendo un valor
de 543,500 y un Sig. 0,821 > al 0,05. En cuanto a los resultados del postest,
se demostro que el grupo experimental a quien fue aplicado el modelo de
educacion contextualizada, tuvo un progreso evidente en el aprendizaje
conceptual mediante el rango promedio de 46,66 en contraste con el rango
promedio alcanzado por el grupo control que fue de 20,95 y el valor Sig.
0,000.

Mediante la comprobacion de la hipoétesis especifica 1, se concluyo que el
programa propuesto en el presente estudio tuvo efectos positivos en el
aprendizaje conceptual, lo que difiere con los resultados de Leodn (2018) que

en la comprobacion de las hipétesis determiné que el modelo de ensefianza
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de competencias profesionales basado en el modelo situado no tuvo efectos
sobre el aprendizaje conceptual significativo, porque de acuerdo a la prueba
de hipotesis realizada se obtuvo una valoracion débil. Por otra parte,
concuerda con los resultados de Aguinaga-Doig et al. (2018) en los que se
reconoce que el aprendizaje conceptual es primordial en la adquisicién de
experiencias significativas, ya que en el curriculo las destrezas se establecen
de acuerdo a las necesidades de los estudiantes en un contexto social y
cultural, que se determina por la realidad contextual. En efecto, se coindice
también con el postulado de Perilla (2018) el cual manifiesta que los
conocimientos basados en el modelo contextualizado involucran la
comprensién del entorno y los aspectos culturales de acuerdo a las etapas

de desarrollo de los estudiantes.
Objetivo especifico 2:

En la comprobacion de este objetivo, se demostr6 que antes de la
implementacion del modelo de educacion contextualizada, el aprendizaje
procedimental en el grupo control alcanzaba un nivel medio en un 66,67%,
seguido del nivel alto en el 21,21% vy el nivel bajo en el 12,12% de los
estudiantes, relacionandose con el grupo experimental, que en el postest
también predominé el nivel medio en el 64,71%, continuo del nivel alto en el
11,76% y el nivel bajo en el 13,53% segun se observa en la tabla 5, en este
aspecto se comprobd una semejanza de niveles en los dos grupos. No
obstante, el panorama cambi6 con la aplicacién de postest, debido a que el
grupo control conservé sus niveles, mientras que en el grupo experimental
hubo un progreso del 85,29% que se ubic6 en el nivel alto y apenas un

14,71% se mantuvo en el nivel medio (Tabla 6 y figura 4).

En este sentido, se relaciona con los resultados de Aramendi et al. (2018)
quien en el analisis descriptivo del pretest de la dimension conceptual del
aprendizaje, que el aprendizaje procedimental genera automotivacion en el
59,9%y un mejor nivel de interaccion en el 19,6%, en conclusion se evidencio

un aumento del nivel significativo a través de la implementacion de
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estrategias contextualizadas en el 72,2% de los estudiantes, quienes

lograron aprobar todas las matarais con un nivel satisfactorio.

Sin embargo, se encontr6 una coincidencia en los resultados del postest, ya
que el grupo experimental mejoro significativamente el nivel de aprendizaje
conceptual en el 97,5% de los estudiantes. Los resultados también
concuerdan con los obtenidos por Bournissen (2017) quien a partir de la
implementacion de estrategias de ensefianza contextualizada, logré mejorar
el nivel de aprendizaje procedimental en el 85% de los estudiantes, quienes
aumentaron ademas su nivel de satisfaccion, con estos resultados se

reconocio el efecto favorable del modelo pedagdgico situado.

En la comprobacion de la hipétesis especifica 2 (Tabla 11) empleando la
prueba U de Mann-Whitney, se consigui6é confirmar que en el pretest ambos
grupos coincidieron en los niveles de aprendizaje procedimental, obteniendo
un valor de 467,000 y un Sig. 0,223 > al 0,05. Respectivamente con los
resultados del postest, se demostroé que el grupo experimental, a quien fue
aplicado el modelo de educacién contextualizada, asumié un ascenso
evidente en el aprendizaje procedimental mediante el rango promedio de
48,84 en discrepancia con el rango promedio alcanzado por el grupo control
gue fue de 18,71y el valor Sig. 0,000.

En la comprobacién de la hipétesis especifica 2, se concluyé que el
programa propuesto en el presente estudio tuvo efectos positivos en el
aprendizaje procedimental, lo que concierta con los resultados de Aguinaga-
Doig et al. (2018) que determind que el modelo contextualizado aplicado
como metodologia didactica tiene efectos productivos en sentido favorable
sobre el aprendizaje procedimental con enfoque significativo, reconociendo
gue en una excelente estrategias en la ensefianza. Por otra parte, concuerda
con el andlisis tedrico de Guerrero (2019) quien sostienen el aprendizaje
procedimental, en el que el estudiante aprende por experimentacion y
desarrollo de habilidades practicas se logra mejores niveles de significancia,
en efecto se concuerda con los resultados inferencias en el que se acepto la

hipotesis de investigacion.
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Objetivo especifico 3:

Finalmente, en la comprobaciéon de este objetivo, se evidencié que
anteriormente a la implementacion del modelo de educacion
contextualizada, el aprendizaje actitudinal en el grupo control alcanzaba un
nivel medio en un 51,52%, seguido del nivel alto en el 42,42% vy el nivel bajo
en el 6,06% de los estudiantes, semejante con el grupo experimental, que
en el postest también imperd el nivel medio en el 61,76%, continuo del nivel
alto en el 32,35% y el nivel bajo en el 5,88% segun se observa en la tabla 6,
en este aspecto se comprobd una similitud de niveles en los dos grupos. No
obstante, la perspectiva cambié con la aplicacion de postest, debido a que el
grupo control se conservo en niveles semejantes, mientras que en el grupo
experimental hubo un progreso del 67,65% que se ubico en el nivel alto y un
32,35% se mantuvo en el nivel medio (Tabla 7 y figura 5).

Estos datos se relacionan con los resultados de Alcarraz (2019) en los cuales
se alcanzé en el aprendizaje actitudinal del aprendizaje significativo, un
aumento significativamente un 6,4 en conclusion, se evidencié un aumento
significativo de la dimension aprendizaje actitudinal, a través de la
implementacion de estrategias contextualizadas propuestas en el modelo

situado.

Sin embargo, se encontré una coincidencia en los resultados del postest, ya
gue el grupo experimental mejoro significativamente el nivel de aprendizaje
conceptual en el 97,5% de los estudiantes. Los resultados también
concuerdan con los obtenidos por Bournissen (2017) quien a partir de la
implementacion de estrategias de ensefianza contextualizada, logré mejorar
el nivel de aprendizaje procedimental en el 85% de los estudiantes, quienes
aumentaron ademas su nivel de satisfaccién, con estos resultados se

reconocio el efecto favorable del modelo pedagogico situado.

En la comprobacion de la hipoétesis especifica 3 (Tabla 12) empleando la
prueba U de Mann-Whitney, se consiguié confirmar que en el pretest ambos
grupos coincidieron en los niveles de aprendizaje procedimental, obteniendo

un valor de 467,000 y un Sig. 0,223 > al 0,05. Respectivamente con los
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resultados del postest, se demostroé que el grupo experimental, a quien fue
aplicado el modelo de educacion contextualizada, asumié un ascenso
evidente en el aprendizaje procedimental mediante el rango promedio de
48,84 en discrepancia con el rango promedio alcanzado por el grupo control
qgue fue de 18,71 y el valor Sig. 0,000.

En la comprobacion de la hipétesis especifica 3, se concluyé que el
programa propuesto en el presente estudio tuvo efectos positivos en el
aprendizaje procedimental, lo que concierta con los resultados de Alcarraz
(2019) que concluyé que las estrategias del modelo de ensefianza
contextualizado, favorecen el desarrollo de competencias y habilidades
actitudinales, aumentando el nivel de criticidad, reflexion y analisis en los
estudiantes, habiendo diferencias significativas antes de aplicar el programa
segun el valor Sig. ,000 alcanzado en la prueba U de Mann-Whitney. Por
otra parte, concuerda con el analisis teérico de Fontanilla & Mercado (2020)
en el que se sostiene que el aprendizaje actitudinal tienen efectos positivos
en el componente cognitivo, lo que aumenta la comprension de problema en

contextos de aprendizajes significativos.
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VI.

6.1.

6.2.

6.3.

CONCLUSIONES

Se establece que la aplicaciéon del Modelo de educacion contextualizada
tiene un efecto productivo sobre el aprendizaje significativo de los
estudiantes de la Unidad Educativa "Babahoyo" Ecuador 2021, puesto que
los resultados indicaron un avance académico del GE después de la
aplicacion de la propuesta en comparacion con el rango promedio alcanzado
en el pretest, asi también se encontro diferencia significativa en el postest
entre el GC y el GE, resultando un promedio mayor para el GE. En la
determinacion del nivel de la variable “aprendizaje significativo”, se logré
después de la aplicacion del programa, que el 88,24% de los estudiantes se
ubicaran en un nivel alto, con lo que se demostrd un progreso evidente, a
diferencia del GC que conservo los mismos niveles.

Se establece que la aplicacién del Modelo de educacion contextualizada
tiene un efecto productivo sobre el aprendizaje conceptual de los estudiantes
de la Unidad Educativa "Babahoyo" Ecuador 2021, puesto que los resultados
indicaron un avance académico del GE después de la aplicacion de la
propuesta en comparacion con el rango promedio alcanzado en el pretest,
con una diferencia de 13,17, asi también se encontro diferencia significativa
en el postest entre el GC y el GE, resultado un rango promedio mayor para
el GE. En la determinaciéon del nivel de la dimension “aprendizaje
conceptual”, se logré después de la aplicacion del programa, que el 85,29%
de los estudiantes se ubicaran en un nivel alto, con lo que se demostré un
progreso evidente, a diferencia del GC que conservé los mismos niveles.
Se establece que la aplicacién del Modelo de educacién contextualizada
tiene un efecto productivo sobre el aprendizaje procedimental de los
estudiantes de la Unidad Educativa "Babahoyo" Ecuador 2021, puesto que
los resultados indicaron un avance académico del GE después de la
aplicacion de la propuesta en comparacion con el rango promedio alcanzado
en el pretest, con una diferencia de 17,6, asi también se encontr¢ diferencia
significativa en el postest entre el GC y el GE, resultado un promedio mayor
para el GE equivalente a 48,84. En la determinacion del nivel de la dimensién

“aprendizaje procedimental”, se logré después de la aplicacién del programa,
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6.4.

que el 85,29% de los estudiantes se ubicaran en un nivel alto, con lo que se
demostré un progreso evidente, a diferencia del GC que se mantuvo en
niveles similares.

Se establece que la aplicacién del Modelo de educacion contextualizada
tiene un efecto productivo sobre el aprendizaje actitudinal de los estudiantes
de la Unidad Educativa "Babahoyo" Ecuador 2021, puesto que los resultados
indicaron un avance académico del GE después de la aplicacién de la
propuesta en comparacion con el rango promedio alcanzado en el pretest,
con una diferencia de 10,53, asi también se encontro diferencia significativa
en el postest entre el GC y el GE, resultado un promedio mayor para el GE
de 42,46. En la determinacién del nivel de la dimension “aprendizaje
actitudinal”’, se logré después de la aplicacion del programa, que el 67,65%
de los estudiantes se ubicaran en un nivel alto, con lo que se demostré un

progreso evidente, a diferencia del GC que conservé los mismos niveles.
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VII.

RECOMENDACIONES

Se recomienda al personal administrativo de la Unidad Educativa
“Babahoyo”, analizar con los docentes del area de ciencias naturales del
nivel basico superior y bachillerato, los resultados obtenidos en las sesiones,
haciendo extensiva la aplicacion del modelo de educacidén contextualizada
para promover un enfoque pedagdgico orientado al aprendizaje significativo
puesto que se establecid que el programa contribuye al mejoramiento de las
habilidades al comprender, transformar, almacenar y aplicar la informacién

en situaciones cotidianas.

A los docentes se recomienda analizar los contenidos -curriculares
priorizando las destrezas desde un enfoque contextualizado, es decir,
proponiendo una ensefianza de los contenidos acorde al entorno en el cual
se desarrolla cada estudiante, permitiéndoles establecer relacién y analogias

con experiencias previas.

A los docentes del area de ciencias naturales, se les recomienda disefiar un
plan de orientacibn metodolégica basado en el aprendizaje de destrezas
interdisciplinarias, en las que se involucren otras areas de estudio, con el
objetivo de establecer procedimientos, estrategias, técnicas y métodos de

ensefianza desarrollados en las sesiones del programa.

Para promover el aprendizaje actitudinal, se recomienda a los docentes del
area de ciencias naturales, implementar estrategias emocionales, que
involucren la afectividad, expresion, empatia y autonomia, propiciando la

incorporacion de normas y valores en la aplicacién de los conocimientos.
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VIll. PROPUESTA

Titulo: Modelo de educacion contextualizada para promover el aprendizaje
significativo

Justificacion: la implementacion del modelo de educacion contextualizada
se justifica por su importante necesidad en los procesos de aprendizaje, donde se
evidencian muchos estudiantes con capacidades y competencias diferenciadas por
contextos de desarrollo social, cultural y econémico que influyen en el proceso de
aprendizaje significativo. En la practica se aplican actividades metodologicas
centradas en la realidad contextual de los estudiantes desde la orientacion

cognitiva, procedimental y actitudinal.

Fundamento filoséfico: la implementacion del modelo de ensefianza
contextualizada, es una modalidad de orientacion pedagodgica, dirigida a los
estudiantes en base a su entorno de desarrollo. El sentido de la educacion
contextualizada radica en saber identificar y aprovechar los recursos con los que
cuenta el estudiante, tales como la naturaleza, casos de problemas, el entorno

social, etc.
Fundamento Tebrica

El modelo de educacion contextualizada implementado como programa de
mejora del aprendizaje significativo se sustenta en las bases teéricas del enfoque
humanistico propuesto por Carl Rogers (1959) que organiza las orientaciones
pedagadgicas en torno al estudiante, por ende, las teméaticas toman como referentes,
ciertas situaciones cotidianas que estimulan la exploracion de conocimientos

previos, lo que implica hacer uso de recursos de facil acceso para los estudiantes.

Cabe indicar, que el modelo contextualizado se dirige a partir de las
destrezas y no de los contenidos, en este aspecto, las actividades se orientan en
tematicas de contexto social, cultural, histérico y natural. Ademas, se tienen en
cuenta los interés y expectativas de los estudiantes respecto al area de
conocimiento, estableciendo relacion con las demas disciplinas de aprendizaje, asi

como con los contenidos, contexto, comunidad y participacion.
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Fundamento psicopedagogico

Las orientaciones pedagdgicas promueven el aprendizaje activo mediante la
exploracion de los diferentes entornos de aprendizajes. En este proceso
pedagogico, los estudiantes podran potenciar sus conocimientos a partir de los
niveles de motivacion alcanzados frente a las metas u objetivos establecidos,
ademas de hacer uso de la creatividad al relacionar los conocimientos nuevos con
los existentes y aplicar en situaciones reales de su entorno, es asi que el proceso
de orientacion se fundamenta en la teoria de Ausubel, la cual se opone al
aprendizaje memoristico. De acuerdo con las directrices de la teoria psicologica de
Ausubel, el aprendizaje se adquiere cuando el aprendiz esta interesado y siente

curiosidad por aprender o aplicar un nuevo conocimiento.

Base Legal o Normativa: Ley Organica de Educacién Intercultural: Cap.

Ambito, principios vy fines. Art. 1.- Ambito. Literal w. Calidad y calidez.

Entre los principios generales sustentados de manera filosofica, conceptual
y constitucional, la presente propuesta enfatiza la calidad y calidez en los procesos
de gestion educativa. De esta manera se prioriza el garantizar a todas las personas
el acceso a una educacion integral, de calidad, que aporte al desarrollo personal y
promueve la atencién a las necesidades y competencias con enfoque humanistico
y cientifico. Para el efecto, se promueve una ensefianza basada en modelos
pedagogicos actualizados, innovadores y orientados en los diferentes contextos

sociales y culturales, que sea ajustable, adaptables y flexible.

Objetivo General: Desarrollar habilidades cognitivas, procedimentales vy
actitudinales a través de experiencias de aprendizaje significativo.

Objetivos especificos: orientar el desarrollo de destrezas mediante
actividades cognitivas que promuevan el aprendizaje significativo, ademas,
promover el desarrollo de habilidades procedimentales que promuevan el
aprendizaje significativo y fortalecer el desarrollo de habilidades actitudinales que

promuevan el aprendizaje significativo.
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Cronograma de actividades.

MES Y SEMANAS

No° Actividades Agosto Septiembre Octubre
1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4

1 Revision literaria

2 Planificacion de
sesiones

3 Organizacion de
sesiones

4  Aplicacién del Pretest

5 Sesién 1. Saber qué
(funciones vitales de los
seres Vivos)

6 Sesi6n 2: Saber hacer
(funciones vitales de los
seres Vvivos)

7 Sesi6n 3: Saber Ser
(funciones vitales de los
seres Vvivos)

8 Sesién 4: Contexto
Social: efectos de la
automedicacion de
antibiéticos.

9 Sesi6tn 5 Contexto
Histdrico (uso de carbono
a lo largo de la historia)

10 Sesién 6: Contexto
cultural (Conservacion de
la vida silvestre)

11 Sesién 7:
Establecimiento de
valores inclusivos

12 Sesion 8: Aprendizaje

servicio solidario (ApS)
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13

14

15

16

17

Sesioén 9: Aprendizaje en
comunidad

Sesién 10: Reflexién
sobre la resolucion de
problemas

Sesion 11: Interpretacion

Sesiéon 12: Intervencién
sobre problemas sociales
y naturales

Aplicacién del Postest
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Desarrollo del programa

Esquema tedrico del modelo de educacién contextualizada

CONTENIDO
[ AUTONOMIA 1 I

[ CONTEXTO

COMUNIDAD
[ RESPONSABILIDAD 1 I

I —[ PARTICIPACION

HABILIDADES
BLANDAS

-_ ) -

Enfoque Modelo activo- Teoria del

humanista situado Stern y modelo situado,

Carl Rogers Huber (1977) Lave y Wenger
(1959) (1991)

v L

J

Tiene efectos en la optimizacidn S
, del aprendizaje significativo en
\ la Unidad Educativa Babahoyo,
Ecuador - 2021.
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Sesiones del Programa:

Sesion 1. Saber qué (funciones vitales de los seres vivos)

|. Datos Informativos

Institucion Educativa
Localidad/Pais

Docente Responsable

Dirigido a

Fecha

: Unidad Educativa Babahoyo

: Babahoyo / Ecuador o Peru

: MSc. Verdnica Narcisa Castro Amaiquema

: Estudiantes del 8vo EGB paralelo “A”

: miércoles, 1 de septiembre del 2021.

II. Aprendizaje Esperado

Aprendizaje esperado

de los seres vivos.

Identificar las teorias y conceptos que explican las propiedades

Actitudes

Responsabilidad, justicia e innovacién

[1l. Secuencia Didactica

Momentos | Actividades / Estrategias Recursos Tiempo
Didacticos
Inicio Antes de empezar el taller, se presenta el objetivo, | Plataforma | 20 min
las fases y metodologia de la sesion. Zoom
El proceso de inicio comprende la identificacion
del tema a partir de la observacion de la siguiente | Equipo
imagen: informético
Diapositivas
Imagenes
Los estudiantes responden que tienen en comudn
cada uno de los recuadros.
Se motiva a los estudiantes a mencionar una
palabra que defina los que observa, ya sea una
caracteristicas o factor particular.
Proceso Con las palabras que los estudiantes mencionan, | Equipo 50 min
se conforman grupos de trabajo, cuya actividad | informatico
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inicial es ordenar por niveles de jerarquia las

Piramide

palabras, utilizando una pirdmide conceptual. conceptual
Una vez que se concluye la piramide, los | Diapositivas
estudiantes comparten la informacién y explican la | Power Point
razon por la que ubicaron las palabras en dicho

orden. Se invita a los participantes a observar un | Video
video explicativo
https://www.youtube.com/watch?v=N4KxKGiMaK

0, en el que se mencionaran las funciones vitales

de los seres vivos.

A continuacion, el facilitador presenta varios | Ficha
conceptos claves, con la finalidad que los | conceptual
estudiantes analicen y relacionen de manera
colaborativa con las palabras que consideren

afines a (Alimentacién, desarrollo, reproduccion, | Mapa
interaccion y adaptacion). conceptual
El facilitador asigna de manera virtual a cada

grupo una ficha conceptual en la que se explica

una de las funciones vitales que cumplen los seres

vivos, el propdsito de esta actividad es identificar

a qué funcion se refiere el texto y seleccionar cinco

palabras que formaria parte del esquema

conceptual segun las destrezas establecidas.

Salida En las fases de la sintesis los estudiantes disefian | Equipo 20 min
un mapa de contenidos conceptuales con las | informéatico
palabras identificadas en el texto, ubicando en
orden jerarquico para favorecer la comprension.

Finalmente se aplica la siguiente rutina de | Diapositivas
pensamiento:
Pienso Me intereso Investigo Ficha de
rutina de

,Qué piensan ¢Qué es lo ¢Qué les

que conocen que genera gustaria

acerca de las mas interés conocer

funciones de sobre las sobre cada

los seres funciones de funcion de los

vivos los seres seres vivos?
vivos?

pensamiento
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Sesidn 2. Saber hacer (funciones vitales de los seres vivos)

|. Datos Informativos

Institucion Educativa
Localidad/Pais

Docente Responsable

Dirigido a

Fecha

: Unidad Educativa Babahoyo

: Babahoyo / Ecuador o Peru

: MSc. Verdnica Narcisa Castro Amaiquema

: Estudiantes del 8vo EGB paralelo “A”

: viernes, 3 de septiembre del 2021.

II. Aprendizaje Esperado

Aprendizaje esperado

aprendizaje significativo.

Aplicar los contenidos tedricos planificados, en la comprension
de las funciones vitales de los seres vivos, para lograr un

Actitudes

Responsabilidad, justicia e innovacién

[1l. Secuencia Didactica

Momentos | Actividades / Estrategias Recursos Tiempo
Didacticos
Inicio La actividad de inicio consiste en dar a bienvenida | Plataforma | 20 min
a todo el grupo y a la vez presentar el objetivo de | Zoom
sesion, metodologia y modalidad de evaluacién.
Equipo
Como actividad inicial se utiliza la dinamica de | informatico
preguntas claves, que facilitaran el descubrimiento
de la palabra.
Diapositivas
Power Point
Proceso Para este taller se utiliza como principal recurso el | Equipo 50 min
mapa de conocimientos elaborado por los | informéatico
estudiantes en la sesién anterior, con el fin de
activar el conocimiento procedimental.
En la etapa de sintesis los estudiantes trabajan en | Diapositivas
los grupos creados en la anterior sesion, de | Power Point

acuerdo a las cinco palabras seleccionadas, el
facilitar proporciona 5 tarjetas con los conceptos
correspondientes, el desafio de la actividad se
encuentra en la definicion, la cual tiene oraciones
gue requieren ordenarse para comprender el
concepto y determinar a qué palabras se refiere.

Una vez que se logre completar la primera
actividad, los estudiantes disefian un dibujo o
grafico que represente de manera armonizada los

Herramienta
para disefar
dibujo
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conceptos en relacién a la funcion vital de los
seres vivos que les fue asignada al grupo.

A continuacion, se les propone a los estudiantes
seis ambitos en los que se pueda analizar y
describir la funcion vital de los seres vivos, dando
a conocer su importancia e impacto.

Tecnologia

Los estudiantes analizan el &mbito de mayor
interés, teniendo en cuenta las opiniones y
sugerencias de todo el grupo.

La destreza es: explicar una de las funciones
vitales de los seres vivos e inferir sobre su
importancia para la subsistencia de la vida en la
tierra, utilizando uno de los ambitos presentados
en la piramide.

Para la explicacion los estudiantes puedes
utilizar material o recursos accesibles a su
entorno.

Mapa
conceptual

Salida

En esta Ultima fase los estudiantes trabajan
conjuntamente en la elaboracién de un informe o
resumen que permita identificar los niveles y
funciones vitales de los seres vivos.

Equipo
informatico

Diapositivas
Power Point

20 min
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Sesidn 3. Saber Ser (funciones vitales de los seres vivos)

|. Datos Informativos

Institucion Educativa
Localidad/Pais

Docente Responsable

Dirigido a

Fecha

: Unidad Educativa Babahoyo
: Babahoyo / Ecuador

: MSc. Verdnica Narcisa Castro Amaiquema

: Estudiantes del 8vo EGB paralelo “A”

: miércoles, 8 de septiembre del 2021.

Il. Aprendizaje Esperado

Aprendizaje esperado

ocasionado por el hombre.

Valorar la importancia de las funciones vitales de los seres
vivos, reflexionando sobre el impacto del dafio ambiental

Actitudes

Responsabilidad, justicia e innovacién

[1l. Secuencia Didactica

Momentos | Actividades / Estrategias Recursos Tiempo
Didacticos

Inicio La actividad de inicio consiste en dar a bienvenida | Plataforma 20
y saludo a los estudiantes y a la vez que se | Zoom min
presenta el objetivo de sesion, metodologia y
modalidad de evaluacion.

Equipo
Como actividad inicial se empieza con un video de | informatico
reflexion
https://www.youtube.com/watch?v=g7utFwWvez8
, que motiva a los estudiantes a examinar el efecto | Video de
de las excusas en nuestras vidas. reflexion.
Para promover la interaccion se formula como
pregunta de reflexion: ¢Qué excusas son | Diapositivas
comunes en el dafio ambiental?

Proceso Con la participacion de todos los grupos, los 50
estudiantes lograron relacionarse con el tema, por min
lo que se invita a reflexionar en base a las
siguientes preguntas: ¢Cémo afectaria al
ecosistema a ausencia de una de las funciones
vitales? ¢, Cual de las funciones vitales es la mas
importan? ¢Qué impacto tiene la accibn humana
en la vida del ecosistema?

Las respuestas de los estudiantes se comparten a | Sala de
través de la herramienta virtual para salas de | audiencia
audiencias denomina Slido. Slido
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A continuacion, se invita a los estudiantes a
observar el video
https://www.youtube.com/watch?v=5yxvZYsAvdc
,con el cual se busca generar conciencia sobre la
conservacion de los seres vivos, a la vez que
relacionan con las tres funciones vitales
principales: nutricién, relacion y reproducciéon al
identificar el impacto del cambio climatico sobre la
vida de los animales.

Se forman grupos colaborativo, a quienes se les
da a conocer la ruta de trabajo que les orientaran
en la elaboracion del producto final.

A cada grupo se le invita a elegir una catrtilla que
contiene la descripcion de una especie y el
proceso en el que se desarrolla la funcion vital.

Video de
reflexion

Cartillas
descriptivas
sobre

especies
La principal accion que van a realizar los
estudiantes de manera colaborativa es analizar los
contenidos conceptuales que explican el proceso
de desarrollo de la vida y las consecuencias del
cambio climético.
El producto final de cada uno de los grupos es | Diapositivas
elaborar una de las estrategias que conducen la
lucha contra el cambio climético.
Mapa
sindptico
Salida En la actividad de salida los estudiantes participan | Matriz de 20
reconociendo las consecuencias negativas sobre | compromisos | min

el proceso de desarrollo de la vida de las cuales se
responsabilizan y mencionan un compromiso que
contribuya en la solucion de los problemas
ambientales.
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Sesiodn 4. Contexto Social: efectos de la automedicacion de antibidticos

|. Datos Informativos

Institucion Educativa
Localidad/Pais

Docente Responsable

Dirigido a

Fecha

: Unidad Educativa Babahoyo

: Babahoyo / Ecuador o Peru

: MSc. Verdnica Narcisa Castro Amaiquema

: Estudiantes del 8vo EGB paralelo “A”

: viernes, 10 de septiembre del 2021.

II. Aprendizaje Esperado

Aprendizaje esperado

experiencias cotidianas.

Analizar el impacto social de la falta de conocimientos sobre los
efectos de la automedicacién de antibidticos a partir de las

Actitudes

Responsabilidad, justicia e innovacion

[1l. Secuencia Didactica

A 4

-
E

Los estudiantes que han mejorado con antibiéticos
adquiridos en la farmacia sin receta médica

conforman un grupo y los que no se

Momentos | Actividades / Estrategias Recursos Tiempo
Did4cticos
Inicio La actividad de inicio consiste en dar a bienvenida | Plataforma | 20 min
y saludo a los estudiantes y a la vez que se | Zoom
presenta el objetivo de sesién, metodologia y
modalidad de evaluacion. Equipo
informatico
Como actividad inicial se empieza con la lectura de
un editorial del periddico “El Universo”, finalizada
la lectura. | Lectura
https://www.eluniverso.com/noticias/2017/07/23/n | reflexiva
ota/6293158/antibioticos-pierden-eficacia-lucha-
contra-bacterias/
Para promover la interaccion se orienta a los
estudiantes a responder:
¢, Qué expresa este parrafo de la lectura?
Proceso En esta actividad se solicita a los estudiantes que | Diapositivas | 50 min
identifiquen cuél de las siguientes enfermedades
virales han padecido alguna vez y las han
combatido sin la necesidad de acudir a un médico.
Mapa
. . sinoptico
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automedicaron se integran en otro grupo. El grupo
de estudiantes que se automedic6 selecciona los
factores que se consideraron al tomar la decision:

Ahorro econémico
Tiempo
Malestar leve
Recomendaciones
Otras

La opcion que alcanza mayor porcentaje, es
analizada por los estudiantes, afiadiendo otros
factores que estan inmersos al problema:

Mapa
Probreza sinoptico
Malos habitos sobre
factores de
Desempleo resgo
Desconocimiento
Situacion laboral
Los estudiantes reconocen la principal causa de la
automedicacion y comparten sus ideas mediante
la técnica debate.
_ B - ) Diapositivas
A continuacién, la facilitadora explica que son los | explicativas
antibitticos, cuales son las consecuencias de la
automedicacién y cudales serias las soluciones
practicas que reduciria los problemas de datos.
El producto de la actividad es elaborar una
campafia gue ayude a concientizar a la comunidad
y familia sobre la importancia de no
automedicarse.
Salida Los estudiantes presentan su campafia para evitar | Producto 20 min
el consumo de antibiéticos sin prescripcion médica | final

y plantean tres propuestas centradas en la
realidad de los sectores mas vulnerables.
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Sesidn 5. Contexto Histérico (uso de carbono a lo largo de la historia)

|. Datos Informativos

Institucion Educativa
Localidad/Pais

Docente Responsable

Dirigido a

Fecha

: Unidad Educativa Babahoyo

: Babahoyo / Ecuador o Peru

: MSc. Verdnica Narcisa Castro Amaiquema

: Estudiantes del 8vo EGB paralelo “A”

: miércoles, 15 de septiembre del 2021.

II. Aprendizaje Esperado

Aprendizaje esperado

actualidad.

Analizar los efectos del uso de carbono a lo largo de la historia
gue explica la evolucion y desarrollo industrial hasta la

Actitudes

Responsabilidad, justicia e innovacion

[1l. Secuencia Didactica

Momentos | Actividades / Estrategias Recursos Tiempo
Didacticos

Inicio La actividad de inicio consiste en dar a bienvenida | Plataforma 20
y saludo a los estudiantes y a la vez que se | Zoom min
presenta el objetivo de sesién, metodologia y
modalidad de evaluacion.

Equipo
Para empezar, se explica a los estudiantes la | informéatico
dinamica, denominada “la revelacion”, esta
consiste en presentar 5 palabras, las mismas que
deberan ser descifradas en el menor tiempo | Lectura
posible, a partir de estas palabras los estudiantes | reflexiva
comparten su criterio con problemas del entorno
natural.

Proceso Se invita a los estudiantes a observar la siguiente | Diapositivas | 50
imagen y compatrtir sus opiniones respeto a lo que min
ven y piensan, formulando finalmente una
pregunta que aclare el tema de analisis.

Imagen
ilustrativa
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Después de las ideas expuestas por todos los
estudiantes se da a conocer el siguiente dato
curioso:

Un estudio reciente, llevado a cabo por
Greenpeace East Asia y la escuela de
salud publica de la Universidad de Pekin
estima que la contaminacion del aire ha
causado mas de 8.000 muertes
prematuras en cuatro grandes
ciudades chinas el afio pasado.

Se explica que lo que se observa en la imagen es
producto de la contaminacién provocada por el alto
consumo de carbono.

Se pregunta a los estudiantes que conocen sobre
el carbén y en que utilidades creen que tiene en la
vida cotidiana.

A  continuaciébn, se conforman  grupos
colaborativos y se les proporciona una ficha
descriptiva sobre el carbono, sus elementos y
utilidad en la historia.

Imagenes de
contaminacion

Ficha
Con la informacién obtenida, los estudiantes Szrsggr?gva del
elaboran una linea de tiempo que muestre con
claridad los periodos y paises donde se empezé a
utilizar el carbono en los combustibles.
Elaboran un dibujo que representa el carbono y ;;nne]aode
sus propiedades, explicando su evolucion en P
tiempo pasado, presente y futuro.
Salida Los estudiantes se organizan en grupos y elaboran | Infografia 20
una infografia que les permita explicar los efectos min

del carbono y su importancia en la vida.
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Sesién 6. Contexto cultural (Conservacion de la vida silvestre)

|. Datos Informativos

Institucion Educativa
Localidad/Pais

Docente Responsable

Dirigido a

Fecha

: Unidad Educativa Babahoyo

: Babahoyo / Ecuador o Peru

: MSc. Verdnica Narcisa Castro Amaiquema

: Estudiantes del 8vo EGB paralelo “A”

: viernes, 17 de septiembre del 2021.

Il. Aprendizaje Esperado

Aprendizaje esperado

Comprender la importancia de la conservacion de la vida
silvestres en las areas protegidas, priorizando la practica de
actividades humanas favorables para el ecosistema.

Actitudes

Responsabilidad, justicia e innovacién

[1l. Secuencia Didactica

Momentos | Actividades / Estrategias Recursos Tiempo
Didacticos
Inicio Inicio: Plataforma | 20 min
Zoom
La actividad de inicio consiste en dar a bienvenida
a todo el grupo y a la vez presentar el objetivo de
sesiéon, metodologia y modalidad de evaluacién. Equipo
informatico
La dinamica inicia con un espacio musical en la
gue se invita a los estudiantes a cantar la musica
“Esta es Mi Tierra linda el Ecuador” promoviendo
la identidad nacional. Ruleta
virtual

Experiencia

Se empieza con la dinamica de la ruleta, en la que
los estudiantes necesitaran como recurso una hoja
y un lapiz.

La actividad consiste en girar la ruleta la cual se
detendra en cualquiera de las regiones del
Ecuador, en todo caso los estudiantes escribirdn
una palabra con la que describan o representan un
elemento de dicha region y la mostraran en la
pantalla o escribiran algo interesante que
conozcan en el chat.
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Proceso Observacion Reflexiva Diapositivas | 50 min
Se invita a los estudiantes a observar de manera
atenta un video explicativo sobre la importancia de | Video
las &reas protegidas del pais. explicativo
A partir de la observacion se aplica la rutina de
pensamiento que consiste en orientar a los
estudiantes a explorar las distintas perspectivas
sobre la diversidad del Ecuador y la importancia de
preservar los recursos naturales.
1. ¢, QUE PERCIBE? (que ve, que oye, que siente...) Matriz de
2. ¢ QUE SABE O QUE PIENSA? rutina de
3. ¢ QUE LE PREOCUPA? pensamiento
Conceptualizacién
Continuando con la rutina se invita a los
estudiantes a revisar la ubicacion de las areas
protegidas del Ecuador.
Pagina de
A través del siguiente link | areas
http://areasprotegidas.ambiente.gob.ec/todas- protegidas
areas-protegidas se motiva a los estudiantes a | del Ecuador
explorar las reservas, elegir una de ellas y
describirla.
Salida Finalmente se aplica la evaluacién participativa | Rubrica de | 20 min
basada en la rutina de pensamiento denominada | evaluacion

puntos cardenales.

La evaluacion servira para explorar diversos lados y
facetas de una propuesta o idea antes de tomar una

posicion 0 expresar una opinién sobre ella.
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Sesioén 7. Establecimiento de valores inclusivos

|. Datos Informativos

Institucion Educativa
Localidad/Pais

Docente Responsable

Dirigido a

Fecha

: Unidad Educativa Babahoyo

: Babahoyo / Ecuador o Peru

: MSc. Verdnica Narcisa Castro Amaiquema

: Estudiantes del 8vo EGB paralelo “A”

: miércoles, 22 de septiembre del 2021.

Il. Aprendizaje Esperado

Aprendizaje esperado

Desarrollar conocimientos en torno al aprendizaje social
mediante la practica de valores inclusivos.

Actitudes

Respeto, justicia y honestidad.

[1l. Secuencia Didactica

Momentos | Actividades / Estrategias Recursos Tiempo
Did4cticos
Inicio La actividad de inicio consiste en dar a bienvenida | Plataforma 20
a todo el grupo y a la vez presentar el objetivo de | Zoom min
sesién, metodologia y modalidad de evaluacién.
Equipo
La dinamica consiste en el juego de dados | informéatico
virtuales, para el efecto, se explica el propésito es
determinar los valores inclusivos, a partir de las | Dados
pistas presentadas en las diapositivas. virtuales
Después de descubrir todos los valores, se invita
a los estudiantes a establecer desde sus puntos
de vistas niveles de practica de los valores,
reflexionando sobre los aspectos que influyen en
la promocién.
Proceso En esta primera fase de la sesion se plantea a los 50
estudiantes la realizacion un proyecto denominado | Diapositivas | min
“manual de compromisos”.
Previo a la explicacién de las directrices, se motiva
a los estudiantes a escuchar con atencion la | Lectura

lectura sobre la cooperacién internacional en
ciencias y tecnologia.

Después de la lectura se invita a los estudiantes a
organizarse en grupos, mediante salas virtuales,
los grupos estardn conformados por 4 integrantes.

Salas virtuales
Zoom
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A continuacién, se realizan las indicaciones del
producto, cuyos pasos son:

v' Formulacién de preguntas relacionadas con
el texto leido y la practica de la cooperacion

v Andlisis de la frase de Hellen Keller: “Solos
podemos hacer poco, juntos podemos hacer
mucho”.

v' Identificacion de la practica de valores que se
derivan del valor “cooperacion”

v' Planteamiento de acciones de la vida
cotidiana que se realizan de manera
cooperativa y que se podran aplicar como
estrategias para contribuir en la lucha contra
la contaminacion ambiental.

v Los estudiantes reflexionan sobre las
acciones negativas que en el diario vivir se
cometen y que afectan al medio ambiente.
Estas acciones se convierten en problema.

v’ Mediante un arbol del problema, los
estudiantes realizaran la identificacion de las
posibles soluciones, a corto plazo y teniendo
en cuenta el contexto y la realidad social y
econdémica de todos los integrantes del

grupo.

v" Finalmente, tomando como referente el arbol
del problema, realizan el manual de
compromiso en tiempo presente y futuro.

Fichas de
trabajo

Arbol de los

problemas

Matriz de
compromisos

Salida

En la actividad de cierre los estudiantes exponen
sus manuales, manifiestan su relacion con los tres
principios del valor “cooperacion”.

Valorar el
Mentalidad esfuerzo de
abierta otros

Solidaridad

Diapositivas

Mapa
sindptico

20
min
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Sesidn 8. Aprendizaje servicio solidario (ApS)

|. Datos Informativos

Institucion Educativa
Localidad/Pais

Docente Responsable

Dirigido a

Fecha

: Unidad Educativa Babahoyo

: Babahoyo / Ecuador o Peru

: MSc. Verdnica Narcisa Castro Amaiquema

: Estudiantes del 8vo EGB paralelo “A”

: viernes, 24 de septiembre del 2021.

Il. Aprendizaje Esperado

Aprendizaje esperado

Aprovechar los beneficios del aprendizaje servicio en el disefio
de proyectos que atiendan las necesidades de la comunidad.

Actitudes

Respeto, justicia y honestidad.

[1l. Secuencia Didactica

Momentos | Actividades / Estrategias Recursos Tiempo
Didacticos
Inicio La actividad de inicio consiste en dar a bienvenida | Plataforma | 20 min
a todo el grupo y a la vez presentar el objetivo de | Zoom
sesion, metodologia y modalidad de evaluacion.
La dinamica se denomina bingo de palabras, para | Equipo
estos se utilizara la ruleta virtual, de modo que se | informatico
pueda realizar una seleccién al azar. El primer
estudiante que dice bingo, debera narrar una
historia breve que contenga todas las palabras, si | Ruleta
él o la estudiante no cumple el reto, otro estudiante | virtual
puede tomar la palabra.
Bingo de
palabras
Proceso Se explica a los estudiantes el objetivo de la clase, | Diapositivas | 50 min
el cual es brindar atencion a temas de interés de
la comunidad, a partir de la identificacion de
problemas que se encuentren relacionados con
una de las siguientes tematicas:
Mapa
conceptual
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-,

4 Habitos de

-~
" Vacunas A
> higiene
» Alimentacién Salas
' <aludable La fecundacién virtuales
— =4 Zoom
En primera instancia, se explica el proceso para la
realizacion del producto final, que se trabajara en | 1€mas
grupo colaborativos de 5 integrantes, para lo cual
se habilitaran salas virtuales en la plataforma
Zoom.
A cada grupo de le asigna un tema general, ya
estando conformados los grupos, se define el _
grupo de andlisis, los recursos y materiales a su | Matriz de -
alcance que seran necesario para su analisis. planificacion
Debido a la situacion de emergencia, se
recomienda trabajar con grupos cercanos a su Sase %e
familia y comunidad, usando todas las medidas de | 9atos de
seguridad. revistas
A continuacion, los estudiantes de manera
colaborativa planifican las acciones que van a
realizar para obtener informacion sobre el tema.
La revision conceptual, la realizacion mediante la | _ ha d
lectura de un articulo cientifico, que se compartira | F'€ ? e
a cada grupo en base al tema. recoleccion
de datos
En el proceso de lectura, los estudiantes asociaran
los conocimientos previos y la experiencia para la
elaboracion de un instrumento de recoleccion de
datos.
Entre las técnicas de recoleccién de datos, pueden
escoger: la encuesta, entrevista, observacion o un
test.
Salida Una vez que todos los grupos hayan disefiado su | Instrumento | 20 min
instrumento de investigacion, realizan la | de

presentacion del mismo, explicando el
cronograma y los recursos que utilizaran para su
ejecucion.

investigacion
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Sesién 9. Aprendizaje en comunidad

|. Datos Informativos

Institucion Educativa
Localidad/Pais

Docente Responsable

Dirigido a

Fecha

: Unidad Educativa Babahoyo

: Babahoyo / Ecuador o Peru

: MSc. Verdnica Narcisa Castro Amaiquema

: Estudiantes del 8vo EGB paralelo “A”

> miércoles, 6 de octubre del 2021.

Il. Aprendizaje Esperado

Aprendizaje esperado

actividades en comunidad.

Orientar el aprendizaje significativo mediante la préactica de

Actitudes

Respeto, justicia y honestidad.

[1l. Secuencia Didactica

en el grupo de andlisis.

Momentos | Actividades / Estrategias Recursos Tiempo
Didacticos
Inicio La actividad de inicio consiste en dar a bienvenida | Plataforma | 20 min
a todo el grupo y a la vez presentar el objetivo de | Zoom
sesion, metodologia y modalidad de evaluacion.
La dindmica consiste en contar una historia de | Equipo
manera colaborativa, agregando tres palabras por | informatico
cada estudiante.
Ejemplo: en un pais ....
Proceso En esta sesion se realiza la presentacion de los | Instrumentos| 50 min
resultados obtenidos en planificacion disefiada en | de
la sesion anterior. recoleccion
de datos
Se orienta a los estudiantes organizarse en
grupos, mediante salas virtuales con la finalidad | Resultados
de elaborar un informe de actividades y resultados
gue presentaran utilizando PPT al finalizar la | Salas
sesion. virtuales
La primera actividad que realizaran es reconocer
el importante rol que cumpli6 el grupo que | Informe
escogieron para el andlisis del problema.
Con el apoyo del siguiente mapa conceptual, se
expondran los aportes de todos los integrantes por | Mapa
grupo, sobre el impacto del problema focalizado, | conceptual
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Proposiciones

Tema Central

A partir de los aportes emitidos por todos los
estudiantes en cada grupo, se elaboran lag
conclusiones y 3 preguntas referentes a la actividad
practica realidad desde sus contextos.

A continuacion, los estudiantes realizan con la guia|
del docente facilitador, una presentacibn que
permita explicar los siguientes puntos:

GUION DE LABORATORIO

1. Observae y proguntar \' = 2. Exgerimentar ;‘. ‘""““':;":"::'"“"‘
prse oo | Mapa
( z conceptual
Salida Cada grupo realiza la presentacion de su guion de| Diapositivas | 20 min

laboratorio y presenta los resultados a la sala
general, planteando preguntas que podran ser

contestadas por la audiencia.
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Sesién 10. Reflexion sobre la resolucion de problemas

|. Datos Informativos

Institucion Educativa
Localidad/Pais

Docente Responsable

Dirigido a

Fecha

: Unidad Educativa Babahoyo

: Babahoyo / Ecuador o Peru

: MSc. Verdnica Narcisa Castro Amaiquema

: Estudiantes del 8vo EGB paralelo “A”

:viernes, 8 de octubre del 2021.

Il. Aprendizaje Esperado

Aprendizaje esperado

Desarrollar la habilidad para resolver
cotidiana.

problemas de la vida

Actitudes

Respeto, justicia y honestidad.

[1l. Secuencia Didactica

Momentos | Actividades / Estrategias Recursos Tiempo
Didacticos
Inicio Inicio Plataforma | 20 min
Zoom
La actividad de inicio consiste en dar a bienvenida
a todo el grupo y a la vez presentar el objetivo de | Equipo
sesion, metodologia y modalidad de evaluacién. informatico
La dinamica a utiliza es el juego de la ruleta. El | Ruleta virtual
juego empieza con las indicaciones, se explica que
cada color representa una tarea, se solicita
voluntarios para parar la ruleta.
Proceso Experiencia 50 min
Desde la experiencia que tuvieron los estudiantes | Diapositivas
con el juego de la ruleta, se empieza un dialogo
sobre los factores que se aplicaron en la actividad,
orientando a los estudiantes a descubrir el tema,
gue es la rapidez promedio.
A continuacién, se formula la pregunta: ¢En qué
situaciones de la vida cotidiana se relaciona la
distancia con el tiempo?
A través de la técnica lluvia de ideas, se motiva a | Lluvia de
los estudiantes a patrticipar en clases. ideas

Observacion Reflexiva
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En esta fase se explica a los estudiantes en qué
consiste la rutina veo — pienso — me pregunto.
ME

FREGUNTO

A continuacion, se solicita observar las imagenes
e identificar el mas veloz y el mas rapido de ellos,
con lo que observan se les motiva a completar la
matriz.

Conceptualizacion

Se explica mediante ejemplo la diferencia entre
velocidad y rapidez, demostrando los factores
necesarios para calcular la rapidez promedio

Se refiere a qué Para determinar la
tan rapido se velocidad debe
mueve un objeto especificarse la \

sin importar su ‘ rapidez, la )
direccion. Mide la direccion y el |
distancia recorrida | sentido en que /'
en una unidad de ocurre el /
tiempo. movimiento.

Velocidad

Formula que te permite calcular la rapidez
promedio d
s= -

t
Donde:
s= rapidez promedio medida en m/s
d= distancia medidaenm
t=tiempo medido en s

Aplicacion

Los estudiantes aplican los conocimientos en la
resolucion de dos problemas de la vida cotidiana.

Rutina de
pensamiento

Imagenes

Mapa de
diferencias

Salida

Los estudiantes reflexionan y comparten sus ideas
sobre la importancia y utilidad del calculo de la
rapidez y la velocidad, identificando las situaciones
cotidianas en las que se puede utilizar el nuevo
aprendizaje.

20 min
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Sesién 11. Interpretacion

|. Datos Informativos

Institucion Educativa
Localidad/Pais

Docente Responsable

Dirigido a

Fecha

: Unidad Educativa Babahoyo

: Babahoyo / Ecuador o Peru

: MSc. Verdnica Narcisa Castro Amaiquema

: Estudiantes del 8vo EGB paralelo “A”

: miércoles, 13 de octubre del 2021.

Il. Aprendizaje Esperado

Aprendizaje esperado

desinterés, duda, desprecio)

Generalizacion de ideas sobre actitudes personales frente al
impacto del cambio climético (alarma, preocupacion, cautela,

Actitudes

Respeto, justicia y honestidad.

[1l. Secuencia Didactica

Momentos | Actividades / Estrategias Recursos Tiempo
Didacticos
Inicio La actividad de inicio consiste en dar a bienvenida | Plataforma | 20 min
a todo el grupo y a la vez presentar el objetivo de | Zoom
sesion, metodologia y modalidad de evaluacion.
Equipo
Como dindmica, consiste en dar indicaciones a los | informatico
estudiantes, de modo que cada caracteristica
indicada la puedan transmitir en un dibujo, al | Ruleta virtual
finalizar las actividades, todos los estudiantes
compartiran sus dibujos y se identifica cual se
acerco mas a la idea central.
Proceso Con la finalidad de que los estudiantes tomen | Diapositivas | 50 min

conciencia de su estilo de aprendizaje, se plantea
el disefio de proyecto fundamentado en una
tematica, a partir de estrategias aplicadas al tipo de
aprendizaje identificado.

La actividad tiene por objetivo desarrollar las
habilidades cognitivas, psicomotrices y afectivas
de los estudiantes, teniendo en cuanta los modelos
y caracteristicas de cada estilo de aprendizaje,
logrando optimizar el nivel de rendimiento
académico.

La actividad se desarrolla en funcion a los ocho
momentos del ciclo de aprendizaje propuesto por
Aragon y Jiménez (2009), donde el primer
momento se enfoca en lograr que los estudiantes

75




establezcan una relacién entre lo que ya conocen
y la tematica propuesta para el disefio del
proyecto. En el segundo momento se motiva hacia
la reflexion en torno a los conceptos y teorias, para
luego en el tercer momento construir una imagen
gue se pueda visualizar desde las diferentes
perspectivas de comprensién de los estudiantes.

Una vez que los estudiantes tengan claro el tema
y propésito de la actividad, en el cuarto momento
se formaran grupos de 4 estudiantes, procediendo
a entregar tarjetas de colores con las estrategias y
procesos segun los diferentes tipos de
aprendizaje, a fin de que los analicen y escojan de
manera individual la tarjeta que corresponda a su
forma de aprender, en este momento, se pedira a
los estudiantes que se reintegren en grupos de
acuerdo al color de la tarjeta que eligieron, una vez
gue estén en los nuevos grupos, se explican las
pautas para el desarrollo de la actividad,
explicandoles que el tiempo para la actividades es
de dos horas, pueden dividirse las labores dentro
del grupo, ya sea en pareja o individual y luego
integrar para trabajar de manera colaborativa,
ademas se establecen reglas de orden y disciplina,
destacando el respeto, honestidad, perseverancia,
puntualidad vy solidaridad, como los valores
transversales de la clase.

En el quinto momento los estudiantes proceden a
trabajar en los contenidos de manera cognitivas,
psicomotriz y afectiva, siguiendo el proceso de la
estrategia escogida de acuerdo a su estilo de
aprendizaje. En el sexto momento se solicita a los
estudiantes disefiar el proyecto integrando las
actividades trabajadas, para luego en el séptimo
momento crear una perspectiva transversal de la
tematica, con relacion a la vida cotidiana.

Tarjetas de
estrategias

Salas
virtuales
zoom

Matriz de
contenidos

Estructura
de proyecto

Salida

Finalmente, en el octavo momento se realiza la
revision, valorando el esfuerzo y dedicacion de
cada estudiante, motivando a que cada proyecto
sea publicado a toda el aula.

Rubrica de
revision

20 min
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Sesidn 12. Intervencién sobre problemas sociales y naturales

|. Datos Informativos

Institucion Educativa
Localidad/Pais

Docente Responsable

Dirigido a

Fecha

: Unidad Educativa Babahoyo

: Babahoyo / Ecuador o Peru

: MSc. Verdnica Narcisa Castro Amaiquema

: Estudiantes del 8vo EGB paralelo “A”

:viernes, 15 de octubre del 2021.

II. Aprendizaje Esperado

Aprendizaje esperado

efectos de la contaminacion.

Reflexionar sobre la accion humana con los cambios climaticos,
promoviendo el planteamiento de estrategias para contrarrestar

Actitudes

Respeto, justicia y honestidad.

[1l. Secuencia Didactica

Momentos | Actividades / Estrategias Recursos Tiempo
Didacticos
Inicio Inicio: Dinamica Microsoft 20 min
Teams
Se empieza saludando de manera muy cordial, se
dan las indicaciones para poder trabajar en un
entorno virtual armanico. Equipo
informético
Seguido se explica la dinamica de las cartas pares,
gue consiste en dar el turno a los estudiantes para
descubrir la palabra incognita y completar la frase | Diapositivas
de la sesion: “Por un mundo en equilibrio, amo,
conservo Yy reciclo”, una vez que obtenga pares,
debera decir la palabra con ayuda de la audiencia, | Panel de
todos los estudiantes participantes hasta descubrir | pares
la frase completa.
Proceso A partir de la frase descubierta, se invita a | Diapositivas | 50 min
reflexionar sobre el impacto del hombre en la
conservacion y equilibro de la naturaleza.
Acto seguido, se invita a los estudiantes a
observar el video de reflexion: | Video
https://www.youtube.com/watch?v=kWTHUS8kXF- | reflexivo

los
los

c&t=22s. El proposito es aproximar a
estudiantes hacia la identificacion de
problemas y determinar el problema central.
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https://www.youtube.com/watch?v=kWTHU8kXF-c&t=22s
https://www.youtube.com/watch?v=kWTHU8kXF-c&t=22s

A continuacion, los estudiantes expresan sus
ideas sobre la frase “las golondrinas que hacen
verano”.

A partir de las reflexiones, se invita a los
estudiantes a mencionar acciones que afecten a la
naturaleza y que hayan practicado, asi también
mencionan habitos favorables.

En la fase de intervencion, se explica a los
estudiantes el procedimiento de la actividad, que
consiste en identificar y analizar acciones
productivas para promover el manejo de residuos
en el sector donde viven.

Seguido, se les orienta en la elaboraciéon de un
plano de su barrio, situando lugares estratégicos
donde se podrian ubicar contenedores de basura
por su clasificacion.

A continuacion, se conforman grupos de trabajo,
gue trabajaran en la elaboracién de un instrumento
de investigaciébn que permita conocer nivel de
conocimiento que posee la comunidad sobre el
reciclaje y la cantidad de residuos que se alcanza
por semana.

La siguiente actividad es orientar a los estudiantes
en la elaboracion de un plan de accién
estratégicas para ejecutar la encuesta, y elaborar
un folleto informativo sobre las normas del
reciclaje para el adecuado manejo de desechos.

Frase de
reflexion

Plano de
lugares
estratégicos

Instrumento
de
investigacion

Plan de
accion
estratégica

Salida

Se analizan las actividades propuestas por cada
grupo, para orientar a las comunidades hacia el
manejo eficiente de los residuos.

Matriz de
analisis

20 min
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Autora: Castro Amaiquema, Verénica Narcisa

Anexo 1. Matriz de operacionalizacion de variables

Titulo: Modelo de educacién contextualizada para optimizar el aprendizaje significativo en ciencias naturales en la Unidad
Educativa Babahoyo, Ecuador — 2021.

Dimensiones

. Definicion S . . Escala de
Variables Definicidon operacional Indicadores o
conceptual medicién
Variable Partiendo de las Dimension 1: Indicador 1: Saber Qué
independiente: teorias expuesta, o Contenldo.: o ) ‘ )
se define Ila 1@ comprension del modelo E| contenido de los conocimientos es un componente primordial del Indicador 2: Saber Hacer
Modelo de variable modelo contextualizado desde un curriculo sobre el cual se establecen las destrezas con criterio de
d L, d d ., enfoque humanistico se desempefio. En el enfoque de educacion contextualizada este no hace
educacion € ~educacion  _ icne en la teoria del referencia exclusivamente al conjunto de teorias y conceptos , .
contextualizada contextualizada modelo situado, propuesto Memoristicos, sino que ademas se refiere a la capacidad de aplicar dichos Indicador 3: Saber Ser
como un or Lave Weiw er (1991) contenidos en la solucibn de problemas presentados en entornos
conjunto de P y 9 experienciales (Navarro-Aburto et al., 2016)
elementos adecuado a la naturfale?a Dimensién 2: Indicador 1: Social
curriculares contextual del aprendizaje, Contexto:
seleccionados de  due s sostiene a partir Los contextos sociales y psicoldgicos se consideran como el medio en el  Indicador 2: Histérico
contenidos basados en el cual se genera la participacion social y la colaboracion entre los )
manera § pensamiento reflexivo y la estudiantes y docentes, donde se desarrolla inquietudes, opiniones, Indicador 3: Cultural .
sistematizada 'y intereses y propuestas de interés o afectacion (Ortega-Garcia, 2016). Nomina

direccionada a la
realidad social,
cultural y
personal de los
estudiantes
(Aguinaga-Doig
et al. 2018).

practica orientada a la
resolucion de problemas, en
la cual el estudiante participa
de manera activa en
situaciéon coherente con el

contexto, su realidad
cultural, social y educativa,
surgiendo de estas

experiencias en comunidad
los conocimientos previos y
la participacion activa.

Dimension 3:

Comunidad:

Es el conjunto de personas o grupo social que comparte las mismas
costumbres, cultura y normas dentro de un entorno de convivencia, de la
cual surgen experiencias e interacciones sociales.

(Ortiz de Zéarate & Guarda, 2017)

Dimension 4:

Participacion:

Para Flores, Varna, Nufez, & Palacios (2017), “‘en el modelo
contextualizado la participacion es una accion educativa holistica que se
desarrolla por parte de los maestros para el mejoramiento del estudiante
en todo ambito académico e integrador”.

Indicador 1: Establecer
valores inclusivos

Indicador 2: Aprendizaje
servicio solidario (ApS)
Indicador 3: Aprendizaje
en comunidad

Indicador 1: Reflexion

Indicador 2: Interpretacién

Indicador 3: Intervencién




Dimensiones

. Definicion Definicion . Escalade
Variables ) Indicadores L
conceptual operacional medicién
Variable El aprendizaje  El aprendizaje Dimension 1: Indicador 1: Hechos
dependiente significativo ocurre significativo es un  Aprendizaje conceptual
(VD): cuando una  nueva proceso de El aprendizaje basado en conceptos pertenece a la
Aprendizaje informacién se conecta construccion de competencia del saber, que intuye el conjunto de conceptos, Indicador 2:
significativo con un saberes que se produce  principios y teorias que todo estudiante debe adquirir para Conceptos
concepto relevante a través de la conexion comprender la informacion que reciben y de ese modo
preexistente en la entre el conocimiento y ~aplicarla en situaciones practicas, es asi que se convierte en . o
i o i6 i indibl tod | 4 d Indicador 3: Principios
estructura cognitiva, esto el  aprendizaje. ~su Uha accion imprescinaibles en todas las areas dae
implica que las nuevas desarrollo se realiza en conocimientos. (Gere et al., 2019)
ideas, conceptos y tres dimensiones: i » ) i
proposiciones pueden ser  conceptual, Dimension 2: . Indicador 1: Métodos
aprendidos procedimental y Aprendizaje procedimental . L L De
significativamente en la actitudinal. Se e_r]cuentra dent_ro_de la dlmen3|or) sab,er _hacer , implica la  |ngicador 2: intervalo
medida gestion de procedimientos, estrategias, técnicas, destrezas y Hapilidades

en que otras ideas,
conceptos o
proposiciones relevantes
estén  adecuadamente
clarasy

disponibles en la
estructura cognitiva del
individuo y que funcionen
como un punto de
anclaje a las primeras
(Rubinsten Hernandez &
Moreno, 2021).

métodos (Pérez, 2017).

Dimension 3:

Aprendizaje actitudinal

Su dimensién en el aprendizaje es “saber ser” que comprende
las actitudes, la practica de valores, ética personal vy
profesional. (Rubinsten Hernandez & Moreno, 2021).

Indicador 3: Técnicas

Indicador 4:
Estrategias

Indicador 1: Valores

Indicador 2: Actitudes

Indicador 3: Normas




Anexo 2. Instrumento y ficha técnica

INSTRUMENTO DE VARIABLE DEPENDIENTE: APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Escala
. | , s| 8| 5
Dimensiones / Indicadores / Items c § E
2l «| @
Dimension 1: Aprendizaje conceptual
Indicador: Hecho
1| ¢ Comprendes con mayor facilidad los enunciados basados en hechos reales? 1123
2 | ¢ Puedes identificar ideas principales y secundarias a partir de hechos reales? 1] 2
3| ¢Las historias 0 ejemplos basados en hechos te ayudan a pesar reflexivamente? 1] 2
Indicador: Conceptos
4| ¢La explicacion tedrica mediante resolucion de problemas favorece la comprension de los| 1 | 2
5| ¢ Aplicas los conceptos en la solucién de problemas planteados en clases?
6 | ¢ Te resulta mas comprensible comprender los conceptos enfocados un contexto determinado? 1] 2

Dimension 2: Aprendizaje procedimental

Indicador: Métodos

7 | ¢ Resuelves problemas practicos de la vida cotidiana a través de métodos de analisis? 1] 2

8 | ¢ Aplicas el método experimental en procedimientos investigativos? 1] 2
Indicador: Habilidades

9 | ¢ Mejoras tus habilidades sociales a través de experiencias practicas en contextos interactivos? 1] 2

10 | ¢ Adquieres habilidades de pensamiento critico mediante el desarrollo de acciones y operaciones? | 1 | 2

Indicador: Técnicas

11 | ¢ Haces uso efectivo de las técnicas de recoleccién de datos en actividades procedimentales? 1|2
12 | ¢ Haces uso efectivo de las técnicas de comprensién lectora en actividades procedimentales? 1] 2
Indicador: Estrategias

13| ¢ Las estrategias que utilizan los docentes favorecen tu nivel de interpretacién? 1] 2

14 | ¢ Aplicas estrategias de elaboracién (parafraseo, resumen, analogias, preguntas) que te permiten| 1 | 2

Dimension 3: Aprendizaje actitudinal

Indicador: Valores

15| ¢ Practicas valores en el desarrollo de tareas y lecciones? 1] 2
16 | ¢ El desarrollo de las destrezas se orienta en la practica de los valores? 1] 2
Indicador: Actitudes

17 | ¢ Dispone de actitudes caracteristicas, conscientes y reflexivas hacia el aprendizaje? 1] 2
18| ¢ Tienes una actitud positiva antes los desafios que se presentan en el proceso de aprendizaje? 1] 2

Indicador: Normas

19 | ¢, Para resolver problemas de la realidad contextual aplicas normas pertinentes a las disciplinasde | 1 | 2

20 | ¢ La aplicacion de normas te ayudan a tener una vision clara sobre la realidad contextual? 1] 2




Ficha técnica del instrumento

1 Nombre del instrumento Cuestionario de Aprendizaje significativo
2 Autora Castro Amaiguema, Veronica Narcisa
3 Fecha 2021
4 Objetivo Medir el nivel de aprendizaje significativo
mediante la opinion de los estudiantes de la
institucion.
5 Dirigida a Estudiantes de la Unidad Educativa
"Babahoyo”, canton Babahoyo.
6 Administracion Electronica
7 Aplicaciéon Directa
8 Duracién 15 minutos
9 Tipo de items Enunciados
10 N° de items 20
11 Distribucion Dimensiones:
D1: Aprendizaje conceptual (6 items)
D2: Aprendizaje procedimental (8 items)
D3: Aprendizaje actitudinal (6 items)
14 Escala valorativa Escalas Likert: Valor:
Nunca 1
A veces 2
Siempre 3
15 Nivel Valor: Intervalo:
Bajo 1 79-100
Medio 2 56-78
Alto 3 20-55

Fuente: Elaboracion propia



Anexo 3. Validez y confiabilidad del instrumento

INVESTIGADOR

CASTRO AMAIQUEMA VERONICA NARCISA

MATRIZ DE VALIDACION POR CRITERIO DE JUECES O JUICIO DE EXPERTOS
INSTRUMENTO DE VARIABLE DEPENDIENTE: APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

ESCALA DE CRITERIOS DE EVALUACION
ey | oy | s | 00N
~ L ENTRE EL OBSERVACION Y/O
VARIABLE DIMENSIO INDICADORES ITEMS VARIABLE Y [DIMENSION Y| o | ITEMYLA | pecoMENDACION
n | @ LA EL ITEM OPCION DE
8 8 2| DIMENSION INDICADOR RESPUESTA
|25
S @
Z|l<|®
||| Si [No| Si [No| Si [No] Si[No
g éComprendes con mayor facilidad los enunciados basados en hechos reales? X X
v S — X
==} <
g 2 g_ Hecho 2 |éPuedes identificar ideas principales y secundarias a partir de hechos reales? X X
e g 8 x
E=I] S 3 |éLas historias o ejemplos basados en hechos te ayudan a pesar reflexivamente? X X
(%] o
9@ O X
v 5 L,
-g S ‘5“ 4 |éLa explicacién tedrica mediante resolucién de problemas favorece la comprensién de los conceptos? X X
O © =2
g N )
5 g = <5:_ Conceptos 5 |[éAplicas los conceptos en la soluciéon de problemas planteados en clases? X X
B = N
12 f=1
= O ~
3 g S 6 |¢Te resulta mas comprensible comprender los conceptos enfocados un contexto determinado? X X
L = C
S Qo
% s 2 7 |.Resuelves problemas practicos de la vida cotidiana a través de métodos de analisis? X X
S L ¥ -
S © Métodos X
g 3 g 8 |[¢Aplicas el método experimental en procedimientos investigativos? X X
S5 4 = —
L5 o]
n ‘© 2 =2
D N = = . - . - " . P . .
o T 2 I 9 |[¢Mejoras tus habilidades sociales a través de experiencias practicas en contextos interactivos? X X
2 8= £ Habilidades x
| 2 = =1
é =3 [ 3 10 SAdquieres habilidades de pensamiento critico mediante el desarrollo de acciones X X
£35S g operaciones?
5 >B n
w = o . L . .2 L .
@ g £ S 11 |¢Haces uso efectivo de las técnicas de recoleccién de datos en actividades procedimentales? X X
<5 > s -
N 2 = k=1 Técnicas X
S £ S . - L - .
S 'g % 95’_ 12 |¢Haces uso efectivo de las técnicas de comprensién lectora en actividades procedimentales? X X
S €S E <
5 ° 3 13 |¢ Las estrategias que utilizan los docentes favorecen tu nivel de interpretacion? X X
- L O
— o Estrat: i
o 2 strategias X K - - - X
g £ S 9 14 ¢Aplicas estrategias de elaboraciéon (parafraseo, resumen, analogias, preguntas) que te permiten X X
=2 g hacer conexiones entre los contenidos y la realidad de contexto)
f=
=S o R K
:: 8 15 |¢ Practicas valores en el desarrollo de tareas y lecciones? X X
S 5 Valores x
O o 9 - N P
o = é esarrollo de las destrezas se orienta en la practica de los valores? X X
[ =] 16 [¢Eld llo de las dest It: | tica de | | ?
= = h=1
[CRN] = . . - . . . L
> 2 = 17 |¢ Dispone de actitudes caracteristicas, conscientes y reflexivas hacia el aprendizaje? X X
3 8
u ‘% Py Actitudes X X
é i _‘é’ 18 |¢ Tienes una actitud positiva antes los desafios que se presentan en el proceso de aprendizaje? X X
[ 2
] Qo ¢ Para resolver problemas de la realidad contextual aplicas normas pertinentes a las disciplinas de
[ S 19 X X
x s < aprendizaje?
% s Normas X
20 |¢La aplicacion de normas te ayudan a tener una vision clara sobre la realidad contextual? X X




Validacion de instrumento por Experto 1

Nombre del instrumento: Cuestionario de aprendizaje significativo en la Unidad
Educativa Babahoyo, Ecuador - 2021

Objetivo: Conocer la escala valorativa del aprendizaje significativo.
Dirigido a: Estudiantes de la Unidad Educativa Babahoyo, Ecuador - 2021.
Apellidos y nombres del evaluador: Cruz Cisneros, Victor Francisco.
Grado académico del experto evaluador: Doctor en Educacion.
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Tiempo de experiencia profesional en el area: 7 afios
Valoracion:

Bueno Regular Malo

Tumbes, junio del 2021
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Experto 1
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Confiabilidad del instrumento

Confiabilidad total

Cronbach's a McDonald's w

scale 0.934 0.940

Confiabilidad por cada item

Cronbach's a McDonald's w

ftem 1 0.934 0.941
ftem 2 0.930 0.938
ftem 3 0.932 0.940
ftem 4 0.937 0.942
ftem 5 0.929 0.937
item 6 0.930 0.937
ftem 7 0.930 0.937
ftem 8 0.933 0.939
ftem 9 0.933 0.940
ftem 10 0.928 0.935
ftem 11 0.931 0.938
ftem 12 0.932 0.938
ftem 13 0.930 0.937
item 14 0.928 0.934
ftem 15 0.930 0.936
item 16 0.929 0.935
ftem 17 0.927 0.933
ftem 18 0.928 0.934
ftem 19 0.927 0.933

item 20 0.929 0.935




Validacion del programa por Experto 1

FICHA DE VALIDACION POR JUICIO DE EXPERTOS DEL MODELO
Titulo: Modelo de educacion contextualizada para optimizar el aprendizaje significativo en la Unidad Educativa Babahoyo,
Ecuador - 2021

y Medianamente Muy Totalmente
Indicadores Criterios e adecuado Aiscesao adecuado adecuado
0-20 21 -40 41 -60 61 -80 81 -100 Observaciones
0|6 [11]|16[21|26 31|36 |41 |46 |51 |56 |61|66|71|76[81|86|91]| 86
Aspacios de Valiiackia 5|10 1520 |25 30 | 35| 40 [45 |50 |55 |60 65 |70 |75 |80 |85 |90 |95 [ 100
Las sesiones estan formuladas con lenguaje
1.Claridad apropiado. a6
Las sesiones expresan conductss
2_Objetividad obinsivablos 76
Las sesiones estan adecuadas a las teorlas,
SANcatom enfoques o modelos tedricos. 8
4 Organizacién Emspe organizacidn légica entre las g1
sasiones.
. Las sesiones comprenden los aspectos a
S.Suficlaricls necesarios a fortalecer. 85
6.Intencionaldiad tl:ea"smsesiones valoran las dimensiones del a0
Las seswones estin basadas en aspectos
7_Consistencia tedrcos-clentificos. 90
Las sesiones tienen relackn con los
SCoheoencie indicadores de la variable independiente. "
Las sesiones responden & disefio de
8.Macdclogta investigacién metodoldgico. a6
Las sesiones son (tiles y adecuadas pars
10.Paciiacicla maodificar la variable dependiente. g
INSTRUCCIONES: Esta ficha, sive para gue el EXPERTO EVALUADOR evaluie la pertinencia, eficacia del programa que se esta validando. Debera colocar la puntuacon

que considere perinente a los diferentes enunciados.

PROMEDIO: 87 puntos (Totalmente adecuado)
Tumbes, 30 de satiembre de 2021

Experto: Dr. Victor Francisco Cruz Cisneros a7
ORCID: 0000-0002-0429-294X /\/,4("
Profesion: Docente )‘f;}\’,
DNI: 00244802 Y

Fa
Celular: 920823839 Firma del Experto 1




FICHA DE VALIDACION POR JUICIO DE EXPERTOS DEL PROGRAMA
Titulo: El modelo de educacion contextualizada tiene efectos en la optimizacién del aprendizaje significativo en la Unidad Educativa Babahoyo, Ecuador — 2021

Responsable: Msc. Veronica Narcisa Castro Amaiquema

Medianamente Muy Totalmente
Indicadores Criterios inadecuado adecuado Adecuado adecuado adecuado
0-20 21-40 41-60 61-80 81-100 Observaciones

0/ 6 11,16 21 26 /31|36 41 46 51 61|66 /71 /7681|8691 96

Aspecics de Validacite 5(10 1520 25|30 35 40 45 50 | 55 60 65|70 75 80|85 90|95 100

1.Clarided Las sesiones estan formuladas con lenguaje %

2 Objetividad Las sesiones exprasan  conductias %

Las sesiones estan adecuadas a las teorias, 3

3.Actusiidad enfoques © modelos tedricos. %

4. Organizacion Existe organzacidn logica entre las %6
. Las sesiones comprenden los aspectos a

S.Suficiencia necesanos a fortalecer. %

8.Intencionaldiad Las sesiones valoran las dimensiones del %

7 Consietaicis Las sesiones estan basadas en aspecios %
Las sesiones tienen relacién con los

8.Coherencia | | icadores de la variable independiente. %8
Las sesiones responden al disefio de

9Metodologia | e stigacion metodologico. %
) Las sesiones son Utiles y adecuadas para

10.Pertinencia | - sificar la variable dependiente. %

que considere pertinente a los diferentes enunciados,

INSTRUCCIONES: Esta ficha, sirve para que el EXPERTO EVALUADOR evalue la pertinencia, eficacia del programa que se esta validando. Debera colocar la puntuacion

PROMEDIO: 96 puntos (Totaimente

Piura, 30 de setiembre de 2021.
Experto: Dra. Kateriny Bamientos Pacherres de Guevara
-0920-8938

ORCID: 0000-0002
Profesion: Docente
DNUCI: 00248073

)




FICHA DE VALIDACION POR JUICIO DE EXPERTOS DEL PROGRAMA
Titulo: El modeio de educacion contextualizada tiene efectos en la optimizacién del aprendizaje significativo en la Unidad Educativa Babahoyo, Ecuador - 2021.

Responsable: Msc. Verénica Narcisa Castro Amaiquema

 Medianamente Muy Totaimente
Indicadores Criterios inadecuado | adecuado Adecuado adecuado adecuado
0-20 21-40 41 -60 61-80 81-100 Obsarvaciones
0|6 [11/16 21|/26|31(36/41/46/51 56(61/66(71|/76|/81 86|91 96
Atpectos ds Validaoion 5(10|15 20 2530 3540 45|50 55 60|65 70|75 80|85 90 | 95 | 100
Las sesiones estan formuladas con lenguaje ’
1. 96
Claridad apropiado.
Las sesiones expresan  conductas |
2.Objetividad cbabividl Il 96
Las sesiones estan adecuadas a las teorias, |
3. Actusiided enfoques o modelos tedricos. ‘ o
= Existe organizacién logica entre las
4. Organizacion 3 96
Las sesiones comprenden los aspecios a
5.Suficlencia necesarios a fortalecer. b
8.Intencionaldiad Las sesiones valoran las dimensiones del 95
Las sesiones estan basadas en aspectos
7.Consistencia tebrs ientificos. 100
Las sesiones tienen relacion con los
B.Coherencis | - 0 e de la variable indecendients. 100
Las sesiones responden al disefio de
9.Metodologia investigacion metodolégico. 100
Las sesiones son utiles y adecuadas para
10.Pertinencia maodificar la variable dependiente. 98
INSTRUCCIONES: Esta ficha, sirve para que el EXPERTO EVALUADOR evalue la pertinencia, eficacia del programa que se esta validando. Debera colocar la puntuacion
considere pertinente a los diferentes enunciados.
PROMEDIO: 97 puntos (Totalmente adecuado)
Tumbes, 30 de setiembre de 2021,
Experto: Dra. Eddy Rosarnio Salinas La Torre
ORCID: https//orcid, org/0000-0002-9844-0631
Profesion: Docente
DNI/Cl: 44748558




FICHA DE VALIDACION POR JUICIO DE EXPERTOS DEL PROGRAMA
Titulo: El modelo de educacion contextualizada tiene efectos en la optimizacion del aprendizaje significativo en la Unidad Educativa Babahoyo, Ecuador — 2021.
Responsable: Msc. Verdnica Narcisa Castro Amaiquema

Medianamente Muy Totalmente
Indicadores Criterios Inadecuado | ™ yecuado | Adecuado | o cuado | adecuado
0-20 21-40 41-860 61-80 81-100 Observaciones
0/ 6 (11[/16/21[26/31|36|41/46 /51 /56/61(66|71,76(81/86/91! 96
Aspectos de Validacién 5/1015/20 2530|3540 | 45 5055 60|65 70|75 80|85 90|95 100
1.Claridad Las sesiones estan formuladas con lenguaje %6
2 Objetividad Las .;‘e;ones expresan  conductas %
Las sesiones estan adecuadas a las teorias,
d:Actuaiided enfoques 0 modelos tedricos. o
4.Organizacion Existe 'orgmiudén logica entre las 9
Las sesiones comprenden los aspectos a
5.Suficiencia necesarios a fortalecer. 100
8 Intencionaldiad Las sesiones valoran las dimensiones del 100
7.Consistencia Lasmion::ﬁ:iﬂn basadas en aspectos 100
g Las sesiones tienen relacién con los
8.Coherencia | indicadores de la variable independiente. 100
9 Metodologia | 25 _sesione M“‘?‘{'ﬁ"ﬁf‘ 8 Geeo: de 100
Las sesiones son Utiles y adecuadas para
10.Pertinencia | - dificar la variable dependiente. %

INSTRUCCIONES: Esta ficha, sirve para que el EXPERTO EVALUADOR evaile la pertinencia, eficacia del programa que se esta validando. Debera colocar la puntuacion
que considere pertinente a los diferentes enunciados.

PROMEDIO: 98 puntos (Totaimente adecuado

Tumbes, 30 de setiembre de 2021.

Experto:  Dr. Juan Carlos Viera Jiménez
ORCID: 0000-0003-1456-3333
Profesién: Docente / Administrador

DNICI: 00241370

\/:ha e Iw (mbs




FICHA DE VALIDACION POR JUICIO DE EXPERTOS DEL PROGRAMA/TALLER/MODELO

Indicadores Criterios Inadecuado ME:;‘;E::E;‘E Adecuado ﬂd:::ﬂdu Tﬂ?jt:l:r:ll;;t]e
0-20 21 -40 41 - 60 61 - &0 81-100 Observaciones

Aspectos de Validacion s [40[ 45 [20] 26T so] 36T 40T 451 60 5 60 [ 70] 78T [ 85[0 a5 400
1 Claridad ;;fﬂ;?:;%r.les estan formuladas con lenguaje -
2 Objetividad Ic_h;:ewalee:;?nes expresan  conductas -
Rl ety
4 Organizacion E:l;::?. ES.iJrganiza::ién logica entre las -
SSuicencia | 00 e orieger, T .
& Intencionaldiad {_Ea;a%esiunes valoran las dimensiones del -
7 Consistencia {_eaf:usri :ﬂe;_t:;gﬁiﬁssfn basadas en aspectos o
BOoherenca |1 e e I vanabl mdspendionte. 100
Shetsoogi |12 S0 e * 9% <
Dl [Tt

INSTRUCCIONES:

Esta ficha, sirve para gue &l EXPERTO EVALUADOR evalle |3 pertinencia, eficacia del programa gue se esta validando. Debera colocar 1a puntuacion

que congidere pertinente a los diferentes enunciados.

Piura, 30 de sefiembre de 2021.

PROMEDIO: 99 4 puntos (Totalmente adecuado)

Experio: Dr. Callirgos Avellaneda, Lolo
ORCID: hitps-fforcid.org/0000-0001-5133-5548

Profesion: Doctor en ciencias de la Educacion o
DHIFCE: 28110387 ' + p
Celular. Firma del Experto




Anexo 4. Autorizacion de aplicacion del instrumento

- - - v: . . >
Ministerio ek = .
. 2 -» GOoDierno ., Juntos ey
de Educacion 1 1 4 Encuentro | io logramos P °

MSc. Veromica Narciza Castro Amaiquema
DOCENTE
Ciudad -

De mis conzideraciones:

Quien suscrive, Lic. Welington Guerra Hidalgo, MSc, rector de Iz Unidad Educativa Juan
Montalvo, dal carton Buena Fe, provincia Los Rios, AUTORIZO:

A Veronica Narcisa Castro Amsiquema, par2 que realice la aplicacion de 12 prueba
piloto 2 un grupo de estudiante: del nive] basico superior de la matitucion 1a cual tengo el
honor de dirigir, siendo comocedor de los principios 2tico: gue rigen el proyacio de
investizacion cuyo tema prezemtado e “Nodelo de educacion comtextualizada para
optimizar el aprendizaje significativo en la Unidad Educatnva Babahoyo, Ecuador- 20217,

Particular que extiendo para [os fines pertinentes.

Lic Welinzton Guerra Hadalzo, MSc

RECTOR UE JUANMONTALVC

AMIE 12HQ1603

DISTRITO 12D0§ -BUENA FE- VALENCIA - Z3
E-MAIL: jan suema@educacion sob.ac

Telf 00BCEC3063

Babahoyo, 15 de septiembre de 2021



Lcda. Verdnica Narcisa Castro Amaiquema MSc.

Ciudad.-

De nuestras consideraciones:

La que suscribe Lic. Patsy Noemi Campuzano Amat MSc, por medio de la
presente Autorizo ala MSc. Veronica Narcisa Castro Amaiquema,_para que realice
la investigacion en la Institucion a mi cargo, empleando el programa y las pruebas de
pretest y postest en la comprobacion de sus hipotesis, de modo que puede obtener la
aprobacion de su tesis con el tema Modelo de educacidon contextualizada para
optimizar el aprendizaje significativo en la Unidad Educativa Babahoyo, Ecuador
- 2021.

Particular que comunico a Usted, para los trdmites correspondientes.

Atentamente.

7\
/] /] »
£ 2l /

N {:,/s/'ﬂ'f““/)‘gi'""""
/' L 4

/ /
Lcda. Patsy Noemi Campuzano Amat MSc.
RECTORA DE LA UNIDAD EDUCATIVA BABAHOYO



Anexo 5. Consentimiento informado

Yo, Luis Alberto Velasquez Castro, con cédula 1204105710, representante legal
del estudiante Michelle Paola Veldsquez Nufiez, del octavo afio basico de la
Unidad Educativa "Babahoyo”, acepto de manera voluntaria que se incluya a mi
representando como sujeto de estudio en la investigacion denominada: Modelo de
educacion contextualizada para optimizar el aprendizaje significativo en la
Unidad Educativa Babahoyo, Ecuador — 2021; dirigido por la doctorando

Verodnica Narcisa Castro Amaiquema, con fines de investigacion:

He recibido una explicacién clara, completa sobre el caracter general del propdsito
de las evaluaciones y las razones especificas por las que se examina. También he
sido informado de los cuestionarios virtuales y demas procedimientos que se
aplicaran; asi como de la manera en que se utilizaran los resultados; no existe
ningun tipo de riesgos, beneficios directos e indirectos de mi voluntariado en el
estudio, entendiendo que mi participacibn como docente no repercutirh en mis
actividades ni desempefio docente programadas por el Ministerio de Educacion, no
haré ningun gasto, ni recibiré remuneracion por la participacion en el estudio y
pudiendo poner fin sin represalias ni sancion, si lo considero conveniente a mis
intereses, se guardara estricta confidencialidad sobre los datos obtenidos producto
de mi participacion, con un niumero de clave que ocultara mi identidad, si en los
resultados de mi participacion como docente se hiciera evidente algun problema
relacionado con mis competencias digitales en la unidad educativa, se me brindara

orientacion al respecto.

Babahoyo, 21 de septiembre de 2021.

Aterifaments,

el W SR RS B

e~

- ” | .
f. Representante Lega
Cédula: [ T /[ULT( -

Sr. Luis Alberto Velasquez Castro



Anexo 6. Bases de datos

Pretest grupo experimental y grupo control

PRE TEST_GRUPO CONTROL_VD APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

D1 APRENDIZAJE CONCEPTUAL D2 CAPRENDIZAJE PROCEDIMENTAL D3 COAPRENDIZAJE PROCEDIMENTAL IVD % Nivel
ITEMS|1[(2|3[4]|5[6| D1 [% Nivel 718]9[10({11]12|13]|14|D2| % Nivel 15|16 |17 [ 18] 19| 20 [D3| % Nivel
1]12(2]|2[2]1[1]| 10 |56 BAJO 112)12|2|2|2]|2]|2|15|/63 | MEDIO [3|3]|3|3[3]|3)18|100f ALTO 72 | MEDIO
212[3[3[|2|3[3[ 16 |89 ALTO 3(83[2[3|3|2|8[3[22(92| ALTO |33 8|3 |3[2[17|9% ALTO 92| ALTO
3[3[3[3[|2|3[3[ 17 |94| ALTO 3(2(3|83]|2]|2|83[3[21[8 | ALTO |33 |8 |3|3|3]18[100| ALTO 93| ALTO
412|2|3|3|2|2[ 14 |78 MEDIO |2|3|2|2|2|2|2|2|17|71| MEDIO [83|2|2|3|2]|2]|14|78| MEDIO 75| MEDIO
5[3[3[3[3|3[3][ 18 |100| ALTO 3[2(3[83|3|3|2[8[22[92| ALTO |23 |83 |3|3[3[17|9 ALTO 95| ALTO
6[(3[|2|3|3|2|2[ 15 | 83| ALTO 2|2|2|2|2|2|2|2|16(67| MEDIO |2 2|2 |2|2|2 12|67 | MEDIO 72 | MEDIO
7]12|2|2|2|1|1[ 10 |56 BAJO 1(2|2|2|2]|2|2|2|15|/63| MEDIO [83 3|3 |3 |3(3[18]|100| ALTO 72 | MEDIO
8l2|1|2|2|2|1[ 10 |56 BAJO 1|12|1(2|2|1]|2]|2|13|54| BAJO [1|2|1|2|2]|2]|10]56 BAJO 55 BAJO
913[3[3[3[3[3[ 18 |100| ALTO 2|2|2|2|2|2]|2|2|16|67| MEDIO |22 |2[2|2]|2]|12]|67| MEDIO 77 | MEDIO
10f{2 (22222 12 |67| MEDIO [2|2]|2]|2|1[(1|1]|2|13|54| BAJO |2|2|2|2|2]|2]|12]|67| MEDIO 62 | MEDIO
11{2 (33121 12 |67| MEDIO [3]|2|3]|2|2[3]|2]|3]|20|83| ALTO |83|2|3[2|3]|3][16]89 ALTO 80| ALTO
12(1f2f2f2f2f2[ 11 |61| MEDIO [2|2|2|2|2|2|2|2|16|67| MEDIO |2 |2 |22 |2]|2|12]|67| MEDIO 65| MEDIO
13(3(3(3[3[3[3[ 18 |100| ALTO 3(8(1|3|1|2|83(3[19(79| MEDIO |32 |83 |3|3[3[17|94 ALTO 90| ALTO
1422|221 [1[ 10 |56 BAJO 1|12|2|2|2|2|2|2|15|63| MEDIO [83|3]|3|3|3|3])18)100f ALTO 72 | MEDIO
< [15]3]3[3|3]3|3[ 18 |100] ALTO 3(83(3[3|3|3|[83[3[24[100] ALTO |33 |83 |3|3|3]18[100] ALTO 100| ALTO
'E 16({3[(3[3[3[2|2[ 16 | 89| ALTO 2(2|2|2|2|2|2|2|16(67| MEDIO |2 2|2 |2|2|2 12|67 | MEDIO 73 | MEDIO
m 17{2 (2 (21|11 9 50 BAJO 1|1)2(1(1]|2]|2]|2|12|50| BAJO [2|2|1|2|2]|2]|11|61| MEDIO 53 BAJO
2(18({3 (33222 15 |83 ALTO 2(2|(2]|2|3|3|[3[3[20[83]| ALTO |33 [3|3|3|3][18[100] ALTO 88 ALTO
= 19({2 (22111 9 50 BAJO 1(2|2|1[(2]|2|1[2]|13|54| BAJO [2|1]|2]|2|1[2][10]|56 BAJO 53| BAJO
2002 (22211 10 |56 BAJO 112)12|2|2|2|2]|2|15|63| MEDIO [3|3]|3|3[3|3)18|100f ALTO 72 | MEDIO
21({1f2f2f2f2f2[ 11 |61| MEDIO [2|2|2|2|2|2|2|2|16|67| MEDIO |2 |2 |22 |2]|2|12]|67| MEDIO 65| MEDIO
22(3(3[3[3[2|2] 16 | 89| ALTO 2(2|2|2|2|2|2|2[16(67| MEDIO |2 2|2 |2|2|2 12|67 | MEDIO 73 | MEDIO
23(2(2f2f2f2|2| 12 |67| MEDIO [2|2|2|2|2|2|2|2|16|67| MEDIO |2 |2 |22 |2]|2|12|67| MEDIO 67 | MEDIO
242 (22211 10 |56 BAJO 1|12|2|2|2|2|2|2|15|63| MEDIO [83|3]|3|3|3|3])18|100f ALTO 72 | MEDIO
25(1(2f1f1f2(2 9 50 BAJO 2|2|2|2|2|2|2|2|16(67| MEDIO |2 2|2 |2|2|2 12|67 | MEDIO 62 | MEDIO
26(2(2|2f2|2|2[ 12 |67| MEDIO [2|2|2|2|2|2|2|2|16|67| MEDIO |2 |2 |22 |2]|2|12|67| MEDIO 67 | MEDIO
2722|2222 12 |67| MEDIO [2|2|2|2|2|2|2|2|16|67| MEDIO |2 |2 |22 |2]|2|12|67| MEDIO 67 | MEDIO
28|2(2|2[2]|1f2] 11 [61| MEDIO |2|2|2|2|2|2|2|2|16|67 | MEDIO [2 |2 |2 |2 |22 [12]| 67| MEDIO 65 | MEDIO
29({2 (22222 12 |67| MEDIO [2|2]|2]|2|2|2|2|2|16|67| MEDIO |2 |2 |22 |2]|2|12]|67| MEDIO 67 | MEDIO
30{3 (333|233 17 |94| ALTO 2(2(3|3|2|2|2|2[18[75| MEDIO | 3|22 |3|3|3]16/89 ALTO 85| ALTO
3122|2222 12 |67| MEDIO [2]|2]|3|3|3(3]|2]|2]|20|83| ALTO |2 |33 (3|3 |3[17]|9% ALTO 82| ALTO
32({2(2f2f2f2f2| 12 |67| MEDIO [2|2|2|2|2|2|2|2|16|67| MEDIO |2 |2 |22 |2]|2|12]|67| MEDIO 67 | MEDIO
33[2f2f2f2f2f2] 12 |67| MEDIO [2]|2]|2]|2|2|2|2|2]|16|67| MEDIO |2 |2 |2 |2 ]|2]|2|12|67]| MEDIO 67 | MEDIO
RE TEST_GRUPO EXPERIMENTAL_VDAPRENDIZAJE SIGNIFICATIVO
D1 APRENDIZAJE CONCEPTUAL D2 CAPRENDIZAJE PROCEDIMENTAL D3 COAPRENDIZAJE PROCEDIMENTAL IVD % Nivel
ITEMS|1]|2]|3]|4|5]|6] D1 | % Nivel 7|8|9(10[11[12[13]14|D2| % Nivel |15[16)|17|18[19]|20|D3| % Nivel
1(2|2|2|2|2|2| 12 |67| MEDIO [2|2|2|2|2|2|2|2|16|67| MEDIO [2|2|2|2]|2|2 12|67 | MEDIO 67 | MEDIO
2|2|2|2]|2|2|2| 12 [67| MEDIO |2|2|2|2|2|2|1|2|15(63|MEDIO |2[2]|2|2|2]|2]|12|67| MEDIO 65 | MEDIO
3[2|2|2|2|2|2]| 12 |67 MEDIO |2|1|2|2|2|2]|2|2|15[63|MEDIO |2|2|2|2|2]|2]|12|67| MEDIO 65 | MEDIO
4(2]|2|2|2|2|2] 12 |67 MEDIO |2|2|2|2|2|2]|2|2]|16|67| MEDIO |2|2|2|2|2]|2]|12|67| MEDIO 67 | MEDIO
5[3|2|3|2|2|3[ 15 | 83| ALTO 2|2|3|3|2|2|2|2|18|75|MEDIO |3 |3 |3 (3 |3]3]18/100] ALTO 85| ALTO
6[3|2|3|2|2|2] 14 |78 MEDIO |2|2|1]|2|1(2]|1|2|13|[54| BAJO |2|2|2|2|2]|2]|12|67| MEDIO 65 | MEDIO
7]12|2|2|2|1|1[ 10 |56 BAJO 1(1|2|2|2|2|2|2|14|58| BAJO [3[3|3]|3|3(3[18]|100| ALTO 70 | MEDIO
8|2|2|2|2|2]|1[ 11 [61| MEDIO |1|2|2|2|2|2|2|2|15(63|MEDIO |2 [2]|2|2|2]|1|11|61| MEDIO 62 | MEDIO
9|2|2|2|2|2]|2[ 12 [67| MEDIO |2|2|2|2|2|2|2|2|16[67|MEDIO |2[2]|2|2|2]|2]|12|67| MEDIO 67 | MEDIO
10{2|2|2|2|2|2[ 12 |67| MEDIO |[2|2|2|2|2|2|2|2|16|67| MEDIO [2|2|2|2]|2|2 12|67 | MEDIO 67 | MEDIO
11{2|2|2|2|2|2[ 12 |67| MEDIO |[2|2|2|2|2|2|1[2|15|/63| MEDIO [2|2|2|2]|2|2]|12]|67| MEDIO 65 | MEDIO
12| 2|2|2|2|2|2[ 12 |67| MEDIO |[2|2|2|2|2|2|2|2|16|67| MEDIO [2|2|2|2]|2|2 12|67 | MEDIO 67 | MEDIO
13(3 (233|233 16 | 89| ALTO 2(2|3|3|2|2|2|2|18|75| MEDIO [3 |3 |3 [3]|3|3/18|100| ALTO 87| ALTO
142 (2221 [1[ 10 |56 BAJO 1|1|2f2|2|2|2|2|14|58| BAJO |2[2|2|3[3]|3]|15(83 ALTO 65 | MEDIO
15/ 313]3|3|3]|3] 18 [100| ALTO 3|3[3|3|3[3|1|1|/20[8| ALTO |13 |3 (3 [3|3]16/89 ALTO 90| ALTO
é 16/ 3|3|3|3|2|2] 16 [89]| ALTO 2|2|2|2|2|2|2|2|16|67|MEDIO |2|2|2[2|2]|2]|12|67| MEDIO 73 | MEDIO
5 17{1f(2f1f1f1(f1 7 39 BAJO 1(1|2|1f(1]2|2|2]|12|50| BAJO [1(2|2]|1|2|[1]9]|50 BAJO 47 | BAJO
'-'DJ 18(3[3|2|2|2|2[ 14 |78| MEDIO [2|2|2]|2|3|3|3[3[20|83| ALTO [3]|3[3[3]|3[3/18|100| ALTO 87| ALTO
S(19{2f2f1f1f1(f1 8 44 BAJO 1(1|2|2|2]|2|2[2]|14|58| BAJO [2|2|2]|2|2|2]|12]|67| MEDIO 57 | MEDIO
2012(2)2(2]|1|1] 10 |56 BAJO 1(1|2|2|2]|2|2|2|14|58| BAJO [2|83|2]|3|3[2][15]83 ALTO 65| MEDIO
21({2(2[2[3[3[3] 15 |83 ALTO 3|2|2|2|2|2|2|2|17|71|MEDIO |2|2|2[2|2]|2]|12|67| MEDIO 73 | MEDIO
22(3[(3[3[3[2[2] 16 | 89| ALTO 2|2|2|2|2|2|2|2|16|67|MEDIO |2]|2|2[2|2]|2]|12|67| MEDIO 73 | MEDIO
23[2 (22112 10 |56 BAJO 1|2|2(2|2|1|2|2|14[58| BAJO |2(1]|2|1(1]2]|9][50 BAJO 55| BAJO
242 (21211 9 50 BAJO 1/1(2f2|2|2|2|2|14[58| BAJO |3 (3 |3|3[3]3][18[100/ ALTO 68 | MEDIO
25(2|2|2|2|3|3[ 14 |78| MEDIO [3|3|3|2|2|2|2[3[20|83| ALTO [3 3|33 |3|2][17]|94 ALTO 85| ALTO
26|2|2|2|2|2|2[ 12 |67| MEDIO [2|2|2|2|2|2|2|2|16|67| MEDIO [2|2|2|2|2|2 12|67 | MEDIO 67 | MEDIO
272 |2|2|2|2|2[ 12 |67| MEDIO [2|2|2|2|2|2|2|2|16|67| MEDIO [2|2|2|2]|2|2|12]|67| MEDIO 67 | MEDIO
28|12 |2|2(2|2|2[ 12 [67| MEDIO |2|2|2|2|2|2|2|2|16|67 | MEDIO [2 |2 |2 |2 |22 |12]| 67| MEDIO 67 | MEDIO
29|2(2|2(2|2|2[ 12 [67| MEDIO |2|1|2|2|2|2|2|2|15|63| MEDIO [2|2|2]|2|2|2]|12]|67| MEDIO 65 | MEDIO
30{3[2[3[3[2|3[ 16 | 89| ALTO 2|2|3|3|2|2|2|2|18[75|MEDIO |33 |3 (3 [3|2]17|94 ALTO 85| ALTO
31|2|2|2|2|2|2] 12 (67| MEDIO |22 |3|3[3|3|3[2]|21|/8| ALTO (3|3 |3 |3 |3 [3[18]|100| ALTO 85 ALTO
32|2(2|2(2|2|2] 12 [67| MEDIO |2|1|2|2|2|2|2|2|15|63| MEDIO [2|2|2]|2|2|2]|12]|67| MEDIO 65 | MEDIO
33[2|2|2|2|2|2[ 12 |67| MEDIO [2|2|2|2|2|2|2|2|16|67| MEDIO [2|2|2|2]|2|2 12|67 | MEDIO 67 | MEDIO
34[2|2|2|2|2|2[ 12 |67| MEDIO [2|2|2]|2|2|2|2|2|16|67| MEDIO [2|2|2[2]|2]|2|12]|67| MEDIO 67 | MEDIO




Postest grupo experimental y grupo control

POS TEST_GRUPO CONTROL_VD APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

D1 APRENDIZAJE CONCEPTUAL

D2 CAPRENDIZAJE PROCEDIMENTAL

D3 COAPRENDIZAJE PROCEDIMENTAL |

mems| 1] 2]3]4]5]6[p1] % | Nivel | 7] 8] 9]10[11]12[13]14[D2] 9% | Nivel | 15] 16 | 17 [ 18| 19| 20 [D3] % | Nivel % | Nivel
1]2]2[2]2]3]3[14] 8 |meDO[ L2282 |22 [2]16] 67 [MeDIO[ 38|22 ]38 [3]16] 89 [ALTO 77 |MEDIO
2]2]ala|2[3|a|16]e9[ALTO B |2]2[3[8[3[8[3]22] 02 [ATO[3[8[2][38|3][2][16]89 ALTO 90 [ ALTO
3lal2[a|2[3|a|16]s9|ATO 8|28 |8 2283 21|88 [ATO[B8[2]8]2|2]|3]15] 83 ALTO 87 [ ALTO
al2(2]a|s[2]2]14]78[veDO|2[8[2[2|2[8 |22 18] 75 [MEDIO[ 8 [2 |28 |2 2]14] 78 [MEDIO 77 |MEDIO
5]alal2]2[a[3|16[s9[ALTO 8|28 [8]2]2]2]8]20] 83 [ALTO[ 22223 ][3][14] 78 [MEDID 83 | ALTO
6]al2[a|2|2]2[1478|veDiO[2 |2 2|3 2282 18] 75 [MeDO[ 2|2 [ 2] 2|2 |2 12] 67 [MEDID 73 [MEDIO
72]2[2[2[2]3 13|72 |meDiO[2 |2 2|2 2222 14|58 [BAO| B8 [8[2][38 23] 16]89 ALTO 72 [MEDIO
8l2[3|2|2[a]al5]ss|AaTo 22222 e|2[2 1458 BAs0]2 2|22 ]2]2]12] 67 |VEDIO 68 [MEDIO
9lala|2[s|2]3|16[s9[ATO 2|2 2|2 2|2]2]2][14] 58 [BAJO| 2|2 2] 2|22 12] 67 [MEDID 70 [MEDIO
10]2]2]2]2]2[3[13]72|mEDIO[2[2[2[2 2|2 |22 15[ 63 [meDO[ 2|2 |2 1[2[2]9]50]BAIO 62 [MEDIO
1l2]2]2]2|2[1]11]e1|mEDiO[B 222282810 79 [MEDIO[ 3 2|2 |22 [3]14] 78 [MEDIO 73 [MEDIO
12[1]22]2]2[2[11]61 mEDO|2 2 2|2 28|22 17] 71 [mEDIO[ 2 |2 [ 2|2 |2 2]12] 67 [MEDIO 67 [MEDIO
13[3[3]2]3|3|s[1r]oalAto|2]2]2[8]2 22318 75 [MEDIO[ 3 [ 2|2 [3 ]3| 3]16] 89 [ALTO 85 [ ALTO
14]2]2]2]2]2]2[12]67 [mEDIO[ 2282223217 71 [mEDIO[ 3 [ 2|3 [3 ]2 3]16] 89 [ALTO 75 [MEDIO
<|5l3[al2]al2[3a16]80 ATO|B[8[28[2[8]a|8]22] 92 ATo[3]5[3][a][3]3a][18]100]ALTO 93 [ ALTO
©(16]3]3|2]2]2]2[14]78[mEDO[2 |8 |22 2|22 |2 17| 71 [vEDIO] 2 |2 [3 |3 |2 |2 14] 78 [MEDO 75 |[MEDIO
of7l2[2[1]2]2[1]10[66|Brr0|2]2]2|2[a]2|2]2]14] 568 |BAO] 2122 [2]|2]0]50]BAIO 55 | BAJO
S[ela[alala|2]2[16]80]ATO|2]2]2[2]a 22818 75 [MEDIO[ 3 8|3 [1]33]16]89[ALTO 83 | ALTO
Zlel2]2]2]a|2]213]72|meDiOl 22|82 [a |22 2|17 71 [meDIO[ 2 |2 [ 2 |3 [ 2| 213 72 [MEDIO 72 |MEDIO
20[2[2[2[a[a|al11]e61|mEDO| 2|22 |2 28|22 16] 67 [MEDIO[ 8|33 |8 |3][3]|18]100]ALTO 75 [MEDIO
21[1]22[a|3|2[13]72|mEDO| 2|2 2|2 8|22 |2 17] 71 [mEDIO[ 2 |22 [ 2|1 2]11] 61 [MEDIO 68 [MEDIO
22[3[3]2]2|2]2[14]78|mEDiO[2 [ 2|22 2|22 |2]14] 58 [BAO[ 2] 2 [2]2][2]2]11] 61 [mEDIO 65 [MEDIO
23[2|2]2]2|2]2[12]67 |mEDIO[2 8|22 [1|2]2|2]15] 63 [mEDIO[ 2 [ 2|22 ][ |2][11] 61 [mEDIO 63 [MEDIO
24[2[12]2[1|1los0]BAso]al2]2|a]2]a[2|a[12]50 BAsO] 8|2 [2]2|1]3]12]67 |vEDIO 55 | BAJO
25[1|2]2[1|2[2[10]56]BAr0 2 2 22282217 71 [mEDIO[ 2 [ 2|2 |3 [ 2| 3]14] 78 [MEDIO 68 [MEDIO
262|22]2|2|2[12]67 |mEDO| 2|23 |2[8|2[2|2][18] 75 [mEDIO[ 2|3 |28 |2]|2]14] 78 [MEDIO 73 |MEDIO
2712 2]2]2|2[2[12]67 [mEDIO[2[2 |28 822|218 75 [MEDIO[ 2 [ 2 [ 2 [ 2 [ 2 | 2 [12] 67 [MEDIO 70 [MEDIO
28[2]22]2[2|2[12]67 |mEDO| 2|2 2|2 28|22 17] 71 [mEDIO[ 2|32 |8 |2]|2]14] 78 [MEDIO 72 |MEDIO
292 2]2]2|2]2[12]67 |mEDIO[ 2|22 |2 2|82 |2 |17 71 [MEDIO[ 2 [ 2 |2 [ 2|2 [ 212 67 [MEDIO 68 [MEDIO
303|3[3[a|a|a[18[100[ATO [2[8[a[8[2|2[2[8]20[ 83 [ATO[3[2[2][3]3]|3]16]89][ALTO 90 [ ALTO
31]2|2|2|3|2|2[13] 72 |mEDIO[ 2288882 |2]20[ 83 |ATO| 2|8 |2[2][3]3]15]83][ALTO 80 | ALTO
32[2|2|2]3|2[2[13]72|mEDio 22222222 ]16] 67 [MEDIO| 2|2 [ 2|3 [8[2]14] 78 [MEDIO 72 |[MEDIO
33[2]22]2]2]2[12]67 meDO[2 2 2|2 2] 2 2|2 16] 67 [MEDIO[ 2|22 2|2 2]12] 67 [MEDIO 67 [MEDIO
POS TEST_GRUPO EXPERIMENTAL_VD APRENDIZAJE SIGNIFICATVO

DLAPRENDIZAJE CONCEPTUAL | _ D2 CAPRENDIZAJE PROCEDIVENTAL | D3 COAPRENDIZAJE PROCEDIMENTAL | |, [\ —

TEMS| 1] 2]3]4]5]6]D1] % ] Nivel | 7] 89 [10]11]12]13]14][D2] % | Nivel | 15 [ 16| 17 [ 18| 19 [ 20 [D3] % | Nivel
1]a[s|a]a[s]a[18l100] ALTO [B B[ @88 8|28 24]100]ATO [ B[ 3|88 [a[8a]18]100]ALTO 100[ ALTO
2]3[a|3[s|a|3[18[100[ALTO 8|88 |8 (83|88 24]100[ALTO[ 38 [3[8]3]|3][18]100]ALTO 100[ ALTO
33la|a[a[a|a[18[100[ATO [8 |88 |3 [8[3[8 |3 24]100[ALTO[3[8[3[8]3][3][18]100]ALTO 100[ ALTO
4l3lala[a[a|al18[100[ATO 8|88 [3[8[3[8[3] 24]100[ATO[3[8[a][8]|3]3][18]100]ALTO 100[ ALTO
5|2|al2[s|a|2l15(83|ATO 8|8 228388 22|02 [ATO[ 222222 12] 67 [MEDIO 82 [ ALTO
6l2[3|2[3[3]alw6|so|ATO|8[8[3[a|8[8[3[3 24[100[ATO[8[3[3[8[3]3][18]100]ALTO 97 [ ALTO
7]3|a|3[s|3|3[18[100[ATO 8|88 [3[8[3[8 |8 24]100[ATO 2|2 22|22 12] 67 [MEDID 90 [ ALTO
8lalala[a|a|a[18[100[ATO 8|88 [3[8[3[8[3][24]100[ATO[3[8[3][8]3][3][18]100]ALTO 100[ ALTO
9lalala[a[a|al18[100[ATO 8|88 [3[8[3[8[3] 24]100[ATO[3[3[a][8]3]|3]18]100]ALTO 100[ ALTO
10(a[33[a|s|a[18l100[ALTO 8|83 |3 8|83 |8 24]100{ATO[ 8|33 [8|3]3][18]100]ALTO 100[ ALTO
11]3|3[3[3|3|8[18[100[ATO[3[8[3[8[8[8[3|8|24[100[ATO| 3|83 [3][8]3][18[100]ALTO 100[ ALTO
12[3[3[3[3|3[a[18[100[ATO[3[8[3[8[3[8[38]|24[100[ATO[3[8[3[3]8]3][18]100]ALTO 100[ ALTO
13[2[3]2]2|3]2[14]78|mEDIO[3 |8 [2[2[a8[3|8]22[ 92 [ATO[2]2[2]2][2]2]12] 67 [mEDIO 80 [ ALTO
14]3|3lala|a|a[18[100[ATO[3[8[a[8[a8[a]3|24[100[ATO[3 |83 ]2]2]2][1583][ALTO 95 [ ALTO
15]2]22]2[22[12]67 mEDO| 2|2 2|2 22|53 ][18] 75 [meDIO[ 8|22 |22 2]13] 72 [MEDIO 72 |MEDIO
<[6[2]2]2]2]3[3[14] 78 |mEDIO[B[8[3[8[3[8]3[8]24[100[ATO[ 3|8 [3[3][8]3][18]100]ALTO 93 [ ALTO
v rl2[s2]2[3[3[15]8s|Ato 2|28 2228|218 75 [veDo] 2 [3 [ 2|82 2 14] 78 [MEDIO 78 [MEDIO
wlis[2]2]a[3[3[3[16]eo[ATO|8|8[38[3]2]2]2]2][20]83 [ATO[2[2]2[2]|2]2]12] 67 [MEDO 80 | ALTO
S[ol3[s|a[s[a]a[18[100[ATO |88 |3 [a|8[8[3 |3 24[100[ATO[8[3[3[8[3]3][18]100]ALTO 100[ ALTO
20[3|3[3[3|3|a[18[100[ATO[3[8[8[8[8[8[3|8|24[100[ATO[3[2[83[2][2]3][15]83][ALTO 95 [ ALTO
213[3[3]2|2]2[15]83]ATO[2]8[8[8[a[8[3|8|23] 9 [ATO[3[8[3[3][3]3][18]100]ALTO 93 [ ALTO
22[2|2]2]2|3[3[14]78|[mEDIO[3 [ 8|38 [a8[a|8]|24[100[ATO[ 3|83 [3]3]3a][18]100]ALTO 93 [ ALTO
233|al2]a|2|a16]80]ATOl8 228222218 75 [MEDIO[ 2 [ 8|2 |2 [ 2| 213 72 [MEDIO 78 [MEDIO
24[3|23l2[3|al16]8a|ATO |28 2|8 28|22 19] 79 [MEDIO[ 2|22 |22 2]12] 67 [MEDIO 78 |MEDIO
25]3[3(3[a|2]216]89]ATO 2228883 |2]20[ 83 ATO[2]2[2]2][2]3]13] 72 [MEDIO 82 | ALTO
26]3|3|3]a|a|a[18[100[ATO[3[8[a[8[a|8[a]8]|24[100[ATO[ 3|38 [3[3]3]3][18]100]ALTO 100[ ALTO
27133 |ala|a|a[18[100[ATO[3[8[a[8[a8[a|8|24[100[ATO[ 3|58 [3[3]8]3a][18]100]ALTO 100[ ALTO
28]3|3|3[a|s|a[18l100[ALTO |8 |8 |83 88|38 24][100[ATO[ 8|33 [8|83]3][18]100]ALTO 100] ALTO
203 |3[3[3|3|a[18[100[ATO[3[8[8[8[8[8[3|8|24[100[ALTO| 3|83 [3][8]3][18[100]ALTO 100] ALTO
30[2[3]2]2|3]2[14]78|mEDIO[3[8[2[2]a|8 2|82t 88 [ATO[3]2]2][3][2]2]14] 78 [MEDIO 82 [ ALTO
313|a|ala|a|a[18[100[ATO[3[8[2[2]2 22810 79 [MEDIO[ 2 [ 2|2 |22 [2]12] 67 [MEDIO 82 [ ALTO
32]3|3|a|a|a|a[18[100[ATO[3[8[a[8[a|8[a8|24[100[ATO[3[58[3][8]3]3a][18[100]ALTO 100[ ALTO
33[a|sa[a|s|a[18l100[ATO 8|88 |3 88|88 24[100[ATO[ 8|33 ]38 [83]3][18]100]ALTO 100[ ALTO
34[3[3[3]a|a[a18l100[AcTO[3[8[3[8[a[8[a[8]24[100[ATO[3[8[3[3][8]3][18[100]ALTO 100 ALTO




Anexo 7. Tablas de pruebas de hipotesis por Test y Grupos

Tablas de pruebas de hipotesis de VD

U de Sig.
Rango Suma de Mann- asinténica
Test Grupo N promedio rangos Whitney  (bilateral)
Pre Aprendizaje Control 33 37,33 1232,00
significativo Experimental 34 30,76 1046,00 450,000 164
Total 67
Post  Aprendizaje Control 33 19,68 649,50

significativo Experimental 34 47,90 1628,50 88,500 ,000

Total 67

Estadisticos de prueba?

test VD

pretest U de Mann-Whitney 450,000
W de Wilcoxon 1046,000
z -1,393
Sig. asintética(bilateral) ,164

postest U de Mann-Whitney 88,500
W de Wilcoxon 649,000
z -5,979
Sig. asintotica(bilateral) ,000

a. Variable de agrupacion: grupo

Tablas de pruebas de hipotesis de D1

U de Sig.
Rango Sumade Mann-  asintética
Test Grupo N promedio  rangos  Whitney (bilateral)

Pre  Aprendizaje Control 33 34,53 1139,50
conceptual  Experimental 34 33,49 1138,50 543,500 ,821

Total 67

Post Aprendizaje Control 33 20,95 691,50

conceptual  Experimental 34 46,66 1586,50 130,500 ,000

Total 67




Estadisticos de prueba®

test D1

pretest U de Mann-Whitney 543,500
W de Wilcoxon 1138,500
z -,226
Sig. asintética(bilateral) ,821

postest U de Mann-Whitney 130,500
W de Wilcoxon 691,500
VA -5,524
Sig. asintotica(bilateral) ,000

a. Variable de agrupacion: grupo

Tablas de pruebas de hipotesis de D2

Rangos
Ude Sig.
Rango Sumade Mann- asintotica
Test Grupo N promedio  rangos  Whitney (bilateral)
Pre  Aprendizaje Control 33 36,85 1216,00
procedimental Experimental 34 31,24 1062,00 467,000 223
Total 67
Post  Aprendizaje Control 33 18,71 617,50
procedimental Experimental 34 48,84 1660,50 56,500 ,000
Total 67
Estadisticos de prueba?
test D2
pretest U de Mann-Whitney 467,000
W de Wilcoxon 1062,000
Z -1,219
Sig. asintotica(bilateral) ,223
postest U de Mann-Whitney 56,500
W de Wilcoxon 617,500
z -6,477
Sig. asintética(bilateral) ,000

a. Variable de agrupacion: grupo



Tablas de pruebas de hipotesis de D3

U de Sig.
Rango Sumade Mann-  asintotica
Test Grupo N promedio  rangos  Whitney (bilateral)
Pre  Aprendizaje Control 33 36,14 1192,50
actitudinal  Experimental 34 31,93 1085,50 490,500 337
Total 67
Post Aprendizaje Control 33 25,29 834,50
actitudinal  Experimental 34 42,46 1443,50 273,500 ,000
Total 67
Estadisticos de prueba?®
test D3
pretest U de Mann-Whitney 490,500
W de Wilcoxon 1085,500
Z -,960
Sig. asintética(bilateral) ,337
postest U de Mann-Whitney 273,500
W de Wilcoxon 834,500
V4 -3,708
Sig. asintotica(bilateral) ,000

a. Variable de agrupacion: grupo



Anexo 8. Matriz de consistencia
5 MATRIZ DE CONSISTENCIA DE PROBLEMAS, OBJETIVOS, HIPOTESIS Y JUSTIFICACION (EXPERIMENTAL)

Titulo: Efectos del Modelo de Educacién Contextualizada para optimizar el aprendizaje significativo en la Unidad Educativa "Babahoyo" Ecuador 2020.

PROBLEMA
Problema General:

¢, Cudl es el efecto de la aplicacion del Modelo
de educacién contextualizada para
optimizar el aprendizaje significativo en la
Unidad Educativa "Babahoyo" Ecuador
20207

Problemas Especificos:

PE1: ;Cuél es el efecto de la aplicacion del
Modelo de educacion contextualizada en
el aprendizaje conceptual en la Unidad
Educativa "Babahoyo" Ecuador 20207

PE2: ;Cudl es el efecto de la aplicacion del
Modelo de educacion contextualizada en
el aprendizaje procedimental en la Unidad
Educativa "Babahoyo" Ecuador 20207

PE3: ¢ Cual es el efecto de la aplicacion del
Modelo de educacion contextualizada en
el aprendizaje actitudinal en la Unidad
Educativa "Babahoyo" Ecuador 20207

OBJETIVOS
Objetivo General:

Determinar el efecto de la aplicacion del
Modelo de educacién contextualizada para
optimizar el aprendizaje significativo en la
Unidad Educativa "Babahoyo" Ecuador 2020.

Objetivos Especificos:

OEL1: Establecer el efecto de la aplicacion del
Modelo de educacion contextualizada el
aprendizaje conceptual en la Unidad
Educativa "Babahoyo" Ecuador 2020.

OE2: Establecer el efecto de la aplicacion del
Modelo de educacion contextualizada en el
aprendizaje procedimental en la Unidad
Educativa "Babahoyo" Ecuador 2020.

OES3: Establecer el efecto de la aplicacién del
Modelo de educacion contextualizada en el
aprendizaje actitudinal en la Unidad
Educativa "Babahoyo" Ecuador 2020.

HIPOTESIS
Hipotesis General:

Hi: La aplicacion del programa Modelo de
educacidon contextualizada tiene un efecto
significativo en las competencias digitales en la
Unidad Educativa "Babahoyo" Ecuador 2020.

Ho: La aplicacion del programa Modelo de
educacion contextualizada NO tiene un efecto
significativo en las competencias digitales en la
Unidad Educativa "Babahoyo" Ecuador 2020.

Hipdtesis Especificas:

HE1: La aplicacion del Modelo de educacién
contextualizada mejora el aprendizaje
conceptual en la Unidad Educativa "Babahoyo"
Ecuador 2020.

HE2: La aplicacion del Modelo de educacion
contextualizada mejora el aprendizaje
procedimental en la Unidad Educativa "Babahoyo"
Ecuador 2020.

HE3: La aplicacion del Modelo de educacion
contextualizada mejora el aprendizaje actitudinal
en la Unidad Educativa "Babahoyo" Ecuador 2020.

JUSTIFICACION

Tedrica: La investigacion se justifica
tedricamente en: el enfoque humanista
de Carl Roger (1959), el Modelo activo-
situado de Stern y Huber (1977), teoria
de aprendizaje significativo de Coll
(1990) y teoria de aprendizaje
significativo de Ausubel

Préactica: Porque contribuye a solucionar
un problema relacionado con el bajo nivel
de aprendizaje significativo logrado en
las actividades didacticas disefiadas para
los estudiantes de la Unidad Educativa
“Babahoyo” en el periodo 2021.

Metodoldgica: Porque aporta con las
orientaciones para implementar el
modelo de educacion contextualizada
para optimizar el aprendizaje significativo
en la planificacion didactica propuesta a
los estudiantes.

Social: Porque beneficia a la comunidad
educativa de la instituciéon estudiada
“Babahoyo”.




Anexo 9. Fotos de la aplicacién del modelo de educacion contextualizada
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Greenpeace East Asia y la escuela de
salud pablica de la Universidad de Pekin
estima que la contaminacion del aire ha
causado mas de 8.000 muertes
prematuras en cuatro grandes
ciudades chinas el afio pasado.
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