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RESUMEN

El estudio de investigacibn obtuvo como objetivo general determinar la
relacion entre comprension lectora y el pensamiento critico de estudiantes del V
ciclo de Educacion Basica Regular, los objetivos especificos responden a
establecer relacion entre las capacidades literal, inferencial y criterial en el
pensamiento critico de los educandos del V ciclo de EBR de Lima metropolitana.
Se utiliz6 un enfoque cuantitativo, de tipo investigacion basica y disefio no
experimental, transversal descriptivo y nivel correlacional. Se trabaj6 con 388
estudiantes entre 11 y 13 afios del ciclo quinto de primaria, mediante la técnica
de muestreo no probabilistico. Las conclusiones de la investigacion son: La
comprension lectora se relaciona de manera significativa, directa y baja con el
pensamiento critico. El aporte esta orientado hacia el uso de estrategias de
participacibn activa para el aprendizaje autonomo, autorregulado vy
autoevaluacion en clase habilidades que permiten desarrollar mejor la

comprension lectora y por ende el pensamiento critico.

Palabras clave: Comprensién lectora, pensamiento critico, argumentacion,

aprendizaje a distancia, “Aprendo en casa’.
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ABSTRACT

The research study obtained as a general objective to determine the
relationship between reading comprehension and critical thinking of students of
the V cycle of Regular Basic Education, the specific objectives respond to
establish relationship between the literal, inferential and criterial capacities in the
critical thinking of the students of the V cycle of EBR of metropolitan Lima. A
guantitative approach was use, of a basic research type and non-experimental
design, descriptive cross-sectional and correlational level. We worked with 388
students between 11 and 13 years of the fifth cycle of primary school, using the
non-probability sampling technique. The conclusions of the research are that
Reading comprehension is significantly, directly and lowly related to critical
thinking. The contribution is oriented towards the use of active participation
strategies for autonomous, self-regulated learning and self-assessment in class
skills that allow better development of reading comprehension and therefore

critical thinking.

Keywords: Reading comprehension, Critical thinking, Argumentation, Distance

learning,“Aprendo en casa”.
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RESUMO

O objetivo geral da pesquisa foi verificar a relacdo entre compreensao
leitora e pensamento critico de alunos do V ciclo do Ensino FundamentalRegular,
0s objetivos especificos respondem por estabelecer uma relacdo entre as
capacidades literais, inferenciais e criteriais no pensamento critico de. Alunosdo
V ciclo da EBR da Lima metropolitana. Utilizou-se uma abordagem quantitativa,
do tipo pesquisa basica e delineamento ndo experimental, transversal descritivo
e nivel correlacional. Trabalhamos com 388 alunos entre
11 e 13 anos do quinto ciclo do ensino bésico, utilizando a técnica de
amostragem néo probabilistica. As conclusdes da pesquisa sao: A compreensao
leitora esta relacionada de forma significativa, direta e baixa ao pensamento
critico. A contribuicdo esta orientada para a utilizacdo de estratégias de
participacdo ativa para a aprendizagem autbnoma, autorregulada e auto
avaliacdo em sala de aula, habilidades que permitem um melhor

desenvolvimento da compreenséo leitora e, portanto, do pensamento critico.

Palavras-chave: compreensdo de leitura, pensamento critico, argumentacao,

ensino a distancia, “Eu aprendo em casa”.
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I. INTRODUCCION

Actualmente, se vive en un contexto de crisis sanitaria que afecta al mundo
debido a la pandemia de COVID 19, tras la emision del primer brote en China
propagandose luego en los continentes mas golpeados como Asia, Europa
llegando a América Latina reportandose el primer caso en febrero del 2020 en
Brasil, Chile, Ecuador hasta llegar al Pera donde rapidamente se convierte en
uno de los paises con méas casos de infectados y fallecidos, a pesar que el
gobierno de turno adopto severas medidas de restriccibn como el aislamiento
social, el toque de queda, uso de mascarillas y el cierre de escuelas que afectd
al 87% de estudiantes segun indica la Organizacién de las Naciones Unidas para
la Educacién la Ciencia y la cultura (Unesco, 2020) institucién que encaminé una
alianza mundial para procurar soluciones frente a los problemas que enfrenta
una nueva forma de educacién en la modalidad a distancia para asegurar que
esté al alcance de todos los miembros de la comunidad educativa. La respuesta
de los paises de América Latina y el Caribe se centraron en las urgencias de
cada regién como, cobertura de internet, equipos tecnoldgicos y otros recursos
que permitieron la continuidad de las actividades escolares, el Ministerio de
Educacion en Peru determind la continuidad de las clases de manera virtual a fin
de que los estudiantes no pierdan el afio educativo, este reto fue a traves de la
estrategia “Aprendo en casa” que de igual forma revelaron a nivel nacional las
condiciones precarias de las familias peruanas y la gran brecha digital que se
tiene como pais, donde solo el 40, 1% de los hogares en zonas urbanas cuentan
con servicio de internet y el 5,9% corresponden a las zonas rurales segun reporte
del Instituto Nacional Estadistica e Informética (INEI, 2020); aunado a la
inestabilidad de la red, recursos tecnoldgicos obsoletos. Cabe indicar que la
mayoria de la poblacion escolar hicieron uso del celular de acuerdo a sus
condiciones, unos con servicio fijo y otros con recarga de datos méviles, sumado
el poco o nada conocimiento que tuvieron algunos docentes y estudiantes en el
uso de las TIC, que obligd a prepararse en el manejo de la tecnologia para el
buen uso de la plataforma de Aprendo en casa, segun el informe del Instituto
Peruano de Economia (IPE, 2020) el 96,2% de los estudiantes de zonas urbanas
tuvieron acceso a la estrategia de Aprendo en casa y en zona rural fue del 93,3
% a través de diversos medios como la radio, la television la web, la solicitud que

hicieron las familias encuestadas fue de mejorar la sefial de internet y television.



La experiencia obtenida orienta al ministerio de Educacion en la
complementacion de la estrategia Aprendo en casa con los aprendizajes del
CNEB vy los aprendizajes comunitarios, segun la RV N°211-2021; indica que el
apoyo de los miembros de la familia, la participacion de la comunidad,
conjuntamente con los docentes son actores principales ademas de los recursos
importantes para tener un ambiente adecuado que permita que los educandos
adquieran conocimientos determinando tres formas de estrategias denominadas
“‘Aprendo en casa”, “Aprendo en la escuela” y “Aprendo en comunidad” la
finalidad es promover nuevos espacios de conocimientos desde los saberes
culturales y de la cotidianidad incluyendo habilidades y valores ademas de la
atencion integral centrada en la proteccion, cuidado de los estudiantes en los tres

escenarios de atencion a distancia, presencial y semipresencial (MINEDU,2021).

Lo expresado se relaciona con la publicacién de la Unesco (2021) al indicar
gue el apoyo parental en la educacion de nifios y nifias es fundamental para
lograr los objetivos educativos, genera estabilidad, confianza hasta conseguir la
autonomia, parte del compromiso de participar en diversas actividades como
compartir la lectura en casa, participar de actos culturales, actividades del hogar,
etc. Pero también existe padres que no cuentan con estudios o son incompletos,
gue requieren ser asistidos a través de una buena comunicacion.
complementando el sentido de apoyo a los estudiantes en el hogar; en la misma
idea Gardufio (2019) manifiesta que para aprender no solo es la escuela la casa
también es importante lo que el estudiante descubre, aprecia y aprovecha del
ambiente puesto que son actividades reales que se instalaran en él, como parte
de su aprendizaje para la vida. Asi mismo cuando se menciona desarrollar
aprendizajes sin tener en cuenta el medio o la forma no deslinda de la relacién
gue un individuo muestra al presentar su comprension profunda respecto a un
hecho, situacion o en la accién de leer un texto, esto quiere decir la relevancia
gue tiene la comprension para el fortalecimiento personal y social es por ello que
se debe reflexionar sobre los siguientes resultados poco alentadores para seguir
impulsando desde las escuelas y la familia la comprensién lectora en nifios y
nifias de los primeros niveles educativos; los udltimos informes difundidos por la

Oficina de Medicion de la Calidad de los aprendizajes presenta resultados de la



evaluacion realizada en el 2018 por el Programa para la Evaluacion Internacional
de Estudiantes, Programame for Interational Student Assessment (PISA) en la
gue evalu6 a estudiantes de 79 paises, para conocer las habilidades en
comprension lectora los dominios considerados fueron: localizar informacion,
comprender, procesar e interpretar, evaluar y reflexionar textos; los niveles
establecidos fueron seis que fue el nivel mas alto, ademas de asignar al nivel 2
en inicio para avanzar en dicha competencia y el caso del ultimo nivel 1 sitia a
aguellos estudiantes que minimamente alcanzaron logros, subcategorizando en:
la, 1b, 1c, se precisa que la prueba fue aplicada por computadora. Segun los
resultados el Peru se ubico en nivel Il con el 45,7% y entre los niveles 1a, 1by
1c, el 44,4%; sin embargo, el informe indica que el Pert es uno de los paises
gue muestra mayor avance en las areas evaluadas. (MINEDU, 2019). El estudio
Regional comparativo ERCE 2019 realizada a estudiantes de tercero y sexto
grado de primaria enmarcado en el analisis curricular sobre lo que se espera
logren aprender los estudiantes de América Latina y el caribe, en el area de
Comunicacion el reporte expone que el curriculo peruano le da fuerza a la lectura
comprensiva de diversos textos utilizando estrategias en las que muestran
habilidades de indole literal e inferencial al igual que los estudiantes de
Latinoamérica. Cabe precisar que los estudiantes del tercer grado solo llegan a
realizar trabajos de nivel literal e inferencias sencillas de los textos leidos.
Unesco (2020). De acuerdo a los resultados de la Evaluacion Nacional del 2019,
que fueron publicados el afio pasado en relaciébn a la modalidad primaria
determinaron que en segundo grado la diferencia en el nivel satisfactorio fue de
-0,2 %, en proceso el 2.2 %. Se podria afirmar que, parcialmente hubo un avance
al logro de los aprendizajes deseados, en el nivel inicio la diferencia fue del 2%
hubo descenso en la cifra en comparacion al afio anterior; en cuarto grado los
resultados estadisticamente se mantuvieron con un 34,5 % en el nivel
satisfactorio, ocurrié un incremento del 4,6 % en el nivel de proceso, de acuerdo
al ultimo afo, pero llama la atencion que un 29,9 % se ubique en inicio y pre
inicio. (MINEDU, 2020). La reflexion de los informes sobre las evaluaciones
mencionadas se puede deducir que no ocurrié avances significativos en lectura
en los dos ultimos afios, estadisticamente se mantiene el 50% de los estudiantes
ubicados en los niveles mas bajos. Para los Pedagogos Cuenca y Urrutia (2019)

sefala que estos resultados son indicadores que presentan la desigualdad social
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de las zonas rurales y urbanas del Perua. Por lo tanto, es necesario como lo indica
Calero (2017) los docentes deben estar en permanente preparacién, conozcan
lo que precisan aprender los estudiantes, para construir planificaciones con
estrategias adecuadas en la que los discentes asuman un papel activo de
permanente reflexion para procesar informacion como parte de su aprendizaje,
esto significa enfrentarlos a lidiar con la diversidad de textos a fin de conocer su
esencia, encontrar la légica y prepararlos para resolver situaciones de la vida,
Finalmente, es necesario tomar en cuenta estas consecuencias para reorientar
la ensefianza y lograr que los estudiantes tengan oportunidad de expresar sus
hallazgos, inquietudes e ideas, valores producto de la experiencia lectora critica
y reflexiva base para enfrentar retos personales o comunitarios para el bien
social y cuidado del planeta como parte de los Objetivos de Educacion para el
Desarrollo Sostenible agendada para el 2030, Unesco (2020). Lo anterior se
conecta en el compromiso de revisar la historia y el perfil ciudadano peruano
para asumir con firmeza los propésitos del Proyecto Educativo Nacional al 2036.
Consejo Nacional de Educacion (2019) es decir que el cambio en educacién
parte de tomar conciencia de que la lectura comprensiva es uno de los aspectos
importantes para formar ciudadanos criticos, reflexivos y autdbnomos por tanto se
debe promover en las aulas presénciales o virtuales tal como lo precisan
(Fathurrahman et al., 2020).

En concordancia con lo explicado y en el modo virtual que se brindan las
clases, surge la necesidad de conocer la situaciéon real de los estudiantes, en
comprension lectora especialmente en las habilidades del pensamiento critico
como fruto del desarrollo de las actividades de Aprendo en casa; planteandose
el reto investigativo ¢ En qué medida la comprension lectora se relaciona con el

pensamiento critico en los estudiantes del V ciclo nivel primaria?

El trabajo de investigacion permitié conocer avances, logros y/o dificultades
gue presentaron los estudiantes del V ciclo del nivel primario en comprensién
lectora y pensamiento critico teniendo como sustento el desarrollo de las
actividades en el contexto de la estrategia “Aprendo en casa” que responden a
los propositos del Curriculo Nacional y sus adecuaciones de acuerdo a la
modalidad virtual (MINEDU, 2017). Asimismo, permite una visién dentro de un

enfoque por competencias, que pretende formar lectores capaces de identificar



propésitos de parte de autor, utilizar adecuadamente la informacion, asumir
postura adquiriendo experiencia para desenvolverse en diferentes &mbitos de la
vida, ademas del manejo multimodal de las nuevas tecnologias sobre todo en
los modos de leer. En relacion a la Justificacion Teodrica, se presentd aportes de
indagaciones relevantes las cuales fueron analizadas minuciosamente en los
sustentos hallando fundamento en cada etapa, proceso y logros respecto a la
comprension lectora y pensamiento critico. Es preciso indicar que para realizar
el estudio fue necesario construir una prueba, el instrumento responde a textos

gue son parte del repositorio de la plataforma de Aprendo en Casa.

De los objetivos de la investigacion, se presentd como Objetivo general,
determinar la relacion entre comprension lectora y pensamiento critico de
estudiantes del V ciclo de Educacion Basica Regular. Los objetivos especificos
responden a; establecer la relacion entre las capacidades: literal, inferencial y

criterial y el pensamiento critico de los educandos del V ciclo de EBR.

Como hipotesis general, se planted lo siguiente: Existe correlacidon directa
entre las variables comprensién lectora y pensamiento critico en estudiantes del
V ciclo de primaria de DRELM. De la hipotesis especifica 1, menciona: Existe
relacion directa entre la dimension literal de la comprension lectora y el
pensamiento critico. De la hipé6tesis especifica 2, afirma: Existe correlacion
directa entre la dimensién inferencial de la comprension lectora y el pensamiento
critico. De la hipétesis especifica 3, se puede mencionar: Existe relacion directa

entre la dimension criterial de la comprension lectora y el pensamiento critico.



ll. MARCO TEORICO

Para el marco tedrico se tomo en cuenta los estudios internacionales y
nacionales referidos a comprension lectora y Pensamiento critico los cuales
fueron seleccionados de diferentes repositorios de universidades nacionales e
internacionales, de la misma manera, la informacion fue recopilada de diferentes
bases de datos tales como: google académico, Ebsco, Latindex, Scielo y Scopus.

Entre los antecedentes internacionales tenemos, Cuentas y Herrera (2021)
efectué una investigacion sobre las técnicas de comprension lectora y el
desarrollo de pensamiento en Colombia cuyo objetivo general fue proporcionar
métodos de comprension lectora que permitan el desarrollo de comprension
lectora. Este estudio es de naturaleza cuantitativa bajo una propuesta proyectiva
para el que se trabajo con toda la poblacion formada por 85 profesores de tres
instituciones a quienes se les aplicé como instrumento un cuestionario de 48
items el cual presentd una alta confiabilidad. Los resultaron permitieron
presentar técnicas cognitivas que permiten activar el aprendizaje lo que permite

interiorizar el pensamiento critico.

En cuanto a, Locher y Pfost (2020) investigaron sobre el tiempo dedicado
a la lectura y la comprension lectora cuyo objetivo general fue establecer la
asociacion entre el tiempo dedicado a la lectura y la comprensién lectora. Se
trabajé con la metodologia cuantitativa con una muestra compuesta por 4354
estudiantes. Los resultados mostraron una correlacion positiva y moderada entre
el tiempo dedicado a la lectura y el nivel de comprensién lectora.

Nourdad et al. (2018) desarrollaron una investigacion sobre el efecto entre
habilidades de pensamiento y comprension lectura de inglés cuyo objetivo
general fue investigar el efecto de instruccibn en comprension lectora de los
estudiantes en inglés. Se realiz6 un estudio cuantitativo y cuasi-experimental
para lo que se trabajé con una muestra de 236 estudiantes entre el grupo
experimental y grupo control. Los resultados evidenciaron que la ensefianza de
habilidades HOT mejora la capacidad de comprension lectora en lengua lectora.

Entre los antecedentes nacionales destacan, Campos (2021) investigo
sobre la influencia del pensamiento critico en la comprension lectora en
estudiantes de Trujillo cuyo objetivo general fue determinar como el pensamiento

critico influye en la comprensién lectora para lo que se trabajé con un enfoque



cuantitativo mediante un disefio no experimental y correlacional causal, cuya
muestra estuvo conformada por 118 alumnos a quienes se les aplicaron como
instrumentos un cuestionario para valorar el pensamiento critico y un test para
evaluar la comprension de textos. Los resultados mostraron que el pensamiento
critico permite el analisis y evaluacion de las ideas mediante la reflexion lo que
permitira desarrollar habilidades que faciliten la comprensién lectora.

Campos (2021) desarroll6 un estudio descriptivo a 250 estudiantes del
sexto grado de primaria para determinar el nivel de pensamiento critico,
utilizando un cuestionario y la escala de Likert las variables fueron categorizadas
en (1=total desacuerdo hasta 5=total acuerdo) a través del baremo, por
percentiles clasificados en tres categorias: (a) alto; el resultado fue que en el
desarrollo del pensamiento critico existe una baja frecuencia, integrada por las
dimensiones sustantiva y dialégica, donde el nivel bajo obtuvo mas alto
porcentaje con un 54 % en comparacion del nivel alto con 4,4 %. Llegando a
concluir que existe bajo nivel de pensamiento critico y en las dimensiones

sustantiva y dialogica en los estudiantes.

Pérez et al. (2021) investigaron sobre el pensamiento critico de estudiantes
de educacion primaria de Chimbote, quienes realizaron una investigacion
cuantitativo y descriptivo. Los resultados del estudio realizado a 250 estudiantes
de sexto grado de primaria de instituciones educativas publicas al aplicar como
instrumento un cuestionario para medir el desarrollo del pensamiento critico, el
nivel sustantivo y dialégico, utilizando el barbmetro para ubicar las categorias
alto, medio, bajo luego ser analizados de manera descriptiva, finalmente
determinaron que mas de la mitad de los educandos presentan un nivel bajo en
las tres dimensiones evaluadas, recomendando el uso de estrategias mas

activas.

Por otra parte Antonio et al. (2020) contribuyeron con su investigacion para
dar a conocer y promover experiencias en el desarrollo del nivel inferencial y
critico al evidenciar habilidades argumentativas y evaluativas de textos a 33
estudiantes de sexto grado de primaria, seleccionados por la docente de aula
tomando en cuenta los criterios de fluidez y comprension lectora, los resultados
obtenidos de cuestionarios y rubricas de evaluacion construidas por los

investigadores y validadas por expertos, mostraron a dos grupos uno gue logro



desempeiios de habilidades inferenciales y criticos a los que denominaron de
alto desempefio y otro de bajo desempefio; el primero presenté mayor
rendimiento que el segundo en dichas habilidades, sin embargo, los autores
aluden gue no se logro los criterios de evaluacién pertinentes para una adecuada

argumentacion.

Paricahua (2019) realizé un estudio en un colegio publico de Puno que
responde al enfoque cuantitativo de tipo no experimental. para conocer la
asociacion de las variables: pensamiento critico, habilidades cognitivas y la
comprension lectora en 63 estudiantes que pertenecen al cuarto grado de
secundaria a quienes se les aplic6 dos instrumentos: una encuesta y un
cuestionario los cuales cumplen con los criterios de validez y confiabilidad para
poder ser aplicados. Se concluye que existe una asociacion entre la comprensién
lectora, las habilidades cognitivas y el pensamiento critico en los educandos.

El aporte de Medina y Negamine (2019) correspondieron a las diferentes
planteamientos que se disefian tomando en cuenta el aprendizaje autbnomo
para la comprension lectora la muestra fue de 146 estudiantes de secundaria,
los mismos que fueron medidos a través de los instrumentos denominados CETA
(Cuestionario de estrategias de trabajo autbnomo) y la Prueba PECL 2, la
investigacion cuantitativa correlacional causal segun los resultados determinaron
gue tanto en el uso de estrategias de aprendizaje autbnomo y la comprension
lectora se ubican en el nivel proceso, en el primero obtuvo el 79, 33% y en el
segundo el 62.7% significando que la diferencia corresponde al nivel logrado en
comprension lectora y el uso de estrategias para el aprendizaje autbnomo
concluyendo que si los estudiantes hacen uso de estrategias, tiempo y
participacion en clase y autoevaluacion desarrollan mejor la comprension lectora.
Los aportes brindados por estos autores permiten evaluar y autoevaluar de
manera légica el nivel de razonamiento complejo y enunciar aquellas habilidades
gue demandan ser reforzada a través de las actividades de aprendo en casa y
el acompafiamiento o mediacién eficaz que realiza el docente en sus practicas
pedagdgicas de manera virtual a los estudiantes del nivel primario.

Como ya se menciono el trabajo de investigacion se ha desarrollado en el
entorno de la estrategia Aprendo en casa. Esta estrategia fue un gran desafio

para no detener la educacion en el pais, siendo para muchos una nueva



experiencia de trabajo al desconocer el funcionamiento de las herramientas
tecnolégicas, debido a que las actividades se mostraron a través de la web,
televisién y radio para acomparfiar a los hijos e hijas requiriendo de una labor
articulada con los docentes quienes ofrecen las orientaciones para el desarrollo
de las actividades de aprendizaje. Las actividades debieron ser contextualizadas
de acuerdo al grado y con una duracién de dos semanas, las mismas que en su
desarrollo promovian reflexion y compromiso para el cuidado personal y del bien
comun tal como lo refrenda la RM N° 160-2020. (MINEDU, 2020).

En este contexto sui géneris se pretendié conocer, si las actividades
ejecutadas permiten el desarrollo de la comprensién lectora. al igual que el
pensamiento critico. Las propuestas tedricas fueron realizadas en el marco de la
educacién presencial y se desea validar estas en un contexto de aprendizaje no
presencial. Las definiciones de comprension lectora constituyen el fundamento
gue permite reflexionar sobre los criterios a conjugarse con otros contenidos
como el que presenta este trabajo lo que hace més potente el pensamiento y el
producto de ideas para otras subsiguientes, en el caso de (Cassany, 2005)
precisa que la comprension de textos son procesos de percepcion visual y
auditiva, activacion de conocimiento previo, contextualizacion inferencia de
implicitos para construir interpretaciones y opiniones. De la misma forma, Solé
(2012) asume que la lectura es un proceso mental amplio y complejo que se
consigue a lo largo de la vida como parte de una sociedad letrada; esto implica
la motivacion, profundizacion y uso de estrategias que posibiliten ser criticos,
transformadores de conocimiento en base a la informacion, para llegar al
aprendizaje autbnomo; asi mismo es sustancial profundizar en la concepcion de
comprension lectora como competencia que debe adquirir el lector al interactuar
con el texto, enmarcados en contextos culturales sociales como se precisa en el
Curriculo Nacional de Educacion Basica (CNEB) durante este proceso activo los
estudiantes comprenden, interpretan, asumen posicion sobre la informacion
obtenida hallando el sentido al texto y siendo consciente de que la lectura es una
practica social que permite su crecimiento personal y comunal; para lograrlo
necesita desarrollar las siguientes capacidades o habilidades constituidas en
niveles: Literal; es el proceso de obtener seleccién de informacion que el lector
necesita y la via de ubicacién donde éste se encuentra. Inferencial, concurre a

interpretar e integrar informacion y construir el significado de la comprensién
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global del texto al establecer conexiones entre la informacion explicita e implicita.
Criterial, requiere de reflexionar, evaluar y valorar el contenido y la forma del
texto: es el proceso donde el lector utiliza activamente la informacién es decir
contrasta el contenido con sus conocimientos y creencias o con otras fuentes de
informacion que permita modificar, ampliar consolidar los conceptos para
alcanzar su propoésito, ademas de emitir opinién personal valorando la forma, y
fiabilidad el contenido del texto Minedu (2017). En la definicién actualizada de
comprension lectora, PISA (2018) menciona que para formar lectores no solo
requiere de habilidades de conocer, sino que es indispensable la motivacion para
lograr los propdsitos lectores, evaluar, reflexionar, uso de diversos soportes y
compromiso con el texto. Para Fuentes (2018) considera que, en este nivel, el
lector identifica las caracteristicas principales que se presentan en el texto, como
es el caso de los hechos y sucesos que no requiere de un sobre esfuerzo mental.
Para consolidar las ideas sobre comprender un texto, es concebir que éste debe
permitir llegar a construir un pensamiento critico; definido como un proceso
interno que requiere de conocimiento, comprension, andlisis, razonamiento
creatividad para determinar una postura justificando y argumentando situaciones
0 cuestiones para la toma de decisiones asi mismo genera nuevos conceptos,
gue volveran ser examinados, reajustados a fin de lograr el propésito lector.
Conectando la comprensiéon con el pensamiento critico, se parte de la
doctrina al referirse que el ser humano por su naturaleza promueve acciones
mentales basadas en la logica y la razén, capacidades que generan reflexion y
evalla de manera juiciosa para superar dificultades socio emocionales y de
convivencia; para complementar y dar sentido a lo descrito se enfatiza en lo que
significa el pensamiento como ideas, representaciones mentales que surgen de
la creatividad y del razonamiento para generar conocimiento; términos utilizados
por los Filésofos Aristételes y Kant (como se citd en Blasco, 2004) el primero
sefiala que el conocimiento representa la accion del entendimiento mediante
experiencias en la que interviene la sensibilidad, la memoria e imaginacion el
segundo en su obra critica a la razén pura concibe que el conocimiento procede
de los sentidos previamente ordenados y estructurados, resultado del
entendimiento del sujeto. Alvarez (2004) y Facione (2007) consideran que el
pensamiento critico es la forma de pensar sobre un asunto en cuestion, del cual

requiere de un proceso auto evaluativo, reflexivo, disciplinado, regulado para ser
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corregido y mejorar su calidad de excelencia requiriendo de comunicacion
asertiva, propuestas de solucién de problemas, sin egocentrismo 0 Ssocio
centrismo propio de la persona; es decir es el pensamiento o juicio propio de la
persona que tiene un propésito para lo cual debe activar las siguientes
habilidades: Interpretacion; expresion global para dar significado o sentido de la
informacion producto de la comprension al analizar, categorizar, reflexionar.
Andlisis; proceso de examinar las ideas explicitas e implicitas relacionarlas para
expresar razones, argumentos u opiniones. Evaluacion; parte de describir
situaciones, opiniones valorando ideas importantes para emitir juicios de valor.
Inferencia; seleccionar informacién relevante, cuestionar para construir
conclusiones razonables y proponer alternativas posibles. Explicar; organizar y
presentar opiniones solidas, de la misma forma que, justificaciones es decir
resultados de manera critica coherente consecuencia de la reflexion,
autorregulacion en una fluida comprension. Autorregulacion; capacidad de
razonamiento, autoconciencia, autoevaluacion, cuestionar las propias
actuaciones y autocorregirse permanentemente. Disposicion o voluntad para la
indagacion minuciosa, juiciosa, confiable, analisis, responsabilidad en busca de
la razon, receptividad a las nuevas ideas, opiniones y puntos de vista; para Ossa
et al., (2017) coinciden con lo expuesto anteriormente en que el pensamiento
critico permite manifestar habilidades de alto nivel cognitivo, al disponer del
analisis, validar de deducciones y propésitos, sincerar cuestionamientos,
reflexionar sobre el propio pensamiento y afrontar decisiones para concluir en un
nuevo conocimiento de igual manera en la version actualizada por Campos
(2021) precisa que desarrollar el pensamiento critico en estudiantes del nivel
basico implica pensar y reflexionar en base a la informacién que se tiene,
requiriendo de habilidades como el formular preguntas e hipotesis, tomar
decisiones y argumentar, esta accion consolida el conocimiento que se pone en
practica a lo largo de la vida. Los aportes brindados por estos autores permiten
evaluar y autoevaluar de manera légica el nivel de razonamiento complejo y
enunciar aquellas habilidades que demandan ser reforzada a través de las
actividades de aprendo en casa y el acompafiamiento o mediacion eficaz que
realiza el docente en sus practicas pedagogicas de manera virtual a los

estudiantes del nivel primario.
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Con respecto a las dimensiones de la variable de Comprension lectora
corresponden: Obtener informacion: es el proceso de seleccidn de informacion
gue el lector necesita y la via de ubicacion donde se encuentra. Integrar e
interpretar: concurre a construir el significado de la comprensién global del texto
al establecer conexiones entre la informacion explicita e implicita y Reflexiona,
evalla y valora el contenido y la forma del texto: es el proceso donde el lector
utiliza activamente la informacion es decir contrasta el contenido con sus
conocimientos y creencias o con otras fuentes de informacién que permita
modificar, ampliar consolidar los conceptos para alcanzar su propdsito, ademas
de emitir opinion personal valorando la forma, y fiabilidad el contenido del texto.
Las dimensiones de la variable de Pensamiento Critico son: Andlisis, proceso de
examinar las ideas explicitas e implicitas relacionarlas para expresar razones,
argumentos u opiniones; Evaluacion, parte de describir situaciones, opiniones
valorando ideas importantes para emitir juicios de valor; Inferencia es seleccionar
informacion relevante, cuestionar para construir conclusiones razonables y
proponer alternativas posibles y Explicar, organizar y presentar opiniones
sélidas, justificaciones resultados de manera critica coherente consecuencia de

la reflexion, autorregulacion para una fluida comprension.
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IIl. METODOLOGIA

Determinado el problema, los objetivos a alcanzar apoyados en indagaciones
previas, se procedié a instaurar y aplicar los procedimientos metodoldgicos
requeridos para el trabajo de investigacion; partiendo por identificar el tipo y
disefio de acuerdo al escenario de estudio, la poblacién y muestra, técnica e

instrumentos para la recoleccion y procesamiento de datos.
Tipo y disefio de investigacion
Tipo de Investigacion: Basica

Esta investigacion es de tipo basica por cuanto extrae conclusiones de caracter
general, el método que destaca es ex post-facto por ser descriptivo de desarrollo

correlacional. Desde el enfoque cuantitativo (Bizquerra, 2016).
Disefio de investigacion: Disefio no experimental: transversal descriptivo
Nivel: Correlacional

El Nivel correlacional tal como lo conceptualiza Hernandez, et al (2011), quienes
expresan que el propésito de estas investigaciones es descubrir el grado de
relacion que existe entre las variables mas significativas de un fenémeno,

determinando el uso de coeficientes de correlacion.

3.2. Variables y operacionalizacién de Investigacion: en referencia a la

operacionalizacion de las variables estas forman partes de los anexos.

Variable 1: Comprension lectora

Definicién

La lectura es un proceso mental amplio y complejo que se consigue a lo largo de
la vida como parte de una sociedad letrada; esto implica la motivacién,
profundizacién y uso de estrategias que posibiliten ser criticos, transformadores

de conocimiento en base a la informacion, para llegar al aprendizaje autbnomo.
(Solé, 2012)

La comprension lectora es la interaccion entre el lector y el texto, enmarcados
en contextos culturales sociales; durante este proceso activo los estudiantes

comprenden, interpretan, asumen posicién sobre la informacién obtenida
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hallando el sentido al texto y siendo consciente que la lectura es una practica

social que permite su crecimiento personal y comunal (Solé, 2012).

Variable 2: Pensamiento critico

Definicion:

El pensamiento critico es producto de la forma de pensar sobre un asunto en
cuestion, del cual requiere de un proceso auto evaluativo, reflexivo, disciplinado,
regulado para ser corregido y mejorar su calidad de excelencia al tener una

comunicacién asertiva, con propuestas de solucién de problemas, dejar de lado

el egocentrismo o socio centrismo propio de la persona. (Facione, 2007).
3.3. Poblacién, Muestra 'y muestreo

3.3.1. Poblacién: estuvo formada por 345 053 educandos del V ciclo de los
grados quinto y sexto grado de primaria, cuyas edades fluctian entre 11 y 13
afos de edad, de la jurisdiccién de la Direccion Regional de Educacion de Lima
Metropolitana (DREL).

3.3.2. Muestra: ha sido conformada por 388 estudiantes entre varones y
mujeres, del ambito de la Direccion Regional de Educacién de Lima
Metropolitana. Se aplicé la siguiente férmula para una poblacion finita, con la que
se determind el menor niamero que deberia conformar la muestra, siendo este
384.

1.962%345 053 *0.5 *0.5

n = ~384
0.052%(345 053—1) +(1.962 * 0.5x0.5)

donde:

Z=1.96

g=0.5
N= 345053

e =0.05
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3.3.3. Muestreo: La muestra se ha obtenido de Instituciones educativas de cinco
UGEL que pertenecen a la DRELM las cuales fueron: dos, tres, cuatro, cinco y
siete. Se ha utilizado un muestreo no probabilistico por las caracteristicas de no

acceso a los locales escolares debido a la pandemia del COVID 19.

3.3.4. Unidad de analisis: Considera a cada uno de los educandos cuya edad
oscila entre 11 y 13 afios del V ciclo de quinto y sexto grado de primaria de la
DREL.

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos:

Las técnicas e instrumentos son “los medios que el investigador utiliza para
facilitar el procesamiento de los datos propios de cada investigacion” (Latorre et
al., 1996, p. 54). En este caso como esta es una investigacion de tipo
cuantitativo, se utilizé la técnica de la encuesta y el instrumento considerado fue

el cuestionario.

Validez

El instrumento ha sido validado por cuatro expertas en el Area de comunicacion,
quienes tres de ellas se han desempefiado como especialistas del area de
DIEBR (Direccion de educacion Basica Regular) del MINEDU y una como

docente de educacién superior universitaria.

Tabla 1

Validacién de expertos

N° Expertos Resultados
Experto 1 Dra. Luiciana Rodriguez Iparraguirre Aplicable
Experto 2 Mag. Bahamonde Quinteros Aplicable
Experto 3 Mag. Rosa Quispe Llamoca Aplicable
Experto 4 Esp. Comunicacion: Ana Maria Orihuela Orrillo  Aplicable

La confiabilidad de los instrumentos se realiz6 a través de una prueba piloto
conformada por 19 estudiantes con la finalidad de validar el método de
consistencia interna. Los instrumentos de ambas variables presentaron una alta
confiabilidad, en el caso de la variable pensamiento critico se obtuvo un

coeficiente de alpha de Cronbach igual a 0.703.
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3.5. Procedimientos

El procedimiento para el recojo de informacion fue a través de formularios
Google, el mismo que se envi6 a las docentes y a través de una conferencia de
Zoom, se hizo el acompafamiento a los estudiantes durante la realizacién de la
encuesta.

3.6. Método de analisis de datos

El procedimiento que se empleé fue el programa de analisis (S.P.S.S.), la
ejecucion del programa en computadora y en la obtencion de los andlisis
respectivos. Todo esto se realizd aplicando la estadistica descriptiva para las
variables, se determiné las medidas de tendencia Central: Mediana, mediana y
Moda y la desviacion estdndar como medida de dispersion (Hernandez Sampieri
y otros 2009) y los calculos y razonamiento de la estadistica inferencial de
acuerdo a los resultados del comportamiento de los datos identificados con la
prueba de kolmogorov Smirnov se utilizo la prueba de Coeficiente de correlacion

de Spearman para probar las hip6tesis de estudio.

3.7. Aspectos éticos

El consentimiento informado de los directivos de las Instituciones Educativa para
la aplicacion de los instrumentos a los estudiantes, de igual manera el
consentimiento informado de los padres de familia para la participacion de los
estudiantes para el desarrollo de las pruebas, asi mismo se ha cumplido en el
correcto desarrollo del trabajo de acuerdo a lo establecido en las normas APA 'y
la redaccion pertinente a fin de cumplir con el porcentaje establecido para el

Turnitin.
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IV. RESULTADOS

Medidas de posicion central y variabilidad
Tabla 2

Estadisticos descriptivos de las variables de estudio

Comprension Pensamiento
N Vélido 388 388
Perdidos 0 0
Media 5,21 23,61
Mediana 5,00 24,00
Moda 4 23
Desviacion estandar 1,849 3,351

La Tabla 2 muestra que los 388 estudiantes obtuvieron un promedio de 5.21 en
el caso de comprension lectora y 23.61 para la variable de pensamiento critico.
Asimismo, la mediana para la variable comprensién lectora es 5 y 24 para la

variable pensamiento critico.

Figura 1

Comprension lectora de los estudiantes de V ciclo nivel primario de DREL
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Comprension lectora
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De acuerdo a la Figura 1, se observa que la mayor parte de estudiantes se
encuentra en proceso en la variable comprension lectora con 198 estudiantes
gue representa un 51.07%, seguido de 145 estudiantes que representa el37.37%
quienes se encuentran en un nivel inicial y solamente el 11.59 % de estudiantes
conformantes de la muestra de Instituciones educativas de la Direccion Regional
de Lima metropolitana ha desarrollado la comprension lectora de manera
adecuada, mientras que la diferencia que corresponde al 88.41% de estudiantes
representa a los estudiantes que se encuentran en inicioy en proceso en la

variable mencionada.

Figura 2

Nivel literal habilidad de la Comprensién lectora

Nivel Literal
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Mivel Literal

En la Figura 2 se observa que la mayor parte de estudiantes se encuentra en
proceso en el nivel literal de la variable comprension lectora con 159 estudiantes
gue representa un 40.98%, seguido de 140 estudiantes que representa el36.08%
guienes se encuentran en un nivel inicial, asimismo el 17.53 % de los estudiantes
presentaron un logro previsto y el 5.41% obtuvieron un logro destacado en la
dimension literal de la variable comprensién lectora. En conclusiéon, solamente el
22.94 % de estudiantes conformantes de la muestra delnstituciones educativas
de la Direccion Regional de Lima metropolitana ha desarrollado el nivel literal de
la variable comprension lectora de manera adecuada, mientras que la diferencia

gue corresponde al 77.06% de estudiantes

18



representa a los estudiantes que se encuentran en inicio y en proceso en la

variable mencionada.

Figura 3

Nivel inferencial habilidad de la Comprension lectora
Nivel Inferencial
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Nivel Inferencial
En la Figura 3 se observa que la mayor parte de estudiantes se encuentra en
logro destacado en el nivel inferencial de la variable comprension lectora con 128
estudiantes que representa un 32.99%, seguido de 122 estudiantes que
representa el 31.44% quienes presentan un logro previsto, ademas, el 21.13 %
de los estudiantes se encuentran en proceso y el 14.43% tienen un nivel inicial.
En conclusion, el 64.44 % de estudiantes conformantes de la muestra de
Instituciones educativas de la Direccion Regional de Lima metropolitana ha
desarrollado el nivel inferencial de la variable comprension lectora de manera
adecuada, mientras que la diferencia que corresponde al 35.56% de estudiantes
representa a los estudiantes que se encuentran en inicio y en proceso en la

variable mencionada.
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Figura 4

Nivel Criterial habilidad de la Comprension lectora
Nivei Critenal
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En la Figura 4 se observa que la mayor parte de estudiantes se encuentra en

£ninico

proceso en el nivel criterial de la variable comprension lectora con 197
estudiantes que representa un 50.8%, seguido de 117 estudiantes que
representa el 30.2% quienes se encuentran en un nivel inicial, adicionalmente el
18.04 % de los estudiantes presentaron un logro previsto y el 1.03% que
obtuvieron un logro destacado en la dimension literal de la variable comprension
lectora. En conclusion, solamente el 19.07 % de estudiantes conformantes de la
muestra de Instituciones educativas de la Direccion Regional de Lima
metropolitana ha desarrollado el nivel criterial de la variable comprension lectora
de manera adecuada, mientras que la diferencia que corresponde al 80.93% de
estudiantes representa a los estudiantes que se encuentran en inicio y en

proceso en la variable mencionada.
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Figura 5

Pensamiento Critico de los estudiantes de V ciclo nivel primario de DREL

Pensamiento critico
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De la figura 5, se percibe que la mayor parte de los estudiantes representado por
63.40% se encuentra en proceso, seguido de un 26.29% que se encuentra en
inicio y solo el 10.31% de estudiantes del V ciclo de primaria desarrolla un logro
previsto en lo que respecta a pensamiento critico. En suma, se podria afirmar
gue el 89.69 % de estudiantes aun no desarrollan el pensamiento critico que
requiere ser fomentado en toda actividad pedagogica.
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Figura 6

Analiza informacién de estudiantes como habilidad del pensamiento critico
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En la Figura 6 se puede apreciar que la mayor parte de los estudiantes
conformada por un 46.65% se encuentra en proceso, seguido de un 41.24% que
se encuentran en inicio, solo el 7.73 % ha obtenido el logro previsto y un 4.38%
obtuvo un logro destacado en la dimensién analiza informacién de la variable
pensamiento critico significando que el 87.89% de estudiantes se encuentran en

inicio y en proceso de la mencionada variable.
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Figura 7

Infiere implicancias y /o consecuencias como habilidad del pensamiento critico
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Infiere conseciencias

En la Figura 7 se puede observar que la mayor parte de los estudiantes
conformado por el 48.20% se encuentra en proceso, seguido de un 39.18% que
esta en inicio, mientras que el 8.25 % de estudiantes han desarrollado un logro
previsto y finalmente el 4.38% que representa un logro destacado de la
dimension infiere implicancias y /o consecuencias, de la variable pensamiento
critico, significando que el 87.37 % se encuentra en inicio y en proceso.
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Figura 8

Propone alternativas de solucion como habilidad del pensamiento critico
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Segun lo observado en la figura 8, podriamos afirmar que el 82.99 % de
estudiantes ha desarrollado un logro destacado, seguido de un 6.96% que obtuvo
un logro previsto, mientras que el 6.44% se encuentra en inicio y el 3.61%se ubica
en proceso en la dimensién propone alternativas de solucion de la variable
pensamiento critico, es decir, hay un 10.05% que se encuentra en un nivel inicial
y en proceso en la mencionada variable.
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Figura 9

Argumenta posicién del pensamiento critico
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En la figura 9 se puede observar que la mayor parte de los estudiantes
representada por un 35.05% se encuentra en proceso, seguida por el 27.84 %
gue han obtenido el logro previsto, donde el 20.36% obtuvo un logro destacado
y el 16.75% se encuentra en inicio en la dimension argumentar una posicion, de
la variable pensamiento critico, lo que implica que el 51.08% presenta un nivel

inicial y en proceso de la mencionada variable.
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Figura 10
Autoevaluacion o autorregulacion del Pensamiento Critico
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La figura 10 muestra que solamente la mayoria de los estudiantes conformada
por un 56.96% se encuentra en inicio, seguido del 39.95% que se encuentra en
proceso, el 3.09% de la muestra que constituye la muestra de estudiantes que
pertenecen a la jurisdiccion de la DREL ha desarrollado un logro previsto en la
dimension autoevaluacion de pensamiento critico, significando que el 96.91 %

de los estudiantes se encuentran en inicio y en proceso.
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Resultados inferenciales
Prueba de normalidad
Ho: Los datos tienden a una distribucion normal

Ha: Los datos no tienden a una distribucién normal

Tabla 3

Pruebas de normalidad de estudiantes de V ciclo nivel primario de DREL

Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk
Estadistico al Sig. Estadistico al Sig.
Literal ,234 386 ,000 ,830 386 ,000
Inferencial ,215 386 ,000 ,863 386 ,000
Criterial ,184 386 ,000 ,891 386 ,000
Comprension ,115 386 ,000 ,973 386 ,000
Andlisis ,192 386 ,000 ,929 386 ,000
Inferencia ,207 386 ,000 ,909 386 ,000
Solucién ,487 386 ,000 ,453 386 ,000
Argumenta ,211 386 ,000 ,902 386 ,000
Evalla ,154 386 ,000 ,929 386 ,000
Pensamiento ,099 386 ,000 ,986 386 ,001

a. Correccion de significacion de Lilliefors

En todos los casos se ha encontrado un valor de significacién de 0.000 menor a
0.05, resultado que lleva a rechazar la hip6tesis nula. Por lo tanto, se considera
gue los datos no tienden a una distribucién normal, razén por la cual se utilizé

pruebas no paramétricas para la prueba de hipotesis

Hipétesis general

Ho: No existe correlacion entre las variables Comprension Lectora y
Pensamiento Critico

Ha: Existe correlacion entre las variables Comprensién Lectora y Pensamiento

Critico
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Tabla 4

Correlacion Comprension Lectora y Pensamiento critico

Comprension

Pensamiento

Rho de Spearman Comprension Coeficiente de correlacion 1,000 279"
Sig. (bilateral) ,000
N 388 388
Pensamiento Coeficiente de correlacion ,279™ 1,000
Sig. (bilateral) ,000
N 388 388

*, La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).

En la tabla 4 se observa un coeficiente de correlacién de Rho de Spearman igual

a 0.279, lo que confirma que existe una correlacion positiva y débil entre la

variable comprensién lectora y la variable pensamiento critico. Esta relacién es

significativa debido a que se obtuvo un p-valor= 0.000 el cual es menor que 0.05

lo que permite demostrar que no existen evidencias suficientes para verificar la

hipotesis nula, es decir, se verifica la hipotesis de la investigacion que sostiene

la relaciéon de las variables mencionadas.

Hipotesis especifica 1

Ho: No existe correlacion entre la dimension Literal de la Comprension Lectora

y el Pensamiento Critico

Ha: Existe correlacion entre la dimension Literal de la variable Comprensién

Lectora y Pensamiento Critico
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Tabla s

Correlacion Nivel Literal y pensamiento critico

Literal Pensamiento
Rho de Spearman Literal Coeficiente de correlacion 1,000 ,163"
Sig. (bilateral) . ,001
N 388 388
Pensamiento Coeficiente de correlacion ,163” 1,000
Sig. (bilateral) ,001
N 388 388

*. La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).

En la tabla 5 se observa un coeficiente de correlacion de Rho de Spearman igual
a 0.163, lo que confirma que existe una correlacion positiva y débil entre la
dimension literal de la variable comprension lectora y la variable pensamiento
critico. Esta relacion es significativa debido a que se obtuvo un p-valor= 0.001 el
cual es menor que 0.05 lo que permite demostrar que no existen evidencias
suficientes para verificar la hipotesis nula, es decir, se verifica la hipotesis de la

investigacion que sostiene la relacion de las variables mencionadas.

Hipotesis especifica 2

Ho: No existe correlacion entre la dimension inferencial de la Comprension

Lectora y el Pensamiento Critico

Ha: Existe correlaciéon entre la dimensién inferencial de la variable Comprension

Lectora y Pensamiento Critico
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Tabla 6
Correlacion Nivel Inferencial de la Comprension Lectora y Pensamiento critico

Inferencial Pensamiento
Rho de Spearman Inferencial Coeficiente de correlacion 1,000 , 109"
Sig. (bilateral) . ,031
N 388 388
Pensamiento Coeficiente de correlacion ,109 1,000
Sig. (bilateral) ,031
N 388 388

*. La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).

En la tabla 6 se observa un coeficiente de correlacion de Rho de Spearman igual
a 0.109, lo que confirma que existe una correlacion positiva y deébil entre la
dimensién inferencial de la variable comprension lectora y la variable
pensamiento critico. Esta relacion es significativa debido a que se obtuvo un p-
valor= 0.031 el cual es menor que 0.05 lo que permite demostrar que no existen
evidencias suficientes para verificar la hipétesis nula, es decir, se verifica la
hipdtesis de la investigacion que sostiene la relacion de las variables

mencionadas.

Hipotesis especifica 3

Ho: No existe correlacién entre la dimension criterial de la Comprensién Lectora

y el Pensamiento Critico

Ha: Existe correlacion entre la dimensién criterial de la variable Comprensién

Lectora y el Pensamiento Critico
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Tabla 7
Correlacion Nivel Criterial de Comprension Lectora y Pensamiento Critico

Criterial Pensamiento
Rho de Spearman Criterial Coeficiente de correlacién 1,000 ,250"
Sig. (bilateral) . ,000
N 388 388
Pensamiento Coeficiente de correlacion ,250" 1,000
Sig. (bilateral) ,000
N 388 388

*, La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).

En la tabla 7 se observa un coeficiente de correlacion de Rho de Spearman igual
a 0.250, lo que confirma que existe una correlacion positiva y débil entre la
dimensién criterial de la variable comprension lectora y la variable pensamiento
critico. Esta relacion es significativa debido a que se obtuvo un p-valor= 0.000 el
cual es menor que 0.05 lo que permite demostrar que no existen evidencias
suficientes para verificar la hipotesis nula, es decir, se verifica la hipétesis de la

investigacion que sostiene la relacion de las variables mencionadas.
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V. DISCUSION

En la presente investigacion, considerando la hipétesis general se
ha determinado que existe relacion significativa y directa entre la
comprension lectora y el pensamiento critico en estudiantes del V ciclo de
educacién bésica regular. Los hallazgos mostraron una correlacién débil y
positiva para dichas variables con un coeficiente de Rho de Spearman de
0.279 y una significancia (p valor=0.000) menor al 0.05. Estos resultados
coinciden con los hallazgos encontrados en el estudio de Paricahua (2019)
quien encontrd identificd que existe relacion significativa y directa entre las
variables mencionadas en estudiantes de cuarto de primaria de una
institucion educativa de Puno, cuya investigacion evidencié una correlacion
débil y positiva determinada por el coeficiente de r de Pearson de 0.289 y
una significancia (p valor=0.022) menor al 0.05. La diferencia entre ambas
investigaciones es que el estudio de Paricahua fue realizado en estudiantes
de secundaria de Puno, mientras que esta investigacion se trabajé con
estudiantes de nivel primaria de Lima, pero a pesar de la diferencia de niveles
se observa que en ambos casos se presenta una correlacion baja, esto
podria ser explicado a que los estudiantes solo han desarrollado una delas
dos competencias ya sea comprension lectora o pensamiento critico lo que

no permite establecer una alta relacién en las variables mencionadas.

De la misma manera, Arévalo (2020) en estudio demostré que el
pensamiento critico incide significativamente en la comprension lectora en
los estudiantes de una institucion privada en Lince. Al igual que en la
presente investigacion, Arévalo (2020) trabajo con estudiantes de primaria,
sin embargo, desarrollé su estudio en el sector privado es por eso que
concluye que casi la mitad (45%) de los educandos presenta un nivel alto en
pensamiento critico mientras que en este estudio solo el 10.31% presentan
un logro previsto, esto podria ser explicado considerando que los colegios
privados poseen una mejor infraestructura y mayores recursos que les

permite fomentar y potenciar mejor estas habilidades.

Adicionalmente, es importante destacar que este resultado también
se ha evidenciado en otros paises como en el caso de Ecuador donde
Matute y Mendez (2018) efectuaron un estudio demostrando que la
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comprension lectora y el pensamiento critico tienen una relacion directa en
estudiantes de una institucion educativa e incluso precisa que la
comprension lectora influye en el desarrollo de habilidades adecuadas en el
pensamiento critico. A diferencia del presente estudio, Matute y Méndez
(2018) trabajaron con estudiantes de secundaria, donde el 66% de los
estudiantes perciben tener un adecuado nivel de comprension lectora
mientras que en este estudio se percibe que solo el 0.77% presenta un logro
previsto, esto es explicado que en el primer caso los educandos tienen una
mayor frecuencia en la lectura y ademas los docentes utilizan estrategias
dentro de las cuales consideran guias metodolégicas que permiten planificar
de una manera mas efectiva las habilidades a desarrollar respecto a la

comprension lectora.

A diferencia, de la asociacion encontrada entre comprension
lectora y pensamiento critico Rivadeneira (2020) en su estudio concluyo que
no existe relacion significativa entre las variables mencionadas lo cual es
explicado porque los estudiantes presentaron un déficit en la concentracion
de la lectura de textos, asi como errores en la semantica lo que no se
relaciond con el nivel de pensamiento critico logrado. Otra explicacion al
resultado obtenido por el autor mencionado es que el estudio realizado se
trabajo con universitarios quienes a ese nivel han tenido que desarrollar
habilidades de comprensién lectora y pensamiento critico sin embargo
muestran lo contrario entendiéndose que los jévenes no han tenido un buen
cimiento desde la educacion primaria para comprender textos y producir
conocimiento o nuevas ideas por ello es necesario que los docentes hagan
uso de metodologias que promueva el andlisis, creatividad, deducciones

entre otras para alentar el pensamiento critico.

Ademas, de los resultados descriptivos de la variable comprensién
lectora se concluye que el mayor porcentaje de estudiantes de V ciclo del
nivel primario se encuentran en proceso con un 51.03%, seguido con un
37.37% que se encuentra en un nivel inicial. Estos porcentajes muestran que
la mayor parte de los estudiantes no han logrado un nivel adecuado en
comprension lectora. De igual manera, Quincho (2019) realiz6 un estudio del

nivel de comprension lectora en alumnos de cuarto grado de primaria
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considerando los niveles: literal, inferencial, criterial y critica se evidencio que;
el mayor porcentaje dado por un 27.8% tienen un nivel moderadamente bajo,
seguido de un 24.4% tienen un nivel bajo. Estos hallazgos demuestran un
déficit de comprension lectora en el nivel primaria, por lo que se sugiere la
implementacion programas de capacitacion efectivos a los docentes con el
proposito de proporcionarles estrategias y metodologias para mejorar el nivel
de comprension lectora en el nivel primaria lo que influiria en el nivel
secundaria y en los resultados que se obtengan en las diferentes pruebas
oficiales del Ministerio de Educacion y de organismos internacionales para
lograr una educacion de calidad. En esa misma linea, Pérez, et al. (2020)
utilizaron un instrumento para evaluar el nivel de comprension lectora
obteniendo que la mayoria de educandos present6 un nivel bajo para lo que
recomiendan el uso de estrategias mas activas lo que significa que el
estudiante tenga mayor protagonismo. Este argumento coincide con el
estudio de Medina y Negamine (2019) quienes efectuaron una investigacion
sobre como las metodologias basadas en el aprendizaje autbnomo permitio
desarrollar un mejor nivel de comprension lectora ya que en este contexto
los estudiantes prefieren gestionar su tiempo y autoevaluarse. Asimismo, con
el proposito de mejorar el nivel de comprensién lectora en Espafia, Fonseca
(2019) aplicé un programa de intervencion basado en la construccion de
inferencias, el monitoreo de comprension, la identificacion de la estructura
textual y el conocimiento del vocabulario, lo que influencié en el nivel de
comprension lectora el que mejoré significativamente luego dela aplicacion

del programa.

También, como otro de los resultados descriptivos en este estudio
se observo que la mayor parte de estudiantes representada por un 63.40%
se encuentra en proceso en el desarrollo de pensamiento critico, seguido de
un 26.29% que se encuentra en un nivel inicial. Este hallazgo indica que los
estudiantes no han desarrollado un nivel esperado en pensamiento critico.
De igual forma, Pérez et al. (2021) concluyeron que los estudiantes de
Chimbote de educacién primaria presentaron un déficit en el pensamiento
critico ya que la mayoria presenté un nivel bajo lo que probablemente es

debido a que los docentes siguen aplicando metodologias tradicionales lo
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cual no permite la implementacion de ejercicios de analisis, razonamiento,
reflexion y pensamiento divergente habilidades que fomentan el desarrollo
de pensamiento critico. Por tal motivo, Pérez et al. (2021) sugieren que se
tome en cuenta el rol que cumple el uso de los recursos didacticos y la
participacion del docente como mediador en el desarrollo del pensamiento
critico para asegurar el aprendizaje de los estudiantes. Por tanto, se
evidencia la necesidad del disefio e implementacién de programas de
capacitacion para los docentes con el propésito de que éstos creen
proyectos innovadores que permitan el desarrollo de habilidades de los
estudiantes. En la misma direccién, Campos (2021) realiz6 un estudio en el
gue concluyé que los estudiantes del sexto grado de primaria presentan un
bajo nivel en pensamiento critico, destacando las dimensiones sustantiva y
dialogica representado con un porcentaje de 54% frente a un nivel alto que
solo fue obtenido por el 4.4% de los educandos. Esta situacion hace notar
gue es necesario que el estudiante desarrolle habilidades para lograr la
competencia pensamiento critico, lo que implica que el docente debe disefiar
actividades que fomenten la reflexion de la informacion que se tiene como
por ejemplo formular preguntas e hipoétesis, asi como habilidades para la
toma de decisiones. También, Fajardo (2019) desarroll6 una investigacion
sobre el pensamiento critico donde se demostré que los estudiantes
presentan un nivel bajo, el 95% de los estudiantes obtuvo un nivel bajo y el
5% present6 un nivel medio. Por tanto, los hallazgos encontrados en este
estudio contrastados con otras investigaciones nacionales e internacionales
permiten concluir que el nivel de pensamiento critico es bajo o medio lo cual

evidencia que es necesario trabajar en el desarrollo de esta competencia.

Igualmente, Goémez et al. (2020) sostienen que la implementacion
de una metodologia activa basada en aprendizaje colaborativo permitio
desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes del tercer grado de
primaria en el distrito de Villa Maria del Triunfo, para lo cual se realiz6 un
estudio cuasi-experimental donde se demostrd que la estrategia de trabajo
colaborativo mediante el uso de las tecnologias de informacion vy
comunicacion mejoro6 la dimensién meta cognicion del pensamiento critico.

Por tal motivo se recomienda que el Ministerio de Educacion deberia brindar
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capacitaciones donde los docentes dominen el uso de estos recursos tales
como programas interactivos para potenciar y mejorar el pensamiento

critico.

Asimismo, tomando en consideracion la primera hipétesis
especifica se establecid la relacion significativa y directa entre la dimension
nivel literal de comprension lectora y pensamiento critico en estudiantes del
V ciclo de educacion béasica regular. Este estudio determind una correlacion
débil y positiva entre el nivel literal de comprension lectora y pensamiento
critico con un coeficiente de Rho de Spearman de 0.163 y una significancia
(p valor=0.001) menor al 0.05. Sin embargo, estos resultados no coinciden
con los hallazgos encontrados en el estudio de Bedoya (2019) quien
evidencio que no existe relacion significativa y directa entre el nivel literal de
comprension y la disposicién hacia el pensamiento critico en estudiantes,
cuya investigacion evidencio una correlacion débil y positiva determinada por
el coeficiente de r de Pearson de 0.104 y una significancia (p valor=0.130)
mayor al 0.05. Este suceso es debido a que este ultimo estudio fue aplicado
a estudiantes de una universidad donde se considera que el nivel literal de
comprension lectora es un nivel basico que se relaciona con la percepcion y
memoria, pero no con el pensamiento critico ya que este Ultimo es
considerado como una habilidad compleja. Este mismo sustento fue
realizado por Ossa et al. (2017) quienes establecen que el pensamiento
critico se manifiesta como una habilidad cognitiva de alto nivel que permite
hacer analisis, validar deducciones y propdsitos, asi como reflexionar sobre
Su propio pensamiento para lograr tomar posturas en la toma de decisiones

y en la resolucion de problemas.

De los resultados descriptivos respecto el nivel literal de la
comprension lectora se concluye que la mayor parte de los estudiantes
representado con un 40.98% se encuentra en proceso, seguido de un
36.06% que se encuentra en inicio. Esta situacion indica que los estudiantes
presentan dificultades en el nivel literal, lo que est4 alineado a los estudios
de Sierra (2019) quien determin6 que el 85.88% de estudiantes de sexto
grado de primaria de una institucion educativa del Callao presentaron un

nivel bajo, seguido de un 12.94% que representa el nivel medio en esta
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dimensiodn, esto es explicado porque los educandos no lograron identificar
las ideas principales y secundarias de los textos y de la misma forma no
lograron recuperar la informacion de manera explicita, esto demuestra que
los estudiantes realizan una lectura sin una adecuada profundizacion lo que
causa no se realice una adecuada identificacion de las caracteristicas

principales y secundarias de las diferentes narrativas.

De igual manera, tomando en cuenta la segunda hipétesis
especifica se establecio la relacion significativa y directa entre la dimensién
nivel inferencial de comprension lectora y pensamiento critico en estudiantes
del V ciclo de educacion basica regular. Este estudio determindé una
correlacion debil y positiva entre el nivel literal de comprension lectora y
pensamiento critico con un coeficiente de Rho de Spearman de 0.109 y una
significancia (p valor=0.031) menor al 0.05. Estos resultados coinciden con
los hallazgos encontrados en el estudio de Antonio et al. (2019) quienes
encontraron una asociacion entre el nivel inferencial de comprension y el
pensamiento critico en estudiantes, cuya investigacion evidencié que los
estudiantes con alto desempefio tienen un mayor nivel inferencial en
comprension lectora y un mayor nivel en pensamiento critico. Este altimo
estudio se aplico en estudiantes de primaria el que sugiere el desarrollo de
un adecuado nivel de pensamiento critico y comprension lectora para lograr

un mayor desempefio de los estudiantes.

De los resultados descriptivos respecto el nivel inferencial de la
comprension lectora se concluye que la mayor parte de los estudiantes
representado con un 32.99% muestra un logro destacado, seguido de un
31.44% que se encuentra en un logro previsto. Esta situacion indica que los
estudiantes no presentan dificultades en el nivel inferencial, lo que esta
alineado a los estudios de Sierra (2019) quien determiné que el 47.06% de
estudiantes de sexto grado de primaria de una institucion educativa del
Callao presentaron un nivel bajo, seguido de un 42.35% que presentd un
nivel medio lo cual se justifica porque los educandos no lograron la intuicion
e inferencia de los textos, esto indica que los estudiantes no poseen
habilidades que le permitan deducir mensajes y sintetiza informacion

importante del texto.
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De igual manera, tomando en cuenta la tercera hipétesis especifica
se establecié la relacion significativa y directa entre la dimension nivel
criterial de comprension lectora y pensamiento critico en estudiantes del V
ciclo de educacion basica regular. Este estudio determiné una correlacion
deébil y positiva entre el nivel literal de comprension lectora y pensamiento
critico con un coeficiente de Rho de Spearman de 0.250 y una significancia
(p valor=0.000) menor al 0.05. Estos resultados coinciden con los hallazgos
encontrados en el estudio de Antonio et al. (2019) quienes encontraron una
asociacion entre el nivel criterial de comprension y el pensamiento critico en
estudiantes, cuya investigacion evidencié que los estudiantes con alto
desempefio tienen un mayor nivel inferencial en comprension lectora y un
mayor nivel en pensamiento critico. Este dltimo estudio se aplico en
estudiantes de primaria el que sugiere el desarrollo de un adecuado nivel de
pensamiento critico y comprension lectora para lograr un mayor desempefio

de los estudiantes.

De los resultados descriptivos respecto el nivel criterial de la
comprension lectora se concluye que la mayor parte de los estudiantes
representado con un 50.8% muestra un nivel inicial, seguido de un 30.18%
gue se encuentra en proceso. Esta situacion indica que los estudiantes
presentan dificultades en el nivel criterial, Io que esta alineado a los estudios
de Sierra (2019) quien determin6 que el 78.82% de estudiantes de sexto
grado de primaria de una institucion educativa del Callao presentaron un
nivel bajo, seguido de un 18.82% que presentd un nivel medio lo cual se
justifica porque los educandos no lograron una evaluacion profunda de los
textos, esto demuestra que los estudiantes no poseen habilidades que les
permitan hacer juicios valorativos y diferenciar lo real de lo ficticio, lo que

origina que los estudiantes no tomen una postura personal.

Finalmente, los bajos niveles de comprensién lectora vy
pensamiento critico describen una deficiencia de estas competencias en
instituciones educativas de educacion primaria. Por tal motivo, las
instituciones educativas de nivel primaria tanto del sector publico y privado

deberian sincerar las cifras respecto al nivel de comprensiéon lectora y
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pensamiento critico para tener un diagnodstico adecuado, de esta manera
tomar politicas de decision y proponer acciones de mejora en la creacién e
implementacion de programas de capacitacion efectivas a los docentes en
el desarrollo de estas competencias para que estos conocimientos sean
transmitidos a los estudiantes y asi mejorar el rendimiento académico de los
estudiantes y la calidad de la educacion en este nivel. Asimismo, cabe
destacar que esta situaciéon no solo se presenta en la realidad peruana,
también se presenta en otras sociedades como en el caso de México donde
Gonzalez (2019) hizo una investigacion de accion educativa en estudiantes
de tercer grado de primaria concluyendo que el bajo nivel de pensamiento
critico y de comprension lectora es la causa del bajo rendimiento escolar lo
cual fue relacionado con la ausencia del apoyo de los padres de familia
debido a que en estos casos ambos trabajan. Por tanto, es importante
conocer las realidades de sociedades similares a la nuestra para poder
replicar acciones efectivas que han logrado mejorar los niveles de
comprension lectora y pensamiento critico, las cuales son competencias

necesarias para el adecuado desarrollo del estudiante.

39



V. CONCLUSIONES

Las conclusiones a las que se arriba en el presente trabajo de investigacion

son las siguientes:

Primera: La comprension lectora se relaciona de manera directa (Rho de
Spearman=0.278) y significativa se obtuvo un p-valor de 0.000
con el pensamiento critico en estudiantes de V ciclo de nivel

primario de DREL, por tanto, se rechaza la hipétesis nula.

Segunda: La dimension literal de comprension lectora se relaciona de
manera directa (Rho de Spearman=0.163) y significativamente
con el pensamiento critico en estudiantes de V ciclo de nivel
primario de DREL, se rechaza la hipétesis nula y la relacion es

baja.

Tercera: La dimension inferencial de comprension lectora se relaciona de
manera directa (Rho de Spearman=0.109) y significativamente con
el pensamiento critico en estudiantes de V ciclo de nivel primario

de DREL, se rechaza la hipétesis nula y la relacion es baja.

Cuarta: La dimension criterial de comprension lectora se relaciona de
manera directa (Rho de Spearman=0.250) y significativamente
con el pensamiento critico en estudiantes de V ciclo de nivel
primario de DREL, se rechaza la hipétesis nula y la relacion es

baja.
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VI. RECOMENDACIONES

Primera: Se recomienda a los directivos y docentes de las Instituciones

Segunda:

Tercera:

educativas de V ciclo del nivel primario pertenecientes a la DRE
de Lima implementar programas de capacitacion docente en
habilidades de comprension lectora que brinden estrategias
basadas en el aprendizaje autonomo del estudiante para el

desarrollo de comprension lectora y pensamiento critico.

Se recomienda a los docentes disefiar actividades en la sesion de
clases en las que se deben utilizar lecturas que desarrollen
habilidades de reconocimiento e identificaciobn de elementos

principales y secundarias.

Se recomienda a los docentes utilizar metodologias activas
(aprendizaje por pares, gamificacion y aprendizaje cooperativo)
para que el estudiante desarrolle un aprendizaje autbnomo para
motivar al estudiante y de esta manera mejorar los niveles de

comprension lectora.

Cuarta: Se recomienda a los docentes potenciar habilidades que permitan

Quinta:

el desarrollo de pensamiento critico, mediante el uso del

aprendizaje colaborativo.

Se recomienda a los docentes utilizar lecturas reflexivas y
analiticas para que los estudiantes puedan asumir una posicion
frente a la informacién disponible. Para esto se debe utilizar la
estrategia de Debate para que cada estudiante defienda su

postura mediante el uso de argumentos adecuados.
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VIl. Propuesta

Titulo: La Lecturay el Dialogo Para Promover Pensamiento Critico a partir de
La Estrategia “Leo, Converso y Aprendo”

Objetivo General: Promover estratégicamente en las Instituciones educativas
espacios de didlogo fundamentados en textos de interés personal y del contexto
social a fin de que los estudiantes del nivel primaria desarrollen la comprension
lectora y por consiguiente el Pensamiento critico.

Objetivos Especificos:

- Coordinar con especialistas de DRELM, UGL vy directivos de las lIEE; para
agendar reuniones de difusion de la propuesta de talleres para desarrollar el
pensamiento Critico en la comprension lectora.

- Ejecutar taller a docentes del V ciclo y directivos de las Instituciones
educativas. De Lima Metropolitana sobre estrategias para desarrollar la
comprension lectora y pensamiento critico.

- Evaluar el trabajo de los docentes para el desarrollo de la comprension lectora y
pensamiento critico en los estudiantes de V ciclo de primaria.

Beneficiarios: 500 Docentes y 345 053 estudiantes del nivel primario de la
jurisdiccién de Lima Metropolitana

Justificacion:

La presente propuesta tiene como finalidad contribuir con la formacién integral
de los estudiantes del V ciclo de primaria a fin de fomentar el pensamiento critico
en una pedagogia de la lectura comprensiva de esa manera se proyecta a lograr
personas autbnomas, pensadores criticos, investigativos que se comuniquen de
manera abierta y clara manifestando sus puntos de vista sobre situaciones segun
sus pareceres, para ello es necesario la mediacion de los docentes en
coordinacion con los directivos planificando actividades que propicien el
desarrollo de las habilidades mencionadas utilizando estrategias pertinentes.

Actividades

42



OBJETIVOS ESPECIFICOS

Inicio y
término
Actividades Responsables Productos Cantidad de
Cronograma
Beneficiario
(Meses/afnos) S
Objetivo Especifico
N° 1
1. Coordinar con
especialistas de
DRELM, UGL vyl/o
directivos de las
IIEE. para agendar| Especialistas de 8
reuniones de| DRELM-UGL - 2022 | Planes proyectos | especialista
difusion de la directivos Marzo sy 12 ll.ee.
propuesta de
talleres para
desarrollar el
pensamiento
Critico en la
comprensiéon
lectora.
1.1. Exponer a los
especialistas la
necesidad de
apoyar a los Acuerdos y
docentes sobre de| Egpecialistas de Agenda con 15
estrategias para | pRELM- UGL- 1 2 |fechas especialista
desarrol!ar > el directivos establecidas S
pensamiento critico
en la comprension para taller
lectora a través de
talleres
pedagogicos.
1.2 . Planificar disefio
del taller para
docentes con
estrategias Disefio y
practicas que|  promgioray cronograma para 15 .
permitan  afianzar - 1 |2 : . especialista
en los estudiantes especialistas ejecucion de S
la  comprensién taller
lectora y el
pensamiento
critico.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS

Inicio y
. término _
Actividades Responsables Productos Cantidad de
Cronograma -
Beneficiario
(Meses/afnos) S
Objetivo Especifico
N° 2
: . Sesiones de
- Ejecucion de taller .
aprendizaje con 500
con docentes del V )
. o estrategias a Docentes
ciclo y directivos de Promotoray .
. o 1 2 desarrollarse con| delV ciclo
las IIEE. De Lima especialistas . .
. los estudiantes nivel
Metropolitana . . o
. del V ciclo nivel primario
ritico para evaluar, i .
discutir, mejorar y primaria
adecuarlas al
grado de estudio
pertinente.
2.1 "Vivenciar la Propuestas de
estrategia del sesiones de 500
debate en aula aprendizaje con
. Docentes
sobre temas de Promotora 'y estrategias para .
. . - 1 2 del V ciclo
interés de los especialistas promover la .
. L, nivel
estudiantes del V comprension L
. . primario
ciclo como parte del pensamiento
taller. critico.
2.2 Elaborar
propuestas de
sesiones para ser
trabajadas  con
los estudiantes 500
que permitan Docentes y 1 ’ Experiencias de Docentes
desarrollar la especialistas aprendizaje participantes
comprension deltaller
lectora y
pensamiento
critico.
Objetivo Especifico . . Docentes y
o Especialistas y Registro y .
N° 3 N . ., | estudiantes
directivos de las 1 2 | retroalimentacion :
i lIEE a docentes del V ciclo
- Evaluar el trabajo de . primaria
los docentes para el
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OBJETIVOS ESPECIFICOS

Actividades

Responsables

Inicio y
término

Cronograma

(Meses/afnos)

Productos

Cantidad de

Beneficiario
S

desarrollo de la
comprensién lectora
y pensamiento
critico en los
estudiantes de V
ciclo de primaria.

. Hacer seguimiento
en aula sobre la
aplicacion de las
estrategias
trabajadas en el
taller para
desarrollar la
comprensién lectora
y pensamiento en
los estudiantes de V
ciclo de primaria.

Especialistas,
Directivos de las
lIEE.

Registro de

retroalimentacion
a estudiantes y

docentes

Docentes y

estudiantes

del V ciclo
primaria

3.2 Coordinar con
los docentes
encuentros de
experiencias
exitosas sobre la
comprensiéon
lectora y
pensamiento

Coordinadores y
directores de la
redes educativas

Experiencias

exitosas para la

comprension
lectora 'y
pensamiento
critico

Docentes y
estudiantes

5. Presupuesto
A. Gastos:

Actividad

asociada

1)

Inversién

Cantidad

Costo
Unitario

Costo
Total

1.1 Impresion de la propuesta de la 30
estrategia para el taller

s/1.50

45.50
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1.2 Alquiler de proyector para 16 s/100.00 s/160.00
presentacion de la propuesta.

1.3 Transporte 3 S/15.00 s/45.00
14 Material de escritorio 16 s/ 30.00 s/480.00
15 Refrigerio 500 s/ 5.00 s/2,500
s/3,130.5

Actividad
asociada Gastos de Operacion Cantidad Costo Costo Total

Unitario
)

2.1 a:rsri]:t:eerf:i); ZZ (Ijoes";:rlticcliepantes 15 $/0.50 s/7.50
2.2 Fotocopias de lecturas 150 s/0.50 s/ 75.00
2.3 Materiales de escritorio 150 s/1.00 </150.00
2.4 Movilidad 5 s/15.00 S/ 75.00
2.5 Alquiler de proyector 1 s/100 s/100.00
s/407.5
S/35480.50

Gasto total (Inversién + Operacion)
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ANEXOS
Anexo 1. Matriz de consistencia

Titulo: Comprension Lectora y Pensamiento Critico en estudiantes del V ciclo del nivel primaria de Lima Metropolitana

PROBLEMA OBJETIVOS Hipotesis VARIABLES E INDICADORES
Problema General: Objetivo General: Hipotesis General Variable 1: Comprension lectora (variable independiente)
¢De qué manera la comprension | Determinar en qué medida la | Existe una relacion significativa Dimensiones Indicadores items Niveles o
lectora se relaciona con el | comprensién lectora se relaciona | entre la comprension lectora vy, rangos
pensamiento critico en | con el pensamiento critico en los | el pensamiento critico en los _ _ — E— _
estudiantes del V ciclo de | estudiantes del V ciclo nivel | estudiantes del V ciclo de dObItlene informacion Llocallzar informacion en
imari i i 2 imari i i imari i i el texto escrito eltexto .
primaria de Lima Metropolitana? | primaria de Lima Metropolitana primaria de Lima Metropolitana. 1-3 Alternativas:
Hip6tesis Secundarios Seleccionar informacion
P explicita. a,becd
Objetivos especificos Existe una relacion significativa
entre el nivel literal y el ) )
pensamiento critco en 1os | Infiere e interpreta :jnsltruw el sentido ’glol:;jal 4-7 - Logro
o . estudiantes del V ciclo de | informacién del el texto a traves de destacado. (4)
I_Establecer la reIaC|_on del Qlyel primaria Lima Metropolitana texto. _estapl_ecer relaciones
literal, y el pensamiento critico implicitas y explicitas. -Logro
en los estudiantes del V ciclo Deducir nueva informacion. previsto (3).
de primaria Lima Metropolitana. | Existe una relacién significativa Interpretar relaciones entre -En proceso
Establecer la relacién del nivel | €€ €l nivel inferencial 'y el la informacion. @
. . . pensamiento critico en los L
inferencial y el pensamiento | oqjiantes del v ciclo de Explicar el propésito del -Enfinicio (0-
critico en los estudiantes del V | primaria Lima Metropolitana. texto. 1).
clclo .de primaria Hma Existe una relacion significativa Explicar la relacion del
Metropolitana . SS9 texto y el contexto socio
entre el nivel Criterial y el cultural del lector
pensamiento critico en los ’
Establecer la relacién del nivel | estudiantes del V ciclo de | Nivel Criterial ) .
criterial y el pensamientocritico | Primaria Lima Metropolitana . Emite opinion personal
y p . Isabel Solé (2012) sobre los aspectos_’ 8-11
en los gstudlantes del Vciclo de formales y su relacion con
primaria Lima Metropolitana el contenido del texto.
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Variable 2: Pensamiento critico. (variable dependiente)

Dimensiones Indicadores items Niveles o
rangos
Analizar informacion Identificar ideas principales
del texto, la problemética
de una situacion. 12-13 Rangos por
cada
PR ; dimensioén:
Inferir implicancias y Deducir implicancias.
/o consecuencias. Establ - Logro
stablecer 14-15 destacado. (4)
correspondencias.
Plantear implicancia y/o
consecuencias.
Proponer alternativas -Logro
de solucion Establecer coherencias previsto (3).
entre alternativas y E
problema. 16 -Zn proceso
Crear alternativas de @
solucién e Involucrar el -En inicio (0-
entorno. 1).
Argumentar posicién | Asumir postura a favor o 17-18
encontra.
Exponer razones,
justificar.
Sustentar ideas y
conclusiones
Evaluacién - © | Autoevaluar, reconocer
autorregulacion 19-20

Pensamiento critico:
Peter Facione,
Actualizado Eduteka
(2007)

logros, dificultades,
autocorreccion.
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Anexo 2: Matriz de Operacionalizacién De Variables

VARIABLES DE
ESTUDIO

Variable 1:
Comprension
lectora

DEFINICION
CONCEPTUAL

La lectura es un
proceso mental amplio
y complejo que se
consigue a lo largo de
la vida como parte de
una sociedad letrada;

esto implica la
motivacion,
profundizacién y uso
de estrategias que
posibiliten ser criticos,
transformadores  de
conocimiento en base
a la informacion, para
llegar al aprendizaje
auténomo. Solé (2012)

DEFINICION
OPERACIONAL

El entendimiento de los
estudiantes cuando se
relaciona con el texto
realizar tres acciones
basadas en tres niveles,
literal, inferencial y

criterial.

DIMENSION

Nivel Literal

Infiere e interpreta

informacion del texto.

Nivel Criterial

INDICADORES

ocalizar informacion en el texto

eleccionar informacion

explicita.

nstruir el sentido global del
texto a través de establecer
relaciones  implicitas y
explicitas.

ducir nueva informacién.

erpretar relaciones entre la
informacion.

plicar el propésito del texto.

plicar la relacién del texto y el
contexto socio cultural del
lector.

mite opinidn personal sobre los
aspectos formales y su
relaciéon con el contenido
del texto.

ESCALA DE
MEDICION

Alternativas: a, b, c, d,
- Logro destacado.
- Logro previsto.

- En proceso

- En inicio
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Variable2:
Pensamiento critico.

El pensamiento critico
es producto de la
forma de pensar sobre
un asunto en cuestion,
del cual requiere de un

proceso auto
evaluativo, reflexivo,
disciplinado, regulado

para ser corregido y
mejorar su calidad de
excelencia al tener una
comunicacion asertiva,
con propuestas de

solucion de problemas,
dejar de lado el
egocentrismo 0 socio
centrismo propio de la
persona. Facione
(2007)

En el proceso lector el
estudiante asimila
informacion implicita y
de la realidad las

integra para ofrecer las
propias para ello

analiza, infiere
implicancias o
consecuencias,
propone alternativas de
solucién, explica
argumentando su
posicién y luego

evaluar y
autorregularse.

lizar informacion

Inferir implicancias y /o
consecuencias.

Proponer alternativas de
solucion

icar - Argumentar posicion

Evaluacion o autorregulacion

entificar ideas principales del
texto, la problematica de
una situacion.

educir implicancias.

stablecer correspondencias.
lantear implicancia
consecuencias

ylo

stablecer coherencias entre
alternativas y problema.

rear alternativas de solucién e
Involucrar el entorno.

sumir postura en favor o en
contra.

xponer las razones, justificar.

ustentar ideas y conclusiones

utoevaluar, reconocer logros,
dificultades,
autocorreccion

Alternativas: a, b, c, d,

- Logro destacado.

- Logro previsto.

- En proceso

- En inicio
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Anexo 3: Instrumentos de Evaluacién

Anexo 3.1. Cuestionario de Comprension Lectora

DIMENSION 1: Nivel literal:

1.

Segun el primer texto, ¢, En qué consistia la enfermedad vaccine?

a. Logro destacado.
b. Logro previsto.

c. Enproceso

d. Eninicio.

¢, Cuél fue la hipotesis de Jenner sobre el contagio de la viruela?

a. Logro destacado.
b. Logro previsto.
c. Enproceso

d. Eninicio.

¢A quiénes se les considera detractares de las vacunas?

a. Logro destacado.
b. Logro previsto.
c. Enproceso

d. Eninicio.

DIMENSION 2: Nivel inferencial:

Segun el texto, ¢, Qué significa “antivaridlica”?

4. ¢Qué entiendes por, “genera en el organismo resistencia a la enfermedad”?

a. Logro destacado.
b. Logro previsto.
c. Enproceso

d. Eninicio.

En el segundo texto se menciona: “... el escepticismo de parte de los propios
profesionales de la salud y la comunidad, y solo se les pudo convencer sobre
la eficacia de las vacunas con evidencias”. ; Cual de las alternativas aclaran
mejor lo que quiso decir el autor?

a. Logro destacado.
b. Logro previsto.
c. Enproceso

d. Eninicio.
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6. Segun lo que has leido, Cual de las siguientes alternativas responde a la
pregunta, ¢ Qué es una vacuna?

a. Logro destacado.
b. Logro previsto.
c. Enproceso

d. Eninicio.

DIMENSION 3: Nivel criteral:

7. Observa las imagenes y responde a la pregunta ¢ Cual es el proceso que
siguen los cientificos para crear las vacunas?

a. Logro destacado.
b. Logro previsto.
c. Enproceso

d. Eninicio.

8. Consideras que los textos deben ser mejorados. Explica ¢ Por qué? Y ¢Qué
recomendaciones les darias a los autores?

a. Logro destacado.
b. Logro previsto.
c. Enproceso

d. Eninicio.

9. ¢Para qué se habran escrito estos textos?

a. Logro destacado.
b. Logro previsto.
c. Enproceso

d. Eninicio.

10. ¢ Para qué se habra colocado este apartado al final de los textos?

a. Logro destacado.
b. Logro previsto.
c. Enproceso

d. Eninicio.

11. Estrategia Aprendo en Casa MINEDU Adaptado de: Healthy Children. (2015).
Historia de las vacunas. Recuperado de https://n9.cl/98gk el 25 de agosto del
2020.

a. Logro destacado.
b. Logro previsto.
c. Enproceso

d. Eninicio.
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Anexo 3.2. Cuestionario de Pensamiento Critico
DIMENSION 1: Analizar informacién:

1. Relaciona cada ejemplo con los tipos de informacion que menciona el texto.
Luego marca la respuesta que consideres corresponde a cada uno.

a. Logro destacado.
b. Logro previsto.

c. Enproceso

d. Eninicio.

2. ¢ Cual es el propdsito de haber difundido la informacion presentada en el
texto?

a. Logro destacado.
b. Logro previsto.
c. Enproceso

d. Eninicio.

DIMENSION 2: Inferir implicancias y /o consecuencias.:

3. Siun familiar te comenta sobre esta informacion que ha leido en algin medio
de comunicacion “Ingerir sustancias con lejia protege al organismo del virus”.
¢, Qué respuesta le darias?

a. Logro destacado.
b. Logro previsto.
c. Enproceso

d. Eninicio.

4. ¢ Cual es el problema que tiene Charo?

a. Logro destacado.
b. Logro previsto.
c. Enproceso

d. Eninicio.

DIMENSION 3: Proponer alternativas de solucion:

5. Si Charo te pidiera que la ayudes a tomar una decision, ¢ Con cual decision
estarias de acuerdo?

a. Logro destacado.
b. Logro previsto.
c. En proceso

d. Eninicio.
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DIMENSION 7: Explicar- Argumentar posicion

6. ¢Qué opinas sobre el tercer parrafo del texto “¢;La infodemia,
desinformacion y los rumores”?

a. Logro destacado.
b. Logro previsto.
c. Enproceso

d. Eninicio.

7. ¢Para qué te servira la informacion que has revisado?

a. Logro destacado.
b. Logro previsto.
c. Enproceso

d. Eninicio.

DIMENSION 8: Evaluacion o autorregulacion
8. ¢ Qué logros has tenido para desarrollar esta prueba?

a. Logro destacado.
b. Logro previsto.
c. Enproceso

d. Eninicio.

9. ¢ Qué dificultades has tenido para desarrollar esta prueba?

a. Logro destacado.
b. Logro previsto.
c. Enproceso

d. Eninicio.

la
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Anexo 4: Constancia de Validez por juicios de expertos

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE “La Comprension Lectora y el Pensamiento Critico en estudiantes del V ciclo
del nivel primaria de Lima Metropolitana”.

DIMENSIONES / items Pertinencia! Relevancia? | Claridad? Sugerencias

Si No Si No | Si No

N° | DIMENSION 1: Nivel literal: X X X
1 | Segun el primer texto, éEn qué consistia la enfermedad vaccine | X X X
2 | ¢Cualfue la hipdtesis de Jenner sobre el contagio de laviruela? | X X X

3 | éAquiénes se les considera detractores de las vacunas?

DIMENSION 2: Nivel inferencial: X X X
4 | Segun el texto, ¢Qué significa “antivaridlica”? X X X
5 | ¢Qué entiendes por, “genera en el organismo resistenciaala | X X X
enfermedad”?
6 | En el segundo texto se menciona: “... el escepticismo de parte | X X X

de los propios profesionales de la salud y la comunidad, y solo
se les pudo convencer sobre la eficacia de las vacunas con
evidencias”. ¢Cudl de las alternativas aclaran mejor lo que
quiso decir el autor?

7 | Segun lo que has leido, Cual de las siguientes alternativas X X X
responde a la pregunta, ¢Qué es una vacuna?

DIMENSION 3: Nivel criteral:

8 | Observa las imagenes y responde a la pregunta éCudl es el | X X X adecuar al nivel consignado
proceso que siguen los cientificos para crear las vacunas?




Consideras que los textos deben ser mejorados. Explica ¢Por
qué?Y ¢Qué recomendaciones les darias a los autores?

10

¢Para qué se habran escrito estos textos?

11

éPara qué se habrd colocado este apartado al final de los
textos?

Estrategia Aprendo en Casa MINEDU Adaptado de: Healthy
Children. (2015). Historia de las vacunas. Recuperado de
https://n9.cl/98qk el 25 de agosto del 2020.

DIMENSION 4: Analizar informacion

12

Relaciona cada ejemplo con los tipos de informacidon que
menciona el texto. Luego marca la respuesta que consideres
corresponde a cada uno.

13

¢Cudl es el propésito de haber difundido la informacién
presentada en el texto?

DIMENSION 5: Inferir implicancias y /o consecuencias.

14

Si un familiar te comenta sobre esta informacién que ha leido
en algin medio de comunicacion “Ingerir sustancias con lejia
protege al organismo del virus”. §Qué respuesta le darias?

15

¢Cudl es el problema que tiene Charo?

DIMENSION 6: Proponer alternativas de solucidn

16

Si Charo te pidiera que la ayudes a tomar una decisidn, ¢Con
cual decision estarias de acuerdo?

DIMENSION 7: Explicar- Argumentar posicion
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17

¢Qué opinas sobre el tercer parrafo del texto “¢éLa infodemia,
la desinformacion y los rumores”?

18

¢Para qué te servird la informacién que has revisado?

DIMENSION 8: Evaluacion o autorregulacion

19

¢Qué logros has tenido para desarrollar esta prueba?

20

éQué dificultades has tenido para desarrollar esta prueba?

Observaciones (precisar si hay suficiencia):

Opinidn de aplicabilidad: Aplicable [ x ] Aplicable después de corregir [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Lic: Ana Maria Orihuela Orrillo

Especialidad del validador: Segunda especialidad en audicion vozy lenguaje

Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
ZRelevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimensidn especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados

son suficientes para medir la dimension

No aplicable [ ]

DNI: 09141493

29 de mayo del 2021

Quublz s

—

Firma del Experto Informante.
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE “La Comprensién Lectora y el Pensamiento Critico en estudiantes del V ciclo
del nivel primaria de Lima Metropolitana”.

DIMENSIONES / items Pertinencial Relevancia?2 | Claridad? Sugerencias
Si No Si | No | Si No
N° | DIMENSION 1: Nivel literal:
1 | Segun el primer texto, éEn qué consistia la enfermedad vaccine | X X X
2 | éCudl fue la hipdtesis de Jenner sobre el contagio de la viruela? | X X X
3 | éA quiénes se les considera detractares de las vacunas? X X X
DIMENSION 2: Nivel inferencial:
4 | Segun el texto, ¢Qué significa “antivariolica”? X X X
5 | ¢Qué entiendes por, “genera en el organismo resistenciaala | X X X
enfermedad”?
6 | En el segundo texto se menciona: “... el escepticismo de parte | X X X
de los propios profesionales de la salud y la comunidad, y solo
se les pudo convencer sobre la eficacia de las vacunas con
evidencias”. ¢Cudl de las alternativas aclaran mejor lo que
quiso decir el autor?
7 | Segun lo que has leido, Cual de las siguientes alternativas X X X
responde a la pregunta, ¢éQué es una vacuna?
DIMENSION 3: Nivel criteral:
8 | Observa las imagenes y responde a la pregunta ¢Cudl es el | X X X Se sugiere adecuar atendiendo a lo
proceso que siguen los cientificos para crear las vacunas? consignado como referente tedrico del
nivel criterial consignado en este mismo.
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Consideras que los textos deben ser mejorados. Explica ¢Por
qué?Y ¢Qué recomendaciones les darias a los autores?

10

¢Para qué se habran escrito estos textos?

Se sugiere revisar esta pregunta en funcion
de:

“Dimension 3: Nivel Criterial: requiere de
Reflexionar, evaluar, valorar el contenido y la
forma del texto, es el proceso donde el lector
utiliza activamente la informacion es decir
contrasta el contenido con sus conocimientos
y creencias o con otras fuentes de
informacion que permita modificar, ampliar
consolidar los conceptos para alcanzar su
propdsito, en consiguiente accede a emitir
opinion personal valorando la forma, y
fiabilidad el contenido del texto MINEDU
(2017).”

11

¢Para qué se habrd colocado este apartado al final de los
textos?

Estrategia Aprendo en Casa MINEDU Adaptado de: Healthy
Children. (2015). Historia de las vacunas. Recuperado de
https://n9.cl/98qk el 25 de agosto del 2020.

Con la finalidad de darle claridad a la
pregunta se sugiere modificar el orden de la
misma.

En el apartado final de los textos se ha
colocado lo siguiente:

Estrategia Aprendo en Casa MINEDU
Adaptado de: Healthy Children. (2015).
Historia de las vacunas. Recuperado de
https:/In9.cl/98qk el 25 de agosto del 2020.
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¢Para qué se habré colocado este apartado al
final de los textos?

DIMENSION 4: Analizar informacion

12 | Relaciona cada ejemplo con los tipos de informacién que
menciona el texto. Luego marca la respuesta que consideres
corresponde a cada uno.

13 | ¢Cuél es el propdsito de haber difundido la informacion
presentada en el texto?

DIMENSION 5: Inferir implicancias y /o consecuencias.

14 | Si un familiar te comenta sobre esta informacién que ha leido Se sugiere precisar la pregunta para que el
en algun medio de comunicacién “Ingerir sustancias con lejia estudiante responda argumentando en
protege al organismo del virus”. ¢ Qué respuesta le darias? funcion de las implicancias y/o consecuencias

gue tiene el ingerir sustancias con lejia para el
organismo humano

15 | éCudl es el problema que tiene Charo?

DIMENSION 6: Proponer alternativas de solucion

16 | Si Charo te pidiera que la ayudes a tomar una decisién, ¢Con

cudl decision estarias de acuerdo?
DIMENSION 7: Explicar- Argumentar posicion
17 | ¢Qué opinas sobre el tercer parrafo del texto “¢La infodemia,

la desinformacion y los rumores”?
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18 | ¢Para qué te servird la informacién que has revisado? X X X

DIMENSION 8: Evaluacion o autorregulacion

19 | ¢Qué logros has tenido para desarrollar esta prueba? X X X En ambos casos para tener informacion de la
dimension 8

20 | ¢Qué dificultades has tenido para desarrollar esta prueba? X X X

“Dimension 8: Evaluacion o
autorregulacion; capacidad de
razonamiento, autoconciencia,
autoevaluacion, cuestionar las propias
actuaciones y autocorregirse
permanentemente”

Observaciones (precisar si hay suficiencia): A partir de la revision y analisis del CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO que mide “La
Comprension Lectora y el Pensamiento Critico en estudiantes del V ciclo del nivel primaria de Lima Metropolitana” sefialo que si hay elementos que demuestran suficiencia,

pero se sugiere hacer las correcciones que se sefialan en la columna de observaciones.

Opinidn de aplicabilidad: Aplicable[ x] Aplicable después de corregir [] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dr/ Mg: SOFIA IRENE BAHAMONDE QUINTEROS DNI: 09736880

Especialidad del validador: Magister con especialidad en INNOVACION EDUCATIVA, CULTURA INSTITUCIONAL Y CURRICULO

o _ 29 de mayo del 2021
Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.

Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimensidn especifica del constructo
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es

conciso, exacto y directo ‘ f fw )‘)'/

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimension

Firma del Experto Informante.
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE “La Comprension Lectora y el Pensamiento Critico en estudiantes del V ciclo
del nivel primaria de Lima Metropolitana”.

DIMENSIONES / items Pertinenci Relevancia?2 | Claridad? Sugerencias
al
NO Si| No | Si | No | Si No
DIMENSION 1: Nivel literal: X X X
1 | Segun el primer texto, ¢En qué consistia la enfermedad vaccine | X X X
2 | éCudl fue la hipdtesis de Jenner sobre el contagio de la viruela? | X X X

3 | éAquiénes se les considera detractares de las vacunas?

DIMENSION 2: Nivel inferencial: X X X
4 | Segun el texto, ¢ Qué significa “antivaridlica”? X X X
5 | éQué entiendes por, “genera en el organismo resistencia a la | X X X
enfermedad”?
6 | En el segundo texto se menciona: “... el escepticismo de partede | X X X

los propios profesionales de la salud y la comunidad, y solo se les
pudo convencer sobre la eficacia de las vacunas con evidencias”.
¢Cudl de las alternativas aclaran mejor lo que quiso decir el
autor?

7 | Segun lo que has leido, Cual de las siguientes alternativas X X X
responde a la pregunta, ¢Qué es una vacuna?

DIMENSION 3: Nivel criteral:

8 | Observa las imagenes y responde a la pregunta ¢éCudl es el X X X
proceso que siguen los cientificos para crear las vacunas?




Consideras que los textos deben ser mejorados. Explica éPor
qué?Y ¢Qué recomendaciones les darias a los autores?

10

¢Para qué se habran escrito estos textos?

11

¢Para qué se habra colocado este apartado al final de los textos?

Estrategia Aprendo en Casa MINEDU Adaptado de: Healthy
Children. (2015). Historia de las vacunas. Recuperado de
https://n9.cl/98qk el 25 de agosto del 2020.

DIMENSION 4: Analizar informacion

12

Relaciona cada ejemplo con los tipos de informacién que
menciona el texto. Luego marca la respuesta que consideres
corresponde a cada uno.

13

¢Cual es el propdsito de haber difundido la informacién
presentada en el texto?

DIMENSION 5: Inferir implicancias y /o consecuencias.

14

Si un familiar te comenta sobre esta informacién que ha leido
en algun medio de comunicacion “Ingerir sustancias con lejia
protege al organismo del virus”. ¢ Qué respuesta le darias?

15

¢Cual es el problema que tiene Charo?

DIMENSION 6: Proponer alternativas de solucion

16

Si Charo te pidiera que la ayudes a tomar una decision, éCon
cudl decision estarias de acuerdo?

DIMENSION 7: Explicar- Argumentar posicion
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17 | éQué opinas sobre el tercer parrafo del texto “éla infodemia, la | X X X
desinformacién y los rumores”?

18 | ¢Para qué te servird la informacién que has revisado? X X X

DIMENSION 8: Evaluacion o autorregulacion

19 | ¢Qué logros has tenido para desarrollar esta prueba? X X X

20 | ¢Qué dificultades has tenido para desarrollar esta prueba? X X X

Observaciones (precisar si hay suficiencia):

Opinidn de aplicabilidad: Aplicable [ X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dr/ Mg: Rosa Quispe Llamoca DNI:43069867

Especialidad del validador: Especialista en educacion

29 de mayo del 2021

Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
ZRelevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimension

Firma del Experto Informante.



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE “La Comprensién Lectora y el Pensamiento Critico en estudiantes del V ciclo
del nivel primaria de Lima Metropolitana”.

DIMENSIONES / items Pertinenci Relevancia? | Claridad?® Sugerencias
al
N© Si| No | Si | No | Si No
DIMENSION 1: Nivel literal: X X X
1 | Segun el primer texto, ¢En qué consistia la enfermedad vaccine | X X X
2 | ¢Cudl fue la hipdtesis de Jenner sobre el contagio de la viruela? | X X X

3 | éAquiénes se les considera detractares de las vacunas?

DIMENSION 2: Nivel inferencial: X X X
4 | Segun el texto, ¢Qué significa “antivaridlica”? X X X
5 | ¢Qué entiendes por, “genera en el organismo resistencia a la | X X X
enfermedad”?
6 | Enel segundo texto se menciona: “... el escepticismo de parte de | X X X

los propios profesionales de la salud y la comunidad, y solo se les
pudo convencer sobre la eficacia de las vacunas con evidencias”.
¢Cudl de las alternativas aclaran mejor lo que quiso decir el
autor?

7 | Segun lo que has leido, Cual de las siguientes alternativas X X X
responde a la pregunta, ¢Qué es una vacuna?

DIMENSION 3: Nivel criteral:

8 | Observa las imagenes y responde a la pregunta ¢Cudl es el X X X
proceso que siguen los cientificos para crear las vacunas?




Consideras que los textos deben ser mejorados. Explica éPor
qué?Y ¢Qué recomendaciones les darias a los autores?

10

¢Para qué se habran escrito estos textos?

11

¢Para qué se habra colocado este apartado al final de los textos?

Estrategia Aprendo en Casa MINEDU Adaptado de: Healthy
Children. (2015). Historia de las vacunas. Recuperado de
https://n9.cl/98qk el 25 de agosto del 2020.

DIMENSION 4: Analizar informacion

12

Relaciona cada ejemplo con los tipos de informacion que
menciona el texto. Luego marca la respuesta que consideres
corresponde a cada uno.

13

¢Cual es el propdsito de haber difundido la informacién
presentada en el texto?

DIMENSION 5: Inferir implicancias y /o consecuencias.

14

Si un familiar te comenta sobre esta informacién que ha leido
en algun medio de comunicacion “Ingerir sustancias con lejia
protege al organismo del virus”. ¢ Qué respuesta le darias?

15

¢Cual es el problema que tiene Charo?

DIMENSION 6: Proponer alternativas de solucion

16

Si Charo te pidiera que la ayudes a tomar una decision, éCon
cudl decision estarias de acuerdo?

DIMENSION 7: Explicar- Argumentar posicion
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17 | éQué opinas sobre el tercer parrafo del texto “éLa infodemia, la X
desinformacién y los rumores”?

18 | ¢Para qué te servird la informacién que has revisado? X
DIMENSION 8: Evaluacion o autorregulacion

19 | ¢Qué logros has tenido para desarrollar esta prueba? X

20 | ¢Qué dificultades has tenido para desarrollar esta prueba? X

Observaciones (precisar si hay suficiencia):

Opinidn de aplicabilidad: Aplicable [ X] Aplicable después de corregir [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Dr/ Mg: Luciana Rodriguez Iparraguirre

Especialidad del validador: Especialista en comunicacion

Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
ZRelevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimension

No aplicable [ ]

DNI: 07253747

29 de mayo del 2021

Firma del Experto Informante.
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Anexo 5: Base de datos de Comprensién Lectora

Comprensién Lectora

Reflexiona y evallia

P11

P10

P9

P8

Nivel Inferencial

P4 | P5

P7

P6

Nivel Literal

P1

P3

P2

N°

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31

32
33
34
35
36
37

38
39

75



40

41

42

43

44
45

46

47

48

49

50
51

52

53
54
55
56

57

58
59
60
61

62

63
64

65

66

67

68
69
70
71

72

73
74
75
76

77

78
79
80
81

82

83
84
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85
86
87
88
89
90
91
92
93
94
95
96
97
98
99
100
101
102
103
104
105
106
107
108
109
110
111
112
113
114
115
116
117
118
119
120
121
122
123
124
125
126
127
128
129
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130
131
132
133
134
135
136
137
138
139
140
141
142
143

144
145
146
147
148
149
150
151
152
153

154
155
156
157
158
159
160
161
162
163

164
165
166
167
168
169
170
171
172
173

174
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175
176
177
178
179
180
181
182
183
184
185
186
187
188
189
190
191
192
193
194
195
196
197
198
199
200
201
202
203
204
205
206
207
208
209
210
211
212
213
214
215
216
217
218
219
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220
221
222
223
224
225
226
227
228
229
230
231
232
233
234
235
236
237
238
239
240
241

242
243
244
245
246
247

248
249
250
251
252
253
254
255
256
257
258
259
260
261
262
263
264
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265
266
267
268
269
270
271
272
273
274
275
276
277
278
279
280
281
282
283
284
285
286
287
288
289
290
291
292
293
294
295
296
297
298
299
300
301
302
303
304
305
306
307
308
309
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310
311
312
313
314
315
316
317
318
319
320
321
322
323
324
325
326
327
328
329
330
331
332
333
334
335
336
337
338
339
340
341
342

343
344
345
346
347
348
349
350
351
352
353
354
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355
356
357
358
359
360
361
362
363
364
365
366
367
368
369
370
371
372
373
374
375
376
377
378
379
380
381
382
383
384
385
386
387
388
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Base de datos de Pensamiento Critico

Pensamiento Critico
Proponer alternativas

de solucién

Evaluacioén o
autorregulacién

P9

P8

Argumentar posicién

P7

P6

P5

Inferir implicancias y /o

consecuencias

P4

P3

Analiza
informacion

P2

P1
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87



88



89



90



91



92



Evidencias de aplicacién de Instrumento de Evaluacidn




