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Resumen

La investigacion, sobre la base de la teoria conectivista, tuvo como proposito
determinar como la formacion en TIC mejora la competencia digital docente en
educacién basica. Para lograr lo propuesto, se desarrollé un analisis sistematico de
la informacion, el que se inici6 con la busqueda de articulos cientificos, en las bases
de datos Scopus, Scielo, Redalyc Proquest, EBSCO y WOS. Como criterio de
seleccién se considerd estudios empiricos que presenten resultados de
intervenciones referidas a la Formacién TIC para mejorar la competencia digital
docente, independiente de su género o idioma, publicados entre los afios 2016 -
2021; articulos con intervencion en la educacién sean de Educacion Inicial, Primaria
0 Secundaria. Los articulos seleccionados se organizaron en tablas estructuradas
y multiples para identificar sus objetivos, tipos de investigacion, metodologia,
propiedades métricas y estrategias de intervencion. Como resultado, destaca un
mayor numero de investigaciones realizadas en el continente europeo
especificamente en Espafia, en donde el modelo INTEF es el predominante,
seguido del modelo TPACK que son los marcos de referencia para la mejora de la
competencia digital docente. Finalmente, se concluye que la formacién en TIC
mejora significativamente la competencia digital en los docentes de educacion
basica.

Palabras clave: Tecnologias de la informacién y de la comunicacion, competencia

digital docente, conectivismo, marco INTEF, modelo TPACK.
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Abstract

The purpose of the research, based on connectivist theory, was to determine how
ICT training improves the digital competence of teachers in basic education. To
achieve the proposed, a systematic analysis of the information was developed,
which began with the search for scientific articles, in the databases Scopus, Scielo,
Redalyc Proquest, EBSCO and WOS. As a selection criterion, empirical studies that
present results of interventions related to ICT Training to improve digital teaching
competence, regardless of gender or language, published between the years 2016
- 2021 were considered; articles with intervention in education are of Initial, Primary
or Secondary Education. The selected articles were organized in structured and
multiple tables to identify their objectives, types of research, methodology, metric
properties, and intervention strategies. As a result, there is a greater number of
investigations carried out on the European continent, specifically in Spain, where
the INTEF model is the predominant model, followed by the TPACK model, which
are the reference frameworks for the improvement of teaching digital competence.
Finally, it is concluded that ICT training significantly improves digital competence in

basic education teachers.

Keywords: Information and communication technologies, teaching digital
competence, connectivism, INTEF framework, TPACK model.
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INTRODUCCION

Abordar la tematica de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién es
tema bastante amplio que requiere enmarcar en la implementacién de politicas
nacionales y supranacionales para hacer que éstas se incorporen en diversos
aspectos en los paises a nivel mundial; toda vez que es una tendencia, debido
a gue estos recursos tecnoldgicos se han masificado de tal manera que habrian
mas dispositivos tecnolégicos que habitantes en el planeta, caso de dispositivos
moviles, lo cuales son el 112% de la poblacion mundial (Hootsuite, 2018).
Estas caracteristicas, entre otras, estan presentes y surgen como en ninguna
otra etapa del desarrollo tecnolégico y social, en la era posindustrial a mediados
del siglo pasado, es decir, en la sociedad informacional; caracterizada por un
cambio paradigmatico en las estructuras productivas y en la sociedad; en donde
generar, procesar y transmitir informacién se convierten en fuentes decisivas
para la productividad. En estas sociedades se distingue tres caracteristicas
esenciales: a) La informacion es recurso econdémico para incrementar la
eficacia, competitividad y productividad empresarial para obtener mejores
productos y servicios; b) El importante empleo de la informacién entre la
poblacion; que interactia como consumidores o ciudadanos; c¢) El desarrollo de
un sustantivo sector informético que crece mas veloz que toda la economia,
respondiendo a requerimientos de servicios de informacion; ademas, el sector
terciario o servicios crece mas de prisa que los sectores primario, relacionado
con la extraccion de materia prima y secundario, dedicado a la manufactura o
industria, lo cual es una tendencia mundial. Es decir que en esta era existen
tres factores decisivos que determinan la productividad: capacidades de la
fuerza de trabajo, innovacion y uso de TIC (Diaz et al., 2018).

Este concepto de sociedad de la informacion ha ido evolucionando, tal es asi
que hoy se habla de Sociedad del conocimiento, porque hace ya muchas
décadas, las multiples transformaciones tecnolégicas influyen sustantivamente
en la sociedad, de manera que los individuos en este tejido social deben tener
capacidad para identificar, promover, convertir, propagar y emplear informacion
y conocimientos para aplicarlos y desarrollarse socialmente; es decir, que este

tipo de sociedad, ademas de fortalecer la autonomia y colaboracion, promueve



el autoconocimiento y el autoaprendizaje en el estudiante como un paradigma
eficaz para la educaciéon (Fomichov & Fomichova, 2019).

Las sociedades del conocimiento, entendida como como aquella capaz de crear
saberes acerca de su realidad y su contexto, siendo capaz de utilizarlo para
cimentar su propio porvenir (Jiménez et al., 2021) presentan caracteristicas
como: a) Las tecnologias TIC son de suma importancia y se utilizan en procesos
econdmicos para mejorar la productividad y por consiguiente, la competitividad
(Mird, 2018); b) es importante porque genera crecimiento econémico ademas
de los factores como el capital y el trabajo, observandose nuevas maneras de
produccion de conocimientos. ¢) es muy importante en organizaciones
dedicadas a procesos educativos y formativos, tanto en formacion inicial como
durante toda la vida y d) aparece el trabajador del conocimiento y la
comunicacion.

Asimismo, una sociedad del conocimiento tiene ciertos indicadores como: 1) En
el @&mbito econdmico: los sectores productores de bienes son superados en la
economia por el sector servicios; los mercados globales de divisas, finanzas y
capitales son mas importantes que los mercados de productos y se observa
que en la piramide ocupacional hay un crecimiento considerable de
profesionales altamente cualificados y los menos cualificados decrecen,
ademas las corporaciones, disponen de sistemas 6ptimos para gestionar el
conocimiento y se adecuan a una naturaleza dindmica; 2) En la politica; las
disposiciones tomadas tienen un soporte cientifico, por lo cual estos actores
dependen mucho de especialistas y consultores; 3) En lo educativo: este queda
reflejado en una valoracién importante de la educacion por la sociedad; lo cual
causa la migracion de la universidad: de organizaciones de elite hacia
entidades masificadas de educacion superior; 4) En el terreno de la cultura, a
pesar que apenas se debaten estos cambios relacionados con el transito hacia
la sociedad del conocimiento, se producen intensos debates sobre la
globalizacion y al uso de Internet, indicando cambios profundos en los procesos
culturales y sociales referidos al uso de las TIC, convirtiéendose en un

catalizador del desarrollo humano (Jayaprakash & Pillai, 2021).



Si se avanza mas en el desarrollo de este concepto, se arriba al de sociedad
para el aprendizaje; en la cual la adquisicion del conocimiento no se reduce al
adquirido en la escuela ni a la formacion temporal, sino que es indispensable el
continuar aprendiendo durante toda la vida; para que el individuo se desarrolle,
con capacidad autbnoma de adaptacion y como recurso para garantizar la
utilizaciéon compartida de conocimientos y su transito a nivel mundial; es decir,
gestionandolo autbnomamente a través de buscadores automatizados que son
gigantescas bases informaticas de datos, para quienes tengan conectividad y
acceso al internet que es la biblioteca de hoy. Pero no solo se trata de eso, sino
que para superar barreras geograficas y de distancias, hay que desarrollar el
e-learning o aprendizaje electronico y para dar ese salto cualitativo se debe
virtualizar la ensefianza, propiciando como se menciond, la autonomia, el
autoaprendizaje y la formacidén continua, para lo cual debe entenderse a la
educacion como actividad abierta que no puede limitarse solo a espacios
cerrados (Valdés & Gutiérrez, 2018). Frente a esta realidad, el docente debe
tender a la formacién continua y al uso de estas nuevas herramientas
tecnoldgicas para ofrecer alternativas educativas de calidad.

Asi, en esta era, la informacion ha traspasado del libro y el periddico impresos
a los medios digitales de comunicacion; en donde al generalizar el uso de las
llamadas TIC, da lugar a la denominada era digital (Giron al., 2019);
convirtiendo al mundo en la llamada aldea global, donde economia y otros
fendmenos sociales estan entretejidos y en red, gracias al internet, la cual
constituye una importante herramienta de comunicacion masiva que facilita
cada vez mas la globalizacién (Dolunay et al., 2017). Asi por ejemplo en el Peru,
la poblacion mas joven, la cual esta entre 5y 29 afios, que son mas del 50 %
del total de la poblacién peruana, la que asciende a mas de 31 millones de
pobladores (INEI, 2017); ha transitado mas rapidamente de la era del libro, a la
era digital; en donde juegan un rol importante los medios tecnoldgicos o TIC
gue surgen de la asociacion entre informatica y telecomunicaciones (Perez,
2015). Estos, segun la UNAM (2018), son los recursos, instrumentos y
programas utilizados para el proceso, administracion y compartir informacion a

través de medios tecnolégicos como computadoras, teléfonos inteligentes, TV,



audio-reproductores, plataformas de juegos; se acceden por medio del e-mail,
buscadores, TV on line, etc. Esta tecnologia surge cerca de 1982 al instituirse
dos protocolos, el protocolo IP, del inglés Internet Protocol y el Protocolo TCP
del inglés Transmission Control Protocol, como estandares para intercambiar
datos; iniciAndose una migracion del formato analdgico al digital, mediante
redes de computadoras, dando origen en 1990 al Word Wide Web o telaraia
digital.

Sin embargo, para que estos planteamientos se hagan realidad, debe
superarse la denominada brecha digital, que no es otra que la dificultad o
impedimento que tiene gran parte de la poblacién mundial para acceder a las
TIC, las cuales promueven la innovacion social, tecnolégica y cientifica; la cual
se ha revelado durante el confinamiento causado por la COVID-19 en diversos
paises y contextos geograficos; entre nudcleos familiares de altos y bajos
recursos, y también, las necesidades tecnolédgicas de instituciones formativas
y docentes (Alvarez et al., 2021). Este impedimento tecnoldgico acarrea otra
brecha: la cognitiva; la cual tiene que ver con barreras educativas, culturales y
linglisticas que conciben del Internet un ente extrafio e inaccesible para
quienes quedan en las orillas de la globalizacion; hecho que se contrapone a
los Objetivos de Desarrollo Sostenible, que buscan empoderamiento personal,
laboral y social (Martinez et al., 2021).

En ese contexto se hace necesario que todas las personas tengan formacion
minima para manejar estos recursos; porque su uso, de manera formal o
informal, es una herramienta basica y una oportunidad en el aprendizaje en la
interaccién entre docentes y estudiantes (Gamarra-Ccanre, 2021), lo cual
promueve estrategias motivacionales en el docente y los entornos virtuales
contribuyen al desarrollo de la autonomia y a los aprendizajes autorregulados
(Cabell-Rosales & Perez-Azahuanche, 2021) y (Silva-Zavaleta, 2021); es asi
que con el uso de instrumentos interactivos, la hiperconectividad, el web 2.0, la
digitalizacion de contenidos y los entornos virtuales, entre otros; aparece el
concepto de alfabetizacion digital (Martinez et al., 2021), entendida como la
habilidad para interactuar y laborar en una colectividad digital (Peled et al.,

2021). Posteriormente, desde la Comision Europea en la recomendacion de



competencias vitales para educacion para toda la vida, hay un avance en la
construccion del concepto de competencia digital, es decir el uso del
computador para permitir, valorar, acumular, producir, e intercambiar
conocimientos; comunicarse e interactuar en redes colaborativas o
comunidades de aprendizaje para el trabajo en equipo (Peralta-Arroyo, 2021),
a traves de internet.

Asimismo, la Agenda 2030, establece diecisiete objetivos ODS, dentro de los
cuales se encuentra el Objetivo 4 relacionado a la educacion a nivel mundial:
Garantizar formacion con equidad, de calidad; promoviendo oportunidades
permanentes de aprendizaje para todos; estableciendo metas relacionadas a
esta investigacion como: a) Incrementar notablemente la cantidad de
ciudadanos que poseen capacidad TIC desglosada por tipos de competencia
técnica y aumentar extensamente la proporcion de maestros cualificados que
han recibido la formacién inicial o durante el empleo para impartir ensefianza
de calidad en cada nivel educativo. También esta investigacion se relaciona
con el objetivo 8 y 10, referente la promociéon del crecimiento econémico
sostenible desvinculado del deterioro del ambiente, al empleo decente y a lo
que se refiere que con la adquisicion de la competencia digital se reduciria la
inequidad a nivel global (UNO, 2018).

En esta misma sociedad del conocimiento, donde la tecnologia se desarrolla
velozmente y penetra profundamente en el acontecer diario se va definiendo el
concepto de competencia, el que proviene desde el ambito laboral y es la
habilidad personal compuesta por saberes, destrezas, actitudes,
responsabilidades y habitos para un éptimo desempefio laboral en una
organizacién, segun estandares vigentes en un determinado contexto espacio-
temporal. (INEFOP/OIT, 2018). Desde la 6ptica del pensamiento complejo y de
la socio formacion, la competencia es entendida como actuacion integral para
resolver problemas en un contexto con creatividad, flexibilidad y compromiso
ético (Tobdn, 2017); lo cual implica el desarrollo de un camulo de conocimientos
entre los que estan las TIC (Montoya et al., 2018). Este concepto, mediante el
cual las competencias se clasifican en basicas, dentro de las que se encuentra

la competencia digital; genéricas o para la empleabilidad (Sarroca & Vargas,



2020) y especificas segun la profesion u ocupacion, en donde cada una de ellas
tiene diferentes indicadores de desempeiio; se incorpora al aspecto educativo
al elaborarse curriculos en diversos niveles educativos al vincularse la
formacion con el entorno laboral; y ademas, con el aporte del pensamiento
complejo que sostiene que el concepto aun esta construyéndose y no solo
debe comprender las actitudes, conocimientos y destrezas, sino también lo
social, comunicativo, ético, ludico, laboral y espiritual; en donde su valor
conceptual esta en la adecuacion y basqueda continua del conocimiento en un
contexto complejo y global (Cabezas & Casillas, 2019; Francischetti, 2020 y
Lopez, 2016). En otros términos, es la habilidad para, ademéas de emplear
conocimientos y destrezas es enfrentar demandas complejas apoyandose en
recursos psicologicos y sociales en un contexto determinado. En ese sentido,
la competencia digital en este tipo de sociedad, es una caracteristica que
distingue a ésta de la sociedad de la informacion, en donde solo crea y
transmite datos, mientras que en aquella, la informacién es transformada en
recursos para el desarrollo y el bienestar humanos (Zhao et al., 2021). En ese
sentido, debe ser la habilidad personal, referida a la gestion de saberes,
actitudes, responsabilidades y habitos; para el acceso, evaluacion,
almacenamiento, produccion e intercambio de data de manera critica y segura,
a través de medios TIC y de esta manera, interactuar en la economia global
(UNESCO, 2018b). El concepto esta acorde con Vuorikari et al. 2016, quienes
dentro del Marco DigComp 2.0. precisan que son conocimientos, cualidades y
estrategias por medio de las TIC para efectuar tareas, resolucién de problemas,
comunicar y gestionar datos, ademas de crear, compartir y generar
conocimientos en forma eficaz, critica, independiente, ética y reflexiva para
trabajar, aprender, diversion, socializar entre otros (Reis et al., 2019). Esta
competencia tiene elementos como: alfabetizacion en datos; comunicacion y
colaboracién; creacion de contenido digital; seguridad; y solucion de problemas
(Kluzer & Pujol, 2018)

En ese contexto, aparece el concepto de competencia digital docente que
segun Sandi & Saenz (2018) y Rodriguez-Alayo & Cabell-Rosales (2021), es la
competencia tecnoldgica que pone en juego el profesor, referida al empleo de



ordenadores y programas informaticos en su practica pedagogica, es decir, en
procesos de ensefianza-aprendizaje (Silva et al., 2018), aportando desarrollos
positivos que inciden significativamente en procesos formativos y aprendizaje
(Sanchez et al., 2020); lo cual indica que al adquirir esta competencia no solo
se limita al empleo de las TIC, sino que esta estrechamente relacionada con el
manejo adecuado de la asignatura y los saberes pedagodgicos empleados para
ensefarla (Prieto-Ballester et al., 2021). En Peru, esta capacidad docente es
empleo de recursos TIC para la informacion, comunicacion, colaboracion y
produccion de nuevos conocimiento con seguridad e innovaciéon (MINEDU,
2016); lo cual esta de acuerdo con el Consejo Nacional de Educacion, (2020)
organismo participativo para la educacién peruana que sostiene que el uso de
las tecnologias por el docente conllevan al empoderamiento del proceso
ensefianza-aprendizaje en el aula, buscando una educacion de -calidad
(Azafiedo-Alcantara, 2021); y con las recomendaciones de la ONU referido a
las TIC, que proponen escalas como: adquirir, profundizar y crear
conocimientos, en temas relacionados al empleo de TIC en el proceso
aprendizaje-ensefianza (UNESCO, 2018b). Asimismo, esta competencia digital
en el docente no solo se debe emplear para busqueda de conocimientos, sino
que su funcidn principal debe ser propiciar aprendizajes autonomos, a través
de una practica docente innovadora y reflexiva (Esquerre & Pérez , 2021).
También, el Marco Europeo de Competencia Digital docente, relaciona las
actitudes, conocimientos y habilidades que requieren los docentes en un mundo
digitalizado, para usar las TIC en contextos escolares; con seis areas:
desempefio profesional, recursos y pedagogia digitales, evaluacion vy
retroalimentacion, para promover gue estudiantes accedan a la competencia
digital (Cabero-Almenara & Palacios-Rodriguez, 2019).

Desde Espafia, se sostiene que esta competencia es necesaria para que el
docente de este siglo mejore su rol y desempefio en forma continua, la cual
esta organizada en cinco esferas: informacién y alfabetizacién informacional;
comunicar Yy colaborar; crear informacion digital; seguridad y solucion de
dificultades; ademas de veintiln competencias organizadas en seis niveles

competenciales; instrumento referencial para la acreditacion de los docentes



espafoles en dicha competencia (INTEF, 2017). De estas, la primera de ellas
se considera un reto para el presente siglo porque permite al docente gestionar
y decidir qué informacién es util en el momento de ubicar y seleccionar
contenidos para facilitar aprendizajes en sus estudiantes (Trujillo-Torres et al.,
2020). En Perq, esta habilidad docente implica la gestiéon de informacién digital
en forma responsable, ética y critica, la gestion de herramientas y recursos
educativos en medios digitales para mediar aprendizajes y formar redes de
colaboracién, ademas de ejercer ciudadania digital con responsabilidad
(MINEDU, 2019).

También, en la sociedad del saber y en la labor de ensefianza, aparece la
brecha formativa que es el espacio existente entre las demandas de los
estudiantes, referidas a la competencia digital que necesita el docente y la
preparacion tecnoldgica recibida durante su formacion, antes de acceder al
mundo laboral (Biel & Ramos, 2019). A la brecha digital y a la brecha formativa,
se suma el déficit de acceso al internet o falta de conectividad, lo cual ahora se
ve como un derecho de todos los estudiantes (UNESCO, 2013). Como se
observa, tanto a nivel supranacional como nacional, existe una realidad, la que
es urgente que los educadores progresivamente adquieran la competencia
digital para que, a través de medios y recursos tecnolégicos como las
computadoras Yy el internet, puedan implementar la ensefianza remota; por lo
gue debe haber lineamientos de politica para reducir la brecha digital (Juarez-
Diaz & Perales, 2021), que es inequidad en acceder al conocimiento y a la
educacion; y poder interactuar con cierto éxito en esta sociedad competitiva;
mas aun si por la pandemia del COVID-19, en donde las labores académicas
han transitado de la presencialidad, a la virtualidad; a través de la mediacion de
herramientas tecnoldgicas principalmente la computadora, el celular inteligente
o smartphone y el internet; cambiando practicas y puntos de vista, tanto
docentes como estudiantes; lo cual debe favorecer una amplia inclusion social
y la promocién de una sociedad sostenible (S& et al., 2021) . Por ello, al
efectuarse una revision de las investigaciones al respecto, en bases indexadas,

como WOS, Scopus, Ebsco, Scielo, Redalyc, entre otros, en el intervalo 2016-



2021; se plante¢ el siguiente problema de investigacion: ¢ Como la Formacion

en TIC mejora la competencia digital docente en Educacion Basica?

Respondiendo a esta pregunta se elaboré el objetivo general: Determinar cémo
la Formacion en TIC mejora la competencia tecnoldgica en los docentes de
educacion basica. Para lograr dicha accidn investigativa los objetivos
especificos fueron: Buscar y seleccionar los articulos cientificos publicados en
el periodo 2016-2021, en donde se aborden las variables la Formacién en TIC
y la competencia tecnoldgica; organizar el contenido de las publicaciones
cientificas en tablas multiples y; analizar comparativamente la informacion de
los articulos cientificos respecto del objeto, el método, estrategias y efectos en
los que se aprecie lo destacado de la formacién en TIC para mejorar la

competencia tecnoldgica docente en educaciéon basica.

Asimismo, se planteé como hipétesis general: La formacién en TIC mejora la
competencia tecnolégica en los docentes de educacion basica y como hipotesis
nula: La Formacion en TIC no mejora la competencia tecnolédgica en docentes

de educacion basica.

El estudio se justifica te6ricamente porque al efectuar una revision sistémica de
teorias que sustentan la formacion en TIC para fortalecer la competencia
tecnoldgica docente, servirdn para disefiar programas de formacién docente y
dotar al personal docente de los conocimientos, habilidades y competencias
para que pueda interactuar en la sociedad del conocimiento, iniciandose con
adquirir conceptos basicos en TIC, Iluego profundizandolos, para
posteriormente crear el conocimiento; con lo cual se influye en la economia
nacional y global y se genera desarrollo y productividad, sobre la base del
desarrollo humano; también desde el aspecto metodoldgico tiene justificacion
porque luego de la revision sistematica se debe elaborar una propuesta de
programa buscando mejorar la competencia digital docente, basado en
estandares como lo propuesto referente a las TIC para adquirir, profundizar y
crear conocimientos (UNESCO, 2018b); y la propuesta del Ministerio de
educacién espafiol, lo cual debe contribuir a utilizar las TIC como sustento de
aprendizajes virtuales y en linea, como es la tendencia en la sociedad del
conocimiento (INTEF, 2017).



Asimismo, tiene justificacion desde la mirada practica porque, actualmente en
la colectividad del saber y del aprendizaje, los medios tecnolégicos y digitales
como son el internet y el empleo de las computadoras y teléfonos inteligentes,
son el recurso inmediato para acceder a la educacion y economia globales; por
lo que se necesita fortalecer la competencia digital de los educadores lo cual,
ademas de impulsar nuevas formas de aprendizaje-ensefianza, en donde estos
desarrollen habilidades digitales para lograr los objetivos pedagodgicos
deseados y que éstos desarrollen el efecto multiplicador en los educandos
(Dias & Gomes, 2020); debe generar mejores oportunidades en jovenes y
adultos para contribuir al desarrollo de sus familias y por qué no, del pais en
general; ademds esta investigacion debe servir de antecedente para otras

investigaciones educativas.

También, desde la Optica social, al efectuarse la revision sistematica de
investigaciones cientificas permitira conocer diversas estrategias para mejorar
la competencia tecnoldgica docente; punto inicial para que estudiantes de todos
los niveles, ciclos y modalidades logren ingresar a la sociedad del conocimiento
y a la economia global, disminuyendo la brecha tecnologica y generar
desarrollo social (UNESCO, 2017); contribuyendo al logro de una sociedad con
equidad, y a generar oportunidades de aprendizaje para todos, que es una
propuesta que tiene como inicio los Objetivos de Desarrollo Sostenible (UNO,
2018).

También, esta investigacion, constituye parte del Proyecto de Investigacion de
Programa-PIPD, que tuvo como objetivo formar integralmente, a través de una
gestion estratégica de aprendizajes; el que con un efecto multiplicador, busco
fortalecer la integridad académica de los doctorandos; formando investigadores
éticos, con responsabilidad social en toda dimension; y que a su vez, estos
promuevan actuaciones similares en las instituciones educativas donde

desempenfian su rol de docentes (Pérez Azahuanche, 2019).
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MARCO TEORICO

En los actuales momentos, en donde todos los procesos socioecondémicos
estan globalizados y las grandes redes informaticas son las vias de acceso al
conocimiento y al aprendizaje, urge de manera tal y constituye en la actual
sociedad del conocimiento, que toda persona no solo tenga las competencias
basicas como la lectoescritura y la matematica béasica, sino también la
competencia digital (Cabezas & Casillas, 2019). En ese sentido UNESCO
(2017), indica que la competencia digital se debe desarrollar para acceder a la
economia global y el empleo de computadoras para el acceso, evaluacion,
almacenamiento, produccién e intercambio de informacion; lo cual esta acorde
a planteamientos mundiales desde las Naciones Unidas (UNO, 2018) referente
a la educacion mundial. En cuanto a la incorporacién de la competencia TIC
por los jovenes y con mayor urgencia, el personal docente ademas de su
formacién como profesional de la pedagogia, debe poseer dicha competencia
tecnoldgica, no solo al formarse profesionalmente como maestro, sino en su
desempefio diario y en formacién continua; tal como lo establece el Marco
competencial docente en temas TIC de UNESCO (2018b).

En ese contexto, a nivel internacional en Republica Dominicana, De la Cruz
(2016), en su investigacion cuantitativa, tipo descriptivo, no experimental; para
identificar el grado de formacion en TIC de maestros de nivel medio; para ello
se aplicé un instrumento con 62 items para el recojo de informacién en
dimensiones como: Temas de hardware, aspectos referidos al software
informatico, internet, organizacién escolar, evaluacion, aspectos de aplicacion
de TIC, docencia, desarrollo profesional y uso de TIC; temas sociales, éticos y
legales y web 2.0. Este constructo al aplicarle el coeficiente Alfa de Cronbach,
alcanzé 0.984, lo cual precisa su validez y confiabilidad. La poblacién fue de
306 y la muestra 139 sujetos, mujeres el 62% y hombres, 38%. Luego del
andlisis de los resultados en los que se encuentra que €éstos son
moderadamente competentes al usar las TIC, tienen problemas para identificar
carencias de los estudiantes relacionadas con las TIC y no utilizan el correo
electrénico con fines educativos; el investigador concluye que

independientemente de su experiencia, titulacion o area de desempefio;

11



necesitan de una formacién en TIC como soporte de su desarrollo profesional
para lograr la competencia digital que les permita utilizar toda la informacion y
recursos TIC, sobre todo para la ensefianza.

Bustos & GOmez (2018), en un estudio cuantitativo realizado en México para
identificar las dimensiones de la competencia TIC de docentes de una
preparatoria; no experimental ex post facto, encuestando a doce docentes y
entrevistas a 4 de ellos. Al analizar los datos segun 3 categorias: competencias
tecnoldgicas, empleo de tecnologia educativa y desarrollo socio-profesional,
encuentra que a los docentes les falta consolidar a) uso operativo de hardware
y software: uso de recursos multimedia multilingties; b) Disefio de entornos de
ensefianza: disefiar recursos para creacion, publicacion y socializar material en
EVAs; y ¢) Mejoramiento profesional: empleo del web 2.0 para socializar con
colegas y crecer en su profesion; emplear TIC para especializarse
profesionalmente accediendo a recursos para mejorar el trabajo diario, y
herramientas de comunicacién por la red.

Martinez (2019), en su investigacion cuantitativa, de tipo explicativa y cuasi
experimental, con pre y pos prueba para analizar la percepcion de la eficacia
del e-portfolio en un curso presencial de formacion docente, el mismo que tuvo
una poblacion muestral de 306 maestros y lideres de 125 centros educativos
de 16 comunidades autbnomas de Espafia; empleandose dos instrumentos: el
cuestionario de competencia digital sobre la base del Marco del INTEF, (2013)
con 23 items y un instrumento de competencias genéricas y uso del e-portfolio;
validados mediante el método Delphi y la confiabilidad, mediante prueba Theta
de Armor, con promedio de 0,70. Del andlisis de resultados se infiere que
individuos de la muestra sefialan que el e-portfolio les sirve para su desarrollo
profesional, desarrollando la competencia reflexiva y de razonamiento critico,
no facilitando para lograr la competencia de autonomia ni de trabajo en equipo;
y las dificultades mayores que encuentran los docentes para el manejo de esta
estrategia, es la poca disponibilidad docente y el bajo nivel de competencia
digital, mayormente para socializar contenidos y al desarrollo de los mismos;
medio nivel de competencia referida a navegar, buscar vy filtrar informacion y

nivel alto s6lo en almacenar y recuperar informacion; lo cual conlleva a
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recomendar una propuesta para uso del e-portfolio en educacion obligatoria,
porque su uso ayuda a la consolidacién de esta capacidad tecnolégica en el
grupo de estudio.

Farfan (2015), en su estudio doctoral de tipo descriptivo exploratorio centrado
en la formacion del docente boliviano respecto del uso y aplicacion que éstos
hacen de la tecnologia en el aprendizaje-ensefianza, con una muestra de 524
individuos, 45% mujeres y 55% hombres. Los resultados determinan que los
maestros poseen competencias basicas segun estandares: Conocimientos
basicos, profundizacion y generacion de conocimiento; esto se refiere al empleo
de ofiméatica, empleo elemental de internet y uso del computador y el aparato
multimedia; evidenciandose que la infraestructura tecnoldgica y el acceso a
internet son impedimentos para que el docente no use TIC en su labor; que los
docentes emplean recursos digitales para clases magistrales y transmisivas;
ademas que la brecha digital se hace mas latente en Bolivia, encontrdndose
significativas diferencias entre colegios urbanos y rurales, entre particulares y
estatales, entre hombres y mujeres, entre egresados de escuelas normales y
los de las universidades entre otros; en relacion al acceder y utilizar las TIC.
Cabezas & Casillas (2019), en un estudio realizado en Espafia, para identificar
la competencia tecnoldgica asumida por futuros maestros castellanos y
extremefos, profundizdndose en conocer, empleo, actitud a las TIC y en
género; como soporte para desarrollarse profesionalmente en la sociedad del
conocimiento; con una poblacién de 280 individuos y una muestra de 273,
13,7% varones y 86,3% damas, entre diecisiete y veintiséis afios. El 98% tenia
computadora portatil, el 100%, teléfono inteligente o Smartphone, el 60,3%,
computador de escritorio y Tablet, el 44,9%. Con metodologia ex-post-facto,
cuantitativa y como técnica, el cuestionario online tipo Escala de Likert, con
calificacion de O para el valor minimo, 10 para el valor maximo y 5 para el valor
intermedio; para la recogida de la informacion. El instrumento contdé con 92
items, organizado en cinco dimensiones: 1) Datos de identificacién personal, 2)
Posesion de dispositivos TIC, 3) Conocimientos de nociones y equipos TIC; 4)
Uso de aparatos, equipos Yy servicios; y 5) Estimacion de TIC respecto de la

importancia para el desarrollo de la educacion. Los analisis fueron descriptivos,
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inferenciales y correlacionales. Luego de aplicar el instrumento auto evaluativo,
los investigadores concluyeron que las maestras y maestros sociales no tienen
preparacion para educar en la sociedad del conocimiento, por lo que es urgente

trabajar para desarrollar la competencia digital durante su formacion inicial.

Silva et al. (2019), en su estudio realizado en Chile y Uruguay; sostienen que
el docente es de suma importancia para promover las TIC en educacién, para
mejorar el aprendizaje-ensefianzay para la promocion de la habilidad digital. El
estudio que tuvo como objetivo disefiar, validar y aplicar un constructo para
medir habilidades tecnologicas del docente en procesos formaticos iniciales en
Chile y Uruguay, y a la vez confrontar hallazgos para proponer
recomendaciones y elevar la educacion de los futuros maestros; teniendo como
metodologia recopilacion, organizacion y la valoracién critica; disefiandose y
validdndose una matriz para medir la competencia tecnolégica del docente,
organizandose en dimensiones como: Didactica metodolégica y curricular (4),
Planeacién, organizacion y manejo de recursos digitales (3), temas ético-
legales y seguridad (3), desarrollo personal-profesional (4) ;en total 14
indicadores, lo cual fue validada por juicio de expertos con una valoracion
superior al 75%.

Ferndndez-Cruz et al. (2018), en su estudio cuantitativo con el proposito de
construir y aprobar un constructo para medir el perfil de formacion docente de
primaria y secundaria, en TIC, sobre los estdndares UNESCO (2018b), con
una poblacién muestral de 1433 docentes, conformado por 954 mujeres y 479
varones de la comunidad autbnoma de Madrid, Espafia. Al aplicarse dicho
constructo se examind su confiabilidad y validez con SPSS; obteniendo,
mediante un Alfa de Cronbach de 0,973 para todo el constructo; y para sus
dimensiones  obtienen:  Aspecto  Curricular=0.738, Planeaciéon vy
Evaluacion=0.878, Metodologia=0.903, Empleo de TIC=0.935, Gestion de
Recursos TIC=0896 y Formacién TIC=0,894; por lo que concluyen que el
constructo retne los rasgos minimos para ser considerado un instrumento
adecuado para evaluar el perfil docente en materia TIC. Esta investigacion debe
ayudar a comprender los elementos curriculares que debe tener un programa

de formacion TIC para el personal docente.
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Siguiendo a Huertas Montes & Pantoja Vallejo (2016), en su investigacion para
analizar como influyen las TIC en el rendimiento escolar y la motivacion del
estudiantado y también saber qué opinan docentes y estudiantes respecto de
las TIC para ensefiar el area de Tecnologia; en centros publicos secundarios
de las provincias de Jaén y Malaga, Espafa. Los investigadores realizaron una
investigacién cuasi experimental aplicando pre y pos test, en el cual, el GE
empled TIC, y el de control no; en ambos grupos, el programa y conocimientos
del area fueron similares. Para la muestra se empled el método no
probabilistico constituido por 194 estudiantes, 97 para el experimental y los
demas para el de control; utilizando para esta investigacion el Cuestionario de
Motivacién del alumnado para uso de TIC, tipo Likert, validado con el método
Delphi, con Alfa de 0.85. EI instrumento para medir la variable dos fue el
Cuestionario de Ayala, Martinez y Yuste (2004), confiabilidad=0.823. Los
investigadores concluyen que los estudiantes que usan TIC obtienen mejores
promedios y tienen mas motivacion, concluyéndose que el programa educativo
basado en TIC de manera significativa, eleva el rendimiento académico y la

motivacion del estudiantado.

Asimismo, Serafin et al. (2019), en su estudio descriptivo correlacional para
identificar qué factores influyen en una de las areas del proceso educativo en
la sociedad del conocimiento y cOmo estos factores estan influenciados por la
diversidad de predictores en una sociedad digital, desde la mirada docente; asi
como su pensamiento, habilidades y comportamiento; para la consolidacion de
su competencia digital. Con preguntas como: ¢Qué nivel de alfabetizacion
digital hay en Republica Checa?, Cuales son las relaciones entre las variables
psicolégicas; autosuficiencia y ansiedad en internet y el nivel de alfabetizacion
digital docente en la Republica Checa? Para ello se tomé una poblacion
muestral de 351 docentes primarios y secundarios. Segun los resultados
encontrados, los investigadores concluyen que la comprension de capacidades
digitales en el maestro es un factor determinante para la preparacion de las
futuras generaciones en la sociedad digital; encontrdndose una relacion
efectiva entre el empleo del internet y los niveles de alfabetizacion digital;

ademas el nivel de autoconfianza de un usuario de internet puede darle las
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habilidades necesarias para transitar por el mundo virtual; y por lo consiguiente,
para guiar al estudiante en el uso de la comunicacién en red, colaboracién en
linea y a tener una vision critica respecto del fendbmeno internet en una sociedad

digital emergente.

En la investigacion cualitativa realizada por Ramoén et al. (2021), para
determinar las competencias del docente para el empleo del internet en
escuelas telesecundarias de Veracruz, México; mediante un estudio multiple de
casos, descriptiva, de corte etnografico e interpretativo; con muestra de cinco
docentes, seleccionados intencionalmente y empleandose la entrevista
semiestructurada para la recogida de datos; con siete items en cinco
dimensiones:  capacidades informéticas, informacionales, digitales,
construccion del conocimiento y estrategia didactica. Los resultados obtenidos
mediante analisis del discurso, indican que el docente emplea internet en sus
clases como estrategia didactica, siendo practica coman proyectar videos en
YouTube para fortalecer conocimientos programados; sin embargo, indican que
su empleo demanda desarrollar destrezas didacticas relacionadas con la
practica, planificacion de actividades, constante perfeccionamiento sobre
herramientas digitales y comprenderlas desde el punto de vista ético-legal para
incorporarlos al aula de clases.

A nivel nacional, siguiendo a Guizado, Menacho, & Salvatierra (2018), en una
investigacién basica, no experimental, correlacional causal; para encontrar
relacion entre competencia tecnolégica y desarrollo profesional docente de
EBR; con poblacion de 215 docentes y una muestra de dos centros educativos
de la Red 08 UGEL 02, Lima; de 100 individuos. Para recolectar datos se utilizo
dos constructos con escala Likert, validado por método Delphi, con un nivel de
validez mayor a 0.75, y confiabilidad entre 0.77 y 0.75. El primer cuestionario
referido a la Competencia Digital con cinco dimensiones y 25 items: a)
Aprendizajes, b) Informacional c) Comunicativa, d) Cultura digital, y e)
Tecnoldgica. Los investigadores concluyen que entre la habilidad tecnolégica
y desarrollo profesional; por medio del X2c= 18.499 con 1 grado de libertad y

significancia estadistica de p = 0.00 para nivel de confianza=95%, hay
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correlacion; asimismo, el 24% de logro profesional se explica por las

capacidades digitales y el 76%, a otras causales.

Barros (2018), en su tesis doctoral para determinar el efecto de determinar
estrategias referidas a las TIC en la Capacidad tecnoldgica Docente, realizada
en instituciones educativas de educacion basica un distrito de Truijillo, trabajo
cuasi-experimental, poblacién igual a 150 docentes y una muestra de 100 de
ellos, 50 GE y 50, GC. Para evaluar la habilidad tecnoldgica, el investigador
redactd un instrumento con 70 items, en dimensiones: 1) tecnolOgica, 2)
pedagogica, 3) comunicativa y 4) de gestion; aprobado a nivel de contenido por
Método Delphi y como constructo, por el andlisis factorial, con resultados
validos. El alfa de Cronbach fue de 0.98, por lo que es confiable. El investigador
luego de aplicar el taller de estrategias en TIC para optimizar el nivel de
habilidad digital del grupo experimental y al contrastar su hipétesis mediante
pruebas no paramétricas, encuentra que la competencia tecnolédgica, nivel
bésico disminuye del 62% al 16%, en nivel Intermedio, ésta se eleva del 38%
al 78% y en el nivel Avanzado se eleva del 0% al 6%; por lo que concluye que
al aplicarse el taller estrategias en TIC influye sustantivamente para lograr la

competencia tecnoldgica del GE mas no en el de control.

Siguiendo a Julca (2021), en su estudio cuantitativo, no experimental
correlacional con el propésito de establecer si la competencia TIC se relaciona
con el desempefio docente en los centros escolares primarios; con poblacion
muestral de 92 maestros primarios. Se aplicé el Test de desarrollo de la
competencia TIC con aspectos como: Uso de recursos tecnoldgicos, proceso
de informacion y comunicacion de resultados; a cada docente para luego ser
evaluados con el test de Desempefio Docente con dimensiones: profesional,
personal, pedagdgica y social. Al procesarse los datos mediante el programa
SPSS V25 para la estadistica descriptiva, los resultados muestran la
competencia TIC se desarrolla de un nivel intermedio hacia avanzado en
94,6%; también hay influencia efectiva de grado moderado de la competencia
TIC sobre el desempefio docente; por lo que se recomienda que se sensibilice
sobre la importancia del desarrollo de esta competencia, realizar capacitacion

para su desarrollo y en la busqueda de estrategias virtuales que fortalezcan la
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empatia y autoconfianza, ademas del manejo de habilidades interpersonales,

pedagogicas y sociales.

También Parillo, (2020) en su tesis doctoral cuantitativa, descriptiva no
experimental; con el propadsito de identificar las diferencias existentes del grado
de competencias digitales desde la percepcion de discentes de secundaria, en
asignaturas Mateméticas, Comunicacién y Ciencia y Tecnologia. Para ello se
tuvo una muestra de 150 estudiantes y para recojo de datos se empled el
instrumento adaptado de Watson y Glaser (2010). Se encuentra que hay
sustantivas diferencias que perciben los discentes respecto de la habilidad
digital docente y los maestros de Matemética presentan un elevado grado con
un 54%; los de Comunicacion, adecuado con 73.3% y los docentes de Ciencia
y Tecnologia, nivel deficiente, 46% y nivel adecuado 45,3%; por lo que se infiere
gue hay significativa diferencia en el grado de habilidad digital basica docente,
en empleo de herramientas y en generacion digital de contenido, desde el punto
de vista estudiantil; por lo que se recomienda que los directivos promuevan el
uso de herramientas tecnoldgicas, del portafolio digital; que se organicen
talleres para fortalecer la competencia digital y se utilicen rubricas de
evaluacion desde el MINEDU, para medir el desempefio docente respecto de
la aplicacion de herramientas digitales.

En ese orden de ideas, Benavente-Vera et al., (2021) en su estudio aplicando
el Programa CODI basado en el modelo europeo DIGCOMP-2017 con las
cinco dimensiones de este marco; para desarrollar la competencia digital,
utilizando enfoque cuantitativo, experimental con cuatro momentos, con 21
docentes como poblacion; la informacion recogida con instrumentos aprobados
demostraron fiabilidad de alto nivel por cuanto al aplicarse a muestra piloto con
prueba inferencial Anova. Se obtuvo resultados positivos al término de la
induccién y capacitacion, demostrando que el programa CODI es efectivo para
desarrollar competencia digital docente, con un programa de 4 momentos;
luego el analisis estadistico empleado se obtiene el crecimiento del aprendizaje

de los docentes respecto de esta competencia digital.
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En el estudio cuantitativo correlacional efectuada por Llamacponca, (2018) con
el proposito de establecer si el empleo de un recurso EVA se relaciona con el
desarrollo de la competencia digital docente; con 1200 alumnos como
poblacion, y 107 individuos de muestra, que acceden a cursos virtuales de
PeruEduca, portal del Ministerio de Educacion; empleando instrumento con 36
items para la primera variable y un instrumento de 106 items para la segunda
variable. Luego de aplicar estos instrumentos se encuentra que la calidad del
EVA empleado por maestros cusquefios es éptima con el 77.6%, seguido por
20.6% bueno y el 1.9% es regular; igualmente, el grado competencial digital
docente en dicha regién, sobre la base de lo propuesto por el DIGCOMP de la
Comisién Europea (2013) se ubican en grado Muy desarrollado 7,7%, Nivel
Avanzado el 51.4% y en el Nivel Intermedio un 41%. Los resultados al aplicarse
el estadistico Tau b Kendall se obtuvo 0.625 y p=0.018 menor a 0.05, lo que
demuestra que hay una asociacién entre dichas variables, es decir que el uso
de los EVA mediante recursos y equipos tecnologicos hace que se eleve el
grado de competencia digital-CDD en su desempefio laboral, lo cual constituye

una herramienta para innovar el quehacer educativo con TIC.

Por su parte, Orosco et al. (2020), en su estudio con enfoque cuantitativo,
disefo transversal descriptivo para analizar la ganancia de competencia digital
en alumnos secundarios de acuerdo al sexo y afio de estudios, para 6109
escolares secundarios como poblacion y 665 individuos como muestra, del 3ro
al 5° grado de secundaria, de los cuales 328 son varones y 337 son mujeres;
de centros escolares publicos en el centro peruano. El instrumento empleado,
gue respecto de la validez de contenido ha obtenido el 0.83 y la fiabilidad, de
0.95; se ha construido en base a la propuesta de INTEF, (2017), sobre
competencia tecnoldgica en cinco aspectos de este marco, con un total de 21
competencias digitales y 42 items, organizados en cuatro niveles de logro, de
acuerdo al Ministerio de Educacion (2016): inicio, proceso, logro previsto y logro
destacado. Los investigadores encuentran que el alumnado tiene nivel
esperado en informacion vy alfabetizacion informacional con 70.1%,
comunicacion y cooperacion 47.4%, crear contenido digital 48.4%, seguridad

61.8% y en resolucion de problemas, 54.3%, prevaleciendo el nivel en proceso.
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Conclusion: el 52.2% de alumnos tienen competencia digital en grado
esperado, y hay diferencia sustantiva respecto del sexo y grado educativo; por
lo que se recomendd que los docentes integren dichas habilidades durante la
ensefianza para fortalecerla, ademas de la implementacion de infraestructura

tecnoldgica por autoridades educativas.

Asimismo Estrada & Mamani (2021), en la investigacion cuantitativa y no
experimental, para relacionar la competencia digital y variables
sociodemogréficas en maestros de Educacion Béasica Regular; con una
poblacion de 423 individuos y una muestra de 202 de ellos, pertenecientes a 6
instituciones educativas publicas de Puerto Maldonado, de los cuales 53.5%
son del nivel secundario y 46.5 en el nivel primario; 53% son hombres y 47%,
mujeres; 45% con contrato y el 55% con nombramiento. Al aplicarse el
instrumento competencial digital de Pérez y Rodriguez (2016), sobre la base la
propuesta del INTEF, (2014) y la revision del Informe DIGCOMP, con 21 items
tipo escala de Likert para la primera variable, con un indice de validez de
contenido con método Delphi, con prueba V de Aiken: 0.939 y Alfa de Cronbach
0.894 para una prueba piloto de 20 docentes y una ficha de datos
sociodemograficos para la segunda variable; empleandose la prueba Chi
Cuadrado para ver si la primera variable estaba asociada de forma significativa
a la segunda variable. Los investigadores encuentran que el 52% ha
desarrollado parcialmente la Competencia Digital Docente, en el 27.7% esta
muy poco desarrollada y el 20.3% esta desarrollada. También dimensiones
como informacién, comunicacion y seguridad estan en proceso de desarrollo y
crear contenidos y solucion de dificultades tienen minimo desarrollo. Algunas
variables intervinientes como edad, sexo, aspecto laboral, antigiiedad y grado
alcanzado, se asocian a la competencia digital docente en forma significativa,
por lo que se recomienda al Ministerio de Educacion en un primer momento,
alfabetizar digitalmente a los docentes y luego fortalecer la habilidad digital para
gue luego interactie adecuadamente en el mundo digital y enfrente con éxito

el reto educativo con las TIC, para una mejor practica pedagogica.

Por dltimo, Rojas et al. (2018), en su investigacion cuantitativa, explicativa y

cuasi experimental con pre y pos prueba, para establecer si el Mddulo
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Alfabetizacion Digital tiene influencia para desarrollar la habilidad tecnoldgica;
con poblacion indefinida de docentes de secundaria de la region Huanuco;
muestra de 22 individuos de diversas asignaturas curriculares; con una lista de
cotejo valorativa tipo Likert como instrumento. EI médulo de alfabetizacion
digital estuvo organizado en cinco unidades: a) conocimientos basicos de
informatica, b) ofimatica, c) TIC en educacién, d) plataformas virtuales y €)
metodologia; para el desarrollo competencial segun dimensiones del marco
INTEF. Se observo en el pre test destacan a) manejo de informacion 9.1%, b)
comunicacion 22.7%, y c) crear contenido 40,9%; en el 27,3% no se observan
ningun logro. En el pos test los resultados fueron: a) uso de la informacién
72.7%, b) comunicacion 18.2% y c) crear contenido 9.1%, no encontrandose
ningun resultado para seguridad y solucion de problemas. Para la prueba
estadistica se empleo el coeficiente McNemar con significancia de 0.05 y N=22,
obteniéndose un valor de X2 de 12.19 el cual es mayor al valor critico X2c
=3.84, por lo que la hipoétesis alterna es aceptada descartdndose la HO;
afirmandose que el mdédulo de alfabetizacion digital mejora la competencia

digital de los maestros huanuquefios.

En ese orden de ideas, desde todas las instancias del gobierno se debe
implementar y lograr el trdnsito de todos los maestros hacia la alfabetizacion
digital y luego al logro de la competencia digital, para facilitar la mediacién de
los aprendizajes por medio de las TIC, y se logren aprendizajes de calidad;
mejorando a la vez como acceden a informacién, conocimiento y a la
conectividad considerandola como un derecho; y por otro lado se esta
cuestionando la validez de los modelos educativos y pedagdgicos, dado a que
los jovenes ahora manejan grandes cantidades de informacion fuera de la
escuela, procesan en paralelo varias situaciones, son consumidores
multimedios y al parecer aprenderian de forma diferente; con lo cual, la escuela
tal como se concibe, con procesos de enseflanza-aprendizajes estructurados,
sincronicos y lineales, necesita incorporar estrategias para estudiantes que
aprenden diferente, que se desenvuelven en procesos discontinuos y no
lineales, es decir, que sus estructuras cognitivas se estarian modificando

(UNESCO, 2013); lo cual produce tensiones e incertidumbres; porque
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aparecen nuevos modelos de aprendizaje y asi como el conductismo de Pavlov,
Skinner y Watson fue desplazado por el paradigma cognitivo, en donde el
docente media entre la materia a conocer y el individuo cognoscente; y luego
por el constructivismo, sustentado en los estudios de Piaget, Vygotsky y
Ausubel; ahora aparece en escena la teoria del Conectivismo (Siemens, 2004);
la cual es la denominada teoria del aprendizaje para la era tecnoldgica, que
considera al conductismo, al cognitivismo y al constructivismo como teorias
desbordadas por la tecnologia. Esta teoria busca explicar la complejidad del
aprendizaje en una realidad socio-digital en constante transito, utilizando la
nocion de red nodal y enlaces en la definicion de aprendizajes. Integra los
principios explorados por el caos, de mallas neuronales, del pensamiento
complejo y de la auto organizacion; ademas promueve la autorreflexion, el
pensamiento critico y la autonomia, buscando aprendizajes efectivos mediante
capacidades autorreguladoras y motivacionales para buscar, seleccionar y
apropiarse de conceptos y lograr desarrollarse personal y profesionalmente
(Torres & Barnabé, 2020).

En este paradigma, el aprendizaje ocurre en diferentes realidades como las
comunidades, redes personales, el trabajo y en ambientes virtuales y no
precisamente controlados por individuos humanos. En ese contexto, el
aprendizaje como conocimiento, puede estar fuera del individuo, como en las
organizaciones o en una plataforma computarizada de informacion; lo que
permite enlazar grupos especializados, y estas redes que inciden en mejores
aprendizajes poseen mas valor que la actual forma de conocer. Los principios
del Conectivismo segun sus autores respecto del aprendizaje son: El
conocimiento estd basado en mudltiples opiniones, b) conecta redes
especializadas o de datos, c) se puede encontrar en dispositivos no humanos,
d) comprender mas es muy importante, e) las conexiones lo facilitan en forma
permanente, f) es importante la habilidad para aprovechar vinculos entre
aspectos, las ideas y los conceptos, g) su objetivo es la actualizacién de los
conocimientos, h) se aprende cuando se efectla la toma de decisiones, i) el

conocimiento y la informacion cambian y se modifican constantemente
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pudiendo afectar a la toma de decisiones y j) la conexidn entre redes es

importante para lograrlo.

El conectivismo concluye que promueve el aprendizaje en red; las tecnologias
son decisivas; aparecen nuevas estrategias de pedagogia; hace uso de las
herramientas de la web 2.0 y el e-learning; el cual representa la aplicacion de
las redes interactivas en educacion. Al respecto se sostiene desde el modelo
del conectivismo y bajo los supuestos de la teoria; el elemento mediador del
conocimiento es la red en interaccion con los nodos de la misma, entre el
individuo y las organizaciones; en ese sentido es no solo el concepto del saber
y aprendizaje humano del individuo, sino también un enfoque para entender la
mentalidad grupal de una red personal, comunidad o sociedad en base a un
mismo principio: la concepcion de redes en permanente cambio y evolucion
(Sanchez-Cabrero et al., 2019).

Asimismo, se toma en cuenta la teoria constructivista y el constructivismo
social, porque acentla escenarios como recepcion, descubrimiento
significativo y repetitivo que se potencian al establecerse vinculos cognitivos en
ambientes de aprendizaje anticipadamente organizados y estructurados (Jaime
et al., 2020); es decir que posibilita el aprendizaje a través de dichos medios,
permitiendo que todos los participantes puedan aprender de manera
participativa; dandole relevancia a todo espacio en el cual se pueda construir
conocimiento gracias al intercambio del mismo para lo cual es fundamental el
uso de la web 2.0, la cual esta constituida por redes sociales en apoyo para
conocer y aprender en donde los usuarios, respondiendo a patrones humanos
de socializacion, ademas de integrarse a una economia digital; intercambian,
crean y generan conocimientos en forma colectiva en distintos formatos
digitales, apareciendo la denominada sociedad-red (Castells, 2000),
posibilitando aprendizajes cooperativos y rompiendo el paradigma de la
temporalidad y el espacio, dando origen a sistemas como el e-learning y el
blended learning, desbordando el concepto clasico del aula presencial para
generar espacios para el aprendizaje on line; por lo que estos entornos digitales
facilitan el desarrollo cognitivo, fomentan la motivacion, el aprender

cooperativamente y el resolver problemas en la vida real, poniendo en practica
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la pedagogia constructivista y el constructivismo social, que prioriza los
aprendizajes en entornos de interaccion social.

Asimismo para Piaget (1991), el aprendizaje se produce mediante dos
principios: de organizacion y adaptacion; que es el ajuste de las estructuras
mentales segun las exigencias del entorno, través de la asimilacion, que
adecula la nueva informacion para que ésta encaje en un esquema mental y;
acomodacioén; cuando para incorporar una nueva informacion se modifican las
estructuras existentes; asi, un nuevo conocimiento causa desequilibrio, lo cual
impulsa al aprendiz a modificar su estructura cognitiva para restaurar el
equilibrio, para conservar la organizacién; produciéndose de esta manera
conocimientos cada vez mejores y en mayor cantidad. En este permanente
proceso de acomodacion y asimilacion, el individuo va construyendo sus
aprendizajes, el cual es favorecido por los recursos tecnolégicos al causar
permanente desequilibrio y equilibrio cognitivo, al emplearse estrategias como
el ensayo y error; lo cual genera situaciones de aprendizaje.

También los aprendizajes a través de medios digitales y el web 2.0, pone en
practica aprendizajes socioculturales, donde el medio social es decisivo para el
desarrollo del individuo; en el cual la interaccion y la colaboracién, mediadas
por el lenguaje, favorecen enormemente los aprendizajes; lo cual desde este
punto de vista, toda actividad humana y el aprendizaje es una de ellas, no
puede abstraerse de la sociedad, lo cual indica que la construccién de los
aprendizajes y los procesos mentales se consolidan sélo si hay interaccion
entre personas.

Respecto de la competencia digital docente, esta conceptualizacion tiene
origen en el enfoque competencial; que se ha construido sobre la base que las
competencias se construyen a partir de cuatro fundamentos: saber ser, saber
hacer, saber conocer y saber convivir; y también desde el punto de vista
holistico; segun el cual la competencia es un saber hacer complejo, exigiendo
un cumulo de saberes, destrezas, cualidades y virtudes que tiene que ver con
profesionales eficientes y responsables. En ese orden de ideas; competencia
es combinar dinamicamente cualidades, referidas a procedimientos, destrezas,

cualidades y compromisos; propuestos por aprendizajes planificados en un
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programa educativo y que los estudiantes demuestran al término de un proceso
educativo.

En ese sentido, la competencia es el saber actuar, con un determinado
propoésito en un contexto especifico y con cierto sentido ético, poniendo en
juego recursos cognitivos, afectivos y psicomotores; evidenciandose mediante
indicadores de logro que a su vez pueden ser estandarizados, segun su
especificidad. Estas pueden ser clasificarse en bésicas, genéricas o para la
empleabilidad (Schmal et al., 2020) y especificas; dentro de las primeras, esta
la competencia digital o competencia TIC (Cabezas & Casillas, 2019). Asi, las
competencias son aptitudes y saberes que las personas u organizaciones
ponen en juego para alcanzar ciertos grados de eficiencia y eficacia.

Avanzando en la construccion del concepto, el de competencia digital se
construye partiendo de la propuesta del Marco Europeo DIGCOMP, para
determinar y referir aspectos decisivos de la habilidad digital para los
ciudadanos europeos respecto de saberes, capacidades y cualidades; segun
el cual esta resulta de integrar habilidad, actitud, estrategia y concienciacion
gque TIC y recursos digitales necesitan para gestion de informacion,
colaboracién, creacion y socializacion de contenidos y solucionar problemas;
asi como la generacion de conocimientos de modo efectivo, eficaz, adecuado,
critico, autonomo, ético y reflexivo para trabajar, el descanso, aprender,

socializar, el consumo y el empoderamiento.

Asimismo, la propuesta sobre TIC de UNESCO (2018b), establece los
lineamientos de politica mundial sobre la base de los Objetivos ODS propuesto
por las Naciones Unidas (UNO, 2018); organizado en 18 competencias, 3
categorias: adquirir, profundizacion y crear conocimientos para seis
indicadores: comprensién de TIC en estrategias educativas; curriculo y
evaluacion; saberes pedagdgicos; competencia digital; 5) organizacion y
gestién, y; aprendizaje profesional docente. También se toma en cuenta la
propuesta del INTEF (2017), ente adscrito a la rectoria de la educacién
espafola; el mismo que comprende veintiln competencias distribuidas en cinco

areas, ademas tres dimensiones y seis niveles progresivos.
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El MINEDU (2019), respecto de la competencia digital especifica que para
desarrollar el proceso de induccion docente; se debe: Gestionar entornos
digitales y aprovecharlos para desarrollarse profesionalmente y en su labor
diaria, de acuerdo a requerimientos al aprender de estudiantes y contextos
socioculturales, accediendo al logro de habilidades ciudadanas, creativas y
emprendimientos digitales en la colectividad educativa, con sus capacidades:
1) Gestiona informacion en contextos digitales de forma critica, responsable y
ética, 2) Gestiona recursos educativos en contextos digitales para mediar
aprendizajes 3) Establece colaborativamente redes digitales con sus pares y

colectividad de su entorno y 4) Ejerce ciudadania digital responsablemente.

Por otro lado, con respecto al término formacion, segun el diccionario de la RAE
(2021), proviene del latin formatio: accion y efecto de formar o formarse.
Asimismo, este concepto en la actualidad, a nivel profesional se asocia a la
capacitacién, por lo consiguiente esta vinculada a los estudios cursados, al
grado académico y a los aprendizajes logrados y muchos de éstos en la
actualidad, y gracias al internet, hay una tendencia cada vez mayor, en lo
referido al autoaprendizaje. Asimismo, las TIC emplean la informatica, y
telecomunicaciones para proponer nuevos modos para comunicarse por medio
de recursos de caracter tecnoldgico, que facilitan la emision, acceso y
tratamiento informativo. Estas combinan tecnologias de comunicacion y de
informacion; como radio, telefonia y television, las segundas digitalizan las
tecnologias de registro de contenidos; y a desarrollar redes, resultando en mas
y mejor alcance informativo, logrando una comunicacion que acorta distancias,
enterarse de acontecimientos de otros espacios y, Ultimamente, laborar o

realizar actividades en forma remota (Claro Institucional, 2020).

Entre las caracteristicas de las TIC, segun Chen (2019), se sefalan las
siguientes: a) estan en todo aspecto de la actividad humana: en la vivienda,
educacion, ocio y trabajo, b) Transforman procesos para adquirir
conocimientos; ¢) Son inmateriales: el conocimiento estan en las redes v el
internet; d) Son instantaneas, pues se informa y se comunica en tiempo con
independencia del lugar; e) La informacion es digital, sean textos, imagenes o

sonido; f) se reestructuran en funcion de las variaciones requeridas: tienen

26



flexibilidad; g) Son flexibles, pues es posible conectar dos 0 mas recursos
tecnoldgicos h) son interactivas, es decir que el usuario participa en el

procesamiento de informacién y adapta los recursos segun su necesidad.

Respecto a los tipos de TIC, estos se clasifican en categorias como: redes,
comunicacionales fijas y mdviles que conectan varios equipos, compuestos
basicamente por consumidores, programas y equipos; terminales, por medio
de los cuales el individuo accede a informacion; como computadoras, motores
de buasqueda de internet; sistemas operativos; teléfonos inteligentes,
televisores, entre otros, permitiendo acceder a redes informaticas globales; y 3)
Servicios TIC, que son diversas ofertas de servicios por medio de los recursos
antes mencionados: como e-mail, almacenamiento virtual, educacion remota,
gobierno electrénico, banca y juegos online, entretencion, colectividades
virtuales y blogs (Chen, 2019).

Referente a las ventajas de las TIC, retnen diversas funciones que han
modificado coémo las personas estan comunicandose a nivel mundial: a) son
instantaneas; b) son inmateriales; c) se interconectan posibilitando nuevos
recursos; d) son interactivos; e) estan impactando en la economia, la escuela,
la salud, el gobierno; f) son innovadoras, evolucionan todo el tiempo; Q)
diversidad, se usan para diversos fines; h) automatizan procedimientos para

optimizar la productividad y tiempos de produccién (Belloch, 2020)

En el aspecto educativo, las TIC ayudan al estudiante a la adquisicion de
capacidades requeridas para: tener competencia en el procesamiento de
informacion; budsqueda, andlisis y evaluacion de informacion; c) resolver
problemas y para la toma de decisiones; d) emplear recursos productivamente;
e) comunicar, publicar y producir; y f) formar ciudadanos informados,

comprometidos y competentes para contribuir socialmente.

Asi, en estas sociedades, los individuos poseen habilidades requeridas no solo
para acceder a informacién, sino para volverla saber y entendimiento,
permitiéndoles acceder a mejores condiciones y contribuyendo a la movilidad
econdmico-social. Al intercambiar informacion y conocimientos a través de las

TIC, transforman economias y sociedades y su capacidad innovadora se
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potencian con a) recursos formativos abiertos, b) Internet 2.0, c) tecnologias
moviles, d) tecnologia IOT, e) inteligencia artificial, f) realidad virtual y
aumentada, entre otros. Ademas, desde la visibn de la Agenda 2030 para
Desarrollo Sostenible, se esta promoviendo uso pedagdgico de TIC en tres
categorias respecto del conocimiento: adquisicion, profundizacion y creacion.
En ese contexto, las TIC han migrado de ser herramientas la educacién, trabajo
y otros aspectos, a crear la llamada cultura digital. Mas la realidad indica que
esta cultura no llega en forma equitativa como acceso y capacidad para utilizar
y aprovechar estos recursos, lo que daria lugar a la denominada brecha digital
o0 tecnolégica (UNESCO 2017 y 2018b).

Referente a la formacion en TIC del docente existen muchas propuestas como
las de Cabero & Martinez (2019), la cual debe tener tres etapas: a) iniciacion-
instrumentacién; contacto inicial con las tecnologias y su aprendizaje
instrumental, b)incorporacion-sustitucion, que implica incorporarlas a la
educacion y c) revision y transformacion, que no solamente es llevarlas a la
educacién, sino hacer que el estudiante produzca y consuma mensajes
mediados por estas; lo cual concuerda con los estandares propuestos por el
MINEDUC Chile, organismo que para la formacion Inicial docente establece
cinco componentes: pedagdgico, social, ético y legal, técnico, gestidén escolar,
y desarrollo de la profesion; sobre la base que competencia digital esta
compuesta por dimensiones como alfabetizacion informacional, alfabetizacion
tecnoldgico-digital, alfabetizacion multiple, competencia cognitiva y ciudadania
digital (Flores & Roig, 2019).

Este enfoque de programa de formacion en TIC guarda relacion con los
estandares TIC sugeridos por el ISTE (2019), organismo de EE. UU. que
agrupa a los educadores en diversos estados y a nivel mundial en fomentar la
competencia digital, el cual tiene niveles a) aprendiz, que mejora continuamente
su practica docente con las TIC; b) lider, que empodera a su estudiantes para
la mejora de sus aprendizajes; c) ciudadano, los alumnos interactian en forma
responsable en el contexto tecnoldgico; d) colaborador, que colabora con pares
y alumnos para mejorar su practica en la ensefianza- aprendizaje; e) disefiador,

al disefar actividades y ambientes de aprendizaje de acuerdo a los estudiantes;
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f) facilitador, que facilita el aprendizaje de acuerdo a los estandares TIC de los
alumnos y b) analista, que percibe y usa la informacién para mejora de la
ensefianza y afirmar a sus alumnos para que éstos logren sus obijetivos de
aprendizaje; los mismo que han sido validados como herramientas clave que
se pueden utilizar para ampliar y mejorar la ensefianza y el

aprendizaje.(Crompton & Sykora, 2021)

En ese orden de ideas, la formacién en TIC es la accidon y efecto de formar o
formarse, es decir, la capacitacion a nivel profesional para el logro de mejores
desempenios, en el uso de las TIC; que basicamente son internet o sistema de
transmision de datos, la computadora y los teléfonos inteligentes y programas
informaticos como sistemas operativos y software de aplicacion, que permiten,
almacenar, procesar e intercambiar en forma rapida y automatizada, la
informacion y conocimientos, empleando las redes informaticas de manera
sincronica y asincronica, con prevalencia de la interactividad, la imagen y el
sonido; para mejorar y optimizar procesos de aprendizaje y ensefianza (Chen,
2019 y Belloch, 2020).

En resumen, para que el docente tenga una buena formacion en TIC, sobre la
base del Marco de Competencias del INTEF (2017), es necesaria la formacion
del docente en: Conocimientos basicos de informatica: manejo y comprension
del funcionamiento de sistemas operativos; Ofimatica, para facilitar el manejo
de recursos: procesar textos, hoja de procesamiento de datos y presentacion
de diapositivas; Uso responsable de herramientas de internet en el proceso
aprendizaje-ensefianza; Plataformas virtuales y por ultimo, Metodologias
mediadas con TIC (Rojas et al., 2018).

Respecto de la competencia digital docente es la capacidad transversal y
basica que junto a la capacidad pedagodgica-didactica, moviliza las habilidades
y destrezas que permiten al docente, con sentido critico, la busqueda,
seleccion, obtencién y procesamiento de informacion importante usando TIC
para transformarla en conocimientos; a la vez debe comunicar la informacién
empleando mudltiples plataformas tecnoldgico-digitales, responsablemente,
considerando reglas sociales aceptadas; y usando estos recursos para

gestionar informacion, el aprendizaje, la solucion de problemas e interactuar en
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contexto escolares y en distintos escenarios; tal como lo sostienen Flores &
Roig (2019) y Romero-Tena et al. (2020).

Referente a los supuestos ontolégicos; esta disciplina se concibe como una
construccion en la que conceptos como los de realidad, esencia, existencia,
entre otros, adquieren sentido fundamental y sirve de sustento previo al
quehacer investigativo filoséfico y cientifico; constituyéndose en principio de
toda accion investigativa, tal como lo sostiene Aristoteles, quien determina el
principio desde varios horizontes. Uno de ellos, hace referencia “al punto de
una cosa desde donde se pueda comenzar a mover”. Entonces, es el ambiente
de la realidad a investigar y los supuestos que el investigador tiene respecto de
la misma. Responde a la interrogante: ¢ Qué concepto se tiene de la realidad?
(Huanca, 2014) y esta referido al ambiente y forma del hecho a conocer o
naturaleza del contexto social; esta debe ser idéntica para todo observador;
para que los conocimientos sean obtenidos objetivamente. Esto quiere decir
que, si se acepta la objetividad, se asume que la realidad tiene cdédigos
perennes, regulando el comportamiento de los individuos; es decir, sometidos
al determinismo, es decir que, dadas ciertas condiciones de inicio, es posible
predecir comportamientos o consecuencias. Este principio, natural para las
ciencias facticas como la mecanica de Newton, se abstrae a la realidad social
(ESUMER, 2018).

En este orden de ideas, la naturaleza ontoldgica de la realidad socio-educativa,
es una de las primeras preguntas que se hace el cientifico, puesto que supone
el establecimiento de principios y fundamentos del conocimiento respecto de
cierto contexto o fendmeno, segun su punto de vista, por lo que la pregunta
ontolégica a plantear es ¢Cual es la naturaleza del hecho educativo en las
entidades de educaciéon basica respecto de la capacidad digital docente y de
uso de las TIC; precisando aun mas, ¢,qué es lo que se puede conocer de esta
realidad? Por tanto, para resolver estas interrogantes, se deben tener en cuenta
aspectos importantes, como entorno, contexto, entre otros; teniendo en cuenta
diversos enfoques asumidos por el investigador (Colina, 2019) que, en este

caso, es el enfoque positivista.
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A su vez, referente a los supuestos epistemoldgicos; en todo proceso o
estructura histérico-social, el hombre ha generado su propio modo de pensary
conocer especifico, es decir, ha construido su racionalidad; esta es la llamada
episteme, que en griego significa conocimiento. En la actualidad, Ramos
(2015), sostiene que los modelos cientificos basicos en toda investigacion
educativa y pedagdgica son tres: Positivista o Cuantitativo, Interpretativo o
Cualitativo, y el Socio Critico o Transformativo. Estos paradigmas constituyen
un marco de referencia en donde se desarrolla un éarea delimitada del
conocimiento; el paradigma positivista postula que la realidad es objetiva y
observable y, por tanto, es capaz de conocerse. En ese sentido, el método
hipotético deductivo, sobre la base de observar, describir y explicar; reduciendo
el contexto a aspectos medibles, es el denominado procedimiento irrefutable,

gue es utilizado tanto en investigaciones facticas como en las sociales.

Los representantes del positivismo entre otros son Russel, Wittgenstein,
Spencer, Durkheim, Bunge e Ingenieros; los que han organizado un sistema de
juicios y presupuestos siguientes: a) Los estudios cientificos se deben realizar
para la busqueda de principios, como prescripcion y exclusion, que permitan
generalizar y reconocer verdades absolutas, al margen de las personas y de la
realidad espacio-temporal; b) El verdadero conocimiento cientifico debe
derivarse sélo de los hechos comprobables, verificables, lo que confirma su
valor para la ciencia y ; ¢) El conocimiento cientifico es universal y atemporal,

por lo que posee validez en cualquier circunstancia o contexto.

En ese orden de ideas, se asume el paradigma positivista, porque la realidad
objeto de estudio, en este caso la competencia digital docente, tiene existencia
propia y es posible conocerla; y para esto se observé la problemética, se
planteé una hipotesis y para comprobarla, se desarroll6 un proceso de
experimentacion y comprobacion, para luego concluir en una generalizacion;
es decir, que esta de acuerdo a la metodologia de la ciencia, la cual desarrolla
el proceso en la secuencia siguiente: a) Planteamiento del problema que es el
inicio al investigar, b) Enunciado de hipétesis, ¢) Recojo de informacion, d)
Analizar e interpretar informacion, y dos procesos mas 5) Comunicacion de

resultados y 6) Conclusiones.
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Referente a los supuestos axioldgicos; el término axiologia, desde la etimologia
se deriva de axi y de logia, significando de quehacer y estudio, es decir, tratado
de accion o actos de la persona. Desde esta disciplina filoséfica, el investigador
asume ciertos valores, ademas de los que presentan los sujetos donde se
desarroll6 la investigacion (Azuaje & Gonzalez, 2018); en este caso se tendran
en cuenta los valores intrinsecos epistémicos de la ciencia como verdad,
verosimilitud, precision, coherencia, rigor, generalidad, fecundidad, adecuacion
empirica, contrastabilidad, entre otros. Los valores desde el investigador seran
los valores éticos, la integridad y autonomia del individuo, busqueda del
bienestar, justicia, honestidad, responsabilidad, proteccion a los animales y
personas, no discriminacién, confidencialidad, el no plagio entre otros valores

éticos (Universidad César Vallejo, 2017).
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METODOLOGIA

3.1 Tipoy disefio de investigacion

Tipo de investigacion

El estudio es aplicado, en la medida que presenté una propuesta para
atender un problema de la sociedad; se basa en la revision sistémica,
como una investigacion prolija y acuciosa; la cual sometera a un proceso
estructurado, explicito y critico del saber cientifico, con el propdsito de
responder a interrogantes especificas de algun fenémeno que el
investigador plantea. En esta investigacion es posible generalizar los
efectos en razén que, al compararse la informacién de las fuentes
primarias con diferentes tamafios o muestras, el valor estadistico tiende a
incrementarse (CONCYTEC 2018, Manterola et al. 2019 y (Moreno et al.
2018).

Disefio de investigacion

Por su caracter es no experimental con enfoque cualitativo, pues se
analizé investigaciones cuantitativas y cualitativas; tiene disefio
transversal descriptivo debido a que el estudio se realizé a partir de
informacion recolectada en un solo lapso de tiempo para la descripcion y
comparacion de como las variables inciden en conjuntos, subconjuntos o
categorias (Hernandez et al., 2014). El disefio corresponde al esquema

siguiente:

M <+ O
Dénde:
M: Muestra (publicacion de articulos cientificos originales)

Ou1: Revision de articulos cientificos

33



3.2 Variables y operacionalizacion
Variable independiente: Formacion en TIC.
Definicion conceptual

Accion y efecto de formar o formarse, es decir, la capacitacion a nivel
profesional para el logro de mejores desempefios, al emplear las TIC; que
basicamente son internet o sistema de transmisiébn de datos, el
computador y los teléfonos inteligentes y programas informéticos como
sistemas operativos y software de aplicacion, que permiten, almacenar,
procesar e intercambiar en forma rapida y automatizada, la informacion y
conocimientos, empleando las redes informéticas de manera sincrénica 'y
asincrénica, con prevalencia de la interactividad, la imagen y el sonido;
para mejorar y optimizar procesos de aprendizaje y ensefianza. (Chen,
2019 y Belloch, 2020).

Definicion operacional

Sobre la base del Marco de Competencias del INTEF (2017), para la
formacion en TIC, debe articularse en: Conocimientos basicos de
informatica: manejo y comprension del funcionamiento de sistemas
operativos; Ofimatica, con recursos procesadores de textos, hoja de
procesamiento de datos y presentacion de diapositivas; las TIC en
educacion; Plataformas virtuales y Metodologias mediadas con TIC
(Rojas et al., 2018).

Indicadores

Las dimensiones e indicadores que se tuvieron en cuenta para la variable
independiente fueron: 1) Conocimientos basicos de informética; 2)
Ofimatica: procesadores de textos, hoja de procesamiento de datos y
presentador de diapositivas; 3) TIC en educacién; 4) Plataformas virtuales

y 5) Metodologias mediadas con TIC.
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3.3

Variable Dependiente: Competencia Digital Docente
Definicién conceptual

Es la capacidad transversal y basica que junto al manejo pedagdgico,
pone en juego habilidades y destrezas que permiten al docente, con
sentido critico, la busqueda y seleccion, obtencidon y procesamiento de
informacion haciendo uso de TIC para transformarla en saberes; a la vez
debe tener la capacidad para difundirla empleando mudltiples recursos
tecnoldgico-digitales, con compromiso, teniendo en cuenta las reglas
sociales establecidos y aprovecharlos para gestionas informacion el
aprendizaje, la resolucion problemas e interactuar en el contexto escolar

y en distintos escenarios (Rojas et al., 2018) y (Flores & Roig, 2019).
Definicion operacional

Se operativizd6 mediante lo propuesto en el Marco Comun de la
Competencia Digital Docente INTEF, (2017) como se observa en el Anexo
1.

Indicadores

Los indicadores referidos a esta variable estan agrupados por

dimensiones, segun se aprecia en el Anexo 1.

Escala de medicién

Se consideraron todas las que se encuentren en las investigaciones

tomadas en cuenta, sean estas nominales u ordinales.

Poblacion, muestra, muestreo, unidad de analisis.
Poblacion

De acuerdo a Hernandez et al., (2014) son todos los temas coincidentes
con una serie de especificaciones. Es asi que, para esta revision
sistémica, la poblacion lo constituye las publicaciones cientificas
requeridas, provenientes de bases de datos indizadas como Scopus,
Academic Onefile, Dialnet, Ebsco Formacion, Proquest, Scielo y Redalyc;

en donde su tematica es la Formacién en TIC para elevar la competencia
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tecnoldgica docente en educacion basica, desde el 2016 al 2021; en
idioma espafiol, inglés y portugués con los correspondientes criterios de

inclusion y exclusion.
Criterios de inclusion

Es la particularidad para que una unidad sea considerada parte de cierta
poblacién, tales como: a) articulos originales publicados en base de datos
de alto impacto, que presenten resultados referentes a la formacién en
TIC para mejorar la competencia tecnoldgica docente, independiente del
lenguaje; b) articulos originales que describan cémo mejorar la
competencia docente mencionada, en educacién inicial, primaria y

secundaria o preparatoria
Criterios de exclusién

Es la condicién que no posee la poblaciéon la que es causal de excluirla
del estudio. En este caso corresponde a estudios realizados en a)
educacion superior no universitaria b) educaciéon universitaria, c) articulos
de revisidon sistémica, d) articulos de reflexion, y e) articulos publicados

antes del afno 2016.
Muestra

Es el grupo representativo de estudios empiricos segun la poblacion
limitada por el estudio; en este caso, la muestra estuvo constituida por las
20 publicaciones cientificas necesarias que reunieron los criterios de

inclusion.
Muestreo

Es del tipo no probabilistico seleccionado por criterio del investigador,
porque la muestra se determina por el alcance que tenga el estudio o por

el investigador (R. Hernandez et al., 2014).
Unidad de analisis

Son todos los elementos con la misma caracteristica, seleccionado de la
poblacion para delimitar la muestra; es decir, deben estar referidas a los

objetos de analisis para saber de qué se esta hablando y respecto de qué
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3.4

se quiere construir conocimiento; en este caso, lo constituye el articulo

cientifico que satisfizo los criterios de inclusién.
Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

La técnica fue el analisis documental, es decir la denominada revision
sistematica de investigaciones referidas a las variables de investigacion:
La formacion en TIC y la competencia tecnologica docente; los
instrumentos fueron tablas multiples, donde se registraron todos los
articulos cientificos a analizar, de acuerdo a los criterios previamente
establecidos. Asimismo, se evalu6 que los constructos empleados en las
investigaciones estudiadas cumplan con haber verificado validez de
contenido, criterio y confiabilidad.

En el estudio se emplearon las siguientes tablas: Tabla 1: Datos de
publicaciones cientificas requeridas para el estudio; Tabla 2: Identificacion
de las publicaciones cientificas; el tipo, en qué base indexada se encontro,
el idioma, la region a nivel mundial, el afio de publicacion y el total de
articulos revisados; Tabla 3: Seleccion de los articulos cientificos; Tabla
4: Criterios metodolégicos de seleccion; Tabla 5: Medicion de variables;
Tabla 6: Eficacia de la indagacion y Tabla 7: Conclusiones alcanzadas
respecto de la aplicacion de las variables: Formacion en TIC (V1) y
Competencia digital docente (V2).

3.5 Procedimientos

En la investigacion se siguid la secuencia sefialada en el Protocolo
Prisma, segun lo propuesto por Moher et al., (2015); referente a la calidad
de los estudios cientificos empleados y a la secuencia de la metodologia
mencionada; método que mejora la integridad del informe de revisiones
sistémicas, para la planificacion, preparacion y publicacion de este tipo de
estudio (Hutton et al., 2016); estrategia similar a la utilizada por Basilio,

(2021); mostrada en la Figura 1.
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Figura 1
Diagrama Prisma para organizacion y tratamiento de articulos cientificos
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3.6

Método de analisis de datos

Se empled la revision sistemética de todas las publicaciones cientificas
como método, que se seleccionaron segun los criterios anteriormente
determinados, y distribuyéndose la informacién obtenida en tablas
estructuradas que facilitaron su andlisis; el analisis estadistico no se
realiz6 por la razén que no fue llegar al meta andlisis; asimismo se
sustenta en estudios que analizaron sus datos segun el enfoque

cuantitativo; la revision sistematica de efectué siguiendo los
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procedimientos que, de acuerdo a Ramirez-Montoya & Lugo-Ocando,

(2020); se desarroll6 en el orden siguiente:

a)

b)

d)

Identificacion de estudios relacionados con las variables Formacion en
TIC y Competencia tecnolégica docente; el que se efectudé en el
periodo de abril a octubre del afio 2021, en base indizadas de alto
impacto como Scopus, EBSCO, Scielo, Redalyc, ProQuest, Web of
Science; en un intervalo de tiempo desde el afio 2016 hasta el 2021;
las palabras clave en el criterio de busqueda: formacion en TIC,
competencia digital docente, competencia TIC, competencia
tecnoldgica, ITC formation, digital teaching competence

Proceso de busqueda; en un primer momento se encontr6 131
articulos relacionados con las variables del estudio; después de
eliminar los articulos duplicados se establecio 122 para su analisis, tal
como se observa en la Tabla 1

Criterios de inclusion y exclusién; Temas genéricos que ho
corresponde al tema de estudio (69 articulos) y 12 abordaban las
variables en forma muy amplia; la identificacion y los principales datos
estadisticos, se encuentran en la Tabla 2, como tipo de articulo, base
de datos en donde se encontrd el articulo, idioma, regién y afio de
publicacién;

Proceso de seleccion y andlisis de datos; se seleccionaron 41 articulos
para el analisis, como se aprecia en la Tabla 3. Respecto de los
criterios metodoldgicos de seleccion, segun la Tabla 4, éstos fueron:
Tipo y disefio de investigacion, coincidencia de variables, poblacion de
acuerdo al estudio, objetivos que guardan relacion al tema de estudio
y, por ultimo, seleccion de articulos para analisis, que fueron 20 de
ellos, tal como se aprecia en la Tabla 5; y

Sintesis de datos; referido la organizacion de la informacién extraida
al tipo de investigaciéon, medicion de variables, estadisticos y
resultados, propiedades métricas, poblacibn y muestra, y nivel

educativo, objetivos, teorias, estrategia, duracion, resultados de la pre
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y pos prueba y conclusiones; tal como se aprecia en las Tabla 5, 6 y
1.

El andlisis de esta informacién ha permitido elaborar los hallazgos y

las conclusiones del estudio.

3.7 Aspectos éticos

Actualmente la conducta ética investigativa es una condicion exigida por
la comunidad cientifica internacional. En ese sentido, el Cédigo de Etica
(Universidad César Vallejo, 2017) y el respeto a la propiedad intelectual,
se tuvo en cuenta al citar todas las referencias encontradas tanto de
material bibliografico, asi como de los recursos digitales encontrados en
internet, segun el formato APA, (2012) y también reduciendo al minimo
los indices de similitud, mediante el software Turnitin, dentro de los

margenes establecidos por la Universidad.

De igual forma, al mejorar la competencia digital docente, se contribuye al
cierre de brechas, pues es un planteamiento considerado en el 4to
Objetivo de Desarrollo Sostenible de la Agenda 2030, lo cuan guarda
coherencia con la linea 02: Apoyo a la reduccién de brechas y carencias
en la educacion en todos sus niveles, como componente de la
Responsabilidad Social de la universidad. Asimismo, respecto del cuidado
del ambiente, en el desarrollo de la investigacion el tratamiento de la
informacion fue digital, evitandose consumir papel y materiales de
impresion, disminuyendo la huella ecoldgica en la naturaleza como es la
deforestacion; lo cual estd acorde con la Linea 4 Adaptacion al cambio
climatico y fomento de ciudades sostenibles (Universidad César Vallejo,
2020).
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IV. RESULTADOS
Seguidamente se presentan los hallazgos de la busqueda de informacién en
distintas bases de datos consultadas sobre la Formacioén TIC para mejorar la
Competencia Digital Docente; identificAndose 122 articulos como posibles
investigaciones para la revision sistematica; excluyéndose aquellos que no
correspondian con la naturaleza del estudio requerido para la investigacion; de
estos se seleccionaron 41; las cuales fueron llevadas un analisis preliminar para

verificar si cumplian con los criterios de revision establecidos.
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Tabla 1

Datos de publicaciones cientificas requeridas para la investigacion

N° Cadigo Titulo Tipo de Autor(es) Revista Base de Idioma Ciudad/P Afo DOI/URL
articulo datos ais de
public
acién
1 ACO001 Competencias digitales del Original Georgina Alexandra Cagua Inclusiones Dialnet Espafiol  Chile 2021 http://revistainclusiones.
profesorado: pilares claves para Huerlo, Kathy Mariela com/carga/wp-
una educacion virtual de calidad Moreta Velasco, Maria content/uploads/2021/03
frente a la pandemia en Ecuador Fernanda Arce Cuesta [14-Cahua-et-al-VOL-8-
NUM-Esp.-AbrJun-
Cristian-
Daniel2021INCL.pdf
2 AC002 Ecologias de aprendizaje para Original Teresa Romeu-Fontanillas; Comunicar Dialnet Espafiol ~ Espafia 2019 https://doi.org/10.3916/C
usar las TIC inspirandose en Montse Guitert-Catasus; 62-2020-03
docentes referentes Juliana-E. Raffaghelli; Albert
Sangra
3 ACO003 DigCompOrg: Marco de Monogréafico  Julio Cabero-Almenara, Revista Digital Dialnet Espafiol  Espafia 2021 http://revistaeco.cepcord
referencia para la Raquel Barragan-Sanchez, de Educacién y oba.es/wp-
transformacion digital de los Antonio Palacios-Rodriguez Formacion del content/uploads/2021/03
centros educativos andaluces Profesorado [Cabero.pdf
4 AC004 Competencia digital docente y el Original Antonio José Moreno- Fuentes Dialnet Espafiol  Espafia 2021 https://doi.org/10.12795/
uso de la realidad aumentada en Guerrero, Antonio Manuel revistafuentes.2021.v23.
la ensefianza de ciencias en Rodriguez Garcia, i1.12050
Educacién Secundaria Magdalena Ramos Navas-
Obligatoria Parejo, Carmen Rodriguez
Jiménez
5 ACO005 Digital teacher competences: Revision Nicoleta DUTA, Elena eLSE Ebsco Inglés Rumania 2020 10.12753/2066-026X-
main lessons and future sistematica CANO 20-041
challenges
6 ACO006 Uso y formacién en TIC en Original Ivan Andrés Padilla Revista Virtual Redalyc Espafiol  Colombia 2020 https://www.doi.org/10.3
profesores de Matematica: un Escorcia, Robinson Junior 5575/rvucn.n60a7
analisis cualitativo Conde-Carmona
7 ACO007 Cuatro décadas de politicas Ensayo Begofia Gros, Digital Education = Ebsco Espafiol  Espafia 2020 https://doi.org/10.1344/d
para integrar las tecnologias Joan-Anton Sanchez Valero, Review er.2020.37.79-95
digitales en el aula en Catalufia: lolanda Garcia, Cristina
acciones, logros y fracasos Alonso Cano
8 ACO008 Information Literacy Grade of Original Juan-Francisco Alvarez, Comunicar Dialnet Espafiol  Espafia 2015 http://dx.doi.org/10.3916

Secondary School Teachers in
Spain — Beliefs and Self-
Perceptions

Merceé Gisbert

/C45-2015-20 | Pages:
187-194
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http://revistainclusiones.com/carga/wp-content/uploads/2021/03/14-Cahua-et-al-VOL-8-NUM-Esp.-AbrJun-Cristian-Daniel2021INCL.pdf
http://revistainclusiones.com/carga/wp-content/uploads/2021/03/14-Cahua-et-al-VOL-8-NUM-Esp.-AbrJun-Cristian-Daniel2021INCL.pdf
http://revistainclusiones.com/carga/wp-content/uploads/2021/03/14-Cahua-et-al-VOL-8-NUM-Esp.-AbrJun-Cristian-Daniel2021INCL.pdf
http://revistainclusiones.com/carga/wp-content/uploads/2021/03/14-Cahua-et-al-VOL-8-NUM-Esp.-AbrJun-Cristian-Daniel2021INCL.pdf
http://revistainclusiones.com/carga/wp-content/uploads/2021/03/14-Cahua-et-al-VOL-8-NUM-Esp.-AbrJun-Cristian-Daniel2021INCL.pdf
http://revistainclusiones.com/carga/wp-content/uploads/2021/03/14-Cahua-et-al-VOL-8-NUM-Esp.-AbrJun-Cristian-Daniel2021INCL.pdf
http://revistainclusiones.com/carga/wp-content/uploads/2021/03/14-Cahua-et-al-VOL-8-NUM-Esp.-AbrJun-Cristian-Daniel2021INCL.pdf
https://doi.org/10.3916/C62-2020-03
https://doi.org/10.3916/C62-2020-03
http://revistaeco.cepcordoba.es/wp-content/uploads/2021/03/Cabero.pdf
http://revistaeco.cepcordoba.es/wp-content/uploads/2021/03/Cabero.pdf
http://revistaeco.cepcordoba.es/wp-content/uploads/2021/03/Cabero.pdf
http://revistaeco.cepcordoba.es/wp-content/uploads/2021/03/Cabero.pdf
https://doi.org/10.12795/revistafuentes.2021.v23.i1.12050
https://doi.org/10.12795/revistafuentes.2021.v23.i1.12050
https://doi.org/10.12795/revistafuentes.2021.v23.i1.12050
https://www.doi.org/10.35575/rvucn.n60a7
https://www.doi.org/10.35575/rvucn.n60a7
https://revistes.ub.edu/index.php/der/index
https://revistes.ub.edu/index.php/der/index
https://doi.org/10.1344/der.2020.37.79-95
https://doi.org/10.1344/der.2020.37.79-95
http://dx.doi.org/10.3916/C45-2015-20%20|%20Pages:%20187-194
http://dx.doi.org/10.3916/C45-2015-20%20|%20Pages:%20187-194
http://dx.doi.org/10.3916/C45-2015-20%20|%20Pages:%20187-194

Continuacion de la Tabla 1

9 ACO009 El reto de los profesores de
secundaria ante las redes

sociales

10 ACO010 Are primary education teachers
from Catalonia (Spain) trained

on ICT and disability?

La Competencia Digital Docente
en Formacion Inicial: Estudio a
partir de los Casos de Chile y
Uruguay

Formacion del profesorado en la
era digital. Nivel de innovacién y
uso de las TIC segun el Marco
comun de referencia de la
competencia digital docente
Competencias digitales
docentes y el reto de la
educacion virtual derivado de la
COVID-19

Evaluacién de la competencia
digital docente en la Comunidad
Auténoma de Aragon

11 ACO011

12 ACO012

13 ACO013

14 AC014

15 ACO015 Alfabetizacion digital del
profesorado de ciencias
ambientales: un andlisis de su
competencia tecnolégica
Self-perceived level of
performance by future
preschooler teachers regarding
the use of ICT

16 ACO016

17 ACO017 Percepcion docente del
aprendizaje mediado
tecnolégicamente en aulas
italianas

Saberes digitales de profesores
en formacion. Evaluacion en una
escuela mexicana

18 ACO018

Original

Original

Original

Original

Original

Original

Original

Original

Original

Original

Isabel Dans Alvarez de
Sotomayor; Eduardo José
Fuentes Abeledo; Mercedes

Gonzalez Sanmamed; Pablo

César Mufioz Carril
José Maria Fernandez
Batanero, Pedro Roman

Gravéan, Carmen Siles Rojas

Juan Silva, Maria-Julia
Morales, José Luis Lazaro,
Merce Gisbert, Paloma
Miranda, Ana Rivoir

Palacios-Rodriguez,
Antonio,
Martin Parraga, Lorena

Josnel Martinez-Garcés
Jacqueline Garcés-
Fuenmayor

José Maria Falc6 Boudet

Inmaculada Aznar Diaz,
Maria Pilar Caceres Reche,
José-Maria Romero-
Rodriguez

Carolina Flores-Lueg,
Carmen Mena-Bastias,
Patricia Arteaga-Gonzalez,
Lucia Navarrete-Troncoso,
Ana Gajardo-Rodriguez
Melchiorre SALADINO,
Diana MARIN SUELVES,
Angel SAN MARTIN
ALONSO

Abel Antonio Grijalva-
Verdugo; José Alejandro
Lara- Rivera

Educar

Digital Education
Review

Archivos
analiticos de
politicas
educativas
Revista de
Investigacion y
Evaluacion
Educativa-
REVIE
Educacion y
Humanismo

Revista
Electrénica de
Investigacion
Educativa-
REDIE

Luna Azul

Panorama

Revista
Interuniversitaria
de Formacién
del Profesorado
Revista
Electrénica en
Educacion y
Pedagogia

Dialnet

Ebsco

Ebsco

Ebsco

Ebsco

Ebsco

Dialnet

Ebsco

Ebsco

Dialnet

Espafiol

Inglés

Espafiol

Espafiol

Espafiol

Espafiol

Espafiol

Espafiol

Espafiol

Espafiol

Espafia

Espafia

Espafia

Republica
Dominican
a

Colombia

Espafia

Colombia

Colombia

Espafia

México

2021

2020

2019

2021

2021

2017

2019

2018

2020

2021

https://doi.org/10.5565/r
ev/educar.1151

http://dx.doi.org/10.1344
[/der.2020.37.288-303

https://doi.org/10.14507/
epaa.27.3822

https://doi.org/10.47554/
revie2021.8.79

https://doi.org/10.17081/
eduhum.22.39.4114

https://doi.org/10.24320/
redie.2017.19.4.1359

https://doi.org/10.17151/I
uaz.2019.49.10.

http://dx.doi.org/10.1576
5/pnrm.v12i22.1070

https://doi.org/10.47553/
rifop.v34i3.80593

https://doi.org/10.15658/
rev.electron.educ.pedag

0021.04050808
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Pérez; Torre, Maria Jordano
de la

Esther Garcia-Zabaleta;
Cristina Sanchez-Cruzado,
Raul Santiago Campion;
Maria Teresa Sanchez-
Compafa

Flores-Lueg, Carolina; Roig
Vila, Rosabel

Mathematics

RIED. Revista
Iberoamericana
de Educacion a
Distancia
Pixel-Bit.
Revista de
Medios y
Educacion

Education
Sciences

Formacion
Universitaria

Conrado

Revista
Interuniversitaria
de Formacién
del Profesorado

Educar em
Revista

EDUTEC.
Revista
Electrénica de
Tecnologia
Educativa
Estudios
Pedagdgicos

Scopus

Proquest

Scopus

Ebsco

Scielo

Scielo

Redalyc

Redalyc

SCOPUS

Redalyc

Inglés

Espafiol

Espafiol

Inglés

Espafiol

Espafiol

Espafiol

Portugu
és

Espafiol

Espafiol

Suiza

Espafia

Espafia

Suiza

Chile

Cuba

Espafia

Brasil

Espafia

Chile

2020

2020

2018

2020

2021

2020

2019

2020

2021

2016

https://doi.org/10.3390/
math8101641

http://dx.doi.org/10.5944
/ried.23.1.24128

http://dx.doi.org/10.1279
5/pixelbit.2018.i52.06

https://www.mdpi.com/2
227-7102/10/3/84

http://dx.doi.org/10.4067
/S0718-
50062021000100033

https://conrado.ucf.edu.c
u/index.php/conrado/arti
cle/download/1578/1561
/
https://www.redalyc.org/
articulo.oa?id=27466132
014

http://dx.doi.org/10.1590
/0104-4060.75866

https://doi.org/10.21556/
edutec.2021.76.2027

http://www.redalyc.org/a
rticulo.oa?id=173550019
007
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https://doi.org/10.3390/math8101641
https://doi.org/10.3390/math8101641
http://dx.doi.org/10.5944/ried.23.1.24128
http://dx.doi.org/10.5944/ried.23.1.24128
http://dx.doi.org/10.12795/pixelbit.2018.i52.06
http://dx.doi.org/10.12795/pixelbit.2018.i52.06
https://www.mdpi.com/2227-7102/10/3/84
https://www.mdpi.com/2227-7102/10/3/84
http://dx.doi.org/10.4067/S0718-50062021000100033
http://dx.doi.org/10.4067/S0718-50062021000100033
http://dx.doi.org/10.4067/S0718-50062021000100033
https://conrado.ucf.edu.cu/index.php/conrado/article/download/1578/1561/
https://conrado.ucf.edu.cu/index.php/conrado/article/download/1578/1561/
https://conrado.ucf.edu.cu/index.php/conrado/article/download/1578/1561/
https://conrado.ucf.edu.cu/index.php/conrado/article/download/1578/1561/
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=27466132014
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=27466132014
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=27466132014
http://dx.doi.org/10.1590/0104-4060.75866
http://dx.doi.org/10.1590/0104-4060.75866
https://doi.org/10.21556/edutec.2021.76.2027
https://doi.org/10.21556/edutec.2021.76.2027
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=173550019007
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=173550019007
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=173550019007
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67

68

69

70

71

72

73

74

75

76

AC067

ACO068

ACO069

ACO070

ACO071

ACO072

ACO73

ACO074

ACO075

ACO076

Percepciones de docentes
universitarios en el uso de
plataformas tecnolégicas
gamificadas. Experiencias en un
taller de formacién

La apropiacion de las
competencias digitales. Desde
la dimensién del disefio de
espacios educativos mediados
por las TIC

Factores personales que inciden
en la autovaloracién de futuros
maestros sobre la dimensién
pedagdgica del uso de TIC
Potencialidades de las TIC y su
papel fomentando la creatividad:
percepciones del profesorado

Validacion de una plataforma de
evaluacion formativa de la
competencia digital docente en
tiempos de Covid-19
Orientacion de la competencia
digital del profesor universitario
en las propuestas de integracion
de TIC

Competencias Digitales en
docentes de Educacion
Superior: Niveles de dominio y
necesidades formativas

Competencias digitales en
Educacién Superior

Andlisis de la autopercepcion
sobre el nivel de competencia
digital docente en la formacion
inicial de maestros/as

Los blogs en la formacién
docente inicial

Original

Original

Original

Original

Original

Original

Original

Original

Original

Original

Gonzélez-Moreno, Sonia
Esther; Cortés-Montalvo,
Jorge Abelardo; Lugo-
Rodriguez, Nohemi

Rincén Castillo, Alejandro
Guadalupe

Flores-Lueg, Carolina; Roig-
Vila, Rosabel

Cuetos Revuelta, Maria
José; Grijalbo Fernandez,
Lucia; Argiieso Vaca, Elena;
Escamilla Gémez,Vanessa;
Ballesteros Gémez, Ruth
Vifioles-Cosentino, Virginia;
Esteve-Mon, Francesc Marc;
Llopis-Nebot, Maria
Angeles; Adell-Segura, Jordi
Edgar Alfonso Pérez Garcia;
Rocio Adela Andrade
Cazares

Katia V. Pozos Pérez; José
Tejada Fernandez

Esther Fernandez Marquez;
Juan José Leiva-Olivencia;
Eloy L6pez-Meneses

Virginia Girén Escudero,
Ramén Cozar Gutiérrez,
José Antonio Gonzalez-
Calero Somoza

Carme Pinya, Gemma Tur;
Maria Rosa Rosselld

Innovaciéon
Educativa

REXE. Revista
de Estudios y
Experiencias en
Educacion

RIES. Revista
iberoamericana
de Educacion
Superior

RIED. Revista
Iberoamericana
de Educacion a
Distancia

Revista
Iberoamericana
de Educacion a
Distancia

IE Revista de
Investigacion
Educativa de la
REDIECH
RIDU. Revista
Digital de
Investigacion en
Docencia
Universitaria
RIDU. Revista
Digital de
Investigacion en
Docencia
Universitaria
Revista
Electrénica
Interuniversitaria
de Formacién
del Profesorado
Estudios
Pedagdgicos

Redalyc

Redalyc

Redalyc

Redalyc

Redalyc

Redalyc

Scielo

Scielo

Scopus

Scielo

Espafiol

Espafiol

Espafiol

Espafiol

Espafiol

Espafiol

Espafiol

Espafiol

Espafiol

Espafiol

México

Chile

México

Espafia

Espafia

México

Pera

Pera

Espafia

Chile

2019

2019

2019

2020

2021

2020

2018

2018

2019

2016

http://www.redalyc.org/a
rticulo.0a?id=179462794
003

https://doi.org/10.21703/
rexe.Especial320182536
2

http://www.redalyc.org/a
rticulo.0a?id=299159574
008

https://doi.ora/10.5944/ri
€d.23.2.26247

https://doi.org/10.5944/ri
ed.24.2.29102

https://doi.org/10.33010/i
e_rie_rediech.v11i0.905

http://dx.doi.org/10.1908
3/ridu.2018.712

https://doi.org/10.19083/
ridu.12.558

http://dx.doi.org/10.6018
[reifop.22.3.373421

http://dx.doi.org/10.4067
/S0718-
07052016000100014
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http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=179462794003
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=179462794003
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=179462794003
https://doi.org/10.21703/rexe.Especial3201825362
https://doi.org/10.21703/rexe.Especial3201825362
https://doi.org/10.21703/rexe.Especial3201825362
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=299159574008
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=299159574008
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=299159574008
https://doi.org/10.5944/ried.23.2.26247
https://doi.org/10.5944/ried.23.2.26247
https://doi.org/10.5944/ried.24.2.29102
https://doi.org/10.5944/ried.24.2.29102
https://doi.org/10.33010/ie_rie_rediech.v11i0.905
https://doi.org/10.33010/ie_rie_rediech.v11i0.905
http://dx.doi.org/10.19083/ridu.2018.712
http://dx.doi.org/10.19083/ridu.2018.712
https://doi.org/10.19083/ridu.12.558
https://doi.org/10.19083/ridu.12.558
http://dx.doi.org/10.6018/reifop.22.3.373421
http://dx.doi.org/10.6018/reifop.22.3.373421
http://dx.doi.org/10.4067/S0718-07052016000100014
http://dx.doi.org/10.4067/S0718-07052016000100014
http://dx.doi.org/10.4067/S0718-07052016000100014
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i

78

79

80

81

82

83

84

ACO77

ACO078

ACO079

AC080

ACO081

ACO082

AC083

AC084

Competencias docentes en
contextos de contingencia y
virtualizacién. Una propuesta
reflexiva

Competencias TIC del docente
siglo XXI en educacién superior

Cultura profesional y TIC en la
formacion del profesorado en
tiempos de crisis: la percepcion
de los docentes

El desarrollo de la competencia
digital docente durante la
formacién del profesorado

La competencia digital docente
del profesor universitario 3.0

Digital competence across
boundaries - beyond a common
Nordic model of the digitalisation
of K-12 schools?

Estudio de la competencia
digital docente en Ciencias de la
Salud. Su relacién con algunas
variables

Competencia Digital Docente del
profesorado de FP de Galicia

Ensayo

Original

Ensayo

Original

Original

Original

Original

Monogréfico

Pérez Carvajal, Alejandro;
Catalan, Juan Pablo

Noelva Eliana Montoya
Grisales; Sandra Patricia
Mosquera Bermudes; Mabel
Cristina Pérez Martinez;
Dora Inés Arroyave Giraldo

Quintin Alvarez Nufiez,
Silvia Lopez Gémez, Ana
Parada Gafiete, Daniela
Gongalves

Juan Silva Quiroz; José Luis
Lazaro; Paloma Miranda
Arredondo; Roberto Canales
Reyes

Leyre Alejaldre Biel, Eva
Alvarez Ramos

Anders D. Olofsson, J. Ola
Lindberg, Alex Young
Pedersen, Ann-Thérése
Arstorp, Christian
Dalsgaard, Even Einum,
Francesco Caviglia, Liisa
llomaki,

Marjana Veermans, Paivi
Hakkinen & Sara Willermark
Julio Cabero-Almenara,
Julio Barroso-Osuna y
Antonio Palacios-Rodriguez

Lorena Casal Otero; Eva
Maria Barreira Cerqueiras;
Raquel Marifio Fernandez;
Beatriz Garcia Antelo

ANUARIO
DIGITAL DE
INVESTIGACIO
N EDUCATIVA
Espacios

REIFOP
(Revista
Electrénica
Interuniversitaria
de Formacién
del Profesorado)
Opcién. Revista
de Ciencias
sociales y
Humanas

Caracteres.
Estudios
culturales y
criticos de la
esfera digital
Education
Inquiry

Educacion
Médica

Pixel-Bit.
Revista de
Medios y
Educacion

Dialnet

Scopus

Scopus

Scopus

Scopus

Scopus

Scopus

Scopus

Espafiol

Espafiol

Espafiol

Espafiol

Espafiol

Inglés

Espafiol

Espafiol

Argentina

Venezuela

Espafia

Venezuela

Espafia

Suecia

Espafia

Espafia

2021

2018

2021

2018

2019

2021

2021

2021

http://revistas.bibdigital.u
ccor.edu.ar/index.php/ad
iv/article/view/4939

http://www.revistaespaci
0s.com/cited2017/cited2
017-03.html

https://doi.org/10.6018/r
eifop.470831

https://www.researchgat
e.net/publication/329881
446 _E|_desarrollo_de_|
a_competencia_digital
docente_durante la_for
macion_del_profesorado
http://revistacaracteres.n
et/wp-
content/uploads/2019/11
/Caracteresvol8n2novie
mbre2019.pdf
https://doi.org/10.1080/2
0004508.2021.1976454

https://doi.org/10.1016/].
edumed.2020.11.014

https://doi.org/10.12795/
pixelbit.87192
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http://revistas.bibdigital.uccor.edu.ar/index.php/adiv/article/view/4939
http://revistas.bibdigital.uccor.edu.ar/index.php/adiv/article/view/4939
http://revistas.bibdigital.uccor.edu.ar/index.php/adiv/article/view/4939
http://www.revistaespacios.com/cited2017/cited2017-03.html
http://www.revistaespacios.com/cited2017/cited2017-03.html
http://www.revistaespacios.com/cited2017/cited2017-03.html
https://doi.org/10.6018/reifop.470831
https://doi.org/10.6018/reifop.470831
https://www.researchgate.net/publication/329881446_El_desarrollo_de_la_competencia_digital_docente_durante_la_formacion_del_profesorado
https://www.researchgate.net/publication/329881446_El_desarrollo_de_la_competencia_digital_docente_durante_la_formacion_del_profesorado
https://www.researchgate.net/publication/329881446_El_desarrollo_de_la_competencia_digital_docente_durante_la_formacion_del_profesorado
https://www.researchgate.net/publication/329881446_El_desarrollo_de_la_competencia_digital_docente_durante_la_formacion_del_profesorado
https://www.researchgate.net/publication/329881446_El_desarrollo_de_la_competencia_digital_docente_durante_la_formacion_del_profesorado
https://www.researchgate.net/publication/329881446_El_desarrollo_de_la_competencia_digital_docente_durante_la_formacion_del_profesorado
http://revistacaracteres.net/wp-content/uploads/2019/11/Caracteresvol8n2noviembre2019.pdf
http://revistacaracteres.net/wp-content/uploads/2019/11/Caracteresvol8n2noviembre2019.pdf
http://revistacaracteres.net/wp-content/uploads/2019/11/Caracteresvol8n2noviembre2019.pdf
http://revistacaracteres.net/wp-content/uploads/2019/11/Caracteresvol8n2noviembre2019.pdf
http://revistacaracteres.net/wp-content/uploads/2019/11/Caracteresvol8n2noviembre2019.pdf
https://doi.org/10.1080/20004508.2021.1976454
https://doi.org/10.1080/20004508.2021.1976454
https://doi.org/10.1016/j.edumed.2020.11.014
https://doi.org/10.1016/j.edumed.2020.11.014
https://doi.org/10.12795/pixelbit.87192
https://doi.org/10.12795/pixelbit.87192
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85 ACO085 Competéncias digitais docentes:  Original Sara Dias-Trindade, Anténio  Icono Scopus Portugu Espafia 2020 https://eg.uc.pt/bitstream
0 DigCompEdu Checkin como Gomes Ferreira és /10316/94183/1/artigo%
processo de 20em%20ENG.pdf
evolucdo da literacia para a
fluéncia digital

86 ACO086 Efecto de la competencia digital Original Jesus Lépez-Belmonte; Investigacion Scopus Espafiol  México 2019 http://dx.doi.org/10.2220
docente en el uso del blended Antonio José Moreno- Bibliotecolégica 1/iibi.24488321xe.2020.
learning en formacion Guerrero; Santiago Pozo- 83.58147
profesional Sanchez; Juan Antonio

Lépez-Nufiez

87 AC087 Evolucion de la competencia Revision Angelina Loreli Padilla- Educar Scopus Espafiol  Espafia 2020 https://doi.org/10.5565/r
digital docente del profesorado sistematica Hernandez; Vanesa M.2 ev/educar.1088
universitario: incidentes criticos Géamiz-Sanchez; M.2
a partir de relatos de vida Asuncién Romero-Lopez

88 ACO088 Flipped Classroom para adquirir ~ Original Maria José Sosa Diaz; Pixel-Bit. Scopus Espafiol  Espafia 2018 http://dx.doi.org/10.1279
la competencia digital docente: Ramon Felix Palau Martin Revista de 5/pixelbit.2018.i52.03
una experiencia didactica en la Medios y
educacién superior Educacion

89 ACO089 Formacion docente en TIC y su Original Victoria Ferrada- Saberes Scopus Espafiol  Chile 2021 10.5354/2452-
evidencia en tiempos de COVID- Bustamante; Nicolas Educativos 5014.2021.60715
19 Gonzalez-Oro; Marco Ibarra-

Caroca; Aldo Ried-Donaire;
Danalla Vergara-Correa;
Franklin Castillo-Retamal

90 ACO090 Formacion educativa en y desde  Original Mercedes Estrada, José; Educacion Web of Espafiol  Costa 2021 https://doi.org/10.15517/
las Tecnologias de Informacion Bennasar Garcia, Miguel Science Rica revedu.v45i1.43424
y Comunicacién (TIC) en Israel
educacion secundaria: el reto de
hoy

91 AC091 Fomentando la competencia Original Domingo-Coscolla, M., RIE. Revista de Scopus Espafiol  Espafia 2020 DOI:
digital docente en la universidad: Bosco, A., Carrasco Investigacion http://dx.doi.org/10.6018
Percepcion de estudiantes y Segovia, S y Sanchez Educativa /rie.340551
docentes Valero, J. A.

92 AC092 La competencia digital docente Original Diego Calderén-Garrido, Aloma Scopus Espafiol  Espafia 2020 https://repositori.udl.cat/
del profesorado universitario de Josep Gustems-Carnicer & bitstream/handle/10459.
musica: disefio y validacion de Xavier Carrera 1/69993/030623.pdf?se
un instrumento quence=1

93 AC093 Las TIC como herramientas Revision Granda Asencio, L Y., Conrado Scielo Espafiol  Cuba 2019 http://conrado.ucf.edu.cu
didacticas del proceso de sistemética Espinoza Freire, E. E., & [/index.php/conrado
ensefianza aprendizaje Mayon Espinoza, S. E.

94 AC094 Los nano-MOOC como Original Andrea Basantes-Andrade, RISTI. Revista Scopus Espafiol  Espafia 2020 http://www.risti.xyz/issue
herramienta de formacién en Marcos Cabezas-Gonzalez, Ibérica de slristie32.pdf
competencia digital docente Sonia Casillas-Martin Sistemas e

Tecnologias de
Informacéo
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https://eg.uc.pt/bitstream/10316/94183/1/artigo%20em%20ENG.pdf
https://eg.uc.pt/bitstream/10316/94183/1/artigo%20em%20ENG.pdf
https://eg.uc.pt/bitstream/10316/94183/1/artigo%20em%20ENG.pdf
http://dx.doi.org/10.22201/iibi.24488321xe.2020.83.58147
http://dx.doi.org/10.22201/iibi.24488321xe.2020.83.58147
http://dx.doi.org/10.22201/iibi.24488321xe.2020.83.58147
https://doi.org/10.5565/rev/educar.1088
https://doi.org/10.5565/rev/educar.1088
http://dx.doi.org/10.12795/pixelbit.2018.i52.03
http://dx.doi.org/10.12795/pixelbit.2018.i52.03
https://nuevosfoliosbioetica.uchile.cl/index.php/RSED/article/view/60715
https://nuevosfoliosbioetica.uchile.cl/index.php/RSED/article/view/60715
https://doi.org/10.15517/revedu.v45i1.43424
https://doi.org/10.15517/revedu.v45i1.43424
https://repositori.udl.cat/bitstream/handle/10459.1/69993/030623.pdf?sequence=1
https://repositori.udl.cat/bitstream/handle/10459.1/69993/030623.pdf?sequence=1
https://repositori.udl.cat/bitstream/handle/10459.1/69993/030623.pdf?sequence=1
https://repositori.udl.cat/bitstream/handle/10459.1/69993/030623.pdf?sequence=1
http://conrado.ucf.edu.cu/index.php/conrado
http://conrado.ucf.edu.cu/index.php/conrado
http://www.risti.xyz/issues/ristie32.pdf
http://www.risti.xyz/issues/ristie32.pdf
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95 AC095 Validacion del contenido de un
guion de entrevista sobre la
competencia digital docente en
Educacién Superior

96 AC096 Competencia Digital Docente en
los Institutos Superiores de
Formacion de Maestros: Caso
de Republica Dominicana
Validation of a tool for self-
evaluating teacher digital
competence

97 AC097

98 ACO098 La competencia digital en
estudiantes de magisterio.
Analisis competencial y
percepcién personal del futuro
maestro

Percepciones actitudinales hacia
la competencia digital docente
del profesorado universitario
formador de maestros en
Republica Dominicana

Modelo de integracion de la
competencia digital del docente
universitario para su desarrollo
profesional en la ensefianza de
la matematica.

Percepcién de los estudiantes
de Maestro de Educacion
Primaria sobre su competencia
digital: urgencias formativas
detectadas

La escala de Competencia
Digital y uso de Recursos
Educativos Abiertos (CD-REA):
factores asociados a la
competencia de los docentes
universitarios bimodales
Competencia digital en docentes
universitarios: evaluacion de
relacion entre actitud, formacion
y alfabetizacién en el uso de TIC
en entornos educativos

99 AC099

100  AC100

101 AC101

102 AC102

103 AC103

Original

Original

Original

Original

Original

Original

Original

Original

Original

Angelina Loreli Padilla-
Hernandez, Vanesa M.2
Gamiz-Sanchez, M.2
Asuncion Romero-Lopez

Roselina Pérez Diaz

Mireia Usart Rodriguez;
José Luis Lazaro
Cantabrana; Merceé Gisbert
Cervera

Vicente Gabarda Méndez;
Ana Rodriguez Martin;
Maria Dolores Moreno
Rodriguez

Roselina Pérez Diaz

Revelo Rosero, Jorge
Enrique, Revuelta
Dominguez, Francisco
Ignacio y Gonzalez Pérez,
Alicia

Javier Fombona; Maria
Angeles Pascual

Celia Paola Sarango-Lapo,
Juanjo Mena, Maria-
Soledad Ramirez-Montoya,
Eulogio Real

David Alberto Garcia
Arango, Jorge Eliécer
Villarreal Fernandez, Oscar
Andrés Cuéllar Rojas,
Camilo Andrés Echeverri
Gutiérrez,

César Felipe Henao Villa,

RISTI. Revista
Ibérica de
Sistemas e
Tecnologias de
Informacgéo
Pixel-Bit.
Revista de
Medios y
Educacién
Educacion XXI

Educatio Siglo
XXI

Aula

EDMETIC,
Revista de
Educacioén
Mediatica 'y TIC

Educatio Siglo
XXI

RISTI. Revista
Ibérica de
Sistemas e
Tecnologias de
Informacéo

RISTI. Revista
Ibérica de
Sistemas e
Tecnologias de
Informacéo

Scopus

Scopus

Proquest

Proquest

Proquest

Proquest

Proquest

Proquest

Proquest

Espafiol

Espafiol

Espafiol

Espafiol

Espafiol

Espafiol

Espafiol

Espafiol

Espafiol

Espafia

Espafia

Espafia

Espafia

Espafia

Espafia

Espafia

Espafia

Espafia

2019

2019

2021

2017

2018

2018

2020

2020

2020

10.17013/risti.32.1-16

https://doi.org/10.12795/
pixelbit.2019.i55.05

http://doi.org/10.5944/ed
ucXX1.27080

http://dx.doi.org/10.6018
[/i/298601

http://dx.doi.org/10.1420
1/aula201925223239

https://doi.org/10.21071/
edmetic.v7il. 6910

http://dx.doi.org/10.6018
/educatio.425691

https://hdl.handle.net/11
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Dimensiones de competencia
digital en docentes
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Digital resources and didactic
methodology in the initial training
of History teachers

Las Competencias Digitales:
una necesidad del docente
ecuatoriano del siglo XXI

Digital Competence and
University Teachers’
Conceptions about Teaching. A
Structural Causal Model
Competencias TIC para el
desarrollo profesional docente
en Educacion Basica

The level of digital competence
in education professionals: The
case of

Spanish physical education
teachers

Teacher’s digital competence
among final year Pedagogy
students in Chile and Uruguay

Percepcion de la Integracién y
uso de las Tecnologias de la
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(TIC). Estudio de Profesores y
Estudiantes de Educacion
Primaria

TIC/TAC y COVID-19: uso y
necesidades del profesorado de
secundaria

en Galicia

Uso de TIC por parte del
profesorado de ensefianza
secundaria analizado a partir
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Nota: Recopilacién efectuada por el autor
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En la tabla 1, se hallan los articulos recopilados para la revision sistémica; la
cual se realizé en bases indizadas de alto impacto en investigacion cientifica,
el periodo de tiempo fue el intervalo comprendido entre los afios 2016 hasta el
2021. Los criterios de busqueda fueron Formacion en TIC (V1) y Competencia
digital docente (V2); realizandose también la busqueda en idioma inglés con
términos como “ITC formation” y “digital teaching competence”. Los tipos de
articulos recopilados fueron originales, ensayos, monografias y de revision
sistemética. La informacion se organizé en columnas y filas con datos como
titulo del articulo, autores, revistas cientificas donde se publicaron los articulos,
base indizada, idioma, pais donde se realizé la investigacion; y la direccion
electrénica en la web para su facil ubicacion en el trascurso del desarrollo de la
investigacibn y como evidencia de contraste. Asimismo, los articulos se

codificaron para una adecuada identificacion.

Tabla 2

Identificacion de los articulos cientificos

TOTAL ARTICULOS REVISADOS N° %
122 100

TIPO DE ARTICULO
Original 110 90,16
Revisidn sistematica 3 2,46
Otros 9 7,38

BASE DE DATOS

Dialnet 15 12,30
EBSCO 20 16,39
Proquest 23 18,85
Redalyc 12 9,84
Scielo 13 10,66
Scopus 36 29,51
Web of Science 3 2,46
IDIOMA

Inglés 18 14,75
Espafiol 101 82,79
Portugués 3 2,46
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Continuacion de la Tabla 2

REGION N° %
Europa 75 78,13
Latinoamérica y el 45 46,88
Caribe

Ameérica del Norte 0 0,00
Asia 1 1,04
Africa 0 0,00
Oceania 1 1,04
ANODE

PUBLICACION

2015 1 0,82
2016 7 5,74
2017 5 4,10
2018 16 13,11
2019 29 23,77
2020 35 28,69
2021 29 23,77

Recopilacion hecha por el autor
Nota: Tabla 1

Figura 2

Tipo de articulo cientifico revisado

Revision Otros
sistematica 7%
3%

Original
90%

Nota: Tabla 2
Salida: MS Excel



Figura 3

Articulos cientificos por base de datos

29.51%
30.00%
25.00%
50.00% 18.85%
e 16.39%
15.00% 12.30%
9.84% 10.66%

10.00%
5.00% 2.46%
0.00%

Dialnet ~ EBSCO Proquest Redalyc  Scielo Scopus  Web of

Science
Nota: Tabla 2

Salida: MS Excel

Figura 4

Articulos cientificos por idioma de publicacion

Portugués Inglés
2% 15%

Espanol
83%

Nota: Tabla 2
Salida: MS Excel
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Figura 5

Articulos cientificos por regién de publicacion

78.13%
80.00%

70.00%
60.00% 46.88%
50.00%
40.00%
30.00%
20.00%

10.00% 0.00% 0.00% 1.04% 1.04%
0.00%

Nota: Tabla 2
Salida: MS Excel

Figura 6
Articulos cientificos por afio de publicacion

2015 2016

1% 6% 2017

4%

2021

2018
13%

2019
24%

Nota: Tabla 2
Salida: MS Excel

La informacién sistematizada en la Tabla mdltiple 2 y visualizada en las Figuras
2, 3, 4, 5y 6; indica que se recopilaron 122 articulos; de los cuales el 90.16%
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son originales, de revision sistémica 2.46% y otros, 7.38%; evidenciandose que
la informacion recopilada esté relacionada con la investigacion y sus variables.
Respecto de las bases indizadas, los articulos fueron publicados en Scopus el
29.51%, Proquest el 18.85%, EBSCO 16.39%, Dialnet el 12.30%, Scielo
10.66%, Redalyc 9.84% y WOS 2.46%. Referente al idioma de publicacion, el
14.75% corresponde al idioma inglés, al espafiol 82.79% y al portugués, el
2.46%. En relacion a la region, destaca Europa con el 77.08% entre los paises
con mas publicaciones se encuentra Espafia, seguido de Latinoamérica y el
Caribe con un porcentaje cercano al 50%, encontrandose investigaciones de
Colombia, México, Chile y Perd. En menor porcentaje se encuentra
Norteamérica 0%, Asia 1%, Africa 0% y Oceania 1%. Referente al afio de
publicacion, corresponde el mayor porcentaje al 2020 con 28.69%, al 2019 y
2021 con 23,77%, al 2018 con 13.11%, 2016 con 5.74%, 2017 el 4.10%, y 2015
el 0.82%; en este caso la informacion correspondiente a este afio se descartd
por no estar dentro del intervalo de tiempo considerado para el estudio.
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Tabla 3

Seleccion de articulos cientificos

Eltipoy Las variables La variable La técnica El o los Las El nivel Los Las El método Las Resultad

disefio del articulo olas utilizada instrumento  caracteristic  académico objetivos se  teorias utilizado estrategias odela

de tienen las variables del  contribuye a s utilizados  asde la de la relacionan que las contribuye  de evaluaci

investiga  mismas articulo son demostrar el son poblacién y poblacién y con mi fundame a intervencién  6n

= cién se denominacio  parte de las  planteamient  coherentes = muestra muestra en investigacié6  ntan demostrar  favoreceny
N° fg enmarca  nes de las variables del o delestudio yalineados corresponde el articulo n refuerza el refuerzan mi
O al que variables de presente amiestudio nalos corresponde nmi planteami hipétesis

aborda mi estudio. estudio. estudios que  n al nivel estudio ento del

este se aborda. académico estudio

estudio de mi

estudio

1 AC001 Sl NO Sl Sl NO Sl Sl EGP EGP EGP EGP SC
2 ACO003 NO NO NO NO NO SI Sl P P P P NC
3 AC004 NO NO Sl NO NO SI Sl P P AGP P N
C ACO005 NO NO Sl NO NO Sl Sl P P EGP P NC
5 AC006 Sl NO SI Sl Sl Sl Sl EGP EGP EGP EGP SC
6 ACO007 NO NO NO NO NO SI Sl P P P P NC
7 AC010 NO NO Sl NO NO NO NO P P P P NC
8 ACO011 NO NO Sl NO Sl NO NO P P P P NC
9 ACO012 Sl Sl Sl Sl Sl Sl Sl EGP EGP EGP EGP SC
10 ACO013 NO NO SI Sl Sl Sl Sl P P P P NC
11  AC014 Sl NO Sl Sl Sl NO NO P P P P NC
12 ACO015 Sl NO Sl NO NO Sl Sl P P P P NC
13 ACO016 NO Sl Sl NO NO NO NO P P P P NC
14 ACO017 SI NO Sl NO NO NO NO P P P P NC
15 AC022 NO NO Sl NO NO NO NO P P P P NC
16  ACO023 Sl NO Sl NO NO Sl SI P P P P NC
17 ACO027 Sl Sl SI Sl Sl NO NO P P P P NC
18 ACO030 NO NO Sl Sl Sl Sl Sl EGP EGP EGP EGP SC
19 ACO031 Sl NO SI Sl Sl NO NO P P P P NC
20 ACO032 NO NO Sl NO NO NO NO P P P P NC
21  ACO033 NO NO Sl NO NO SI SI P P P P NC
22  ACO034 Sl Sl Sl Sl Sl Sl Sl EGP EGP EGP EGP SC
23 ACO035 Sl NO Sl Sl NO SI Sl P P P P NC
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Continuacion de la Tabla 3

24 ACO036 NO NO Sl NO NO Sl Sl P P P P NC
25  ACO038 Sl NO Sl Sl Sl Sl Sl EGP EGP EGP EGP scC
26 AC042 Sl NO Sl Sl Sl Sl Sl EGP EGP EGP EGP scC
27  ACO043 NO NO NO NO NO NO NO P P P P NC
28  AC044 Sl NO NO NO ] S Sl EGP EGP EGP EGP sC
29  AC046 NO NO Sl Sl Sl Sl Sl EGP EGP EGP EGP scC
30 ACO047 Sl NO Sl ] ] S Sl EGP EGP EGP EGP sC
31 ACO049 Sl NO Sl ] ] S Sl EGP EGP EGP EGP sc
32 ACO051 Sl NO Sl Sl Sl Sl Sl EGP EGP EGP EGP scC
33  ACO052 S NO Sl ] Sl S S EGP EGP EGP EGP sC
34  ACO053 Sl NO Sl ] ] Sl Sl P P P P NC
35 ACO054 S NO S NO NO S S EGP EGP EGP EGP sC
36 ACO057 Sl NO Sl ] ] S Sl EGP EGP EGP EGP sC
37  ACO059 S NO Sl ] NO S S EGP EGP EGP EGP sC
38 ACO065 S Sl Sl ] ] S S EGP EGP EGP EGP sC
39  ACO089 Sl Sl Sl ] NO S Sl EGP EGP EGP EGP sC
40 AC106 Sl Sl Sl Sl Sl Sl Sl EGP EGP EGP EGP scC
41  ACl16 Sl Sl Sl ] ] Sl Sl EGP EGP EGP EGP sc

LEYENDA:

En Gran parte EGP

Parcialmente P

Si Cumple SC

No Cumple NC

Nota Tabla 1
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En la Tabla 3, se seleccionaron publicaciones cientificas segun criterios
establecidos, que sirvieron para identificar aquellos relacionados directamente
con la investigacion, entre ellos tenemos tipo y disefio del estudio, que tengan
la misma denominacion las variables o se relacionen con las variables del
estudio, lo cual se cumple en un 90,24%. Sobre la técnica utilizada, un 58.54%
contribuye a demostrar el planteamiento del estudio para la mejora de la
competencia tecnologica. Un 53.66% de estudios utilizaron constructos
coherentes y relacionados al propdsito de la investigacion. Respecto de las
caracteristicas de la poblacion y muestra, el 75.61% tiene coherencia con el
estudio, lo mismo se puede decir del nivel educativo de la poblacién y muestra,
gue coincide en 75.61%, Asimismo, los objetivos estan relacionados con la
investigacién en gran parte 41.46% y parcialmente en 58.54%. Las teorias que
refuerzan y fundamentan los articulos estan relacionados en gran parte 46.34%
y parcialmente, el 53.34%. En relacion al método utilizado, el 53.66% esta
relacionado en gran parte y parcialmente el 46.34%. Referente a las
estrategias, el 46.34% favorecen y fortalecen la hipétesis y el 53.66 refuerzan
parcialmente. Finalmente, en funcion a la evaluacion de los articulos, segun los

criterios investigativos, se acepta al 48.78% y no se acepta al 51.22%.

Tabla 4

Criterios metodoldgicos de seleccion

TOTAL ARTICULOS REVISADOS 122 100

TIPO Y DISENO DE INVESTIGACION

Coincide con la investigacion 41 34
No coincide con el estudio 69 57
Otros 12 10
VARIABLES

Coincidencia con ambas variables 8 7
Coincidencia con una variable 64 52
No coinciden 50 41
POBLACION

De acuerdo al nivel del estudio 59 48
De otro(s) nivel(es) 63 52
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No precisa 0 0
OBJETIVOS

Guardan relacién con el estudio 34 28
No guardan relacion con el estudio 87 71
No precisa 1 1
SELECCION DE ARTICULOS

Elegidos 20 16
No elegidos 102 84

Fuente: Tabla 1

Figura 7

Coincidencia segun tipo y disefio de estudio

Otros
10%

No coincide con
el estudio
56%

Fuente: Tabla 2
Salida: MS Excel

Coincide con el
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Figura 8
Coincidencia segun variable de estudio

Coincidencia
con ambas
;7%

No coinciden;
41%

oincidencia
con una
variable; 52%

Fuente: Tabla 2
Salida: MS Excel

Figura 9

Coincidencia segun poblacién de estudio

No precisa; 0%

e acuerdo al
nivel del
udio; 48%
De otro(
nivel(es); 5

Fuente: Tabla 2
Salida: MS Excel
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Figura 10
Articulos cientificos elegidos y no elegidos

Elegidos; 16%

No elegidos;
84%

Fuente: Tabla 2
Salida: MS Excel

En la Tabla 4, lo cual se visualiza las Figuras 7, 8, 9 y 10; continuando con la
revision sistematica, de acuerdo al analisis, el 34% coincide con el tipo y disefio
del estudio requeridos para la investigacion, y 67% no coincidié con este
criterio. En relacion a las variables, el 7% tiene coincidencia con las dos
variables de investigacion: Formacion en TIC y Competencia digital; el 52%
coincide con una variable del estudio y no coinciden, el 41%. Respecto a
poblacién y muestra, el 48% corresponde al nivel educativo seleccionado segun
las expectativas del investigador, mientras que un 52% pertenece a otros

niveles, como el superior universitario.

Referente a la relacion con el estudio, los objetivos guardan relacion el 28% lo
cual favorece a la investigacion materia de analisis; mientras que el 72% no
guarda relacién o no precisa. Luego del andlisis del caso, se concluyd que el
16% (20) del total de articulos, reunio criterios de inclusion establecidos para

elegir las investigaciones que fueron el insumo para efectuar la investigacion.
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Tabla 5

Medicién de las variables

N°

Cédigo

ACO001

ACO006

ACO012

ACO030

AC034

ACO038

AC042

Tipo y disefio
de
investigacion

Cuasi
experimental

Cualitativo

Descriptivo

Descriptivo

Cuasi
experimental

Descriptivo

Cuasi
experimental

Medicién de variable(s) Estadisticos Propiedades métricas Poblaci6n y muestra Nivel
y resultados educativo
Técnica Instrumento (Denominacion)

Encuesta Cuestionario sobre el Marco INTEF, Frecuenciasy  No especifica Poblacién 60 docentes de Infantil/Inicial,
(2017) aplicado antes y después de porcentajes la Unidad educativa Santo  Primaria y
aplicarse la propuesta Domingo; muestra 35 Secundaria

docentes

Observacion  Cuestionario del Ministerio de Educacion-  Frecuenciasy  No especifica 23 docentes de Secundaria

no Colombia, abierto con 10 items porcentajes Matematica; 52% M y 48%

participante, H

Encuesta.

Encuesta Cuestionario basado en el Marco INTEF ~ Frecuenciasy  Juicio de expertos y Alfa  Poblacion no definida; Infantil/Inicial,
(2017) porcentajes Cronbach de 0,936 y muestra233 docentes Primaria y

coeficiente de Secundaria
homogeneidad = 0,556

Encuesta Cuestionario sobre la base del marco Frecuenciasy  Juicio de expertosy 23 docentes de Secundaria
UNESCO (2008) e INTEF (2017): porcentajes Alfa=0,885 Secundaria
Instrumento para la identificacion del
nivel de competencia TIC en docentes
secundaria con 65 items

Encuesta Cuestionario sobre la base del Marco Frecuenciasy  Prueba McNemar para Poblacién indefinida; Secundaria
INTEF (2017): Lista de Cotejo porcentajes contraste de hip6tesis muestra 22 docentes

Encuesta Cuestionario Ad hoc con las dimensiones  Frecuenciasy  Método Delphi. Poblacién indefinida: Primaria y
propuestas por el INTEF (2017), Escala  porcentajes Confiabilidad Alfa de docentes de Centros Secundaria
de Likert del 1 al 10 Cronbach (a =0.87) y publicos de Andalucia

las dos mitades de muestra 142 docentes
Guttman (0.74)
Encuesta Cuestionario de Tourén et al sobre la Frecuenciasy  Digital Teaching Poblacion: docentes de Secundaria

base del Marco INTEF (2017)

porcentajes

Competence
Questionnaire by Tourén
et al (2018) Validado
estadisticamente

secundaria de Espafia;
muestra: 177 (36.77%)
Hombres y 63,3 Mujeres
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8

9

10

11

12

13

AC044

ACO046

AC047

ACO049

ACO051

ACO052

Investigacion-
accion

Correlacional

Experimental

Mixto

Descriptivo

Descriptivo

Encuesta

Encuesta

Encuesta

Observacion
participante,
Encuesta.

Encuesta

Encuesta

Cuestionario tipo Likert con cinco niveles
para evaluar efectos del curso virtual
DICUTICDS con cuatro secciones, una
de datos generales y tres,
correspondiente a dimensiones: Entorno
y metodologia didactica, Navegacion y
Disefio y Recursos Multimedia

Cuestionario para medir la competencia
digital de Tour6n et al (2018) sobre la
base del Marco INTEF (2017) y otro para
los datos sociodemograficos y
formativos

Instrumento AIPS13 de autopercepcion
sobre la formacion en TIC, Escala Tipo
Likert

Cuestionario en linea Google Forms, de
técnicas y analisis de contenido

Cuestionario con 24 items, Escala de
auto informe con escala de Likert con 6
dimensiones

Cuestionario sobre la base del Marco
INTEF (2017), en linea con 28 items a
través de Google Forms

Frecuencias y
porcentajes

Frecuencias y
porcentajes
Estadisticos:
Media DE,
Coeficiente de
asimetria de
Pearson,
Prueba Chi
cuadrado de
Pearson,
prueba de
Cramer, con
ayuda de
SPSSyMS
Excel.
Porcentajes y
promedios:
Medias y
Desviacion
estandar
Frecuencias y
porcentajes

Medias y
desviacién
estandar

Frecuencias y
porcentajes

Juicio de expertos. Alfa
de Cronbach=0.923.

Cuestionario validado
para medir la CDD
(Tourdn et al,2018); Alfa
de Cronbach 0,98.
Cuestionario
sociodemografico ad
hoc tipo Likert de 5
puntos, validado por
método Delphiy la
confiabilidad, Alfa de
Cronbach de 0,87

Método Delphi; Alfa de
Cronbach 0,834

Juicio de expertos,
Coeficiente de
concordancia W de
Kendall

Alfa de Cronbach (a =
.95) y el Omega de
McDonald's (w = .95)

Juicio de expertos;
pruebas de normalidad
(Kolmogorov-Smirnov),
Chi-cuadrado (CS),
rango de Spearman
(SR), prueba U de

Poblacion 37 escuelas
secundarias, muestra: 30
docentes de Ciencias y
Matematicas de 19
escuelas secundarias de
Mérida; 68.8% mujeres,
27.8% hombres y 3.2% no
contesto

Poblacién no especifica;
520 docentes de infantil,
primaria y secundaria

Poblacion 288,547
personas; muestra 1570,
(40,96%) hombres y 957
(59,04%) mujeres

Poblacién 4193 maestros
activos de la provincia de
Castellén, muestra: 289
docentes y 29 expertos en
Competencia Digital y
Comunicacion

Poblacion: docentes de
centros publicos de la
provincia de Extremadura,
Muestra 251, 40,6 %
primaria y 59,4%
secundaria

Poblacién indefinida,
muestra 244 profesores
de Matematica. 151
mujeres y 89 hombre y 4
sin género.

Secundaria

Infantil/Inicial,
Primaria y
Secundaria

Secundaria

Primaria

Educacién
Primaria y
Secundaria

Secundaria
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14

15

16

17

18

19

AC054

ACO057

ACO059

ACO065

ACO089

AC106

Investigacion-

accion

Descriptivo

Descriptivo

Mixto

Descriptivo

Cuasi
experimental

Observacion
participante,
Encuesta.

Encuesta

Encuesta

Encuesta y
entrevista
semiestructu
rada

Encuesta

Encuesta

Cuestionario en linea a través de Google
Forms con 11 preguntas

Cuestionario Escala de Likert con 55
items, sobre la base del Marco
INTEF(2017)

Cuestionario online con 19 items

Cuestionario ACDC tipo Likert del 1 al 6
(Analisis de Competencias Digitales
Comunes de Tour6n et al, 2018) sobre la
base del Marco INTEF (2017) con 54
preguntas, 7 sobre informacion general y
47 que recoge la percepcion de las
docentes sobre su CD.

Cuestionario en linea Google Forms.
Anénimo y voluntario; con tres tipos de
items de informacién: el primero para
datos sociodemograficos, el 2do, al
contexto educativo y el 3ro, a las
competencias TIC de los docentes.

Cuestionario de Tourdn, et al, (2018) con
escala tipo Likert 1 Nada hasta 7
Completamente. INTEF(2017)

Frecuencias y
porcentajes

Frecuencias y
porcentajes

Frecuencias y
porcentajes

Frecuencias y
porcentajes

Frecuencias y
porcentajes

Frecuencias y
porcentajes

Mann-Whitney (MW) y
Kruskal-Wallis (KW)

No especifica

Juicio de expertos,
confiabilidad: indice de
Tucker-Lewis 0.965

No especifica

Alfa de Cronbach _0,97

No especifica

r de Cohen, Prueba U
de Mann-Whitney,
prueba de rangos de
Wilcoxon. Aplicacion de
T de Student. Prueba no
paramétrica U de Mann-
Whitney

Poblacion muestral: 37
docentes

Poblacién: 73 docentes;
muestra 61 docentes: 40
(65,58%)hombres y 21
(34,42%)mujeres

Poblacién: Indefinida;
muestra 163 maestros;
96,9%, mujeres y

Poblacién no definida,
muestra 215 docentes de
diferentes provincias de
Espafia; Para el estudio
cualitativo: 09 docentes

Poblacién 148 docentes
de 04 establecimientos,
muestra 66 individuos

139 individuos de grado
de Maestro, 42% del total
matriculados, Grupo
control: 74 individuos
23,80 mujeres y 76,20%
hombres; edad media
34,76 afios. ElI GE, 65
alumnos, 19,72%
femenino y 80,28%
masculino edad media
31,77 afios

Secundaria

Secundaria

Inicial/Infantil

Inicial/Infantil

Infantil y
Primaria

Educacién
Primaria
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20 AC116

Correlacional

Encuesta

Cuestionario para medir las
competencias TIC con items en escala
tipo Likert, segin los estandares del
MEN-Colombia

Frecuencias y
porcentajes.
Media,
mediana, DE,
VM, Vm

Validacion por Método
Delphi el Alfa de
Cronbach por cada

dimensién y total: 0,976.

Datos analizados con
prueba de correlacion
de Pearson; andlisis de
Varianza de un factor o
ANOVA

Poblacion constituida por
docentes de las Il. EE. de
Cucuta afio 2015, muestra
255 docentes (53%
mujeres y 47%varones de
16 instituciones
educativas de Colombia

Educacién
Primaria y
Secundaria

Fuente: Tabla 1
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En la Tabla 5 se encontro que el 25% de articulos fueron producto de estudios
entre Experimentales y cuasi experimentales; correlacionales 2%, enfoque
mixto 10%, descriptivos 40%, Investigacion-accion 10% y con enfoque
cualitativo 5%. Referente a la técnica, destaca la encuesta con el 80%,
observacion participante y encuesta 10%, observacion no participante y
encuesta 5% y entrevista semiestructurada y encuesta 5%. Respecto del
instrumento aplicado, el 40% fue un constructo con escala tipo Likert y otro tipo
de Cuestionario, el 60%; cabe destacar que referente a la entidad que rige la
Formacion y Evaluacién, el 55% se inclina por el Marco de INTEF, (2017),
mientras que otras referencias constituye el 45%. En relacion a los estadisticos
y resultados, la mayoria utilizé frecuencias y porcentajes 85% y el 15% otras
pruebas estadisticas. La mayoria de estudio le otorg6 confiablidad con pruebas
como el Alfa de Cronbach, 40%, la validacion estadistica por ser instrumentos
nuevos 25%, el 10% son cuestionarios ya validados por su autor; y no
especifica, el 25%. Con respecto de las propiedades métricas se utilizan
diversas pruebas estadisticas como Prueba McNemar, coeficiente W de
concordancia, Omega de McDonalds, r de Cohen, prueba Wilcoxon, T de
Student, no paramétrica U de Mann-Witney, Prueba de correlacion Pearson y
andlisis de varianza ANOVA. Asimismo, para la poblacién y muestra, las
cantidades van desde 22 hasta 1570 individuos. También respecto de los
niveles donde se aplicaron los estudios, abarcan desde educacién
Infantil/Inicial 10%, educacion Infantil y primaria 5%, educacion primaria 10%,
educacion inicial, primaria y secundaria 15%, educacién primaria y secundaria

15% y solo educacion secundaria 45%.
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Tabla 6

Eficacia de la Investigacion

N°  Cédigo Objetivos Teorias Estrategia Sobre las intervenciones en la investigacién
Duracion / Pre tratamiento Pos tratamiento
Sesiones
1 AC001 Fomentar Teoria Webinar de 11 sesiones, 1) ¢(Posee conocimientos basicos 1) ¢Posee conocimientos
competencias constructivista, aplicaciones digitales: 30 horas: sobre las TIC? Domina 31.4% No basicos sobre las TIC?
digitales en Marco Comun de Fortalecimiento de Forms, domina 68,6% Domina 97,14% No domina
docentes, seglin la Competencia Competencias OneNote, 2) ¢(Crea ambiente virtual 2,9%
Marco INTEF Digital Docente. Digitales Evernote, apropiado para aprendizaje conlas 2) Crea ambiente virtual
(INTEF, 2017) Planner, herramientas digitales? Domina apropiado para aprendizaje
PPT, 37,1% No domina 62,9% con herramientas digitales?
SharePoint, 3) ¢Con frecuencia crea recursos Domina 100% No domina
Educlass multimedia como videos, audios, 0,0%
Notebook, PPT para mejorar el aprendizaje? 3) ¢Crea recursos multimedia
Stream, Domina 22,8% No domina 77,2%  como videos, audios, PPT
Polly. 4) Seguridad en el sistema de para mejorar el aprendizaje?
internet; Google drive 2.9%, Domina 91,7% No domina
OneDrive 11.4% 8,3%
5) Resolucién de problemas en 4) Seguridad en el sistema de
aplicaciones digitales; No internet; Google drive 2.9%,
especifica OneDrive 11.4% 5)
Resolucion de problemas en
aplicaciones digitales; No
especifica
2 AC006  Caracterizar Constructivismo.  Fase |: Construccién 10 clases de Se realiz6 observacion de 10 No corresponde por ser una
formacion en TIC de Modelo TPACK: de marco "Formacion Matematica clases de matematica, y se aplicd investigacion cualitativa
profesores conocimiento de profesores de observadas cuestionario con 10 preguntas
matematicas tecnolégico Matematica en TIC" y aplicacion abiertas, luego de la observacion;
colegios y pedagdgico del Fase Il: 1) Disefio de de sobre la importancia que tienen las
influencia en contenido; Instrumentos, 2) instrumentos TIC; la frecuencia de uso; la
practicas Koehler & Observacion de 10 con 10 formacién en TIC desde el
pedagdgicas. Mishra, (2005) clases de Matematica preguntas pregrado; conocer que programas
y aplicacion de abiertas utilizan y como los usan; identificar

cuestionario con 10

items abiertos; 3)
Transcripcion de
cuestionarios, 4)

y caracterizar sus competencias
TIC.

Los datos fueron clasificados en
las categorias: 1) uso de las TIC,
2) herramientas TIC,3) formacion
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Triangulacién de
informacién

Fase Ill: Elaboraciéon
de conclusiones

en TIC, 4) competencias en TIC; 5)
categorias integradas a
matematica.

Sobre la importancia de aplicacion
de TIC en las aulas; un buen
ndmero tiene intencion de
integrarlas a su practica
pedagogica; desde la Teoria
TPACK muestra escasa formacion
del profesorado.

Referente al uso y frecuencia de
las TIC en el salon; la innovacion y
creatividad en la ensefianza de la
matematica es muy baja: Un solo
docente usa una buena estrategia
con TIC. Afirman que utilizan con
frecuencia las TIC (21 docentes),
pero en las clases observadas no
se evidenci6 su uso.

Respecto a la formacién en TIC,
refieren que los conocimientos
logrados lo han adquirido en forma
practica o empirica.

Al responder sobre las
herramientas TIC utilizadas,
utilizan el computador y el video
para la ensefianza de las
matematicas, lo cual no es
significativo. Responden que usan
Plataformas como Edmodo,
Dropbox, Google Drive, Software
educativo, Excel y GeoGebra,
paginas web; lo cual indica que las
conocen, pero no evidencian su
uso.

Fortalezas y debilidades de
practica TIC; destacan la
importancia de las TIC para el
actual contexto, siendo el
fortalecimiento de su practica TIC
como una prioridad
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3

4

ACO012

ACO030

Conocer el nivel de
competencia TIC en
innovacién y uso de
la tecnologia digital
del profesorado de

Educaciéon Infantil,
Primaria y
Secundaria en base
al Marco INTEF,
(2017).

Identificar el nivel de
competencia TIC de
maestros de
secundaria publica
del Estado de
Yucatan, México

TIC para Ila
sociedad del
conocimiento,
Marco INTEF,
(2017)

Marco INTEF,
(2017).

Estandares de la
competencia
digital (UNESCO,
2015).
Capacidades TIC

para el
ciudadano del
siglo XXI

propuestas por la
SEP de Meéxico
(2016)

Metodologia ex post
facto: Exploracion de
la naturaleza de la

variable; estudio
descriptivo con
participacién de

docentes de cuatro
centros, que
responden a un
cuestionario escalado
tipo Likert desde 1
Nada, 2 Muy Poco, 3
Poco, 4 Algo, 5
Bastante, 6 Mucho y
luego analizada con
SPSS para la
estadistica descriptiva

Investigacion

cuantitativo-
descriptiva, el
constructo tiene 65

items organizados en
4 secciones segun el

modelo de CDD
previsto. (1) Datos
generales del
entrevistado, 2)

Formacion en TIC, (3)
Prueba de ejecucion
maxima que contiene

No precisa

No
especifica

Se aplicé Cuestionario a 233
docentes, con edad media de 45
afios; basado en el Marco
(INTEF,2017) con 31 items en tres
dimensiones: Nivel de
conocimiento y uso de recursos
digitales (12), nivel de implicacion
en formacion en linea (12) y nivel
de implicancia en proyectos
colaborativas digitales (7).

Los resultados fueron:

1) Recursos digitales indican
dispersion, la diversidad de las
respuestas es muy amplia,
confirmandose con la DE. 1,5 y
Rango entre minimo (1-Nada y
maximo(6-Mucho);

2) Formacion docente online; en
este caso la dispersion es menor a
la anterior dimensién; lo cual
precisa que la mayoria posee un
nivel basico-intermedio de uso de
espacios online.

3) Proyectos de innovacion
docente colaborativos digitales; la
mayoria tiene un nivel basico-
intermedio de compromiso en
proyectos de innovacion.

Los resultados ayudan a identificar
el nivel de dominio docente en tres
dimensiones de la competencia
digital. Las dimensiones técnica y
comunicativa tienen mas bajo nivel
de dominio (61% y 52%
respectivamente), y dimension
informacional que presentd un
nivel de dominio bajo (44%). Se
observa el bajo porcentaje docente
gue obtuvieron un nivel alto en las
tres dimensiones estudiadas.

No corresponde por

ser

aplicada en un solo momento

No corresponde por ser una

investigacion cualitativa
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5

6

ACO034

ACO038

Determinar si la

aplicacion del
madulo
Alfabetizacion
Digital mejora la

competencia TIC de
maestros

Identificar el nivel de
competencia
tecnologica en

Enfoque
sociocultural de
Vygotsky,
enfoque de
cognicion
distribuida,
enfoque de
procesamiento
de la informacion,
enfoque del
ecosistema
comunicativo.

Modelo  tedrico
de formacién por
competencias,

las tres dimensiones
de alfabetizacion
digital: técnica,
informacional y
comunicativa. 4)
Prueba de ejecucion
tipica, a través de un
cuestionario tipo Likert
para analizar la
autopercepcion del
grado de
alfabetizacion  digital
en tres aspectos..

Aplicacion de Moédulo Modulo 1: 4
de Alfabetizacion semanas,
Digital a 22 docentes, Maddulo 2:
en forma virtual Ofimatica 4
semanas,
Médulo 3: 8
semanas Yy
Médulo 4: 08
semanas.
Total 05
meses

descripcion  de
realidad educativa.
Para ello, se utiliz6 la

la No precisa

Estos fueron los resultados para la
CDD con sus 3 dimensiones:

1) Ciudadania digital;, con
frecuencia efectian
comportamientos favorables al
utilizar herramientas digitales, pero
en construcciéon del conocimiento,
su participacion es escasa.

2) Pedagogia; se registra un bajo
nivel de uso de TIC en el quehacer
pedagogico; son consumidores,
pero no creadores de contenidos:
creacion de videos, contenidos
creados en el aula, cuestionarios
on line y videoconferencias, en
todas se aprecia solo un 4%.

3) Actitud ante las TIC; se observa
gue mantienen algunas veces
actitudes favorables. Sin embargo,
las fortalezas y debilidades de los
profesores hacia las TIC presentan
un bajo nivel (43% y 47%
respectivamente), al igual que las
videoconferencias en proyectos
educativos (70%).

Pre test: Competencias: Manejo de
Informacién 9,1 %, Comunicacion
22,7%, Creacion de contenidos
40.9%, Seguridad 0.0%,
Resolucion de problemas: 0.0%,
Ninguna 27.3%.

1) V. I: Formacién previa en TIC.
Para el conteo de la muestra (n =
142) se aplic6 un muestreo

Pos test: Competencias:
Manejo de Informaciéon 72,7

%, Comunicacién 18.2%,
Creacion de contenidos
9,1%, Seguridad 0.0%,

Resolucion de problemas:
0.0%, Ninguna 27.3%. Al
comprobar la hipotesis con la
prueba McNemar con a= 0,05
y N= 22. La X2 calculada su
valor critico es 3,84. y al
obtenerse X=12,19 acepta
Hlrechazandose HO

No corresponde
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docentes de
Aprendizaje
Permanente de la
Comunidad
Autébnoma de
Andalucia (Espafia).

Marco
(2017)

INTEF,

aplicacion de
diferentes medidas
estadisticas
descriptivas-
inferenciales para
describir con precisién
las respuestas de los
sujetos.

aleatorio estratificado, que incluyd
a  docentes de diferentes
provincias de Andalucia, Espafia.
Cuestionario ad hoc como
instrumento basado en
dimensiones existentes de
competencia  docente  digital.
Consta de 91 items, diferenciados
de la siguiente manera: 16 items
sobre alfabetizacion informacional;
31 sobre  comunicacion @y
colaboracién; 16 sobre creacién de
contenido  digital; 13  sobre
seguridad digital; y 15 sobre
resolucion de problemas. La
escala es tipo Likert, con 10
opciones de respuesta (1 = nunca;
10 = siempre). 2) V. D y sus
dimensiones fueron: B.1.
Informacion y  alfabetizacion
informacional; B.2. Comunicacién
y colaboracion, B.3. Creacién de
contenido digital; B.4. Seguridad;
B.5. Resolucion de problemas

Se aplico a través de Google
Forms; aplicandose estadistica
descriptiva para conocer las
percepciones de los sujetos sobre
el nivel competencial TIC. Para
realizar la estadistica inferencial,
se recurri6 a la normalidad
aplicandose las pruebas de
Kolmogérov-Smirnov; los datos no
se correspondian con la tendencia
normal (p <0.01). Una vez
determinadas estas pruebas, se
utilizaron estadisticos no
paramétricos, como las pruebas
Mann-Whitney U y Wilcoxon W,
encontraron que no existian
diferencias significativas en el
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7

8

AC042

ACO044

Conocer la
autopercepcion de
los profesores de
secundaria
espafioles sobre su
nivel competencial
TIC.

Conocer acerca de
medicion de cursos

en linea para
promover la
formacion de

competencias TIC.

Modelo  tedrico
de formacién por
competencias,

Marco INTEF,
(2017)

El
constructivismo;
el trabajo
colaborativo y la
adaptacion
flexible. Modelo

conceptual de
cursos en linea

Aplicacion de
Cuestionario con 54
items con el respectivo
grado de validez y
confiabilidad, creado
por Tourédn et al (2018)
agrupado en cinco
categorias del Marco
INTEF, (2017):

Curso virtual con trece

unidades,

considerando tres
componentes: a)
humano, b)

tecnolégico 'y «¢)
instruccional.

Participaron treinta
docentes de ciencias y
matematicas de 19
escuelas secundarias.

Los datos se
recolectaron con un
instrumento:

Evaluacién del curso
DICUTICDS tipo Likert
con cinco niveles, para
conocer la opinién de

los profesores
respecto a tres
dominios: entorno y

metodologia didactica,

No precisa

No precisa

desarrollo de la competencia TIC
de los encuestados en funcion de
la variable independiente
Formacion previa en TIC. Solo se
consideraron  significativas  las
relaciones entre las variables
independientes y las dimensiones
comunicacién y colaboracion y
creacion de contenidos digitales (p
<0,05).

Niveles A0 0,00%; Al 14,28%; A2
28,56%; B1 42,85%; B2 57,12%;
C1 71,40%; C2 85,68%

Referente al dominio "Entorno y
metodologia did4ctica" la mayoria
de docentes obtuvieron calificacion
superior a 4 (casi siempre) cada
uno de los indicadores; de lo que
se infiere conocimiento de este
dominio, obteniéndose una media
general de 4,75 lo cual se
considera el logro de un buen nivel
de desarrollo.

Respecto del dominio "navegacion
y disefio" muestran valores
superiores a 4 (casi siempre); lo
cual indica un buen nivel de este

dominio.
Referente al dominio "recursos
multimedia”, se encontraron

calificaciones superiores a 4 (casi
siempre), en general se obtuvo una
media de 4,73 lo cual quiere decir
gue se ha logrado un buen nivel de
desarrollo.

Niveles A0 14,27%;
28,56%; A2 42,85%;
57,12%; B2 71,40%;

85,60%; C2 100,00%

No corresponde

Al
Bl
C1

76



9

10

ACO046

AC047

Conocer la
incidencia en el nivel
de competencia TIC
en docentes que
ejercen algunos
factores como sexo,
edad, experiencia
académica, etapa
educativa y nivel de
formacion.

Comparar la
evolucion de la
autopercepcion
docente secundario
sobre la formacion
enTIC

Marco
(2017).

INTEF,

Tecnopedagogia.
Paradigma
socioeducativo

Marco
(2017).

INTEF,

navegacion y disefio y
recursos multimedia.

1) Revision

sistémica para
conocer el estado
del arte.

2) Elaboracion  de
cuestionario
sociodemografico.

3) Andlisis de datos
mediante
estadisticos
especificos como

la  media, DE,
coeficiente de
Pearson, Chi
cuadrado de
Pearson, prueba
V de Cramer
empleando SPSS
y MS Excel.

Cuestionario en linea
por e-mail con link al
instrumento. Luego de
6 meses (en 2019),
hubo 1570 respuestas
vélidas, de las cuales
643 (40,96%)
correspondian a
masculino 'y 927
(59,04%) femenino.

No
especifica

En dos
momentos,
en el afo
2014 y en el
2019 durante
6 meses.

Respecto al analisis cualitativo se
establecieron categorias como:
experiencia, expectativas,
herramientas de trabajo vy
competencias.

Destaca la categoria Evaluacién
del Curso con 7 subcategorias
como: foros, presentaciones en
PPT, lecturas, exdmenes, Moodle,
enlaces, elaboracion de tutoriales y
pruebas tedricas.

No corresponde por  ser
correlacional; se observa las
variables sin manipularlas. Sin
embargo, las variables que son
parte del estudio son:

1) Formacién continua en
competencia digital con
dimensiones: Nula formacion;
Poca formacion; Formacion Media;
Alta  Formacion; Muy alta
Formacion.

2) Competencia digital docente
(CDD), dimensiones especificadas
en INTEF 2017

La muestra en el afio 2014=2656;
Las respuestas a las preguntas de
investigacion fueron:

1) ¢Qué formacién en TIC posee?
Formacion en organismos publicos
71.5%; Formacién en organismos
privados 12,9%; Formacién
autodidacta y no formal 70.7%

2) Grado de importancia que le
otorga a la formacion en TIC, se

No corresponde por ser una
investigacion correlacional

Muestra de 2019= 1570
respuestas validas; hombres
40,96% y 59,04%, mujeres.

Las respuestas a las
preguntas de investigacion
fueron: 1) ¢Qué formacion en
TIC posee? Formacion en
organismos publicos 66.3%;
Formacion en organismos
privados 15,6%; Formacién

I



La muestra tiene
confianza del 2.4662,
error muestral del
0,0247 la variabilidad
es 0,5, lo por lo que es
representativa del
grupo de andlisis.

registra una media de 5,11 y una
desviacién estandar de 0,988.

3) Importancia del contenido de la
informacion; las TIC tienen un
interés del 40,4%

4) Importancia de la formacion: La
formacion en TIC se sitla en 4to
lugar.

5) Nivel de satisfaccion con la
informacion recibida: Media 3,84;
DE 1,454.

6) Uso o funciones de la formacion
en TIC: Hay tres respuestas con
mayor porcentaje relacionadas con
la mejora de los aprendizajes de
estudiantes  (77,3%), recursos
Utiles para el aula (86,8%),
herramientas potentes (71,2%).

7) Respecto del género, las
mujeres valoran mas las TIC en
formacion continua, media de 5,12
y el grado de satisfaccion con la
formacién en TIC recibida (3,85);
coincidiendo similarmente con la
edad de los entrevistados.

autodidacta y no formal
72.6%

2) Importancia otorgada a la
formaciéon TIC, una media de
525 y una desviacion
estandar de 0,909.

3) Importancia del contenido
de la formacion, el 47.1%: las
TIC son importantes vy
deberian ser parte de la
formacién docente.

4) Importancia de la
formacién, la formacién en
TIC tiene el 4to lugar y es mas
importante que hace 5 afios
5) Grado de satisfaccion con
la informacion recibida: Media
4,11; DE 1,371, lo cual indica
un ligero aumento a la de
hace 5 afios situandose un
poco mas que el promedio
(3,5), pero alejados de la
excelencia (6) lo cual indica
que la formacion en TIC es
aun ineficaz.

6) Usos o funciones de la
Formacion en TIC: Hay tres
respuestas con mayor
porcentaje relacionadas con
la mejora de los aprendizajes
de estudiantes (clases
eficaces (80,3%), recursos
Utiles para el aula (87,0%),
herramientas potentes
(74,3%)

7) Respecto del género, las
mujeres valoran mas a las
TIC en la formacion inicial y
continua (Media de 5,27) y el
grado de satisfaccién con la
formacién en TIC recibida
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AC049

ACO051

Describir la
formacion que
posee el maestro

del nivel Primaria de
la  provincia de
Castelléon (Espafia)
en torno a la CD e
identificar qué tipo
de formacion
requiere segun lo
gue necesita la
sociedad actual.

Detallar la
integracion

educativa de las TIC
y el modelo de
formacion docente
para obtener
evidencia que

contribuya a la
comprension del
fendémeno.

Integracion  de
TIC al
aprendizaje-
ensefianza

Enfoques
pedagdgicos
socio-
constructivistas
como el
aprendizaje
cooperativo, las
comunidades de
aprendizaje, el
aprendizaje en
red.

El estudio se realiz6 en
dos fases: documental
y avanzada, con
grupos de discusion,
observacion
participante, encuesta
de conocimientos,
actitudes y creencias
por cuestionario ad
hoc aplicado a 289
docentes y, entrevistas
en profundidad

Aplicacion de
encuesta: de
autoinforme 'y una
escala de descripcion
de la préctica docente

con las TIC. La
muestra esta
compuesta por
profesores de

escuelas primarias y
secundarias publicas
(N = 251). primaria

No precisa

No precisa

Las preguntas incluidas en el
instrumento estuvieron
relacionadas con la formacion TIC,
el tipo de formaciébn vy
autovaloracioén de la formacion.
Los docentes afirman que en un
77% son autodidactas, asisten a
cursos y seminarios (57%) vy
solicitan ayuda de compafieros y
familiares (48%).

La mayoria de entrevistados
reconoce una falta de formacién en
TIC (94%); por lo que solicitaron
formarse mas en la creacion de
material didactico en sus areas
(69%), recursos web (41%) vy
proyectos colaborativos en red
(29%). Solo el 14% estaba
interesado en formarse sobre
proteccion, seguridad y ética de las
TIC.

Al evaluar la formacién recibida,
aprueban el 43% y con nivel Bajo,
el 22%.; esta formacion recibida es
valorada con 3de 5 (37%) y 4sobre
5 (31%)

Se aplicé el instrumento SQD-
Scale (Sintesis de evidencia
cualitativa) para medir la
capacidad de los profesores y
percepciones sobre el grado en
gue experimentan el apoyo y la
formacion necesarios para integrar
las tecnologias digitales en su
practica docente. Consta de 24
items, agrupados en  seis
dimensiones. Este dltimo se
considera mas robusto y adecuado

(4,13);

coincidiendo

similarmente con la edad de

los entrevistados.

No corresponde por ser una

investigacion descriptiva

No corresponde por ser una

investigacion descriptiva
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ACO052

Analizar la
percepcion de los
maestros de
Matematicas

secundarios sobre
Su preparacion para
ERT bajo la

pandemia COVID-
19 en base a su
TPCK, la formacioén
previa en
herramientas de
ensefianza digital, la

Enfoques
metacognitivos.
Enfoque de
mentoria. Modelo
TPACK de
Koehler &
Mishra, (2005)

Modelo TPACK
de Mishra vy

Koehler. (2010).
Marco INTEF,
(2017)

(40.6%) y secundaria
(59.4%) profesores de
centros publicos. La
mayoria son mujeres
(64.1%) y servidores
publicos (69.7%). EIl
promedio de la edad
es 45 afios (DT =
8.73). La recoleccién
de datos se hizo antes
del cierre de escuelas
debido a la pandemia
Covid-19.

realizandose un
andlisis de las
variables y pruebas de
hipotesis no

paramétricas, junto
con el calculo de la
confiabilidad y validez
de construccion de los
instrumentos de
medicion.

A través de Ila
encuesta

Se recogieron un total
de 208 cuestionarios,
de los cuales 31 se
descartaron
inicialmente por haber
sido  remitidos  por
profesorado que
trabajaba fuera de
Espafia y, por tanto,
fuera del ambito de
este estudio. Esta

No
especifica

para los instrumentos de medida
gue se aplican generalmente en
las Ciencias Sociales. Se realizd
un andlisis factorial exploratorio
para verificar la validez de la
version en espafiol de la
construccion, y se verificé que se
agregd al modelo SQD de seis
componentes. La «Escala de
competencia en la integracion de
las TIC de los profesores
(ICTTIP)» es una herramienta de
autoevaluacion que mide las
habilidades docentes relacionadas
al uso de TICs, organizado en seis
subescalas: Recoleccion y
preparacién de informacion (2
items), Produccion de materiales y
resolucion de problemas (5 items),
Comunicacion e intercambio (2
items), Planificacion, ensefianza y
evaluacion (10 items), Formacion
del profesorado y autoaprendizaje.
(3 items) y Etica, Salud y
Seguridad (5 items). El AFE de la
version espafiola es compatible
con la estructura de seis
componentes del ICTTIP.

A la vista de la tercera pregunta de
investigacion, se consider6 la
percepcion del maestro secundario
de mateméticas sobre su nivel de
competencia docente digital segin
el marco del INTEF y su
adecuacion para adaptarse a la
ERT por la pandemia de COVID-19
(items 13-14).

Dado que no se encontré
normalidad en ninguna de las
distribuciones se utilizaron

No corresponde por ser una

investigacion descriptiva
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ACO054

percepcion de su
nivel de CDD vy la
percepcion de su
adaptacion a la
situacion de ERT
frente a diferentes
factores.

Estudiar el impacto
de las TIC como
herramientas

didacticas en la

ensefianza-

aprendizaje,

verificando los
desafios y
beneficios que
dichas herramientas
pueden brindar

cuando se aplican a
la docencia y
sefialando los
principales
requisitos para su
implementacion.

Aprendizaje
colaborativo,
enfoque de
impacto
educativo de las
TIC

muestra no es
representativa y no es
intencional. El
Cuestionario se
distribuy6 a través de
los canales habituales
de comunicacién con
las escuelas.

La muestra final esta
formada por 177
participantes, de los

cuales el 36,7%
masculino y el 63,3%
femenino. La edad
media del grupo es de
45 afios (con una
desviacion  estandar
de 8,36).

Curso virtual,

mediante entorno EVA
a docentes de
Educaciéon Basica de
Rio de Janeiro.

No precisa

pruebas basadas en las diferentes
combinaciones y tipo de variables.
Cuando se les preguntd sobre su
percepcion de la competencia
docente digital segun el marco del
INTEF, méas del 75% clasificaron
en niveles intermedios (B2) o
avanzados (C1 y C2) (Figura 7).
Ademas, el 59,5% de Ilos
participantes consideré6 que su
grado de competencia digital era
bastante o totalmente adecuado
para afrontar la ERT causado por
COVID-19, mientras que el 31,6%
lo consideré suficiente, el 8,2%
bastante inadecuado y solo el
0,8% totalmente inadecuado.

Se aplic6 formulario virtual
obteniéndose los resultados
referentes al uso de |las
tecnologias en las aulas:
Proyeccion de recursos
audiovisuales, con diapositivas y
encuestas 33 (89,2%), Redes
sociales 17 (45,9%); Ambientes
virtuales de aprendizaje 13
(35,1%); Uso de dispositivos
moviles 17 (45,9%);
Presentaciones de diapositivas 29
(78,4%); Encuestas 23 (62,2%);
Produccion de videos 15 (40,5%);
Uso de software educativo 16
(43,2%); Otros recursos. 5
(13,5%).

Resultados cualitativos:

El impacto de las TIC es
excelente o bueno (93.9%),
solo el 6,1% considera su uso
como regular.

Los profesores manifestaron
que son herramientas que
facilitan el  aprendizaje,
siendo un lenguaje accesible
e interesante a los
estudiantes. Ademas,
seflalaron que son recursos
fundamentales para una
nueva concepcién del
aprendizaje, favoreciendo,
optimizando y facilitando el
proceso aprendizaje-
ensefianza

Los aspectos criticos son la
falta de infraestructura en las
escuelas, la resistencia de la
comunidad escolar y la falta
de formacion docente en el
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ACO057

Examinar los items
mas relevantes de
los indicadores
relacionados con la
ensefianza de las
matematicas y las
TIC, estimar las
relaciones entre los
docentes

individualmente vy
por conglomerados,
y analizar la
incidencia de las
variables de edad,
experiencia docente
y género en este
estudio.

El

trabajo

colaborativo,
metodologias

activas:

constructivismo.

Marco
(2017)

INTEF

Aplicacion de
cuestionario en linea.
validado por juicio de
expertos y la
confiabilidad con un
97,98; para obtener

resultados Optimos
con factor de
confiabilidad de
Tucker-Lewis de

0,965; los datos fueron
analizados con R
Studio y las
dimensiones del
instrumento fueron:
Datos del maestro,
matematicas y practica
docente, TIC en el
entorno docente y uso,
recursos y dominio de
las TIC.

03 meses

Se encontraron: a) correlaciones
positivas y significativas entre la
formacion continua y los enfoques
eficaces para guiar el pensamiento
y aprendizajes de los estudiantes
en matematica.

b) Uso de software especifico para
ensefiar matematicas

c) Formacion en TIC para usos
personales y profesionales

d) Seleccion de tecnologias que
mejoren el aprendizaje en una
leccion y seleccion de contenidos y
metodologias, uso de material y
estrategias combinadas y
percepcion de autosuficiencia en
competencia digital;

Asimismo, se observan
correlaciones negativas  entre
seleccion de enfoques efectivos de
ensefanza para guiar
pensamiento y aprendizaje de los
estudiantes de matematicas y
aprendizaje de inglés técnico.
También se observan relaciones

positivas y débiles entre la
experiencia docente y el uso de
recursos que combinan
contenidos, TIC y enfoques

pedagogicos

La edad se correlaciona
negativamente con la seleccion de
enfoques de ensefianza eficientes
y con los conocimientos requeridos
para utilizar tecnologias. Existe
también una correlacién negativa y
débil con la percepcion de

uso de

tecnologias,

sin

embargo, son aliados para

despertar el
aprender
No corresponde

gusto

por
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ACO059

1) Identificar los
recursos TIC
dispone el maestro
en el aula;

2. Analizar grado de
uso didactico de
TIC.

3. Caracterizar la
formacion recibida
para incorporacién
de TIC en el aula
con alumnado.

4. Investigar la
actitud y expectativa
del profesorado

Sociedad en red,
integracion y uso
pedagogico de

las TIC,
potenciacion de
la motivacion

Metodologia

descriptiva a través de
un cuestionario en
linea tipo Likert,
aplicado online
mediante Google
Forms, en 4 bloque de
19 preguntas

Blogue 1: Datos de
identificacion:  sexo,
edad, provincia, ciclo y
experiencia.

Bloque 2:
Infraestructura y TIC
nivel que dispone,

No precisa

formacion para uso profesional y
personal. El género tiene una
correlacion positiva y débil con la
resolucion de problemas técnicos 'y
negativamente con la seleccién de
ensefianza eficientes.

Los resultados respecto de TIC y
docencia y Recursos TIC indican
que la aplicacién de TIC a la
docencia esta en sintonia con el
uso de recursos TIC en aula;
ademas sugieren que los maestros
usaron mas software y
aplicaciones que hardware o
dispositivos.

En el conglomerado existe relacion
significativa entre practica
docente, formacion y dominio TIC
existe una relacion global entre
formacion para la docencia y el uso
personal.

El grupo que incluye edad vy
experiencia docente, son de baja
significacion

Respecto del género no se agrupa
y es muy disperso.

1) Dotacion e infraestructura
tecnologica en los Centros de
educacion Infantil:

*Conexibn a internet 67,5%,
Ordenador en cada aula 55.8%,
tiene pizarra digital 33,7%; los
recursos predominantes son TV y
radio. Varios ordenadores por aula,
solo el 5.5%. La mayoria de
encuestados: invertir en los
centros para dotar de mas
recursos TIC; y referente a la
calidad, los recursos de su centro
no son de calidad.
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respecto a
integracion de
TIC en su labor.

la
las

grado de incorporacion
de las TIC.

Bloque 3: Usode TIC a
nivel didactico: como
el docente usa TIC y si
las utiiza en la
ensefanza.

Bloque 4: Nivel de
conocimiento que
dispone el profesorado
participante sobre las
TIC, ideas u opiniones
sobre estos recursos y
sus expectativas sobre
las TIC.

2) Uso de TIC como recurso
didactico en Educacion Inicial:

el 89% indica que utiliza el
computador e internet para buscar
informacion en el aula; 86,5%, para
elaborar materiales educativos. El
65.6% usa las aplicaciones en el
aula y méas del 50%lo usa para
contactarse con las familias. Lo
usa para evaluar menos del 50%;
Para resolver actividades el 31.3%;
el 25.2% lo utiliza para publicar sus
propios materiales didacticos. el
72.4% usa el libro texto todos los
dias y la reproduccion de sonidos
y/o canciones el 67.4%. Para
reproducir videos o peliculas el
81,6%. Usan la computadora en
forma diaria el 68.1% y nunca lo
utilizan, el 19,7%; algo parecido
sucede con el internet (62%, en
forma diaria y nunca utilizan, el
22,7%. Asimismo, el 54,7% nunca
utilizan la pizarra interactiva.

Al cruzar las variables para
resultados; solo el 11% lo usa
como medio principal en el proceso
A-E yel 15,3 indica que no usan las
TIC en aula.

Formacién en TIC en Educacién
Infantil:

El 66,3% manifiesta haber
realizado un curso referido a las
TIC; de estos el 351% lo ha
efectuado hace menos de 3 afos,
el 34% hace menos de un afio y el
30.6% 3 afios a més.

Respecto del nivel de formacion
TIC el 69.3% contestan que tiene
formacion pero que deben
formarse mas; el 19,6%, formacion
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suficiente el 11% no tiene
formacion suficiente. Respecto de
la mejora en la formacion de TIC el
68,7% piensa que debe mejorar
para tener la capacidad de crear
materiales didacticos; el 60.1%
creen necesario mejorar la
formacion.

Actitudes y expectativas del
profesorado para el uso de TIC en
aula:

Los nifios son capaces usan las
TIC 63,2%; los docentes deben
usar las TIC 55.9%; deberia haber
mas cursos 55.9%. Los libros y
fichas deben incluir las TIC en aula
25,1% De acuerdo y un 23,3 en
Total desacuerdo. El uso de las
TIC estd relacionado con la
motivaciéon 81.6%; hace mas
divertidos los aprendizajes 63,2%;
ayuda a los nifios con NEE 56,4%.
Referente al aspecto de mejora de
la comunicacién con TIC solo el
8.6% lo destaca como positivo y
solo el 14.1% piensa que mas
rapido se aprende con TIC.

Sobre los aspectos negativos, el
38% piensa que no es negativo
usar las TIC en aula; el 32.5% cree
gue puede ser adictivo y el 30,1%
que puede aburrir al nifio con
actividades inadecuadas. El 63.2%
cree que son capaces de usar TIC
con ayuda y el 23.9% indica que
las puede usar sin ayuda; el 12,9%
piensa que son muy pequefios
para usar la computadora y el 13%
piensa que los nifios de Inicial no
son capaces de usarlas.
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ACO065

ACO089

Indagar la
percepcion que
tienen los docentes
de Educacion
Infantil sobre su
competencia TIC

Identificar el nivel de
uso de TIC por los
maestros en
tiempos COVID-19.

Enfoque

de la

competencia

digital.
Marco
(2017)

INTEF,

Estandares

UNESCO:
Niveles
de

Béasico
TIC,

profundizaciéon y

gestion

del

Aplicacion del
Cuestionario  ACDC
organizado en 54
items, administrado en
linea en la plataforma
Survemonkey para
cinco areas: 8
preguntas areal, 14 al
area 2,7 area 3, 6 para
seguridad y 12 para
resolucion de
problemas

Andlisis cuantitativo no
experimental a una
muestra de 66
docentes de diversas
asignaturas en tres
establecimientos

No precisa

No precisa

Se aplicé en un solo momento; los
resultados fueron: el valor medio
para el total de encuestados es de
2,68, segun niveles INTEF, 2017 y
una DE = 0,82, lo cual se ubica en
el Nivel A2 y el B1 que indica que
conoce, pero no lo aplica. Las
respuestas mas frecuentes son
para el nivel Al, 35,04%, para A2
corresponde el 16,62, el 16,73
para Bl 12,64 para Cl y C2
responde un 3,96%. Més del 68%,
debajo del nivel B1: Lo conozco y
uso poco.

Se hace un andlisis Pre COVID y
los mejores resultados se aprecian
en la 1ra Area INTEF, en donde el
32,98% selecciona C1 o C2 y
peores resultados se observan en
area 2: 78,6%. En el area 3, Es
decir respuestas Al, A2 y B1,
superan el 80%. En érea
Comunicacion y Colaboracion se
obtiene respuestas B1, C1y C2, un
71,63%. En el area de Seguridad
hay un equilibrio entre A1, A2y B1,
mostrando 64% para niveles bajos.
Para Resolucién de problemas en
9 de 12 preguntas se aprecia mas
de 63% de respuestas Al, A2 o B2.
Para el aspecto cualitativo se
obtienen medias de 3,04, para
moda 3 y mediana 3 y solo una
docente valora su nivel como
Avanzado.

Se aplico en un solo momento; los
resultados fueron que el 59 %
egreso entre el 2014 y el 2019; el
41% dijo ser de generaciones
egresadas entre 1985 y 2013;
tienen una edad entre 31 y 58

No corresponde por ser una

investigacion
momento

en

un solo

No corresponde por ser una

investigacion
exploratoria

descriptiva
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AC106

Analizar Si la
implementacion de
una metodologia

activa apoyadas con

conocimiento.
Enfoque TICE:
TIC en educacioén

Modelo TPACK
(2010).

educativos
subvencionados y uno
municipal. El
instrumento fue una
encuesta en linea en
Google Forms

Aplicacion de
Cuestionario de
Tourdon et al, (2018)
antes de aplicar las

12 sesiones

afos. El 80% ejerce docencia en la
zona urbanay los demas, en zonas
rurales. Respecto de la forma de
impartir clases, el 80% lo hace en
forma sincrénica y con envio de
material de apoyo; el 60% envia
fragmentos de videos en sus
clases y materia de apoyo en
forma de guias; el 83% envia
material de apoyo, el 3% hace su
clase por Zoom vy por redes
sociales, el 2%.

Referente al uso de TIC, el 70%
dijo haber recibido capacitacién en
su establecimiento, pero el 30%
sefialé no recibir ningunainduccion
al respecto. Asimismo, el 99% de
encuestados: las TIC facilitan el
quehacer educativo pandemia.
Gran parte de los encuestados
perciben que las estrategias
implementadas con TIC son
efectivas en tiempos de COVID-19
pues sus respuestas se ubican en
“siempre y "a veces". En relacion al
tema de considerar un problema
utilizar las TIC en las aulas, el 11%
sefial6 que es un problema, el 34%
afirmo que "a veces" y "nunca". El
72% manifiesta sentirse "siempre”
0 "casi siempre" preparado para
formas estudiantes a través de las
TIC.

El recurso méas utilizado en las
clases fue: Power Point 78.8%;
videos 71.2%65,2% emplea guias

de trabajo,
Se aplico el Cuestionario via
Google Forms tanto al G

experimental como al Control.
Después de aplicar la prueba no

Mediante la Prueba de
estadistica no paramétrica W
de Wilcoxon, analizando cada
dimension de la competencia
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AC116

TIC favorece el
aprendizaje en el
grado de maestro de
Primaria

Relacionar niveles
de competencias
TIC de los maestros
de Basica, en base
a su perfil formativo
y como referente el
modelo del
Ministerio de
Educaciéon Nacional
(MEN) de Colombia

Enfoque de
competencias,
Modelo TPACK,
(2010)

doce sesiones;
aplicado mediante
Google Forms

Aplicacion de
instrumento con 85
items para medir la
competencia
tecnologica de 255
docentes

No
especifica

paramétrica W de Wilcoxon, se
encuentran valores significativos
en todas las dimensiones menos
en la D4. Nivel alto en D1 y DS3;
efecto medio para la dimensién D2
Comunicacion y Colaboracion y en
D5

La muestra tiene entre 22 y 66
afios; promedio: 45,3 afos; el
43,9% son adultos entre 31 y 45
afios, 42% tienen entre 46 y 60
afios. La mayoria tiene posgrado
59,2%; el 20,4 son licenciados en
Primaria, el 18,8%, en Ciencias de
la educacion y 12,5% son
licenciados en Informatica y afines;
respecto del area de formacién
21,5% son de Lenguas
Castellanas, el 18% lo hace en
Matematicas y el 19.9%en otras
areas. El promedio de afios de
servicio es de 18,6 afios.

Los niveles de competencia TIC
son: Competencia Tecnoldgica 75,
Competencia Pedagdgica 64,
Competencia Comunicativa 64, y
Competencia Investigativa 63

puntos. La competencia
pedagogica presenta el valor
medio mas alto (3,78), la

competencia tecnolégica obtiene
3,76 y todas las competencias
estan por encima de 3,50, a
excepcion de la competencia
investigativa (3,48). Se aplico
ANOVA y no hubo diferencias
significativas de acuerdo a factores
como género y edad. Al aplicarse
Pearson se establece alta y
positiva correlacion entre la
competencia pedagégica y la

TIC existen apreciables
diferencias en todas las
dimensiones menos
Seguridad

No aplica por ser una
investigacion correlacional
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competencia tecnoldgica (0,9). Los
graficos de dispersion de los datos
indican relaciones altas entre 0,82
y 0,90, lo cual indica que un
docente que presenta elevado
nivel de competencias
tecnologicas, manifestara  ser
competente en competencias
investigativas, de gestion,
comunicativas y pedagdgicas.

Fuente: Tabla 1
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En la Tabla 6 se aprecia que el 100% de las investigaciones apuntan al estudio
de cémo la formacion en TIC determina el logro de la Competencia Digital
Docente-CDD en educacion basica, en todos sus niveles: Educacion Infantil o
Inicial, primaria y secundaria; ya sea describiendo, identificando, comparando
o relacionando. Respecto de las teorias que sustentan la variable dependiente
destacan la aplicacién del Modelo de Formacion por competencias propuesto
desde Europa, especificamente en Espafia, la propuesta del Marco INTEF
(2017), con el 50%; seguido del Modelo TPACK (20%) aplicado en los paises
de habla inglesa, referidos modelo propuesto por Mishra & Koehler (2010) y
actualizado por Mishra (2019). El enfoque socio constructivista es aplicado en
un 20% y las TIC en Educacion de UNESCO (2018b). Las estrategias
implementadas se efectian desde Cursos, Mddulos, Talleres, ya sean
presenciales o en linea, en entornos Virtuales de Aprendizaje-EVA; es decir
reactivos para mejorar la variable dependiente, como es la CDD; referente a la
duracion del estimulo va desde 30 horas hasta seis meses, el 65% no
especifican la estrategia. Con relacion a los resultados se observa que antes
de la aplicacion del programa, taller o curso, existe bajo nivel en la Competencia
digital; después de aplicado el estimulo se aprecian cambios significativos
(Cahua et al., 2021), (Rojas et al., 2018), (Alvarez, 2020), (Reis Chiossi & Serta
Costa, 2018), (Romero-Garcia et al., 2020); es decir en el 25%; en el 65% de
estudios se observan mediciones en un solo momento y en el 10% se hicieron
mediciones estableciendo relacion con la edad o con el género o entre las
dimensiones de la variable dependiente (Pozo Sanchez et al., 2020) y (C.
Hernandez et al., 2016).

En muchas investigaciones sobre valoracion de la capacidad tecnoldgica, a los
maestros la falta en relacién a la creacién de contenidos, a seguridad y a la
solucion de problemas; en los estudios correlacionales, el sexo femenino valora
mas la formacion continua recibida y a crear contenidos y los varones, a la

solucion de problemas.
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Tabla 7

Conclusiones reportadas sobre aplicacion de la Formacién en TIC (V1) y La Competencia Digital Docente en Educacion Basica
(V2)

Ne Cadigo del articulo Conclusiones

1 ACO001 * El 97,1 % consideran importante incluir TIC en la educacion, al 77% requieren formacioén, pues solo el 22,9 % del pre test
aplicado las dominan.
* El uso de herramientas digitales es minima como recurso didactico, usan con mayor frecuencia WhatsApp un 45,7 %,
Zoom con un 28,6 % y Microsoft Teams en Chile lo usan el 2,9%.
* Es urgente el dominio de TIC y por consiguiente, esta competencia debe ser desarrollarse totalmente y no fragmentada;
para facilitar que los estudiantes incorporen las TIC en sus aprendizajes.

2 ACO006 Se observa relacion baja entre habilidad TIC de los participantes del experimento, docentes de matematica.
Afirman que son herramientas valiosas, sin embargo, por lo menos el 90% de profesores no emplean los programas de
formacion del profesorado: conocimiento de software para ensefiar matematicas, herramientas TIC genéricas, y estrategias

para integrar tecnologia y matematica; con lo cual se alejan del modelo TPACK, evidenciado de las entrevistas y de la
observacion.
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ACO012

ACO030

AC034

ACO038

Los resultados indican un nivel TIC bésico-intermedio, donde el conocer y participar sobresalen del colaborar, compartir,
generar conocimiento. Solo una pequefia cantidad se ubica un nivel avanzado, en el que predominan las competencias
instrumentales, es decir, las relacionadas al conocer el uso de recursos digitales, dejando atrds a la patrticipacion
colaborativa.

Estos resultados sirven para identificar el nivel competencial TIC de maestros en instituciones formativas motivo de la
investigacion en base al Marco INTEF; mediante un instrumento fiable capaz de medir dicha competencia TIC.

Asi mismo, se ha validado las escalas propuestas por el Marco INTEF, (2017); concretamente en Solucién de problemas.

En ese sentido el constructo permite lograr evidencia empirica para mejorar la formacion inicial.

En las dimensiones: técnica, informacional y comunicativa, tienen nivel bajo; es decir, no tienen conocimientos basicos
referidos a productividad, buscar informacion en red, creacibn de contenidos, y comunicacion.
Al respecto, solo ciudadania digital tuvo frecuencias altas, por lo que se infiere que se promueve la ética y se protege
dispositivos y contenido digital. La actitud, tiene rango medio. Por dltimo, la dimension pedagdgica tiene bajos rangos de
frecuencia, por lo que hay necesidad de disefar procesos formativos constantes para que el maestro logre la competencia

TIC y satisfacer las demandas actuales de incorporar la tecnologia a las aulas.

El Mo6dulo Alfabetizacion Digital ha servido para desarrollar competencias TIC: Uso de Informacién, comunicacion y
resolucién de problemas en la poblacién muestral. No se observé progreso en seguridad ni en creaciéon de contenidos, por

lo que se necesita reforzar la formacion en estas competencias del Marco.

Se debe fomentar el logro de la competencia TIC en la formacion continua docente y la formacion inicial para cambios reales
en el proceso aprendizaje-ensefianza.

La inmersion de las TIC en el sistema educativo sigue siendo un desafio. Para continuar el camino de la mejora de la
educacion, tal y como se establece en los Objetivos ODS, es urgente seguir desarrollando la formacion docente en
competencia digital. Para ello, es necesario establecer una conexién con las instituciones educativas y promover la

formacién digital de calidad en el cuerpo docente, para un desempefio eficiente segln lo necesita el discente del siglo XXI.
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11

AC042

ACO044

ACO046

ACO047

AC049

La evolucion del uso de TIC en la sociedad ha propiciado la introduccion de herramientas TIC en la escuela; sin embargo,
la rapida evolucion de las tecnologias hace que la formacion recibida sea obsoleta en poco tiempo, por lo que se debe
planificar y ejecutar una formacion continua para la competencia docente digital, que conviene examinar periédicamente.
Los encuestados consideran que tienen un nivel de conocimiento intermedio superior en todas las areas, que es

exactamente el mismo que para su uso, aunque los niveles de uso son siempre inferiores.

El dominio TIC es requerido para un 6ptimo desempefio de su profesion y lograr aprendizaje de calidad.
De los tres aspectos evaluados, calificaron mejor el dominio de navegacion y disefio, luego la metodologia y didactica y
recursos multimedia. La evaluacion del curso on line evidencié qué areas deben considerarse al implementar innovaciones

con TIC como la desarrollada en la investigacion.

Los factores como género, edad, experiencia, etapa educativa y formacién continua; inciden en el nivel de competencia
TIC:

1) El sexo femenino tiene mejor nivel para crear contenidos; el género masculino destaca en solucion de problemas

2) La edad es directamente proporcional a creacion de contenidos y resolucion de dificultades, lo contrario es para el nivel
de competencia TIC

3 A mas experiencia, mayor destreza en seguridad.

4) El nivel secundario sobresale en informacion y alfabetizacion digital; en primaria destacan en comunicacion y la creacion
de contenidos; en esta Ultima resalta el docente de inicial

5) La formacién tecnolégica implica mayor capacidad para informacion y alfabetizacion digital, comunicarse, crear

contenidos y seguridad.

El docente secundario no esta satisfecho de su formacion inicial, los docentes nuevos, estdn mas disconformes con lo que
han recibido en formacion TIC; por lo que se debe incluir en sus planes de estudios, una formacién que optimice el desarrollo
de la competencia TIC del proximo maestro de este nivel; por lo que se propondra un plan adecuado de formacion TIC.

La formacion en TIC ofrecida al maestro primario de Castelldn es tedrico e instrumental. La sociedad actual demanda que

el ciudadano tenga amplio conocimiento de la competencia TIC, por lo que no solo debe ser instrumental sino integrar lo
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12

13

14

ACO051

ACO052

ACO054

propuesto en el Marco INTEF; asimismo, las autoridades educativas deben desarrollar programas a la altura de las
necesidades de hoy.

El logro de la competencia TIC es un componente fundamental para la formacion del profesorado. Sin embargo, es un
proceso complejo que incluye diversas estrategias, y aun no existe un enfoque integrado para optimizar aprendizajes de los
docentes sobre usos pedagdgicos de estas tecnologias. El modelo mas eficaz se basa en ofrecer experiencias que integren
las tecnologias digitales en el aprendizaje como parte de su formacién. No basta con proporcionar a los profesores acceso
a las TIC; también se requiere tiempo para experimentar y formacién practica técnica sobre determinadas herramientas
digitales por lo que deben desarrollarse en los programas de formacion del profesorado.

A pesar de la abrupta transicion, los profesores de matematicas de secundaria demostraron un TPCK adecuado y un nivel
de competencia en la ensefianza digital. Aunque previamente fueron capacitados en términos de diferentes softwares
especificos para la enseflanza de las matematicas y herramientas TIC, los docentes percibieron que necesitan mas
preparacion para la ensefianza a distancia. Este hallazgo apoya resultados previos dentro del marco internacional, no solo
en las matematicas, sino también en otras areas y niveles educativos. La formacion del profesorado, no solo en materia de
ERT, es importante para la calidad de la formacion. Sobre esta base, es urgente fortalecer el TPACK del maestro
matematico secundario con respecto a la edicion de videos y la redaccion de cuestionarios. Su actitud positiva desplegado
para hacer frente a la situacion, evidencian la voluntad de los profesores de seguir aprendiendo para mejorar su
alfabetizacion digital.

Uno de los aportes de esta investigacion es el hallazgo de que a pesar de las diferencias observadas en las horas de
formacion recibidas anteriormente (que fueron considerablemente mayores en el caso de los docentes mayores de 40 afios),
no existen diferencias significativas en el esfuerzo percibido por la adaptacion. a la ERT al considerar la edad de los
profesores

La investigacion busco identificar no solo el uso de las TIC en el aprendizaje, sino también mapear aspectos necesarios
para su uso efectivo en las practicas docentes. Es importante que los docentes conozcan y desarrollen posibilidades de uso
de las TIC, para que su uso se vuelva rutinario y que tengan claro cémo, con qué finalidad y cuando pueden integrarse a
sus clases, requiriendo, para ello, no solo conocimientos técnicos, pero planificacion, experimentacion, creatividad y
atrevimiento para comprender que los errores y los aciertos son parte de este camino.
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18

ACO057

ACO059

ACO065

ACO089

Ademas de hacer las clases mas atractivas y divertidas, se les transmite a los estudiantes que, los diferentes dispositivos
tecnolégicos deben servir no solo para la diversion y el ocio, sino, sobre todo, que pueden servir para buscar informacion
util para consolidar nuevos saberes.

Sabemos que constantemente tendremos cambios y actualizaciones a lo propuesto, pero se espera que la idea de que las
TIC transformen la educacién contemporanea, pasando a integrar la rutina del docente de forma natural e integrada, dentro
de nuestras escuelas.

La percepcion de los docentes de matematicas de Melilla no se corresponde con los principios de pedagogia. Los docentes
con menos edad estan mejor formados en TIC. No se observan diferencias significativas por género. Solo se limit6 a evaluar
el uso de la tecnologia

La investigacion concluye que es insuficiente la implementacion de recursos tecnoldgicos y solo un tercio (1/3) de la muestra
las usa todos los dias. ElI 70% requiere mas entrenamiento en alfabetizacion digital para emplear con eficiencia las TIC; sin

embargo, consideran que potencian mas y mejores aprendizajes.

La pandemia ha permitido tomar conciencia de las TIC y su importancia en las aulas. Las escuelas deben analizar como
han implementado la ERDE, identificando fortalezas y debilidad, para detectar necesidades formativas a nivel de la CDD;

por lo que se deben ejecuta experiencias formativas adecuadas a todo el personal docente de E. Infantil.

1) Mas de la mitad de profesores encuestados egresé entre 2014 y 2019, ya que desde 1992 las TIC se incorporaron al
sistema educativo de Chile.

2) Un elevado % esta preparado para utilizar las TIC en sus sesiones virtuales.

3) Antes del COVID-19, cerca del 79% de docentes usaba TIC en clase; con la virtualidad su uso es mas frecuente.

4) El 75% (49/66) de docentes afirmé que las estrategias fueron efectivas, calificando entre “siempre” y “casi siempre”; lo
cual constituye excelente logro, ya que estudios de encuestas a nivel nacional se detecta inseguridad y deficiencia en
uso de TIC en el aislamiento social.

5) Mas de la mitad de docentes califico importante a las TIC como ayuda didactica y el 50% mostro interés por las TIC.

6) Cierto numero considera un problema utilizarlas con fines educativos, porque la no presencialidad causa feedback lento

entre alumnos y maestros.
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20

AC106

AC116

Hay mejora docente en cuatro de las cinco dimensiones del Marco INTEF (2017) como necesarias para quienes se dediquen
a la ensefianza en el nuevo milenio. Se evidencia que permite incrementar el rendimiento escolar y, por tanto, mejores

aprendizajes, asi como nivel de satisfaccion con la experiencia aplicada online

Los encuestados muestran competencia tecnolédgica entre competente y muy competente; eso indica que la formacion TIC
es importante y decisiva para desarrollar una préactica pedagdgica de calidad. Asimismo, se consideran competentes en
ensefianza, seguida por la competencia TIC; de lo que se infiere que hacen buen uso de los saberes pedagdégico-
tecnoldgicos en el aula; mas no en la competencia investigativa y comunicativa.

El constructo propuesto para que los maestros auto diagnostiquen el desarrollo de su capacidad tecnolégica podria usarse

como instrumento para diagnostico en otros contextos.

Fuente: Tabla 1
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De la Tabla 7, y al sistematizar las conclusiones se observa que se considera
importante incluir las TIC en procesos formativos, y falta consolidar la
competencia digital docente en creacién de contenidos y seguridad tecnoldgica,
para facilitar que los discentes las incorporen en sus aprendizajes; ademas
existe mayor porcentaje en el area 1) Manejo de informacion y 2) comunicacion
y creacion de contenidos; asimismo se observa un gran porcentaje para el nivel
Bésico e Intermedio y minima proporcion para el nivel Avanzado del Marco
INTEF, (2017); observandose también que hay una insatisfaccion respecto de
la formacion tecnoldgica recibida, y el sexo femenino tiene mayor nivel en
creacion de contenidos; el género masculino destaca en solucion de problemas
tecnoldgicos; los maestros jévenes son eficientes en creacion de contenidos y
en solucion de problemas y los docentes con experiencia tienen mayor nivel
competencial en la seguridad digital; asimismo, el desarrollo de la competencia
tecnoldgica es decisivo en procesos formativos por lo que se debe integrar al

aprendizaje; para elevar la calidad de la practica pedagdgica.
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V. DISCUSION

El estudio analizé articulos cientificos publicados en bases indexadas, que
abordaban la formacion en TIC, mayormente en servicio, para incrementar el
grado de competencia tecnoldgica en docentes de educacién basica de
diversos contextos llamese Europa, Ameérica Latina y el Caribe, Asia y Oceania;
y al encontrar abundante informacion al respecto, se deduce que existe una
preocupacion cada vez mayor para emplear las tecnologias en los procesos de
aprendizaje-ensefianza; lo cual estd de acuerdo a Fomichov & Fomichova,
(2019); quienes sostienen que en la sociedad del conocimiento, las
transformaciones tecnoldgicas influyen en la sociedad, ya sea en el trabajo, en

los estudios o en el entretenimiento.

En este sentido, al fortalecer la competencia digital de los maestros, entendida
como actuacion integral para resolver problemas en un contexto con
creatividad, flexibilidad y compromiso ético (Tobdén, 2017); se alinea a las
recomendaciones de adquirir, profundizar y crear conocimientos, en aspectos
recomendados por UNESCO 2018), es decir, que el logro de esta habilidad
debe llevar al dominio de componentes como alfabetizacion en informacion y
datos; comunicacion y colaboracién; creacion de contenido digital; seguridad; y
resolucion de problemas (Vuorikari et al., 2016).

Este transito cualitativo conlleva a cerrar paulatinamente la brecha digital y a
tomar en cuenta el 4to objetivo ODS, que busca una educacién inclusiva y
equitativa de calidad y promover oportunidades permanentes de aprendizaje
para todos (UNO, 2018); porque al incorporar a las TIC en la ensefianza, el
estudiante también las usard para aprender y en el futuro acceder a la
economia global. En ese sentido, todos los organismos mundiales sostienen

gue es sumamente importante llevar las TIC a las escuelas.

Es importante destacar que, al seleccionar investigaciones de bases indexadas
de alto impacto, y al optar por articulos originales, se garantizd objetividad y
calidad en la investigacion; sin embargo, el idioma es una limitante debido a
que los estudios realizados en el mundo cientifico, se publican en inglés y en

esta revision sistémica estas publicaciones alcanzaron el 14.75% y en espafiol,
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el 82.79%; por lo que se observa una predominancia de modelos de
competencia digital como la propuesta del Instituto INTEF (2017), de Espafia,
omitiendo modelos de EE. UU como del ISTE (2019) y en menor medida, el
Modelo TPACK de Mishra (2019).

Referente al afio en que han sido publicados los articulos seleccionados para
la revision sistémica, se observa un creciente interés en aplicar las Tecnologias
TIC a las escuelas, pues se observa, de acuerdo a la Tabla 2 un incremento de
publicaciones en los dltimos cuatro afios, con un porcentaje acumulado de
82.23%; mas aun si en la pandemia Covid-19, fue el recurso pedagdgico que
posibilitd la continuidad del servicio educativo a nivel mundial; de alli la
importancia de la competencia digital docente (Rodriguez-Alayo & Cabell-
Rosales, 2021).

Respecto a la zona geogréafica de las publicaciones se aprecia que Europa
lidera con un 78.13% destacando un interés mayor, en Espafia; seguidamente
de Latinoamérica y el Caribe con 46.88%. De otras zonas como Asia, Africa y
Oceania los porcentajes son minimos (2%), lo cual conlleva a deducir que la
brecha tecnoldgica se es directamente proporcional a la pobreza de los paises,

de alli que una preocupacion mundial es lograr los Objetivos del Milenio al 2030.

A nivel latinoamericano destacan publicaciones de México, Colombia y Chile
con el 7.38%, 7.38% y 5.74%, respectivamente; Peru registra un 3.28% de
articulos publicados. Referente a los articulos de Peru, publicados en bases
indizadas, se encuentran en Scielo, tres de ellos y uno en EBSCO; lo cual
confirma la preocupacion constante de las Naciones Unidas (UNO, 2018) para
cerrar brechas referidas al acceso de la educacion basica por los nifios y

adolescentes de América Latina, Caribe y Africa.

En relacion a la metodologia abordada por las publicaciones, estos se han
definido por objetivos, en investigaciones mixtas, 10% Yy cualitativas 15%,
descriptivas 40%, experimentales, 25% Yy correlacionales 10%; quienes al
investigar sobre la formacion en TIC para mejorar la competencia digital
docente, encuentran niveles bajos, que luego de aplicar el experimento o el

estudio, se logra un incremento de la variable dependiente (Cahua et al., 2021),
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(Rojas et al., 2018), (Prieto-Ballester et al., 2021), (Alvarez, 2020) y (Reis
Chiossi & Sertd Costa, 2018); lo cual esta de acuerdo con De la Cruz (2016),
quien concluye que el ensefante necesita de una formaciéon en TIC como
soporte de su desarrollo profesional para lograr la competencia digital que les
permita utilizar toda la informacion y recursos TIC, sobre todo para la

ensefanza.

Al optar por las técnicas investigativas el 80% lo efectud a través de encuestas,
el 10%, mediante observacién participante y encuesta, el 5% por medio de la
observacién no participante y encuesta y el 5% a través de encuesta y
entrevista semiestructurada. Esta técnica se operativizd mediante un
cuestionario tipo Likert que segun Joshi et al. (2015), es una de las técnicas
psicométricas mas adecuadas en las investigaciones; lo cual concuerda con
Cabezas & Casillas (2019); Huertas Montes & Pantoja Vallejo (2016), Guizado
et al. (2018) y en nuestra realidad, Estrada & Mamani (2021) y Rojas et al.

(2018), quienes en sus investigaciones la aplicaron para cuantificar sus datos.

Respecto a los constructos empleados para la recogida de la informacién, en
un 55%, aplicaron cuestionarios basados en la propuesta del Instituto INTEF,
(2017), organismo espafiol que establece la competencia digital en cinco
aspectos; tal como se puede apreciar en las investigaciones de Cahua et al.,
(2021), Palacios-Rodriguez & Martin-Parraga (2021), Ruiz del Hoyo Loeza et
al. (2021), Rojas et al. (2018), Garzon Artacho et al. (2020), Prieto-Ballester et
al. (2021), Pozo Sanchez et al. (2020), Rodriguez-Muiiz et al. (2021), Gébmez-
Garcia et al. (2020), Garcia-Zabaleta et al. (2021), Romero-Garcia et al. (2020)
Esto concuerda con Martinez (2019), Orosco et al. (2020) y Estrada & Mamani
(2021); quienes al aplicar el referido marco competencial, encontraron que a)
el e-portfolio les sirve para su desarrollo profesional, desarrollando la
competencia reflexiva y de razonamiento critico, al personal docente y directivo;
b) el 52.2% de sujetos evaluados tienen logro esperado en competencia digital
y, solo el 20.3% tienen desarrollada la competencia tecnoldgica; lo cual indica
que el instrumento esta validado y estd de acuerdo a los objetivos de la

investigacion.
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Respecto de la validez del constructo para medir la habilidad tecnolégica
docente, el 20% lo ha efectuado mediante instrumentos validados, como es el
caso del instrumento propuesto por Touron et al., (2018) denominado
Cuestionario de Competencias digitales docentes, que fuera validado mediante
Alfa de Cronbach tanto para conocimiento (0.984) como para uso (0.979) y con
dimensiones como Gestion de la Informacién 8 items, Comunicacion y
colaboracién 9 items, Creacion digital 17 items, Resolucién de problemas 13
items y Seguridad 8 items; que fue aplicado por Prieto-Ballester et al. (2021),
Pozo Sanchez et al. (2020), Garcia-Zabaleta et al. (2021) y Romero-Garcia et
al. (2020); lo cual conlleva a inferir que los resultados de estas investigaciones
son confiables y vélidas para cuantificar la competencia digital docente y sus

dimensiones.

Asimismo, en relacion a las propiedades métricas, el 30% de investigaciones
registran instrumentos validados por juicio de expertos y el Alfa de Cronbach;
tal es el caso de Palacios-Rodriguez & Martin-Parraga (2021), Ruiz del Hoyo
Loeza et al. (2021), Garzén Artacho et al. (2020), Dominguez-Castillo &
Morcillo-Baquedano,(2016) y Hernandez et al. (2016). En otros casos, cada
investigador ha validado su instrumento con pruebas estadisticas; asi lo
expresan Rojas et al. (2018), Lores Gomez et al. (2019), Valverde-Berrocoso
et al. (2021), Rodriguez-Muiiiz et al. (2021) y Gomez-Garcia et al. (2020); en
ambos casos al emplear instrumentos validados o al validar sus propios
instrumentos, se cumple lo que sostiene Hernandez et al. (2014), en el sentido
gue son significativos los resultados de los estudios si los instrumentos cumplen

con ser confiables, validos y objetivos.

En el 25% no especifican pruebas de validez ni de confiabilidad, por lo que sus
resultados se pueden cuestionar; tal es el caso de Cahua et al. (2021), en
Ecuador, Padilla & Conde-Carmona (2020), quien al realizar su investigacion
sobre la habilidad tecnologica en docentes de matematicas, adopta el
Cuestionario del Ministerio de Educacion, Colombia; Reis Chiossi & Serta
Costa, (2018) en Brasil, Ruiz & Hernandez, (2018) en Espafa y Ferrada-

Bustamante, Victoria Gonzales-Oro et al., (2021) en Chile.
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Respecto de la poblacibn y muestra, esta se ha tomado en forma
representativa; hasta 100 individuos el 35%, entre 100 y 300, el 55% y més de
300, el 10%; lo cual constituye una muestra muy representativa de la poblacion.
Tal es el caso de Alvarez (2020), quien realiza su estudio con una muestra de
1570 individuos del nivel secundario y Pozo Sanchez et al. (2020) con 520
docentes de infantil, primaria y secundaria; lo cual coincide con Fernandez-Cruz
et al. (2018), quien al investigar sobre el perfil del docente en TIC sobre la base
de los estandares UNESCO (2018b), eligié una muestra de 1433 individuos:
954 de sexo femenino y 479 de sexo masculino, de la comunidad autbnoma de
Madrid, Espafa; hecho similar a Farfan (2015), en su investigacién exploratoria,
sobre la formacion del docente boliviano respecto del uso y aplicacion que éstos
hacen de las TIC en el aprendizaje-ensefianza, con una muestra de 524

individuos, 45% mujeres y 55% hombres.

Las investigaciones revisadas, el 45% se desarrollan en el nivel secundario, lo
cual coincide con De la Cruz (2016), en Republica Dominicana; Bustos &
Gomez (2018), en México, Huertas Montes & Pantoja Vallejo (2016), en
Espafna: Parillo (2020) y Orosco Fabian et al. (2020), lo efecttan en Lima;
quienes investigaron con muestras de individuos pertenecientes al nivel

educativo secundario.

Referente a los objetivos de investigacion, el 25% apuntan a mejorar, el 65%
a describir y el 10%, a comparar; esto indica una preocupacion creciente por
identificar el grado de la competencia tecnoldgica, compararla, para luego
mejorarla en funciébn a estimulos o talleres previamente organizados y
planificados sobre la base de un marco teorico o fundamentado en un modelo;
debido a que en la llamada sociedad del conocimiento, las competencias TIC
son fundamentales para la ensefianza a los nativos digitales (Prensky, 2010);
quienes son multitareas, consumidores de imagenes y multimedia, y ademas,

tienen estructuras cognitivas mas flexibles (UNESCO, 2013).

Con relacion al fundamento teérico de los articulos revisados, todos estos se
basan en el enfoque por competencias, el mismo que promueve desempefios

eficientes en un contexto determinado, de manera creativa, flexible y ética, para
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resolver un problema (Tobon, 2017). En este sentido, la competencia digital o
tecnoldgica es la requerida para actuar con éxito en la sociedad del sabery en
la economia global, en donde es prioridad la gestiéon del mismo (UNESCO,
2018a).

Asimismo, en las investigaciones revisadas el 100% destaca la importancia de
la adquisicion de la competencia tecnoldgica por maestros y alumnos; con lo
cual, implicitamente se asume el conectivismo, en razén que los aprendizajes
ya no solo estan mediados por el maestro, sino también por las redes sociales,
el internet, los grupos colaborativos, el e-learning entre otros, tal como lo
propone Siemens (2004), y lo confirma al sostener que el aprendizaje es una
interaccion en redes, las que permanentemente cambian y evolucionan
(Sanchez-Cabrero et al., 2019).

También, otra de las teorias encontradas es el socio constructivismo, presente
en el 20% de articulos, que con los aportes de Vygotsky y Piaget, en esta era
de redes sociales y de web 2.0, los estudiantes al optar por aprendizajes
colaborativos, pueden aprender mejor, con la mediacion de tecnologias para la
estructuracion de puentes cognitivos en entornos de aprendizaje previamente

organizados y estructurados (Jaime et al., 2020).

El 10% de articulos, es decir; Ruiz del Hoyo et al. (2021) y Ferrada-Bustamante
et al. (2021), basan sus estudios en la adquisicién, profundizacidén y generacion
de conocimiento a través de las TIC, lo cual coincide con la propuesta de
UNESCO, (2018b) organismo internacional de las Naciones Unidas que
promueve la consolidacién de la capacidad tecnoldgica como un vehiculo para
el transito a la sociedad del conocimiento y a la globalizacion.

Un 20% de articulos basan sus estudios en el Modelo TPACK, inicialmente
propuesto por Mishra et al. (2009) y profundizado por Mishra (2019); es el caso
de Padilla & Conde-Carmona (2020), Valverde-Berrocoso et al. (2021),
Romero-Garcia et al. (2020) y Arévalo-Duarte et al. (2019), este modelo, propio
del quehacer pedagdgico integra las TIC a partir del conocimiento tecnolégico,
es decir, que se debe comprender el uso de recursos y herramientas

tecnoldgicas e integrarlo al conocimiento del contenido o de los saberes propios
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del area, conjuntamente con los conocimientos disciplinares referidos a la

enseflanza y al aprendizaje, en un determinado contexto.

El marco INTEF (2017), a partir de la propuesta del Marco DIGCOMP (Vuorikari
et al., 2016); es desarrollado en el 50% de articulos; lo cual esta de acuerdo
con Benavente-Vera et al. (2021), y Rojas et al. (2018), quienes al aplicar el
programa CODI y Mdédulo, basado en este modelo, con cinco areas; obtuvo
resultados positivos luego de la capacitacion realizada con 21 docentes, en un
distrito de Lima, Pert y Huanuco; lo cual fue confirmado con la prueba
estadistica ANOVA.

Referente a los resultados encontrados, el 25% de articulos refieren
investigaciones que implementan estimulos a la muestra, previa aplicacién del
pre test. En este caso Cahua et al. (2021), refiere que hay cambios significativos
de la competencia digital luego de realizado el webinar de aplicaciones
digitales, en la dimensidon 1) Conocimientos basicos de TIC al pasar de 31.4%
a 97,14%; 2) Crea ambiente virtual adecuado mediante tecnologia, de 37.1% a
100%; 3) Crea recursos multimedia para mejores aprendizajes, de 22.8% a
91.7%; Seguridad en Internet al emplear MS Teams y Forms, de 8.3% a 94.3%;
en Resolucién de problemas no detalla logros. Estos resultados difieren
totalmente con lo encontrado por Cabezas & Casillas (2019), quienes luego de
aplicar el instrumento concluyen que los docentes no tienen la competencia
para educar en la sociedad del conocimiento, por lo que deben desarrollar la
competencia digital desde la formacion inicial; acercandose a lo encontrado por
Rojas et al., (2018) quien al desarrollar el Médulo de Alfabetizacion digital para
mejorar las competencias tecnoldgicas docentes, luego de aplicar el pos test,
registra un incremento de 9.1% a 72% en la dimension Manejo de Informacion,
sin embargo no hay cambios significativos en Comunicacion 18.2%, Creacion
de contenidos 9.1%, Seguridad 0.0% y resolucion de Problemas 0.0%; lo cual
es suficiente para, luego de la prueba de McNemar y obtener 12.19 aceptara la

hipotesis alterna y rechace la HO.

Similares resultados obtiene Prieto-Ballester et al. (2021), quien al aplicar el

test de Touron et al. (2018), registra incrementos significativos en la
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autopercepcion de la competencia digital del docente, desde el nivel Al de
14.28% a 28.56%, A2 de 28.56% a 42,85%, Bl de 42.85% a 57.12%; B2 de
57.12% a 71.40%; C1 de 71.40% a 85.60% y C2, de 85.68% a 100%. Es preciso
anotar que estos son los niveles del Marco de la CDD propuesto por INTEF
(2017), en donde los niveles Basico son el Al - A2, el Intermedio, B1-B2 y C1-
C2, el nivel Avanzado; lo cual concuerda con los resultados obtenidos por
Barros (2018), quien al aplicar un taller de estrategias TIC a 50 docentes del
grupo experimental, el nivel Intermedio de habilidad digital sube de 38% al 78%
y el nivel avanzado sube de 0% a 6%; con lo cual concluye que al aplicar
estrategias TIC, influyen en el logro de la habilidad tecnoldgica del grupo
experimental. Los resultados que encuentra  Alvarez (2020), en su
investigacién para comparar la evolucion de la Competencia digital entre el
2014 (n=2656 y 2019 (n=1570), en centros educativos de Espafia; se observa
una formacion en TIC autodidacta predominante antes que formacion
escolarizada; los docentes consideran muy importante la formacion en TIC
inicial y continua con una media de 5.25. Respecto de la importancia del
contenido de la formacion, las TIC ocupan el 4to orden en el interés con el
47.1%, detras de Didactica y contenidos del area; al analizar el grado de utilidad
de los cursos de formacién en TIC recibidos, en una escala de 1 a 6, se obtiene
una media de 4.11, lo cual indica que esta lejos de considerarse una formacion
de calidad. Al preguntar sobre el objetivo o funcién de la formacién en TIC, los
encuestados indican que ayuda a ser mas competente en las clases en un
80.3%.

En la Tabla 2 y Figura 6, se visualiza que solo en los afios 2020 y 2021, afios
del aislamiento social causado por el COVID-19, las publicaciones cientificas
duplican (52%) las de los tres afios anteriores; lo cual muestra un interés por
investigar sobre la competencia TIC. Esto coincide con los resultados de Cahua
et al., (2021), quien encuentra que para el 97.1% de la muestra, las TIC son
importantes para la educacion; con Rodriguez-Mufiiz et al. (2021), quienes
encuentran un adecuado nivel de competencia TIC en los docentes de
Matematica durante la Educaciéon Remota Temporal. Similares resultados

encuentran Garcia-Zabaleta et al. (2021), quien encuentra que la pandemia ha
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permitido una toma de conciencia sobre la importancia de las TIC en el aula; y
Ferrada-Bustamante et al. (2021), quienes sostienen que antes del COVID-19
cerca del 79% de docentes ya usaba las TIC y con la virtualidad este porcentaje

se ha elevado.

En la Tabla 7, los hallazgos indican logros en las dimensiones Informacion y
alfabetizacion informacional y Comunicacion y colaboracion; debiendo
consolidarse en creacion de contenidos, seguridad digital y resoluciéon de
problemas; segun las recomendaciones de UNESCO (2018b), sobre el empleo
de TIC por el docente; lo cual concuerda con De la Cruz (2016), Bustos &
Gbomez (2018), Cabezas & Casillas (2019), Barros (2018) y Rojas et al. (2018),
en Republica Dominicana, México, Espafia y Perl quienes encuentran que los
docentes necesitan de la formacion tecnoldgica para el logro de la competencia
digital y si la tienen, falta consolidar en dimensiones como creacién de
contenidos y solucion de problemas, ademas de logros aceptables en el nivel

Intermedio (78%) y minimos en los niveles Avanzado (6%).

Asimismo, los resultados de esta Tabla concuerdan con los de Serafin et al.
(2019), quienes al investigar sobre el nivel de alfabetizacion digital en la
Republica Checa, concluyen que la comprension de la competencia TIC en el
maestro, es factor determinante para la preparacion de las futuras
generaciones en la sociedad digital; lo cual concuerda con los objetivos de
desarrollo sostenible, que refieren la competencia tecnolégica en las personas
es decisiva para la consolidacién de la ciudadania digital y la sociedad del
conocimiento (UNO, 2018).

En sintesis, los articulos cientificos han demostrado resultados positivos
referidos al estudio, comprension y logro progresivo de la Competencia Digital
Docente, destacando el enfoque teodrico del Marco INTEF, sobre la base del
Marco Europeo de Competencias DIGCOMP 2.0 (N=10); y un apreciable
namero de investigaciones, reporta mejora en los porcentajes promedios;
demostrando asi que la formacién en TIC mejora la competencia digital en los
docentes de educacién béasica; en areas como Informacion y alfabetizacion

informacional, Comunicacion y colaboracion y seguridad digital; faltando
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consolidar Creacion de contenido digital y Resolucion de problemas. Asimismo,
los niveles en donde se observan logros significativos son el Bésico y el

Intermedio, faltando aun posicionarse en el nivel Avanzado o C1-C2.
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VI. CONCLUSIONES

A continuacion, se describen las conclusiones a las que se arriba con la

investigacion:

1.

La formacién en TIC mejora la competencia digital de los docentes de
educacion bésica, al lograr ganancia porcentual en la mayoria de las
investigaciones publicadas a través de los articulos cientificos.

Los articulos cientificos publicados en el periodo 2016-2021 abordan la
Formacion en TIC para el logro de la competencia digital docente; que en
la sociedad del conocimiento es decisiva para para propiciar aprendizajes
en los estudiantes que son nativos digitales; consolidando la ciudadania
digital y acceso a la economia global; propuesto en los ODS de la Agenda
2030.

En los ultimos 4 afios se han triplicado las investigaciones al respecto
destacando Espafia en Europa y México, Colombia y Chile en
Latinoamérica.

La estrategia empleada en la formacién en TIC para mejorar la competencia
digital docente son modulos, talleres y cursos.

Los articulos cientificos reportan mas intervenciones en los niveles de
primaria y secundaria, por lo que existe un vacio en el nivel inicial o infantil.
Las teorias o modelos que destacan son el Marco propuesto por INTEF
(2017), sobre la base del Marco Europeo DIGCOMP 2.0.; seguido la
propuesta TPACK actualizado por Mishra (2019), e implicitamente la teoria
conectivista propuesta por Siemens y actualizada por Herlo (2017), que son
los sustentos méas adecuados para fortalecer la habilidad tecnolégica en los
docentes.

De las publicaciones seleccionadas, el 55% se ubicaron en Espafia, es
decir en Europa; Latinoamérica representada por siete paises, presento
45% de publicaciones; lo cual indica el deficiente nivel cientifico de los
paises emergentes como Perl, que solo tiene el 5% de publicaciones

seleccionadas.
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8. Las investigaciones en su totalidad reportaron incrementos o0 ganancias
porcentuales en la competencia digital docente lo cual es altamente positivo
para continuar con investigaciones similares.

9. El andlisis de los articulos cientificos a través de una revision sistematica
permitié una vision amplia respecto de la Formacion en TIC para la mejora
de la competencia digital docente, desde diversas posturas, modelos y
teorias, lo cual es altamente positivo para continuar con el quehacer

investigativo.
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VIl. RECOMENDACIONES
Al término de la investigacidon se recomienda:

Los gestores educativos deben coadyuvar que los docentes desarrollen su
competencia digital y mejorar los procesos de ensefianza a los educandos de
educacion basica para que, superando la brecha tecnoldgica, accedan a la
sociedad del conocimiento y a la economia global, con equidad y bienestar para
todos.

El personal docente de educacion basica debe profundizar el estudio de la
teoria conectivista para la era digital y su aplicacion en las aulas, que considera
gue el conocimiento se genera en las redes ya sea computacionales o sociales;
mediando aprendizajes durante toda la vida, a través de la consolidacion de su

competencia digital (Siemens, 2004).

El profesorado de educacion basica deben formarse y autoformarse en TIC,
para aplicar modelos validados en otras latitudes; como el modelo TPACK
actualizado por Mishra (2019); que parece ser uno de los mas pertinentes en la

basqueda de la integracion del quehacer pedagdgico con las TIC.

El personal docente debe aplicar modelos y marcos operativos respecto de la
formacion en TIC; como el DIGCOMP 2.0, propuesto desde Europa y aplicado
en Espafia por INTEF (2017), y los estandares ISTE (2019), de EE.UU;
ademas de la propuesta de UNESCO (2018b), que buscan integrar la
ensefianza-aprendizaje con la tecnologia; tan necesaria en esta sociedad
globalizada; adquiriendo, profundizando y creando conocimiento a través del

logro de la competencia tecnoldgica.

Los investigadores educativos deben profundizar las investigaciones
sistémicas, buscando superar probables vacios que se observen en este
estudio, creando de esta manera circulos virtuosos de conocimiento y saberes
para mejorar el rol docente en el aula, contribuyendo, en una sociedad
altamente informatizada y tecnoldgica, a la consolidacion de una sociedad con

equidad.
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VIII.

PROPUESTA

El Programa de Formacion en TIC para mejorar la Competencia Digital en
docentes de educacion basica es un planteamiento concreto que busca
fortalecer, luego de un proceso formativo, las habilidades y capacidades
tecnoldgicas del maestro de educacion basica, tan necesario y urgente en la
sociedad del conocimiento y del aprendizaje. La propuesta tiene como objetivo
desarrollar y consolidar la competencia digital en los docentes de educacion
basica, mediante la formacion en tecnologias TIC; competencia que debe
servir para generar mas y mejores aprendizajes en estudiantes que, si bien
son nativos digitales, siempre necesitan de guia y orientacién para gestionar

la informacioén en internet y lograr el habito de aprender durante toda la vida.

Asimismo, se fundamenta en la teoria conectivista, la cual sostiene que en la
actualidad los aprendizajes estdn mediados por medios tecnol6gicos como
internet, redes sociales y las comunidades. Se fundamenta también en el
enfoque del Modelo DigComp 2.0 de la Comision Europea y especificamente
en el marco propuesto por el INTEF (2017), que establece cinco areas, tres
dimensiones y seis niveles de logro. Estas areas deben lograrse como
resultado de la aplicacion del programa de formacion que comprende a)
Conocimientos basicos de informatica e Internet como son los sistemas
operativos y la administracion y gestién de archivos digitales y navegacion y
basqueda de informacion; b) Ofiméatica, consistente en procesador de textos,
gestion de hoja de céalculo y presentacion de diapositivas; ¢) TIC en educacion;
d) Uso y gestion de software y aplicativos para creacién de contenidos,
CMaptools, Kahoot, Tiching, ZonaClic, Google Calendar, FreeMind, Canva,
Eduteca, Powtoon, Exelearning; e) Plataformas y entornos virtuales, Edmodo,
Udemy, Google for Education, Moodle y f) Metodologias mediadas por TIC,
proyectos colaborativos, WebQuest, Google Classroom. Estos conocimientos
se han planificado en 16 sesiones de 3 horas pedagdgicas de 45 minutos,
estructuradas en Inicio, Desarrollo y Cierre; todas mediadas por TIC y
complementadas con un periodo asincrénico para actividades de extension.

Asimismo, se contemplan trabajos individuales y en pequefios equipos. Para
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la evaluacion de la competencia digital de la poblacion, debe administrarse un
pre test y pos test; mediante el instrumento propuesto por Touron et al. (2018),
ya sea en fisico o en linea, https://www.javiertouron.es/competencias-
digitales-docentes-quieres-evaluar-tus-profesores/; para lo cual por ética

investigativa se ha solicitado y concedido la autorizacion del autor.
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ANEXOS

Anexo

Matriz de operacionalizacion de las variables

1

DEFINICION

VARIABLES DEFINICION CONCEPTUAL OPERACIONAL DIMENSIONES INDICADORES
Accion y efecto de formar o formarse, Conocimientos Sistemas operativos
es decir, la capacitacion a nivel Basicos de | Administracién de archivos
profesional para el logro de mejores Informética e [ Navegacion y bisqueda de
capac_idades, en el uso de_tecnologias Internet informacioén
de la informacion y comunicacion; que Ofimatica Procesador de textos
323|catrr;erz]nte_s%n el |8t§rne(tJI ot(;%lstemé':lI f c et Hoja de calculo
ransmision atos, La formacién en TI ebe = - "
computador y los teléfonos inteligentes | articularse en a) Presentacion de diapositivas
y programas informaticos como | Conocimientos basicos de CMapTools
) sistemas operativos y software de | informatica: manejo y Kahoot
3O aplicacion, que permiten, almacenar, | comprension del Tiching
2 'E procesar e intercambiar en forma| funcionamiento de sistemas EducalLab
Lo rapida y automatizada, lainformaciony | operativos; b) Ofimatica, con TIC en ZonaClic
é@ conocimientos, empleando las redes | herramientas coOmo | educacién Google Calendar
T g mf_ormgn_cas de manera sincrénica y | procesador de textos, hoja de FreeMind
5 E asincronica, con prevalencia de la| calculo y presentacién de Canva
8 92 interactividad, la imagen y el sonido; | diapositivas; c¢) las TIC en Eduteca
g para mejorar y optimizar procesos de | educaciéon; d) Plataformas Powtoon
aprendizaje y ensefianza. (Chen, 2019 | virtuales y e) Metodologias
y Belloch, 2020). mediadas con TIC (Rojas et | Plataformas'y Edmodo
al., 2018). entornos Udemy
virtuales de Google for Education
aprendizaje Moodle

Metodologias
mediadas con
TIC

Proyectos Colaborativos

Webquest
Google Classroom




Variable Dependiente
La competencia digital docente en educacion basica

Es la capacidad transversal y basica
gue sumada al saber pedagégico-
didactico, moviliza las habilidades y
destrezas que permiten al docente
buscar y seleccionar con sentido
critico, obtener y procesar informacion
importante empleando las TIC para
transformarla en conocimiento; a la
vez debe ser capaz de comunicar la
informacion utilizando variados
soportes tecnologicos y digitales,
actuando con responsabilidad,
considerando las normas socialmente
establecidas y aprovechando estos
recursos para informarse, aprender,
resolver problemas e interactuar en el
contexto escolar y en distintos
escenarios (Rojas et al., 2018) y
(Flores & Roig, 2019).

Esta variable se operativizé a
través de dimensiones
propuestas en el Marco
Comun de la Competencia

Digital Docente (INTEF,
2017) que son: 1) Informacién
y alfabetizacién
informacional, 2)
Comunicacion y
colaboracion, 3) Creacién de
contenidos  digitales, 4)

Seguridad y 5) Resolucion de
problemas.

Informacion y
alfabetizacion
informacional

Navegacion, busqueda vy filtrado de
informaciéon, datos y contenidos
digitales

Evaluacion de informacion, datos y
contenidos digitales

Almacenamiento y recuperaciéon de
informacion, datos y contenidos

Comunicacion y
Colaboracién

Interaccion mediante las tecnologias
digitales

Compartir informacion y contenidos
digitales

Participacion ciudadana en linea

Colaboracién mediante  canales
digitales

Netiqueta

Gestién de la identidad digital

Creacion de

Desarrollo de contenidos digitales

Integracion y reelaboracion de

contenidos contenidos digitales
digitales Derechos de autor y licencias
Programacion
Proteccion de dispositivos
Proteccién de datos personales e
Seguridad identidad digital

Proteccion de la salud

Proteccion del entorno

Resolucion de
problemas

Resolucién de problemas técnicos

Identificacion de necesidades y
respuestas tecnoldgicas

Innovacion y uso de la tecnologia
digital de forma creativa

Identificacion de lagunas en la
competencia digital
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PROGRAMA DE FORMACION EN TIC
DATOS DEL PROGRAMA

1.1. Titulo : FORMACION EN TIC PARA MEJORAR LA
COMPETENCIA DIGITAL EN LOS DOCENTES
DE EDUCACION BASICA REGULAR

1.2. Modalidad ; Educacién Bésica Regular

1.3. Nivel : Inicial, Primaria, Secundaria
1.4. Investigador Rodriguez Alayo Alodis Orestes
1.5. E-mall : rodalal961@gmail.com

1.6. Duracion : Cuatro meses

FUNDAMENTACION

El programa propuesto tiene como fundamento cientifico a la teoria conectivista
de Siemens, (2004). Esta teoria busca explicar la dinamica del aprendizaje en
una realidad socio-digital dinamica, utilizando la nocién de red nodal y enlaces
en la definicién de aprendizajes. Integra los principios explorados por el caos,
de mallas neuronales, del pensamiento complejo y de la auto organizacion;
ademdas promueve la autorreflexion, el pensamiento critico y la autonomia,
buscando aprendizajes efectivos mediante capacidades autorreguladoras y
motivacionales para buscar, seleccionar y apropiarse de conceptos y lograr
desarrollarse personal y profesionalmente (Torres & Barnabé, 2020)

Para los propulsores de esta teoria, el aprendizaje ocurre en diferentes
realidades como comunidades, redes personales, el trabajo y en ambientes
virtuales donde no estan controlados por individuos humanos. En ese contexto,
el aprendizaje como conocimiento, puede estar fuera del individuo, como en las
organizaciones o en una plataforma computarizada de informacion; lo que
permite enlazar grupos especializados, y estas redes que inciden en mejores
aprendizajes poseen mas valor que la actual forma de conocer. Los principios
del Conectivismo segun sus autores respecto del aprendizaje son:

a) El conocimiento estd basado en mudltiples opiniones, b) conecta redes
especializadas o de datos, c) se puede encontrar en dispositivos no humanos,

d) comprender mas es de suma importancia, e) las conexiones lo facilitan en



forma permanente, f) es importante la habilidad para aprovechar vinculos entre
aspectos, las ideas y los conceptos, g) su objetivo es la actualizacion de los
conocimientos, h) se aprende cuando se efectla la toma de decisiones, i) el
conocimiento y la informacion cambian y se modifican constantemente
pudiendo afectar a la toma de decisiones y j) la conexién entre redes es
importante para lograrlo.

El conectivismo concluye que promueve el aprendizaje en red, en donde las
Tecnologias de la Informacion y Comunicacién son decisivas; porque dan
origen a nuevas estrategias pedagdgicas; hace uso de las herramientas de la
web 2.0y el e-learning; el cual representa la aplicaciéon de las redes interactivas
en educacion. Al respecto se sostiene desde el modelo del conectivismo y bajo
los supuestos de la teoria; el elemento mediador del conocimiento es la red en
interaccion con los nodos de la misma, entre el individuo y las organizaciones;
en ese sentido no solo aborda el concepto del saber y aprendizaje humano del
individuo, sino también, un enfoque para entender la mentalidad grupal de una
red personal, comunidad o sociedad en base a un mismo principio: la

concepcion de redes en permanente cambio y evolucion.

Asimismo, toma como fundamento el enfoque competencial, en la medida que
ésta es la facultad para que haciendo uso de recursos psicologicos o
capacidades, logra un propdésito especifico en un contexto determinado, para
solucionar problemas con sentido ético (MINEDU, 2017). También toma como
punto de partida el enfoque de la competencia digital a partir del Modelo
DigComp propuesto desde la Comision Europea para la ciudadania digital
(Redecker, 2017), el cual se ha operativizado a través del Marco Comun de la
Competencia digital docente propuesto por el Instituto INTEF (2017), érgano
dependiente del Ministerio de Educacion de Espafa. Este marco operativo ha
sido instrumentalizado por diversos investigadores como Cabero & Palacios
(2019), Romero-Garcia et al. (2020), Touron et al. (2018), entre otros.

Las dimensiones a desarrollar para el logro de la competencia digital docente,

se acuerdo a INTEF (2017), comprenden:



a)

b)

d)

Informacion y alfabetizacion informacional; en esta competencia identifican,
localizan, recuperan, almacenan, organizan y analizan la informacion digital
evaluando su finalidad y relevancia para la actividad pedagdgica.
Comunicacion y colaboracién; en esta competencia el docente debera
saber comunicar en entornos digitales, compartir recursos a través de
herramientas en linea, conectar y colaborar con otros a través de
herramientas digitales, asi como interactuar y participar en comunidades y
redes profesionales y sociales.

Creacioén de contenido digital; esta competencia trata sobre la creatividad,
curacion de contenidos, pero también saber crear y editar contenidos
nuevos, integrar y reelaborar conocimientos y contenidos previos, realizar
producciones artisticas, contenidos multimedia y programacion informatica,
saber aplicar los derechos de propiedad intelectual y las licencias de uso,
como por ejemplo las licencias Creative Commons.

Seguridad digital; otra competencia clave y qué trata aspectos como la
proteccion personal, proteccién de datos, proteccion de la identidad digital,
uso de seguridad, uso seguro y sostenible.

Resolucion de problemas; es una de las competencias mas ambiciosas y
gue se enfoca principalmente en identificar necesidades y recursos
digitales, tomar decisiones a la hora de elegir la herramienta digital
apropiada de acuerdo a la finalidad o necesidad, resolver problemas
conceptuales a través de medios digitales, resolver problemas técnicos,
uso creativo de la tecnologia, actualizar la competencia propia y problemas

técnicos y la de otros.

Asimismo, el logro de la competencia digital, esta evidenciado en seis niveles:

nivel basico, A1 y A2; nivel intermedio, B1 y B2 y nivel avanzado, C1 y C2; de

acuerdo al siguiente cuadro:

NIVEL CODIGO CARACTERISTICAS

Esta persona posee un nivel de competencia
Al basico y requiere apoyo para poder desarrollar
su competencia digital.

Bésico Esta persona posee un nivel de competencia
AD basico, aunque con (_:ierto nivel de autonomia y
con un apoyo apropiado, puede desarrollar su
competencia digital.




Esta persona posee un nivel de competencia
intermedio, por lo que, por si misma y resolviendo
problemas sencillos, puede desarrollar su
competencia digital.

Intermedio Esta persona posee un nivel de competencia
B2 intermedio, por lo que, de forma independiente,
respondiendo a sus necesidades y resolviendo
problemas bien definidos, puede desarrollar su
competencia digital.

Esta persona posee un nivel de competencia
C1 avanzado, por lo que puede guiar a otras
personas para desarrollar su competencia digital.
Esta persona posee un nivel de competencia
avanzado, por lo que, respondiendo a sus
C2 necesidades y a las de otras personas, puede
desarrollar su competencia digital en contextos
complejos.

Bl

Avanzado

JUSTIFICACION

Las Tecnologias de Informacién y Comunicacion-TIC estdn cada vez mas
presentes en los entornos educativos formales asistiendo como recurso
mediador para lograr mejores aprendizajes. En ese sentido el maestro o
mediador de aprendizajes por excelencia, necesita adquirir la competencia
tecnoldgica o digital para asi mediar aprendizajes en la sociedad del
conocimiento, en la web 2.0, en donde las redes sociales constituyen
poderosos vehiculos de aprendizaje e interaccion y del e-learning, entendido
como el aprendizaje electronico en donde la presencialidad y el sincronismo
son relativos y, las tecnologias informéticas son decisivas para este tipo de

aprendizajes. Asi, la presente propuesta se justifica por las siguientes razones:

Desde el aspecto practico, el docente necesita estar a la altura de nifios,
jovenes y adolescentes, quienes son nativos digitales (Prensky, 2010), pero
gue sin embargo desconocen estrategias para la gestion de la informacion y el
conocimiento; es aqui donde el rol del docente, es sumamente importante por
el bagaje pedagoégico que dispone, el que debe potenciarse aun mas si
incorpora a esta competencia, el conocimiento de la tecnologia, facilitando asi
el ingreso del estudiante a la economia global y al cimulo de conocimientos

presente en las redes e internet.



Tedricamente el programa tiene una sélida base cientifica que comprende el
Conectivismo, el Modelo del Marco INTEF espafiol, el Modelo TPACK del
Conocimiento pedagdégico tecnoldgico del Contenido (Mishra, 2019); entre
otros

Metodoldgicamente se justifica porque el programa servirA como un recurso
para que todos los docentes inicien un proceso de alfabetizacion digital y luego
consoliden su competencia digital a través de un proceso de formacion en TIC;
desde el conocimiento y operacién basicos del computador hasta el uso de
plataformas digitales y recursos en linea, para lograr aprendizajes pertinentes,
oportunos y coherentes para la sociedad del conocimiento y del aprendizaje
(Alfonso, 2016).

Por ultimo, el programa tiene relevancia social porque permitira alcanzar logros
educativos, luego que los docentes formados convenientemente con una alta
competencia tecnoldgica, puedan tener un rol protagdénico para que los
estudiantes sean competentes en la gestion de la informacion y por lo
consiguiente, capaces de generar conocimiento y aprendizajes durante toda la
vida, constituyéndose en elementos forjadores de su propio desarrollo, tanto

individual como social.

OBJETIVOS:

4.1. General
Desarrollar la competencia digital en docentes de educacion basica
regular mediante del planeamiento, ejecucion y evaluacion del
programa de formacion en TIC.
4.2. Especificos:
4.2.1. Desarrollar la Informacion y alfabetizacion informacional del
docente de educacion basica a través del planeamiento,

ejecucion y evaluacién del programa de formacion en TIC.

4.2.2. Mejorar la Comunicacién y Colaboracién del docente de
educacién basica a través del planeamiento, ejecucion y

evaluacion del programa de Formacion en TIC.

4.2.3. Mejorar la Creacion de contenidos digitales del docente de



educacién basica a través del planeamiento, ejecucion y

evaluacion del programa de Formacion en TIC.

4.2.4. Mejorar la Seguridad digital del docente de educacion basica a
través del planeamiento, ejecucion y evaluacién del programa
de Formacion en TIC.

4.2.5. Mejorar la Resolucién de problemas del docente de educacion
basica a través del planeamiento, ejecucion y evaluacion del

programa de Formacion en TIC.

METODOLOGIA Y PROCEDIMIENTO:

La propuesta consiste en el disefio de una secuencia de sesiones
implementadas con recursos TIC para iniciar un proceso de consolidacion de
la Competencia digital docente a través del desarrollo de 16 sesiones tedrico
practicas de tres horas pedagdgicas con actividades de extension
asincronicas; empleando la plataforma Google Meet y como aula virtual, la
plataforma Google Classroom. Las sesiones se deben realizar con una
frecuencia de dos veces por semana, en forma remota; en un periodo
aproximado de 4 meses. Antes de ello se debe inscribirse y comprometerse a
finalizar el programa; al inicio y antes de ejecutar sesion alguna, se debe
responder la evaluacién de entrada. Para ello se debe coordinar con el
responsable del programa para recibir todas las orientaciones al respecto. La
evaluacion de entrada es en forma digital y en linea; que es la version
digitalizada de (Touron et al., 2018) y se ubica en el vinculo

siguiente:https://www.javiertouron.es/evalua-tu-competencia-digital-docente/.

Requisitos:

a) Disponibilidad de tiempo de 06 horas cronolégicas semanales, tres de
ellas para la sesidén sincrénica o remota y 03 horas para desarrollar

tareas, aplicaciones y practica de lo aprendido.
b) Conexion a internet con plan de datos
c) Sistema operativo Windows 10 o similar

d) Equipo de coOmputo de escritorio o Laptop, con Memoria RAM 512 MB,

Disco Duro: 20GB o superior, Memoria USB.


https://www.javiertouron.es/evalua-tu-competencia-digital-docente/

VI.

DESCRIPCION DEL DESARROLLO DE LA PROPUESTA:

COMPONENTES DEL
PROGRAMA

SESIONES DEL PROGRAMA

INDICADOR DEL MARCO INTEF

AREAS DEL MARCO INTEF

Conocimientos Basicos 1) Sistemas operativos y | Proteccién de dispositivos Seguridad
de Informatica Administracion de archivos — — —
Resolucion de problemas técnicos | Resolucion de problemas
Habilidades Ofimaticas 2) Procesador de textos Desarrollo de contenidos digitales Creacion de contenidos digitales
3) Hoja de calculo Desarrollo de contenidos digitales Creacion de contenidos digitales
4) Presentacion de diapositivas Desarrollo de contenidos digitales Creacion de contenidos digitales
5) Edicion de videos: Powtoon Desarrollo de contenidos digitales Creacion de contenidos digitales
Integracion y reelaboracion de
contenidos digitales
6) CMapTools y Freemind (mapas | Interaccion mediante las Comunicaciéon y Colaboracién
conceptuales y mapas | tecnologias digitales
mentales) Desarrollo de contenidos digitales | Creacion de contenidos digitales
_ 7) Tiching (red colaborativa) Colaboracion mediante canales Comunicacién y Colaboracion
TIC en educacion digitales
8) ZonaClic (rompecabezas) | Evaluacién de informacion, datosy | Informacion y alfabetizacion
Kahoot (evaluaciones), contenidos digitales informacional
Innovacién y uso de la tecnologia Resolucion de problemas
digital de forma creativa
9) Canva Interaccion mediante las Comunicacién y Colaboracién

tecnologias digitales.
Integracion y reelaboracion de
contenidos digitales

Creacion de contenidos digitales

10) Internety redes sociales

Navegacion, bisqueda y filtrado de
informacion, datos y contenidos
digitales

Informacién y alfabetizacion
informacional

Derechos de autor y licencias

Creacion de contenidos digitales




Proteccién de datos personales e
identidad digital

Seguridad digital

Plataformas virtuales

11)

Edmodo (foro educativo) vy
Udemy (biblioteca  virtual
imparte cursos)

Identificacion de necesidades y
respuestas tecnolégicas

Resolucién de problemas

Interaccion mediante las
tecnologias digitales

Comunicacién y Colaboracion

12)

Google for Education; Meet y
Calendar

Participacion ciudadana en linea
Netiqueta

Comunicacién y Colaboracién

13)

Moodle plataforma educativa

Compartir informacion y contenidos
digitales

Comunicacién y Colaboracién

Gestion de la identidad digital

Seguridad digital

Metodologias mediadas
conTIC

14)

Proyectos Colaborativos
(trabajos en equipo)

Programacion

Creacion de contenidos digitales

Proteccion de la salud
Proteccion del entorno

Seguridad digital

15)

Webquest
informacion)

(basqueda de

Derechos de autor y licencias

Creacion de contenidos digitales

Identificacion de lagunas en la
competencia digital

Resolucién de problemas

16)

Google Classroom

Almacenamiento y recuperacion de
informacion, datos y contenidos

Informacion y alfabetizacion
informacional

Colaboracién mediante canales
digitales

Comunicacién y Colaboracion




VIl. CRONOGRAMA:

MESES MES 1 MES 2 MES 3 MES 4 MES 5 MES 6

FASES Semanas Semanas Semanas Semanas Semanas Semana

ACTIVIDADES 112 (3 |4 112 |3 (4|1 |2 |3 |4 |1]|2 |3 |4 112 |3 4 112 |3

Andlisis tedrico-documental para definir el
programa

Disefio del Programa de Formacion en TIC

Verificacion del  funcionamiento del
Instrumento de evaluacion sobre la
competencia digital docente.

Validacioén de la aplicabilidad del instrumento
de evaluacién

Aplicacion del cuestionario o Pre test para
evaluar la Competencia Digital Docente

Disefio e implementacién

Disefio de estrategias y/o actividades para
las sesiones de aprendizaje.

Elaboracion de sesiones de aprendizaje.

Desarrollo de sesiones de aprendizaje.

Observacion sistematica del desarrollo de las
sesiones de aprendizaje.

Ejecucion

Evaluacion permanente de las actividades
planteadas en las sesiones de aprendizaje

Aplicacion del cuestionario o Pos prueba
para evaluar los efectos del programa
Analisis de informacion recogida a través de
los cuestionarios virtuales

Procesamiento de resultados del programa.

Evaluacion

Elaboracioén del informe del programa



VIII. ESQUEMA DE LAS SESIONES PARA LA EJECUCION DEL PROGRAMA
DE FORMACION EN TIC:
SESION 1: SISTEMAS OPERATIVOS Y ADMINISTRACION DE ARCHIVOS
I. DATOS INFORMATIVOS
1.1 Institucién Educativa:
1.2 Area:
1.3 Grado y seccion:
1.4 Duracion:
1.5 Fecha:
1.6 Docente responsable:
II. PROPOSITO DE LA SESION
DIMENSION | COMPETENCIA | INDICADOR CONTENIDO |PROPOSITO | EVIDENCIA DE INSTRUMENTO
APRENDIZAJE DE
EVALUACION
Conocimient Seguridad Proteccién de  [Sistemas Organiza ICreacion de
os Basicos dispositivos  operativos y diversos tipos [carpetas en la Lista de cotejo
de - Adm_inistraci(’)n delde archivo y unidaq D y'
Informética Resolucion de archivos los gu_arda en organizacion de
problemas Ja_unidad de archivos
Resolucion de técnicos i{rgaeenaméil
problemas computador

IIl. SECUENCIA DIDACTICA DE LA SESION

A través de la técnica lluvia de ideas, responden a las

siguientes preguntas:

¢, Qué significado tiene los diversos iconos observados?

De los iconos observados ¢,Cudl se encuentra instalado

en su computador?

Luego de encender su computador ¢Qué otros iconos

MOMENTOS ACTIVIDADES T
» Se da la bienvenida a los docentes. Luego se les muestralas (15
siguientes imagenes
[ g wd
Ry iy "= 3 om0
B Videos
7 (2009) 8(2012)  10(2015) I
INICIO




pueden observar en su interfaz?

Luego se comunica el propésito de la sesiéon: Organiza
diversos tipos de archivo y los guarda en la unidad de

almacenamiento del computador

DESARROLLO

>

El facilitador explica la utilidad del sistema operativo utilizado
en la actualidad y describe las partes de unidad de
almacenamiento del computador y cudl es el disco seguro

para almacenar informacion

Con la ventana de unidad del computador abierta, explica de
qué forma se debe organizar y guardar la variedad de

archivos

Los docentes inician el desarrollo de la practica realizando lo

siguiente:
o Ingresan a la Unidad D.

o Crean 3 carpetas con los nombres de trabajos

importantes, imagenes, informacién personal

o Y dentro de cada carpeta agregan archivos afines al titulo

de la carpeta

El Facilitador monitorea el desarrollo de la actividad para
retroalimentar a quienes manifiesten dificultad en el

desarrollo de la préactica

Culminado el tiempo, se les pide a 4 docentes compartan su
pantalla para explicar como organizaron los archivos y

carpetas en la su unidad D.

Alavez se les realiza las siguientes preguntas (una pregunta

por docente)

v ¢Qué unidad de analisis es la mas segura para

almacenar nuestros trabajos? ¢ Por qué?

v ¢Cudl es la forma correcta de organizar nuestros

archivos?

v ¢La unidad C es segura para guardar archivos? ¢ Por

105




qué?

v' ¢ Conocias la importancia de almacenar en la unidad D?

¢, Qué opinion tienes ahora?

» Se complementay /o refuerza las ideas presentadas por los

docentes

» Se felicita el trabajo realizado.

CIERRE

» Se promueve la reflexibn de los saberes mediante las

siguientes preguntas:
¢, Qué aprendimos hoy?,
¢, Como hemos aprendido?,

¢.como lo aprendido me ayudard en mi vida personal y

profesional?

Fecha: ..o,

El responsable




SESION 2: PROCESADOR DE TEXTOS

I. DATOS INFORMATIVOS
1.1 Institucién Educativa:

1.2 Area:

1.3 Grado y seccion:

1.4 Duracion:

1.5 Fecha:

1.6 Docente responsable:

ll. PROPOSITO DE LA SESION

textos de Google

DIMENSION | COMPETEN | INDICADOR | CONTENIDO PROPOSITO EVIDENCIADE | INSTRUMENTO
CIA APRENDIZAJE DE
EVALUACION
Ofiméatica Creacion de |Desarrollo de |Procesador de |[ldentifica las [Transcribe un
contenidos contenidos  ftextos: interfaz- |herramientas de |pequefio parrafo  |Lista de cotejo
digitales digitales utilidad configuracion para |informativo y aplica
textos  en la icambios de formato,
interfaz del de texto
procesador de

IIl. SECUENCIA DIDACTICA DE LA SESION

MOMENTOS ACTIVIDADES T
» Se da la bienvenida a los docentes. Luego se les (15
muestra los siguientes textos
jCuidate y cuida a tu familia!
iAplica los protocolos de seguridad!
iSiempre alerta!
A través de la ruleta de sorteo (https:/app-
INICIO sorteos.com/es/apps/la-ruleta-decide) el facilitador

selecciona 5 docentes aleatoriamente y les realiza las

siguientes preguntas:

- Observa las frases y menciona 2 diferencias (la

misma pregunta se realiza a 3 docentes)

- ¢En qué programa del computador se puede

aplicar esos cambios de letra?

- De los programas mencionados ¢Cual tiene

similitud con las apps de Google?



https://app-sorteos.com/es/apps/la-ruleta-decide
https://app-sorteos.com/es/apps/la-ruleta-decide

» Luego se comunica el propésito de la sesion: Identifica
las herramientas de configuracion para textos en la

interfaz del procesador de textos de google

» EIl facilitador presenta dos imagenes y explica las |105
diferencias y semejanzas de Microsoft Word y el

procesador de textos de Google Docs

n Google Docs

» Luego explica la interfaz y herramientas del
procesador de textos y luego realiza una practica con

los estudiantes

& Documento s tiudo - Doaumer X | +

¢ 3 @ @ docgongh KTwhBUCLigUR20VYAL] 8Mfi3b/hyedit CRICES:- ¢
a Documento sin titul ~ B . l
Archivo Editar Ver Insemar Formato Heramiendas Complemenos Ayuda

B AR U mwmo- k- - M+ BIUAS @DQ- STEE E =

(R YRR AU DI DN DR O Ry IR N R R

[suribe @ para nsertar

DESARROLLO
Préactica

Fuente Arial 18ptos, color rojo :

S
===

Como surgieron los primates? —==3

Hace 40 millones de afios, entre los mamiferos se desarrollaron diferentes tipos
de monos llamados primates. Los primeros primates fueron animales
pequefios, de habitos nocturnos, que vivian (casi siempre) en los arboles.

Con el tiempo, algunos de éstos fueron cambiando sus habitos y caracteristicas
fisicas: su craneo fue mayor, crecid su cerebro, podian tomar objetos con las
manos, adaptarse al dia y alimentarse de frutas y vegetales.

Los hominidos —«s‘—Jl'_,FEE,nlf e O e J
Se llama asi a una de las dos familias de monos en que se dividio el grupo de
los primates. Mientras que en la familia del orangutan, del gorila y del
chimpancé no hubo cambios, hace 15 millones de afios en la familia de los
hominidos comenzo la evolucion hasta el hombre actual

» Elfacilitador monitorea el desarrollo de la actividad para
retroalimentar a quienes manifiesten dificultad en el
desarrollo de la practica

» Luego de culminado el tiempo, se vuelve a girar la ruleta
y se selecciona a 4 docentes que compartan su pantalla

y expliquen lo realizado.




» En paralelo se realiza las siguientes preguntas (una

pregunta por docente)

v Menciona 2 semejanzas que tenga la app de
Google que has manipulado con el programa Word
que usas a diario

v" Menciona 2 diferencias que tenga la app de Google
gue estas utilizando con el programa Word que
tienes en tu computador

v’ ¢Qué utlidad le puedes dar a la aplicacion de
procesador de textos?

v' ¢ Qué dificultad encontraste al usar esta app?

» Se complementa y / o refuerza las ideas presentadas
por los docentes

» Se felicita el trabajo realizado.

CIERRE

» Se promueve la reflexion de los saberes mediante las
siguientes preguntas:
¢, Qué aprendimos hoy?,
¢Cémo me senti al realizar textos en una aplicacion
nueva?,
¢,como lo aprendido, me ayudara en mi vida personal

y profesional?

15

Fecha: ..o,

El responsable




SESION 3: HOJA DE CALCULO

. DATOS INFORMATIVOS
1.1 Institucién Educativa:
1.2 Area:

1.3 Grado y seccion:

1.4 Duracién:

1.5 Fecha:

1.6 Docente responsable:

II. PROPOSITO DE LA SESION

DIMENSION COMPETENCIA | INDICADOR CONTENIDO  PROPOSITO EVIDENCIADE | INSTRUMENTO
APRENDIZAJE DE
EVALUACION
Ofimética Creacion de Desarrollo de Hoja de célculo: [dentifica la |[Realiza una tabla
contenidos contenidos interfaz-utilidad [interfaz y utiliza |con datos enla |Lista de cotejo
digitales digitales las herramientas |hoja de célculo

para organizar
datos de celdas
en la app de hoja
de calculo de
Google

lll. SECUENCIA DIDACTICA DE LA SESION

MOMENTOS ACTIVIDADES

siguiente tabla:

INICIO

sorteos.com/es/apps/la-ruleta-decide)

preguntas:

» Se da la bienvenida a los docentes. Luego se les muestra la |15

A ENERO 100 JUAN NORTE
A FEBRERO 500 LUISA SUR
A MARZO 600 OSCAR NORTE
B ABRIL 900 MARTA NORTE
B MAYO 300 LUISA SUR
B JUNIO 800 LUISA ESTE
C OCTUBRE 700 OSCAR ESTE

A través de la ruleta de sorteo (https://app-

el

facilitador selecciona 4 docentes

aleatoriamente y les realiza las siguientes



https://app-sorteos.com/es/apps/la-ruleta-decide
https://app-sorteos.com/es/apps/la-ruleta-decide

» Luego se comunica el propésito de la sesién: Identifica la

- Observa los datos y menciona 2 caracteristicas que
observas en la imagen (la misma pregunta se realiza
a 2 docentes)

- ¢Qué es unatabla?

- ¢ Qué datos se puede registrar en una tabla?

interfaz y utiliza las herramientas para organizar datos

de celdas en la app de hoja de calculo de google

DESARROLLO

» Elfacilitador presenta dos imagenes y explica las diferencias [105

y semejanzas de Microsoft Excel y la hoja de calculo de

Google

EH

Google Sheets

» Luego explica la interfaz y herramientas de la hoja de

célculo y luego realiza una practica con los estudiantes

Foja de clkalo it - Hojas X | G hojade caculo google- Bisque: X |+

¢3¢ aa 197y THWVILQG 1 DVVuRwg5jRs pFIDO-OCSEVwgieditégid=0 ae% 0

H Hoja de calculo sintituls % v B @ E

Archivo Editar Ver Insemar Formato Daos Hemsmiemas Complemenos Apuds

WA B P v o€ ng M. Pmem. - W - BISA WET.E- LBV 0o @V -5

c [} E F K L [ [ o

Préctica
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facilitador monitorea el desarrollo de la actividad para
retroalimentar a quienes manifiesten dificultad en el
desarrollo de la practica
» Luego de culminado el tiempo, se vuelve a girar la ruleta y
se selecciona a 4 docentes que compartan su pantalla y
expliquen lo realizado.
» En paralelo se realiza las siguientes preguntas (una pregunta
por docente)
v menciona 2 semejanzas que tenga la app de Google
gque has manipulado con el programa Excel que usas
a diario
v" menciona 2 diferencias que tenga la app de Google
gue estas utilizando con el programa Excel que tienes
en tu computador
v' ¢Con cudl de las herramientas de la interfaz te has
sentido familiarizado? ¢Por qué?
v' ¢ Qué dificultad encontraste al usar esta app?
» Se complementay /o refuerza las ideas presentadas por los
docentes

» Se felicita el trabajo realizado.

CIERRE

» Se promueve la reflexion de los saberes mediante las
siguientes preguntas:

¢ Qué aprendimos hoy?,

¢Cémo me senti al realizar tablas en una aplicacion

15




nueva?
¢ Cdémo lo aprendido, me ayudara en mivida personal y

profesional?

Fecha: ..o,

El responsable




SESION 4: PRESENTACION DE DIAPOSITIVAS

. DATOS INFORMATIVOS
1.1 Institucién Educativa:
1.2 Area:

1.3 Grado y seccion:
1.4 Duracion:
1.5 Fecha:

1.6 Docente responsable:
Il. PROPOSITO DE LA SESION

DIMENSION COMPETENCIA INDICADOR CONTENIDO  |PROPOSITO EVIDENCIA DE INSTRUMENTO
APRENDIZAJE DE
EVALUACION
Ofiméatica Creacion de Desarrollo de Presentacion: [ldentifica la |Realiza 3
contenidos contenidos interfaz- utilidadjinterfaz y utiliza |diapositivas Lista de cotejo
digitales digitales las herramientas |(caratula,

para organizar
informacién en la
app de

presentaciones de

Google

presentacion e
informacion)

IIl. SECUENCIA DIDACTICA DE LA SESION

MOMENTOS ACTIVIDAD T
ES
» Se da la bienvenida a los docentes. Luego se les muestralas |15
siguientes diapositivas:

T

ik - i,

1 4 a

INICIO Luego se pide a los estudiantes que participen de manera

docentes)

diapositivas?

diapositivas?

voluntaria para realizarle las siguientes preguntas:
- Observa los datos y menciona 2 caracteristicas que ves
en la imagen (la misma pregunta se realiza a 2

- ¢Cuél es la utilidad mas frecuente que le das a las

- ¢En qué otro programa se pueden usar

las




- ¢ Qué son diapositivas?
» Luego se comunica el propésito de la sesion: Identifica la
interfaz y utiliza las herramientas para organizar informacion en

la app de presentaciones de Google

DESARROLLO

» Elfacilitador presenta dos imagenes y explica las diferencias y
semejanzas de Microsoft Power Point y Presentaciones de
Google

» Luego explica la interfaz y herramientas de la app de

Presentaciones y luego realiza una practica con los estudiantes

G presentaciones de google interle X | [] Presentadn sin Muia - Present: X | == Y = ) A
€ > C B ion/d/1 -1 CPadn-VHaiKb)-2eQV2NY/ edit#slide =id.p. aE* D@ :
© B (@8 e || @
P BT A R EE AN Bk e | e A Tomas « o
e Haz clic para afadir un @
tiulo

. ~ . +

Haz clic para anhadir un

titulo

Haz clic para afiadir un subtitulo

Haz clic para afaci un tuio

Practica (Realiza 3 diapositivas (caratula, presentacion e
informacion)

< > C & docs.google.com/presentation/d/1VnVI3Wg2vaZloWFOdZFY-1CP8dn-YHqiKbJ-2eQV2NYedit#

Presentacion sin titulo ¥ &

Archivo Editar Ver Insertar Formato Diapositva Organizer Herramientas Complementos Ayuda Ultima 6n hace uno...

N R -] Fondo | Disefiow | Tema | Transicion

\ PRESENTACION

BIENVENIDOS ALAS APPS DE
GOOGLE

\ INFORMACION DETU INTERES

EXPLORA Y DIVIERTETE

» El facilitador monitorea el desarrollo de la actividad para

retroalimentar a quienes manifiesten dificultad en el desarrollo
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de la practica

» Luego de culminado el tiempo, se selecciona a 3 docentes al
azar que compartan pantalla y expliquen lo realizado.

» En paralelo se realiza las siguientes preguntas (una pregunta
por docente)

v" Menciona 2 diferencias que tenga la app de Google
gue estas utilizando con el programa Excel que tienes
en tu computador

v ¢ Qué dificultad encontraste al usar esta app?

v' ¢ Queé utilidades adicionales le darias a esta aplicacion

» Se complementay/ o refuerza las ideas presentadas
por los docentes

» Se felicita el trabajo realizado.

CIERRE

» Se promueve la reflexion de los saberes mediante las siguientes
preguntas:
v ¢Qué aprendimos hoy?,
v ¢Como me senti al realizar las diapositivas en una
aplicacion nueva?,
v' ¢Como lo aprendido, me ayudara en mi vida personal y
profesional?

15

El responsable




SESION 5: EDICION DE VIDEOS: ANIMAKER

I. DATOS INFORMATIVOS
1.1 Institucién Educativa:

1.2 Area:

1.3 Grado y seccion:

1.4 Duracion:

1.5 Fecha:

1.6 Docente responsable:

ll. PROPOSITO DE LA SESION

DIMENSION COMPETENCIA INDICADOR CONTENIDO PROPOSITO EVIDENCIADE | INSTRUMENTO
APRENDIZAIJE DE
EVALUACION
TIC en Creacion de Interfaz delPersonaliza las |Edita videos
educacion contenidos digitales| IAnimaker plantillas de Lista de cotejo
Desarrollo de video utilizando
contenidos digitales elementos de
IAnimaker segln
su necesidad
Integracion y Editar  plantillas
reelaboracion de |para videos en
contenidos IAnimaker
digitales

IIl. SECUENCIA DIDACTICA DE LA SESION

MOMENTOS

ACTIVIDADES

INICIO

» Se da la bienvenida a los docentes. Luego se les muestra el

siguiente

video:

https://www.youtube.com/watch?v=BSVhHecvCSqg

planteamos algunas preguntas:

plantillas de video utilizando elementos de Animaker segun su

En base a lo observado dialogamos con los docentes y

¢En qué programa se pueden editar estos videos?

¢, Qué materiales se necesita para armar los videos?

¢Alguna vez has utilizado plantillas de edicion

de videos por internet? ¢ Cuales?

necesidad

Luego se comunica el propdsito de la sesion: Personaliza las



https://www.youtube.com/watch?v=BSVhHecvCSg

DESARROLL
O

» El Facilitador presenta la interfaz de Animaker a los estudiantes

y explica los accesorios que se utilizan para editar videos

° © Escenat

Zoem s

= eaeaaeaaeaaae
» Luego explica las herramientas que se utilizan en la interfaz

para editar videos creando 2 escenas consecutivas

» Después de interactuar con la aplicacion realizamos la practica
disefiando 3 platillas para un video:
- Plantilla 1: Presentacion (Agregar accesorios y texto)
- Plantilla 2: Agregar un mensaje motivacional con
accesorios de personas
- Plantilla 3: Realizar el agradecimiento (el disefio es
libre)

iTu puedes ...! iLo lograste!

» El facilitador monitorea el desarrollo de la actividad para
retroalimentar a quienes manifiesten dificultad en el desarrollo
de la practica

» Luego de culminado el tiempo, minimo 3 docentes explican los

105




accesorios agregados y reproducen sus videos realizados
» En paralelo se realiza las siguientes preguntas:
v' ¢ Qué accesorios de Animaker te parece interesante?
¢ Por qué?
v ¢ Qué parte de la edicion del video te causo dificultad?

v ¢Para qué ocasiones utilizarias la edicion de videos?

» Se felicita el trabajo realizado.

CIERRE

» Se promueve la reflexién de los saberes mediante las siguientes
preguntas:

¢, Qué aprendimos hoy?,

¢ Como me senti al realizar la ediciéon de video en Animaker?,

¢,Como lo aprendido, me ayudara en mi vida personal y

profesional?

Fecha: ..o,

El responsable




SESION 6: ELABORACION DE ORGANIZADORES VISUALES

I. DATOS INFORMATIVOS
1.1 Institucién Educativa:
1.2 Area:

1.3 Grado y seccion:

1.4 Duracién:

1.5 Fecha:

1.6 Docente responsable:

ll. PROPOSITO DE LA SESION

DIMENSION COMPETENCIA INDICADOR CONTENIDO PROPOSITO EVIDENCIADE | INSTRUMENTO
APRENDIZAJE DE
EVALUACION
TIC en Comunicacion y [Interaccion CMapToolsy  |[Realiza Elabora mapas
educacién [Colaboracion mediante las FreeMind organizadores  conceptuales Lista de cotejo
tgc_nologlas Z'Osrl:]?)lzrst o Sz
digitales trabajo con los
demas
Creacion de Desarrollo de
contenidos contenidos
digitales digitales

lll. SECUENCIA DIDACTICA DE LA SESION

MOMENTOS ACTIVIDADES T

» Se da la bienvenida a los docentes. Luego se les muestra |15

los siguientes esquemas:

INICIO

» En base a lo observado se realiza las siguientes preguntas:
- ¢ Qué son organizadores visuales?

- ¢En un organizador visual se puede agregar

accesorios como imagenes u otros? ¢ Qué opinas?




>

- ¢En qué programa se puede disefiar organizadores
visuales?
Luego se comunica el proposito de la sesion: Realiza

organizadores visuales y comparte su trabajo con los demas

DESARROLLO

>

>

El facilitador explica dos softwares gratuitos faciles y
didacticos de utilizar para elaborar organizadores visuales, a

la vez establece sus semejanzas y diferencias.

- FREEMIND
081

Luego el facilitador solicita a los docentes que sigan la
explicacion de los pasos, para elaborar un ejemplo de

mapa conceptual.

Después de interactuar con la aplicacion realizamos la
practica armando un organizador visual en FreeMind y otro

mapa conceptual en CMapTools
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» El facilitador monitorea el desarrollo de la actividad para

retroalimentar algunas dudas por parte de los docentes

» Luego de culminado el tiempo, los docentes comparten sus

evidencias por el grupo de trabajo y establecen sugerencias
de como disefiar mapas conceptuales
» En paralelo se realiza las siguientes preguntas
v ¢alguna vez has utilizado los programas estudiados?
Jte agrada la aplicacion? ¢ Por qué?
v' ¢ Cudl de las dos aplicaciones te parece mas facil de
utilizar? ¢ Por qué?
v' ¢ Cual es la importancia de utilizar estos programas?

» Se felicita el trabajo realizado.

CIERRE

» Se promueve la reflexion de los saberes mediante las
siguientes preguntas:

¢, Qué aprendimos hoy?,

¢,Como me senti realizando mapas conceptuales en dos

programas diferentes?,

¢Cémo lo aprendido, me ayudar4 en mi vida personal y

profesional?

15

Fecha: ..o,

El responsable




SESION 7: RED COLABORATIVA: TICHING

I. DATOS INFORMATIVOS
1.1 Institucién Educativa:

1.2 Area:

1.3 Grado y seccion:

1.4 Duracion:

1.5 Fecha:

1.6 Docente responsable:

ll. PROPOSITO DE LA SESION

DIMEN | COMPETENCIA | INDICADOR CONTENIDO PROPOSITO | EVIDENCIADE | INSTRUMENTO
SION APRENDIZAJE DE
EVALUACION

TIC en [Comunicaciony  |Colaboracion Tiching acceso y [ldentifica los |Descarga Y|
educa |Colaboracién mediante canalesjrecursos recursos comparte materiallLista de cotejo
cién digitales leducativos educativo

segln sus

necesidades,

lo descarga y
comparte con
los demés

lll. SECUENCIA DIDACTICA DE LA SESION

MOMENTOS

ACTIVIDADES

INICIO

» Se da la bienvenida a los docentes. Luego se le pide que [15°

observen las siguientes imagenes:




» En base a lo observado respondan las siguientes
preguntas:
- Describe el significado de las iméagenes
observadas
- ¢ Cbmo se relaciona con el mundo digital?
- ¢Engué aplicaciones del computador encontramos
los datos?
- ¢Qué tipo de materiales descargas del internet?
» Luego se comunica el propdsito de la sesion: Identifica
los recursos educativos segln sus necesidades, lo

descargay comparte con los demas

» El facilitador muestra el logo de Tiching a los docentes y |105
les pregunta si en algin momento han utilizado la
aplicacion, de ser si, ¢, Qué opinidn tienen sobre esta? y si

la respuesta es no, ¢ Qué expectativas tienen?

o4 Q
DESARROLLO t‘l.Chi'l'l.g

» Luego el facilitador explica a los docentes como
Registrarse en la aplicacion y que recursos pueden utilizar
para compartir y descargar

» Complementa la informacion con el siguiente video:

https://www.youtube.com/watch?v=hDSQJXmooRo



https://www.youtube.com/watch?v=hDSQJXmooRo

» Después de la exploracion por la red colaborativa, se les
indica a los docentes que almacenen y descarguen
algunos recursos en su computador. Por otro lado, indica
gue compartan material informativo con sus compaferos

» El facilitador monitorea el desarrollo de la actividad para
retroalimentar algunas dudas por parte de los docentes en
la exploracién del programa

» Luego de culminado el tiempo, los docentes comparten
sus evidencias por el grupo de trabajo y establecen
sugerencias de blusqueda de informacion y descargas

» Los docentes explican que materiales visualizaron y
lograron descargar y compartir con sus compafieros

» Alavez responden las siguientes preguntas

v' ¢ Qué ofrece la plataforma Tiching?

v ¢Te sientes comodo utilizando la plataforma?
¢ Por qué?

v' ¢ Qué recursos has logrado visualizar en Tiching?

v' ¢ Recomendarias la plataforma? ¢Por qué?

» Se felicita el trabajo realizado.

CIERRE

» Se promueve la reflexién de los saberes mediante las
siguientes preguntas:
¢, Qué aprendimos hoy?
¢, Como me senti explorando material educativo en la
plataforma Tiching?,
¢, Como lo aprendido, me ayudara en mivida personal

y profesional?

El responsable




SESION 8: ROMPECABEZAS Y EVALUACIONES (ZONA CLIC Y KAHOOT)

. DATOS INFORMATIVOS
1.1 Institucién Educativa:
1.2 Area:
1.3 Grado y seccion:
1.4 Duracién:
1.5 Fecha:
1.6 Docente responsable:

. PROPOSITO DE LA SESION

DIMENSION | COMPETENCIA INDICADOR CONTENIDO  PROPOSITO EVIDENCIADE | INSTRUMENTO
APRENDIZAIJE DE
EVALUACION
TIC en Informacioén y Evaluacion dejZzonaClic Organiza la |Elabora un
educacion falfabetizacion informacion, datos|(rompecabezas) [informacién [rompecabezas y|Lista de cotejo
informacional y contenidos|Kahoot v luego se |unaevaluacién
digitales (evaluaciones), [evalla a
través  de
herramienta
s digitales
como
Resolucion de Innovacioén y uso ZonaClic y
problemas de la tecnologia Kahoot
digital de forma
creativa
[Il. SECUENCIA DIDACTICA DE LA SESION
MOMENTOS ACTIVIDADES T
» Se da la bienvenida a los docentes. Luego se le pide que 15
observen las siguientes imagenes:
INICIO

IMAGEN 1

IMAGEN 2




v

-

A

¢En qué ano se promulgé la Constitucion conocida como "La Pepa"?

» En base a lo observado respondan las siguientes

preguntas:

IMAGEN 1 IMAGEN 2

- Describe el significado de la | - Describe el significado de
imagen observada la imagen observada
- ¢Como podemos disefiar un | - ,Como podemos realizar
rompecabezas? las evaluaciones de forma

- ¢, Podemos armarlo de forma | didactica?

virtual? ¢En qué programa? - ¢Podemos realizarlo de
- ¢Cémo utilizamos un | forma virtual? ¢En qué
rompecabezas virtual? programa?

» Luego se comunica el propdésito de la sesion: Organiza la
informacion y luego se evalla a través de herramientas

digitales como ZonaClic y Kahoot

» El facilitador muestra el logo de ZonaClic y Kahoot, a los

docentes y les pregunta si en algin momento han utilizado
DESARROLLO los programas virtuales observados, de ser si, ¢Qué | 105
opinién tienen sobre esta? y si la respuesta es no, ¢Qué

expectativas tienen?




i“JCIic
i

zonaClic

» Luego el facilitador explica a los docentes como instalar y
utilizar los programas en su computador
» Complementa la informacién con el siguiente video:

ZonaClic: https://www.youtube.com/watch?v=I2XFcKCZ0cl

Kahoot (desde el 1:25 min/seg):
https://www.youtube.com/watch?v=pANtMgNWBek

» Después de la conectividad en ambas aplicaciones, se
inicia la explicacion a los docentes de coémo se crea
rompecabezas con jClic y una evaluacién en Kahoot;
posterior a ello realizan la parte practica donde los docentes

arman el siguiente rompecabezas:

» El facilitador monitorea el desarrollo de la actividad para
retroalimentar algunas dudas por parte de los docentes en
el desarrollo de la practica

» Luego de culminado el tiempo, los docentes comparten sus

enlaces de Jclic y Kahoot para que sus comparieros armen

el rompecabezas y resuelvan la evaluacion.



https://www.youtube.com/watch?v=l2XFcKCZ0cI
https://www.youtube.com/watch?v=pANtMqNWBek

» Por ultimo, los docentes dan nuevas ideas para utilizar las
aplicaciones digitales

» Se felicita el trabajo realizado.

CIERRE

» Se promueve la reflexion de los saberes mediante las
siguientes preguntas:
¢, Qué aprendimos hoy?,
¢, COomo me senti explorando las nuevas aplicaciones?,
¢ Coémo lo aprendido, me ayudard en mi vida personal y

profesional?

15

Fecha: ..oooe i,

El responsable




SESION 9: ELABORACION DE VIDEOS (CANVA)

I. DATOS INFORMATIVOS
1.1 Institucién Educativa:
1.2 Area:
1.3 Grado y seccion:
1.4 Duracién:
1.5 Fecha:
1.6 Docente responsable:

ll. PROPOSITO DE LA SESION

DIMEN | COMPETENCIA INDICADOR CONTENIDO PROPOSITO EVIDENCIA DE | INSTRUMENTO
SION APRENDIZAIJE DE
EVALUACION
TIC  |Comunicaciony [Interaccion Elaboracién de [Realiza Elabora una
en Colaboracion mediante las presentaciones |Infografias  a finfografia Lista de cotejo
educa tecnologias en Canva través de la
cion digitales plataforma
Canva
Creacion de Integracion y
contenidos reelaboracion de
digitales contenidos
digitales
[Il. SECUENCIA DIDACTICA DE LA SESION
MOMENTOS ACTIVID T
ADES
» Se da la bienvenida a los docentes. Luego se le pide que 15
observen las siguientes imagenes:
INICIO

CENTRO
ACTIVO

Kogs

» En base a lo observado respondan las siguientes preguntas:




- ¢ Qué tienen en comun las imagenes observadas?
- ¢Para qué ocasiones podemos elaborar estos disefios?

- ¢ En qué programa podemos elaborar estos disefios?

» Luego se comunica el proposito de la sesion: Realiza

infografias a través de la plataforma Canva

DESARROLL
@)

» El facilitador muestra el logo de Canva, a los docentes y les

pregunta si en algiin momento han utilizado los programas
virtuales observados, de ser si, ¢Qué opinion tienen sobre

esta? y si la respuesta es no, ¢ Qué expectativas tienen?

» Luego el facilitador explica a los docentes la utilidad de

Canva y como instalarlo:

» Complementa la informacidn con el siguiente video:

https://www.youtube.com/watch?v=Iswg8aa0O4jA

» Después de lograr la conectividad en Canva a través del
computador, se inicia la explicacion de las plantillas que se

puede utilizar en Canva

= Cawa wido Plam‘\llailv uvmqmysv Aprende v Planes ® ¢

105

00— N R YEN
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» Luego se explica las herramientas que se pueden activar

para editar la plantilla a disefar



https://www.youtube.com/watch?v=lswg8aaO4jA

Préactica: Después de la explicaciéon elaboran una infografia

» El facilitador monitorea el desarrollo de la actividad para
retroalimentar algunas dudas por parte de los docentes en el
desarrollo de la infografia

» Luego de culminado el tiempo, los docentes descargan la
infografia y comparten por el grupo de WhatsApp sus
imagenes disefiadas

» Por ultimo, El facilitador muestra los disefios y los demas dan
sugerencias para mejorar los disefios

» Se felicita el trabajo realizado.

CIERRE

» Se promueve la reflexibn de los saberes mediante las
siguientes preguntas:
¢, Qué aprendimos hoy?,
¢, Como me senti explorando las nuevas aplicaciones?,
¢, Coémo lo aprendido, me ayudara en mi vida personal y

profesional?

Fecha: ...oooone i,

El responsable




SESION 10: INTERNET Y REDES SOCIALES (GOOGLE)

I. DATOS INFORMATIVOS
1.1 Institucién Educativa:

1.2 Area:

1.3 Grado y seccion:

1.4 Duracion:
1.5 Fecha:

1.6 Docente responsable:

ll. PROPOSITO DE LA SESION

DIMEN | COMPETENCIA | INDICADOR CONTENIDO |PROPOSITO EVIDENCIADE | INSTRUMENTO
SION APRENDIZAJE DE
EVALUACION
TIC  |Informaciény Navegacion, Buscador Explora de |Captura de
en alfabetizacion busqueda y filtrado de [Google forma pantalla de |Lista de cotejo
educ |informacional informacion, datos y adecuada el |las formas de
_ Google Google
Creacion de teniendo en
contenidos cuenta las |Creacion de
digitales Derechos de autor y politicas de [fanpage
licencias seguridad
Seguridad
Proteccion de datos
personales e
identidad digital
[l. SECUENCIA DIDACTICA DE LA SESION
MOMENTOS ACTIVIDADES T
» Se da la bienvenida a los docentes. Luego se le pide que [15°
observen el siguiente video:
https://www.youtube.com/watch?v=d5ZzM-4mF8w
» Posterior a ello se realiza las siguientes preguntas
- ¢, Qué mensaje nos quiere dar el video?
INICIO - ¢,Qué plataforma virtual utilizamos para buscar

informacion?

- ¢ Utilizamos adecuadamente el buscador de Google?

- ¢, Conoces trucos de busqueda?

- ¢ Respetas los derechos de autor de la informacion que

encuentras en Google?



https://www.youtube.com/watch?v=d5ZzM-4mF8w

» Luego se comunica el propdsito de la sesién: Explora de
forma adecuada el buscador de Google teniendo en

cuenta las politicas de seguridad

» El facilitador comparte su pantalla y explica los diversos (105
buscadores de informacién a través del internet que puedes

utilizar en el computador

» Luego el facilitador explica a los docentes especificamente
la utilidad de Google Crome, y como realizar una busqueda
mas especifica de informacion e imagenes

» Asi mismo, explica la proteccion de datos que se debe
tener en cuenta al descargar o compartir informacién por
internet

» Complementa la informacién con el siguiente video:
https://www.youtube.com/watch?v=YPiKYtwv5rI

DESARROLLO |» Parala practica:
» Se solicita a los docentes activar su cuenta de Gmail y

loguearse a Google para una mayor accesibilidad de
herramientas

» Asi mismo, los docentes realizan bulsquedas de
informacién utilizando simbologias como: comillas, guion,
signo +y palabra OR. Por otro lado, para buscar imagenes
tiene en cuenta el color y tamafio. Capturan pantalla de lo
realizado y lo pegan en diapositivas

» El facilitador monitorea el desarrollo de la actividad para
retroalimentar algunas dudas por parte de los docentes en
las diversas opciones de blusqueda

» Luego de culminado el tiempo, los 5 docentes comparten
su pantalla para explicar sus busquedas

» Por ultimo, los docentes dan sugerencias de mejora

» Se felicita el trabajo realizado.



https://www.youtube.com/watch?v=YPiKYtwv5rI

CIERRE

» Se promueve la reflexion de los saberes mediante las
siguientes preguntas:
¢, Qué aprendimos hoy?, ¢Cémo me senti explorando
otras opciones de busqueda en Google?,
¢, Cémo lo aprendido, me ayudara en mi vida personal y

profesional?

15

Fecha: ..o,

El responsable




SESION 11: BIBLIOTEC

I. DATOS INFORMATIVOS
1.1 Institucién Educativa:
1.2 Area:

1.3 Grado y seccion:
1.4 Duracion:
1.5 Fecha:

1.6 Docente responsable:

ll. PROPOSITO DE LA SESION

A VIRTUAL (EDMODO Y UDEMY)

DIMENSION | COMPETENCIA INDICADOR CONTENIDO  |PROPOSITO EVIDENCIA DE INSTRUMENTO
APRENDIZAJE DE
EVALUACION
Plataform |Resoluciéon de  |ldentificacion Edmodoy  [Organiza Subir, compartir
as problemas de necesidades |[Udemy informacion - archivos en  [Lista de cotejo
. en Edmodo y crear

virtuales Y re:spuestas plataformas |un foro en

tecnolégicas virtuales y [Udemy

comparte
con los
) demas
Interaccién
—— mediante las
Comunicacion y .
e tecnologias
Colaboracién .
digitales
IIl. SECUENCIA DIDACTICA DE LA SESION
MOMENTOS ACTIVIDADES T
INICIO » Se da la bienvenida a los docentes. Luego se le pide |15

gue observen la siguiente imagen:

Anadir nuevos recursos a la biblioteca

-
CEl= e

Vistas de la
biblioteca

Acceso a los distintos archivos o recursos: s
- subidos por mi a la bibliof

- archives adjuntos de mens;
- archivos;alojados en goog|

es, tareas...
locs (cuenta vinculada)

aj
3

| &

\Recu,rsos contenidos
/ en la biblioteca

Sejpueden crear carpetas parayla organizacion
mds eficaz de los recursos de la biblioteca

e Eel

E£iERcicos

SRR

SELI




» Posterior a ello se realiza las siguientes preguntas

- Segun lo observado en la imagen ¢Qué puedes
deducir

- ¢ Qué es una biblioteca virtual?

- ¢ Qué recursos se pueden implementar en una
biblioteca virtual?

- ¢ Qué bibliotecas virtuales conocer?, de ser si
¢ Cuales? De ser no ¢Cuales es tu expectativa
referente a una biblioteca virtual?

» Luego se comunica el proposito de la sesiéon: Organiza
informacion en plataformas virtuales y comparte

con los demas

» El facilitador comparte su pantalla y explica las (105
diversas plataformas virtuales donde se puede subir,
comentar y compartir informaciéon con los demas,
especificamente explica las funcionalidades de dos

plataformas:

OO
~<edmodo’

Udemy

» Asi mismo, explica la importancia de subir recursos a

DESARROLLO la plataforma, y a la vez permitir a sus estudiantes
interactuara a través de foros para conocer las
sugerencias, aportes e inquietudes de los mismos.

» Complementa la informacidn con el siguiente video:
Edmodo:
https://www.youtube.com/watch?v=NV3AMYEMAQOS8
Udemy:

https://www.youtube.com/watch?v=L6G3Am4vI6w

Para la practica:
» Elfacilitador comparte algunos archivos (Documentos)
con los docentes y solicita organicen su biblioteca

virtual



https://www.youtube.com/watch?v=NV3AMyEMAO8
https://www.youtube.com/watch?v=L6G3Am4vI6w

>

A la vez se pide que compartan la informacion con los
demés a través de la plataforma Edmodo

Y para finalizar la practica se solicita dejen comentarios
en los recursos y/o plataforma visitada

Los estudiantes organizan la informacién en la
plataforma de Edmodo y Udemy

Luego de culminado el tiempo, se selecciona 5
docentes al azar y comparten su pantalla para explicar
cdmo organizaron su biblioteca virtual

Por dltimo, toda la clase da sugerencias para mejorar
la biblioteca virtual

Se felicita el trabajo realizado.

CIERRE

» Se promueve la reflexion de los saberes mediante las

siguientes preguntas:
¢, Qué aprendimos hoy?,
¢,Colmo me senti explorando ambas bibliotecas
virtuales?
¢Me ayudara en mi vida personal y profesional?

¢,De qué manera?

Fecha: ..o,

El responsable




SESION 12: GOOGLE FOR EDUCATION (MEET Y CALENDAR)

DATOS INFORMATIVOS
1.1 Institucién Educativa:

1.2 Area:

1.3 Grado y seccion:

1.4 Duracion:
1.5 Fecha:

1.6 Docente responsable:

. PROPOSITO DE LA SESION

DIMENSION

CONTENIDO

PROPOSITO

COMPETENCIA| INDICADOR EVIDENCIADE | INSTRUMENTO
APRENDIZAJE DE
EVALUACION
Plataform |ComunicaciénParticipacion Google Meet y [Programa Captura de
as y ciudadana en |Google videoconferen pantalla delLista de cotejo
: o cias en la |Programacion
virtuales Colaboracién linea Calendar blataforma de |de unal
Google Meet a |videoconferenci
través de a por Google
. Google Calendar
Netiqueta Calendar
lll. SECUENCIA DIDACTICA DE LA SESION
MOMENTOS ACTIVIDADES T
» Se da la bienvenida a los docentes. Luego se le pide que |15
observen la siguiente imagen:
INICIO

» Posterior a ello se realiza las siguientes preguntas

- Segun lo observado en la imagen ¢ Qué puedes deducir?

- ¢, Qué es una reunion virtual o videoconferencia?

- En esta pandemia ¢ Por qué plataforma has realizado

tus reuniones con los demas?




- ¢ Qué otras plataformas conoces para comunicarte?
» Luego se comunica el propésito de la sesion: Organiza
informacion en plataformas virtuales y comparte con

los demas

» El facilitador comparte su pantalla y explica las diversas |105
formas de programar reuniones Vvirtuales con los
estudiantes, especificamente indicé que es Google Meet,

Calendar y como se relacionan:

Google Meet

» Asi mismo, el docente explica las partes de cada
programa virtual y Complementa la informacion con el
siguiente video:

Google Meet y Google calendar:

DESARROLLO https://www.youtube.com/watch?v=bU7cuLnHsAM

» Para la practica:
» facilitador forma 4 grupos de docentes y les indica:
- A 2 grupos: Les dice crear reuniones virtuales
solo por la plataforma Google Meet
- Alos otros 2 grupos indica crear la reunién virtual
por Google Calendar
» Luego de culminado el tiempo, Indica a los grupos que
tienen que explicar la creacion de las reuniones virtuales
y cuales fueron las ventajas y desventajas que tiene las
dos formas distintas de crear videoconferencias
» Por dltimo, toda la clase da sugerencias para mejorar el
uso de la aplicacién de Meet y Calendar

» Se felicita el trabajo realizado.

» Se promueve la reflexion de los saberes mediante las

siguientes preguntas: 15



https://www.youtube.com/watch?v=bU7cuLnHsAM

CIERRE ¢, Qué aprendimos hoy?,
¢ Cémo me senti utilizando Google Meet y Calendar?
¢ Me ayudara en mi vida personal y profesional?

¢,De qué manera?

Fecha: ..o,

El responsable




SESION 13: PLATAFORMA EDUCATIVA (MOODLE)

I. DATOS INFORMATIVOS
1.1 Institucién Educativa:
1.2 Area:
1.3 Grado y seccion:
1.4 Duracion:
1.5 Fecha:
1.6 Docente responsable:

ll. PROPOSITO DE LA SESION

CONTENIDO

PROPOSITO

DIMENSION | COMPETENCIA| INDICADOR EVIDENCIA DE INSTRUMENTO
APRENDIZAJE DE EVALUACION
Plataform (Comunicacié [Compartir Moodle Organiza Captura de
as ny informacion | material pantalla delLista de cotejo
virtuales P ; educativo y |material educativo
Colaboracion cpqtenldos o comparte [subido v
digitales con los [compartido en la
demas plataforma
Moodle
Gestion de
la identidad
digital

lll. SECUENCIA DIDACTICA DE LA SESION

» Posterior a ello se realiza las siguientes preguntas

- Segun lo observado en la imagen ¢Qué puedes

deducir?

- ¢Qué

recursos se Vvisualiza que solicita esta

MOMENTOS ACTIVIDADES T
» Se dalabienvenida a los docentes. Luego se le pide que (15
observen la siguiente imagen:
Tutores para |a Formacion en Red =
Navegaciin (o] [ Programa del Curso Ultimas noticias
Ajustes @z M Area de comunicacién Eventos préximos 1 &
;L e Cafeteria
I N IC | O Archivos privades B & é::\: ::"“":I'L;I' Actividad reciente & &
del usuario
Il Médulo 1. Introduccidn
] Accede @ los Contenidos




plataforma?
- ¢Puedes compartir estos recursos con los
estudiantes? ¢ De qué manera?
- ¢ Qué otras plataformas conoces para compartir
aprendizaje con los estudiantes?
» Luego se comunica el propdsito de la sesion: Organiza

material educativo y lo comparte con los demas

DESARROLLO

» El facilitador explica como registrarse y las partes de la
interfaz de Moodle

=F

moodle
Asi mismo, el docente explica como utilizar Moodle y las
ventajas y desventajas con los estudiantes
» Se complementa la informacion con el siguiente video:
Moodle:

https://www.youtube.com/watch?v=theML9le4fk

» Para la practica:
» Elfacilitador forma 4 grupos de docentes y les indica:
- A1 grupos: Organizar Moodle con 3 archivos
- Alos otros 1 grupos organizar con foros
- Alos otros 2 grupos organizar Moodle con subir
archivos e implementar foros
» Luego de culminado el tiempo, Indica a los grupos que
tienen que explicar la creacion las plataformas con los
recursos indicados
» Luego através de un cuadro comparativo van detallando
la importancia de utilizar los diversos recursos de
Moodle
» Por dltimo, toda la clase da sugerencias para mejorar el
uso de la plataforma Moodle

» Se felicita el trabajo realizado.

105

CIERRE

» Se promueve la reflexiéon de los saberes mediante las
siguientes preguntas:

¢ Qué aprendimos hoy?,

15



https://www.youtube.com/watch?v=theML9Ie4fk

¢, Cémo me senti utilizando la plataforma Moodle?
¢ Cémo te ayudara en la vida personal y profesional?

¢,De qué manera?

Fecha: ..o,

El responsable




SESION 14: PROYECTOS COLABORATIVOS (BLOG)

I. DATOS INFORMATIVOS
1.1 Institucién Educativa:
1.2 Area:
1.3 Grado y seccion:
1.4 Duracion:
1.5 Fecha:
1.6 Docente responsable:

ll. PROPOSITO DE LA SESION

DIMENSION | COMPETENCIA| INDICADOR CONTENIDO  PROPOSITO EVIDENCIA DE INSTRUMENTO
APRENDIZAJE DE
EVALUACION
Metodolo |Creacién de [ProgramaciénBlog Organiza  la |Comparte su
gias contenidos plataforma enlace de blog Lista de cotejo
mediada |digitales con 3
sconTIC 9 informacion  |captura  pantallal
Proteccion de relevante y |del blog
la salud coherente que
implemente
los
. conocimientos
Seguridad 3 de los
Proteccion estudiantes
del entorno

IIl. SECUENCIA DIDACTICA DE LA SESION

MOMENTOS ACTIVIDADES
» Se da la bienvenida a los docentes. Luego se le pide que |15
observen la siguiente imagen:
NOTICIAS
INFORMACION
il s A
INICIO

“Expli
® CoN BUSCAPALASRA.COM |

» Posterior a ello se realiza las siguientes preguntas
- Segun lo observado en la imagen ¢En qué medio de
comunicacién podemos observar estos datos?
- A nivel virtual ¢Qué plataformas se pueden utilizar
para adquirir estos datos?
- ¢,Puedes compartir esta informacion con
estudiantes? ¢ De qué manera?

los




- ¢ Qué otras plataformas conoces para compartir
aprendizaje con los estudiantes?

» Luego se comunica el proposito de la sesion: Organiza la

plataforma con informacidon relevante y coherente
gue implemente los conocimientos de los
estudiantes

» Elfacilitador explica como registrarse y las partes de la (105
interfaz de Blog

» Asi mismo, el docente explica como agregar la
informacion en la plataforma, Ademas de la utilidad de
la plataforma y la proteccién del entorno

» Se complementa la informacion con el siguiente video:
Blog:

DESARROLLO https://www.youtube.com/watch?v=QX0WCGHuu_U
» Para la practica:
» Elfacilitador forma 4 grupos de docentes y les indica:
- Agregar informacion  coherente a un
determinado tema
- Agregar imagenes y vinculos con otras paginas

» Luego de culminado el tiempo, Indica a los grupos que
compartan pantalla y expliquen la organizacién de
informacion subida

» Luego a través de un cuadro comparativo detallan las
ventajas y desventajas de crear un blog

» Por ultimo, toda la clase da sugerencias para mejorar el
uso del blog

» Se felicita el trabajo realizado.

» Se promueve la reflexion de los saberes mediante las
15
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siguientes preguntas:
¢, Qué aprendimos hoy?,
¢, Como me senti implementando el blog virtual?
¢, Como te ayudara en la vida personal y profesional?
¢,De qué manera?

Fecha: ..o,

El responsable



https://www.youtube.com/watch?v=QX0WCGHuu_U

SESION 15: BUSQUEDA Y ORGANIZACION DE INFORMACION (WEBQUEST)

DATOS INFORMATIVOS
1.1 Institucién Educativa:

1.2 Area:

1.3 Grado y seccion:

1.4 Duracion:
1.5 Fecha:

1.6 Docente responsable:

II. PROPOSITO DE LA SESION

DIMENSION | COMPETENCIA | INDICADOR |CONTENIDO |PROPOSITO | EVIDENCIADE | INSTRUMENTO
APRENDIZAJE DE
EVALUACION
Metodologi [Creacién de Derechos de  WebQuest [Organiza Captura de
as contenidos autor y informacion  pantalla de Lista de cotejo
mediadas digitales licencias relevante en [plataforma
conTIC la plataforma WebQuest

Resolucion de
problemas

Identificacion
de lagunas en
la
competencia
digital

de

Webquest y
lo comparte
con los
demas,

teniendo en
cuenta los

derechos de

autor

IIl. SECUENCIA DIDACTICA DE LA SESION

MOMENTOS ACTIVIDADES T
» Se da la bienvenida a los docentes. Luego se le pide que [15°
observen la siguiente imagen:
INICIO

educacion de los jévenes?

» Posterior a ello se realiza las siguientes preguntas
- Segun lo observado en la imagen ¢ Qué estructura tiene?
- ¢,Como ayuda la estructura de la plataforma en la




- ¢, Qué recursos se puede administrar en las plataformas
virtuales educativas?

- ¢ Qué otras plataformas conoces para compartir
aprendizaje con tus estudiantes?

» Luego se comunica el propdsito de la sesion: Organiza
informacion relevante en la plataforma de Webquest y
lo comparte con los demas, teniendo en cuenta los
derechos de autor

DESARROLLO

» El facilitador explica como registrarse y las partes de la
interfaz de WebQuest

WebQuest

» Asi mismo, el docente explica organizar los recursos en la
plataforma y los aspectos a tener en cuenta como los
derechos de autor por la informacién compartida

» Se complementa la informacion con el siguiente video:
WebQuest:
https://www.youtube.com/watch?v=91J2cdXRuA4

» Para la practica:
» Elfacilitador forma 4 grupos de docentes y les indica:

- Implementar la plataforma con dos materiales
educativos teniendo en cuenta los derechos de
autor

- Luego compartir la informacién con los demas

» Luego de culminado el tiempo, los grupos comparten su
pantalla y explican como organizaron la plataforma virtual,
asi mismo comparten su material con los demas

» Por Ultimo, toda la clase da sugerencias para mejorar el uso
de la plataforma WebQuest

» Se felicita el trabajo realizado.
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» Se promueve la reflexion de los saberes mediante las
siguientes preguntas:
¢, Qué aprendimos hoy?,
¢, Como me senti utilizando la plataforma WebQuest?
¢ Cbémo te ayudara en la vida personal y profesional?
¢,De qué manera?



https://www.youtube.com/watch?v=9IJ2cdXRuA4

SESION 16: GOOGLE CLASSROOM

|. DATOS INFORMATIVOS
1.1 Institucién Educativa:
1.2 Area:

1.3 Grado y seccion:
1.4 Duracion:
1.5 Fecha:

1.6 Docente responsable:

ll. PROPOSITO DE LA SESION

DIMENSION | COMPETENCIA| INDICADOR CONTENIDO |PROPOSITO EVIDENCIA DE | INSTRUMENTO
APRENDIZAIJE DE
EVALUACION
Metodologi [Informaciény |Almacenamient/Google Crear  una |Captura de
as alfabetizacion |oy Classroom clase en pantalla de Lista de cotejo
mediadas |informacional recuperacion Classroom y |materiales
conTIC de informacion, asigna asignados a la
datos y materiales  [clase en
educativos  |Classroom

Comunicacion contenidos

Y Colaboracion colaboracion

mediante
canales
digitales

lll. SECUENCIA DIDACTICA DE LA SESION

MOMENTOS ACTIVIDADES

Se da la bienvenida a los docentes. Luego se le pide que
observen el siguiente video:

https://www.youtube.com/watch?v=UFryKY64Cxs

Posterior a ello se realiza las siguientes preguntas

- Segun lo observado en el video ¢ De qué trata el tema?

cIo - ¢, Qué plataformas virtuales has utilizado para tus clases?

ICt - ¢Cuales fueron las ventajas y desventajas de estas
plataformas?

- ¢,Qué otras plataformas conoces para compartir

aprendizaje con tus estudiantes?

» Luego se comunica el propésito de la sesidén: Crear una

clase en Google Classroom y asigna materiales educativos



https://www.youtube.com/watch?v=UFryKY64Cxs

DESARROLL
o

El facilitador explica la utilidad de Classroom y como crear una

Google Classroom

clase

Asi mismo, el docente explica como organizar y asignar
materiales a la clase, como también como se deben registrar
los estudiantes para visualizar el material didactico

Se complementa la informacion con el siguiente video:
Classroom Clase:

https://www.youtube.com/watch?v=gjXnjAuT-hY

Classroom Tarea y Material:

https://www.youtube.com/watch?v=ixVKTYVKhXw

Para la practica:
El facilitador forma 4 grupos de docentes y les indica:

- Implementar la plataforma con una clase

- Luego crear 2 temas

- Ademas de agregar materiales
Luego de culminado el tiempo, los grupos comparten su
enlace a sus compafieros para registrarse a la clase
Luego los docentes que pasan a ser estudiantes en Google
Classroom dejan sus comentarios de que les parece la
plataforma utilizada
Por ultimo, toda la clase da sugerencias para mejorar el uso
de la plataforma Classroom

Se felicita el trabajo realizado.
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Se promueve la reflexion de los saberes mediante las
siguientes preguntas:

¢, Qué aprendimos hoy?,

¢, Como me senti utilizando la plataforma Classroom?

¢, Como te ayudara en la vida personal y profesional?

¢,De qué manera?

Fecha: .o,

El responsable



https://www.youtube.com/watch?v=gjXnjAuT-hY
https://www.youtube.com/watch?v=jxVkTYVKhXw

IX. RECURSOS
9.1. Humanos: 01 docente facilitador con la competencia tecnolégica
requerida para facilitar las sesiones mediadas con TIC.
9.2. Materiales y logisticos:
e Equipo de cOmputo de escritorio o Laptop, con Memoria RAM
512 MB, Disco Duro: 20GB o superior, Memoria USB.
e Sistema operativo Windows 10 o similar
e Conexion a Internet.
e Disponibilidad de tiempo de 06 horas cronolégicas semanales,
tres de ellas para la sesion sincrénica o remota y 03 horas para
desarrollar tareas, aplicaciones y practica de lo aprendido

9.3. Econdmicos: los requeridos para efectuar el programa y sus sesiones

X.  PRESUPUESTO:
El presupuesto que demande la ejecucion del programa sera integramente

autofinanciado por cada uno de los participantes.

XI.  EVALUACION
La planificacion, ejecucion y evaluacion del programa, como producto y
proceso, se realizara antes, durante y después de su ejecucion, aplicando el
pre test al inicio del programa y el pos test al final del mismo; ademas del

informe evaluativo al término del programa.
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Anexo 3

E-MAIL SOLICITANDO AUTORIZACION PARA UTILIZAR INSTRUMENTO DE MEDICION DE LA COMPETENCIA
DIGITAL DOCENTE; CORREO Y ENVIO DE INFORMACION SOLICITADA, POR EL DR. JAVIER TOURON FIGUEROA-
UNIVERSIDAD DE LA RIOJA ESPANA.

@ ALODIS ORESTES RODRIGUEZ ALAYO =arodriguezala@ucvvirtual.edu.pe= 10 abr 2021, 12:41 ki “
para javier.touron, deborah.martin -

Saludos Estimados Doctores

El motivo de escribirles es porque estoy haciendo una investigaciaon sobre la competencia digital docente en Perd y me parece pertinente su instrumento el que esta
validado publicado en la Revista Espariola de Pedagogia, que forma parte del articulo denominado Validacion de constructo de un instrumento

para medir la competencia digital docente de los profesores (CDD)

En ese sentido quisiera contar con su autorizacidn para emplear dicho constructo.

Ala espera de su respuesta, quedo de Uds. agradecido

Muy Atento:

Alodis Orestes Rodriguez Alayo
U ‘ V Estudiante de Doctorado
Escuela Posgrado
g:;:fs:i I_u:;g Universidad César Vallejo

Trujillo, Perd

Javier Tourén Figueroa <javier touron@unir net= 11abr2021,402 Yy 4
para mi -

Mo hay problema siempre que se cite convenientemente.

Saludos cordiales



ALODIS ORESTES RODRIGUEZ ALAYO =zrodriguezala@ucvvirtual edu pe= S50ct2021,17:39 <¥¥ “
para Javier =

Disculpe Dr. Touron. Podria enviarmea el instrumento: Validacidn de constructo de un instrumento
para medir la competencia digital docente de los profesores (CDD) y su ficha técnica. Le agradecera sobremanera.

Alodis Orestes Rodriguez Alayo
U ‘ V Estudiante de Doctorado
Escuela Posgrado
E?J:REEE:F:‘IE Universidad César Vallejo

Trujille, Perd

Javier Touron Figueroa =javier touron@unir.nets> Boct2021,2:40 <% &
para mi -

Tiene toda la informacidn en el articulo dd validacion: hitps-/revistadepedagogia.orgiwp-content/uploads/2018/01/Validaci%C3%B3n-de-constructo-de-un-
instrumento-para-medir-la-competencia-digital-docante-de-los-profesores-1. pdf

Si necesita mas datos digame.
Hay una version digital que puede accaderse desde agui:

https/fwww javiertouron es/evalua-tu-compatencia-digital-docente/

Y aqui para grupos:

hitps:{fwww javiertouron. es/competencias-digitales-docentes-quieres-svaluar-tus-profesores/




Anexo 4

AUTORIZACION MEDIANTE E-MAIL PARA UTILIZAR EL PROGRAMA DENOMINADO MODULO FORMATIVO PARA
MEJORAR LA COMPETENCIA DIGITAL DOCENTE

SOLICITA INFORMACION SOBRE MODULOS DE TIC (Essms Recibidos x v 8& 2
ALODIS ORESTES RODRIGUEZ ALAYO <arcdriguszala@ueyvirtual.edu.pe= 1dic 2021, 23:24 (hace 4 dias) ¢ =, i
para rufio2011, m2arcelia

Estimados Sres. Agustin Rufino Rojas Flores v Arcelia Clga Rojas Salazar; la presente es para comunicarles que he leido con mucho interés su articulo cientifico y esta en mis antecedeniss
en mi investigacion de revision sistematica denominada Formacion en TIC para mejorar la competencia digital docente en educacion basica. Por tal motivo quisiera su autorizacion para
considerar el Modulo de alfabetizacion digital como propuesta de mi investigacion, naturalmente con otros contenidos. Gracias por su respuesta.

Atte.

Cel 947660466

Alodis Orestes Rodriguez Alayo
U ‘ V Estudiante de Doctorado
Escuela Posgrado
UNIVERSIDAD ;niversidad César Vallejo

Trujille, Perd
. Agustin Rojas 2 dic 2021, 6:50 (hace 3 dias) %
Buen dia, no hay problema, tiene la autorizacion para su aplicacion y mejora que crea conveniente. Saludos. Atte, Dr. Agustin Rufino Rojas Flores
ALODIS ORESTES RODRIGUEZ ALAYO 3 dic 2027, 2:06 (hace 2 dias) ¥y
Muchas gracias, estamos en contacto. Gracias por su disposicion en favor de |la generacion de conocimiento
._ Agustin Rojas 3dic 2021, 9:41 (hace 2 dias) % & %
parami w

OK. BUEN DIA



