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Resumen

La investigacion tuvo como objetivo, “Demostrar que la aplicacion de
Estrategias Didacticas, mejora la comprension lectora de los estudiantes del
Tercer Grado de Primaria, de la Institucion Educativa N° 10945”. Las
perspectivas teoricas de la comprension lectora, transferencia de informacion,
interactiva y transaccional, el enfoque de los niveles de comprension lectora:
literal, inferencial y critico y la explicacion sobre estrategias didacticas. Se
investigé con disefio cuasi experimental. Se trabajé con una poblacién de
cuatro secciones, correspondiendo all5 estudiantes, varones y mujeres; con
una muestra de dos aulas, como grupo experimental de 32 estudiantes y como
grupo de control con 29 estudiantes. Para recolectar informacion se elaboré y
aplic6 un test sobre lectura el mismo que fue validado por expertos y
determinado su indice de confiabilidad, la aplicacion se hizo a nivel de pre y
post test, aplicando Estrategias Didacticas al grupo experimental, mientras que
el grupo de control trabajé con sus propias estrategias, los estudiantes se
mostraron muy activos trabajando lecturas a modo de juego y demostrando
interés por leer. Se lleg6 a concluir que la aplicacion de Estrategias Didacticas,
produjo efectos 6ptimos en la comprension lectora de los estudiantes, logrando

alcanzar el nivel critico.

Palabras clave: Comprension lectora, estrategias didacticas y lectura.
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Abstract

The research aimed to "Demonstrate that the application of Didactic Strategies
improves the reading comprehension of students of the Third Grade of Primary, of
the Educational Institution N° 10945". The theoretical perspectives of reading
comprehension, information transfer, interactive and transactional, the approach of
reading comprehension levels: literal, inferencial y critico y la explicacién sobre
estrategias didacticas. Se investigd con disefio cuasi experimental. Se trabajé con
una poblacién de cuatro secciones, correspondiendo all5 estudiantes, varones y
mujeres; con una muestra de dos aulas, como grupo experimental de 32 estudiantes
y como grupo de control con 29 estudiantes. Para recolectar informacién se elabor6
y aplicd un test sobre lectura el mismo que fue validado por expertos y determinado
su indice de confiabilidad, the application was made at the pre and post test level,
applying Didactic Strategies to the experimental group, while the control group
worked with their own strategies, the students were very active working readings as
a game and demonstrating interest in reading. It was concluded that the application
of Didactic Strategies produced optimal effects on the reading comprehension of

students, achieving the critical level.

Keywords: Reading comprehension, didactic strategies and reading.
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l. INTRODUCCION

Actualmente, la calidad educativa es seriamente cuestionada, en este sentido se
afirma que son diferentes las razones que estan impidiendo el desarrollo del habito
lector en los infantes, entre ellas se destaca, el desconocimiento y empleo
inadecuado de metodologias, por parte de los docentes. En este sentido, se aprecia
que, en la practica docente, existen profesores que muestran limitaciones en el
conocimiento y aplicacion estrategias didacticas adecuadas, que faciliten y motiven

al estudiante, para configurar el habito lector.

El Pert ha sido categorizado dentro de las pruebas internacionales como una nacion
que sus habitantes no leen y muchos de ellos no entienden lo que leen por lo tanto

presentan serias deficiencias en la lectura, analisis y reflexion.

Generalmente, los docentes persisten en la ejecucion tradicional de las clases,
orientadas al uso exclusivo de memarizacion y reproduccién de informacién, antes
que a reflexionar, refutar pensamientos e ideas; asi mismo se descuida el
reforzamiento de los procesos, que estimulen el aprender a aprender. Por lo tanto,
se hace necesaria, una reflexiéon profunda en torno al quehacer docente, para

mejorar su practica.

La lectura es definida como un proceso complejo, que estéa relacionado con: la vida,
informacion, lenguaje, maduracién de la persona, nivel de desarrollo del individuo,
contenidos, métodos, técnicas, ambiente de aprendizaje, entorno familiar, contexto
cultural, etc. En suma, la lectura esta presente en diversos escenarios, para todas
las personas y estudiantes de todos los horizontes educativos, siendo fundamental
en el aprendizaje estudiantil, toda vez que el aprendiz adquiriere informacion,
discute y utiliza los textos escritos, para descubrir nuevos conocimientos o reforzar

los mismos y por ende desarrollar sus potencialidades.

La practica de la lectura, en la Institucion Educativa generalmente no se realiza con
responsabilidad tanto por el estudiante como por el docente, situacién que lleva a la
reflexion de trabajar actividades sobre lectura concordante con el grado de estudios

y orientada al nivel que deben tener en la comprension lectora.



Semana (2017), sefiala que la educacion secundaria en América Latina se
desarrolla en mas de una década de estudios formales, sin embargo, los resultados
esperados no son los mas convenientes, precisando que el Instituto de Estadistica
de la UNESCO dio a conocer en un informe, que los jévenes Latinoamericanos y
del Caribe al momento de concluir sus estudios de educacion secundaria, no han

logrado el nivel adecuado en comprensién lectora.

La misma fuente, refiere que la directora de estadistica de la Unesco, afirma que,
esta problematica en jovenes constituye una situacién “"dramatica", siendo
preocupante, por tanto, llama a la reflexién para trabajar motivando a los alumnos
hacia la practica lectora, buscando y aplicando nuevas estrategias de lectura

contextualizadas, al medio cultural de los aprendices.

La UNESCO (2017), a través de su Instituto de informacion estadistica, asevera que
en el mundo ha sobrepasado los 617’ 000 000 de educandos, entre 5 a 14 afios que
estan consiguiendo logros deficientes, en capacidades lectoras y matematicas; asi
mismo, precisa que 6 de cada 10 no alcanzan niveles de competencia requeridas,
siendo este resultado abrumador, toda vez que al momento de concluir sus estudios

primarios no estan en la capacidad de leer y resolver problemas matematicos.

La investigadora Mosquera (2018), al referirise a Singapur , precisa que es el pais
gue se halla entre los primeros lugares en comprension lectora; resultados que son
efecto de una transformacién educativa; entre ellas la enfoque social que se otorga
a docentes; la disciplina y el esfuerzo, factores que es primordiales y, que son
infundidas a los estudiantes; del mismo modo las horas dedicadas a aulas de clase,
mas aun si la cultura y la familia impulsan la educaciéon de sus miembros, no
obstante no debe dejarse de lado el aspecto tecnolégico, obviamente direccionado
al uso consiente y académico como es Twitter, Facebook o blogs, todos esto con el

fin de promover la practica de la lectoescritura.

En los paises referidos, se orienta la practica de la lectura fuera de las instituciones
educativas, usando estrategias como programas educativos ya sea presenciales o

virtuales, tal es el caso de National Reading Movement, que premia a centros



educativos que fomentan la lectura; asimismo los padres con menos recursos
econdémicos reciben orientaciones basicas como por ejemplo la lectura por tres
veces al dia con promedio minimo de 20 minutos es significativo para fortalecer las
capacidades comprension lectora de los hijos y mas aun cuando las madrees lean

y transmitan el estimulo intrauterino al futuro ser.

El Minedu, (2018), respecto a la Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE), que fue
aplicada a estudiantes educacion primaria, a nivel nacional en el cuarto grado de
Educacién Primaria, se obtuvieron los resultados en el area rural: el 30,90 % se
localizé en el nivel previo al inicio; el 33,70 % se identifico el nivel inicio; el 22,40%
en proceso y el 13 % en el nivel satisfactorio. En el area urbana el 7,30 % se localiz6
en el nivel previo al inicio; el 22,90 % en el nivel inicio; el 32% en proceso y el 37,80%
en el nivel satisfactorio. De una simple comparacion se puede advertir la brecha en
los niveles de logro entre ambas zonas geograficas es amplia, por ejemplo, mientras
en la zona rural solamente el 13% se ubico en el nivel satisfactorio, en cambio en la

zona urbana el 37,80% se ubic6 ne dicho nivel, existiendo diferencia de 24,8 %.

Se formula el problema: ¢ Qué efectos tiene la aplicacion de Estrategias Didacticas
en la comprension lectora de nifios y nifias del Tercer Grado de la Institucion
Educativa N°10945 - José Leonardo Ortiz?

El estudio se justifica tedricamente, en las teorias que explican el proceso lector, la
dilucidacion sobre los niveles de comprensién y en al abordaje definicional de
estrategias didacticas, asi como su clasificacién segiin momentos temporales de las
sesiones de aprendizaje.

En lo practico la investigacion, deviene en importante, porque beneficié a
estudiantes del nivel primario de la I.E. N°10945 - José Leonardo Ortiz — Chiclayo
que participaron en la investigacion, contribuyendo a solucionar un inconveniente
practico y habitual con la indagacién y utilizacion de estrategias didacticas eficaces
, para desarrollar la capacidad de comprension lectora de los estudiantes; cabe
destacar que en forma indirecta también fueron favorecidos los padres de familia al

observar el progreso de sus hijos en comprension lectora.



En el aspecto metodoldgico la investigacion realizada, se justifica por haber
identificado estrategias de lectura para su aplicacion en forma sistematica,
considerando secuencias didacticas con los estudiantes que participaron en el
experimento, considerando las caracteristicas de los escolares, de la |.E. y del lugar
donde se ubica esta.

En el aspecto social, es significativo y relevante, por el motivo de haber abordado
un problema latente a nivel de los estudiantes como es la comprensiéon lectora
beneficiando fundamentalmente a los estudiantes, a los progenitores, equipo
docente e investigadores, porque en estas lineas van a encontrar elementos
tedricos y metodologicos orientadores.

En esta linea de pensamiento, el objetivo general del estudio fue, “Demostrar los
efectos que produce la aplicacién de Estrategias Didacticas en la comprension
lectora de los estudiantes del Tercer Grado de Educacion Primaria; de la Institucion
Educativa N°10945 - “UPIS Artesanos Independientes”, distrito José Leonardo Ortiz
— Chiclayo”.

Los objetivos especificos, que se derivan y complementan el sentido del objetivo
general fueron: Identificar el nivel de comprension lectora de los estudiantes del
grupo de investigacion antes y después de la aplicacion de las estrategias didacticas
de lectura. Disefar las estrategias didacticas de lectura orientadas la comprensién
lectora y aplicarlas con los aprendices para conocer sus efectos.

Hi: Si se aplican las Estrategias Didacticas, entonces se logra desarrollar la
comprension lectora de los nifios y nifias del tercer grado de Educacion Primaria de
la Institucion Educativa N°10945 - “UPIS Artesanos Independientes”, distrito José
Leonardo Ortiz - Chiclayo.

Ho: Si se aplican las Estrategias Didacticas, entonces no se logra desarrollar la
comprension lectora de los nifios y nifias del Tercer Grado de Educacion Primaria
de la Institucion Educativa N°10945 - “UPIS Artesanos Independientes”, distrito José

Leonardo Ortiz-Chiclayo.



ll.  MARCO TEORICO

La investigadora Banda (2015) , sefala que los escolares del distrito de Mérrope,
region Lambayeque, presentan déficit en comprension lectora, precisando que a
partir de diferentes actividades aplicadas por el Centro de Recursos de Morrope se
llegd a determinar un bajo indice en comunicacién, sefialando como posibles causas
la falta de habitos de lectura, carencia de bibliotecas en las instituciones educativas;
se suma a ello las actitudes de los padres de familia que tampoco leen, esta
situacion ha dado lugar a la formulacion de un plan de intervencion con los
integrantes de la comunidad educativa(padres, estudiantes, docentes y directivos)
del mencionado distrito , para trabajar en forma conjunta la comprension lectora.
La tesista Aliaga( 2010) realizé un estudio con el propdsito de desarrollar y aplicar
un Taller, con perspectiva cognitiva y linglistica, la finalidad fue que los estudiantes
mejoren su habilidad para comprender lecturas, ya sea de tipo narrativo o
expositivo, el escenario fue la I.LE. Andrés Avelino Caceres del distrito ElI Agustino,
investigd a muestra de 87 educandos de tercer grado, para recolectar informacién
aplico el test Cattell de inteligencia, concluyendo que los estudiantes de estudio
mostraron una menor dificultad para la comprension de lecturas, y cada vez mejor
si se aplica mas estrategias por parte de los docentes.

El investigador Terrones (2016), trabajd con 60 estudiantes del Semestre
Académico | de la EAPEF de la UNMSM, el objetivo del estudio fue aplicar la
estrategia ensefanza directa en los niveles de comprension lectora, administrando
una prueba, utilizando el pre y postest, concluyé con resultados significativos
teniendo en cuenta la hipotesis de investigacion y sefiald que los estudiantes
cualifican sus habilidades lectoras, a través de la estrategia de ensefianza directa.
El tesista De La Cruz (2015), investigd sobre implicancias de la teoria de Solé en
la lectora comprensiva de los estudiantes del segundo grado de la Entidad
Educativa N° 20005 de Comas, trabajo con 50 estudiantes tanto varones como
mujeres de 7 y 8 afios; aplicando la prueba de Adaptacion de la Evaluacion Censal
en comprension lectora de segundo grado, con las adaptaciones respectivas de la

prueba ECE 2013, desarrollé 20 sesiones de aprendizaje, llegando a concluir que,



las estrategias de Solé aplicadas con los estudiantes mejoraron las habilidades
comprensivas en los niveles clasicos de lectura.

En el ambito institucional, Institucion Educativa N°10 945 - “UPIS Artesanos
Independientes”, perteneciente al distrito de José Leonardo Ortiz , provincia de
Chiclayo , se realiz6 una observacion a través de una practica sobre la comprension
lectora, participando el tercer grado, llegando a determinar deficiencias en la
compresion lectora, los alumnos cuando leen generalmente no llegan a conocer el
texto, a pesar de las estrategias que realiza la docente de aula, un alto porcentaje
de aprendices no gusta de la lectura, no estan motivados por la lectura y por lo tanto
no tienen mayor interés; mostrando con ello que no tiene habitos de lectura, no
conocen estrategias para leer por lo tanto no aplican estrategia lectoras; asimismo
el didlogo con los padres de familia ha permitido conocer que en casa los nifios no
leen, no les gusta leer; también los padres de familia de estos nifios no leen menos
aun leen junto con sus hijos.

Respecto al sustento tedrico de la investigacion, en primer lugar, se explicitan
topicos referidos a las teorizaciones sobre lectura y niveles de con prehension
lectora y en segundo lugar se desarrollan aspectos teoréticos sobre estrategias
didacticas, definicidn, tipos, etc.

Los acercamientos teoricos, para explicitar la lectura como proceso comprensivo,
segun Dubois (1996) han pasado por tres perspectivas “La lectura como conjunto
de habilidades, como proceso interactivo y proceso transaccional” (p.126)

Los autores Viglioni & Lépez (2005,p.84-85) , en relacion a la perspectiva, que
considera la lectura como sistema de habilidades, precisan que tuvo auge hasta los
afos setenta, pero sigue siendo un enfoque con presencia en varias practicas
educativas y sistemas escolares. Los presupuestos que caracterizan esta
perspectiva son: lectura como proceso psicoldgico, configurado por etapas, que el
educando debe transitar, para internalizar destrezas ; la esquematizacion clasica
del proceso lector comprende niveles: identificacion y reconocimiento de palabras,
comprension, reaccion emocional y evaluacidon o asimilacion; la comprension
comprende niveles como: literal, inferencial y critico, asociados a la comprension

explicita, implicita o al proposito del autor; el autor comprende los textos, cuando



esta en condiciones de extraer informacion o significados, esto implica aceptar que
el sentido semantico, esta en la palabras y oraciones, asumiendo el lector un rol
pasivo receptivo. En suma la comprension surge de las habilidades, para decodificar
signos, razon por la, cual se enfatizé en la ensefianza de la decodificacion,
reduciendo el proceso lector a la comprension literal.

En relacion a la perspectiva interactiva, se sitla aproximadamente su origen a fines
de la década del 70 e inicios de los afios ochenta; tres desarrollos tedricos marcan
la pauta, el avance de la psicolingtiistica, la psicologia cognitiva y de la teoria de los
esquemas, contribuyeron al surgimiento de este enfoque de la lectura. Goodman
(1976), definié la lectura como un “proceso psicolinguistico en el que interactian
pensamiento y lenguaje” (p.234), es decir, la lectura es un proceso del lenguaje,
conceptos y métodos linguisticos explican la lectura, la actividad del lector e
interactuar con el texto. El postulado capital segun el autor referido, es que se
construye el sentido del texto, mediante el empleo de informacion gréfica,
fonoldgica, sintactica y semantica, presentes en el texto y en el lector; se resalta la
pericia, habilidad y capacidad del lector, para desentrafiar significados, en base a
sus conocimientos y experiencia. Revisando el conjunto de autores partidarios de
esta perspectiva, es posible recensionar sus postulados centrales: se construye
significado mediante la interaccidon entre informacién no visual (lector) y visual
(texto); la lectura se inicia con entradas graficas que el lector descifra y envia al
cerebro; experiencias y conocimientos previos juegan un rol trascendente en la
generacion de significados; el significado se inicia con lo que escribe el autor y
cuando el lector inicia su decodificacion, los esquemas que ha configurado el lector
en su proceso de desarrollo cognitivo, tiene diferentes grados de inclusividad y en
el contacto con el texto se activaban en el cerebro y permiten construir el sentido
signico , en la interaccion objeto de lectura y sujeto lector. (Viglioni & Lopez, 2005,p.-
86-88)

La perspectiva transaccional sobre el proceso lector segun Dubois, (1996) fue
desarrollada por Louise Rosenblatt en 1978, los planteamientos que singularizan
este enfoque son: transaccional significa doble relacién dialéctica entre sujeto

cognoscente y objeto cognoscible; el lector se enfrenta al texto con su historia



personal y sus cualidades de pensamiento, memoria, sentimientos, generando un
flujo permanente con el texto y de esta manera generara nuevos significados;
trasciende el enfoque interactivo, porque enfatiza en la dinamica entre lector y objeto
de lectura, para generar significados superiores al texto y las experiencias del lector;
los esquemas del lector también se transforman en el proceso de organizar
esquemas del conocimiento, del mismo modo estas modificaciones suceden por
asimilacion y acomodacion; las transacciones entre texto y lector, no solamente se
refieren a esta dualidad, sino al medios cultural y sus elementos ; el contenido
elaborado por el lector, es difiere del texto original , porque intervienen los esquemas
personales de cada uno, ademas de los conocimientos, pensamientos Yy
sentimientos.

Los autores Strang (1965); Jenkinson (1976) y Smith (1989), conciben la lectura
COMO un proceso interactivo entre textos y sujeto lector y guiados por este enfoque,
plantean la existencia de tres niveles de comprension lectora.

Respecto al nivel literal, se sostiene que se caracteriza, porque la persona o
aprendiz, demuestra las habilidades siguientes: reconoce frases y palabras clave;
capta el mensaje sin mucha actividad cognoscitiva e intelectual del lector;
reconstruye el texto; reconoce la organizacion del texto. Asi mismo se identifican
dos subniveles:

Lectura literal primaria (subnivel 1) que implica: ideas e informacion explicitas en el
texto, que se reconocen 0 evocan; reconocimiento centrado en localizacion e
identificacion de elementos textuales, ideas principales de parrafo o relato,
secuencias de hechos; contrastacion entre caracteres, tiempos, lugares; relaciones
factor resultado de tipo explicito.

Lectura literal en profundidad (nivel 2). Asociado a: acercamiento mas detallado,
mejorando la comprension del texto, que implica, reconocer ideas y el tema
principal. (Gordillo, 2009,p.97-98)

En cuanto el nivel inferencial, se caracteriza porque el aprendiz o educando: analiza
y da cuenta de las relaciones y asociaciones de significados de indole implicita;
explica los textos a partir de la experiencia y nueva informacion; formula hipotesis;

implica un mayor grado de abstraccion; permite la relacion e integracion con nuevos



saberes y conocimientos; les deducciones pueden ser logicas, simples conjeturas o
suposiciones, la meta es la formulacion de conclusiones.

Las operaciones intelectuales que singularizan este nivel son: inferir detalles
adicionales de los textos; colegir ideas implicitas; deducir l6gica de hechos; inferir
relaciones causa efecto, formulando hipétesis; predecir acontecimientos en base a
lecturas inconclusas; interpretar lenguaje figurado, para inferir significados.
(Gordillo, 2009,p.98)

En lo que respecta al nivel criptico de lectura, considerado el ideal, existe consenso
en sefalar que se caracteriza, porque el sujeto lector: es capaz de formular juicios
argumentados, que aceptan o rechazan un contenido; evalla el sentido de un texto
en base a su experiencia, criterio y conocimiento.

Los juicos que se formulan pueden ser de diversos tipos y niveles como: reales o
fantasiosos; de adaptacion comparada; de apropiacion y asimilacién; de refutacion
y aceptacion segun valores del contexto.

Respecto a la categoria estrategias didacticas, se resefian planteamientos y
definiciones de algunos autores, para luego inferir sus elementos invariantes.

Diaz y Hernandez (1999), las definen como: “procedimientos y recursos que utiliza
el docente para promover aprendizajes significativos, facilitando intencionalmente
un procesamiento del contenido nuevo de forma mas profunda y consciente” (p. 19).
Tébar (2003), las define como: “procedimientos que la ensefianza utiliza en forma
reflexiva y flexible promoviendo aprendizajes significativos en estudiantes” (p. 7).
En relacidn a la clasificacion de las estrategias empleadas en el proceso ensefianza
aprendizaje, Alonso-Tapia (1997), considera que la didactica, comprende el
aprendizaje y la ensefianza, por lo tanto existen estrategias de aprendizaje y de
ensefianza, ambas orientadas al logro de objetivos formativos.

El mediador o docente utiliza los medios de ensefianza, con la finalidad de estimular,
formas de aprender, centradas en la actividad del educando, para generar nuevos
descubrimientos significativos.

Las estrategias de aprendizaje, las emplea el aprendiz para, identificar, comprender,
emplear lo asimilado, en la resolucidon de situaciones contextualizadas.El autor

Monereo (1997), plantea que en términos generales las estrategias poseen



elementos o componentes como: participantes activos (docente y educando); el
contenido a ensefiar como parte de la cultura; las condiciones contextuales
temporales para aprender y ensefiar; las experiencias y conocimientos previos del
aprendiz; la forma o modalidad de trabajo (individual, grupal, equipo); concepciones
y actitudes del estudiante; el proceso de evaluacion (inicial, proceso, salida), etc.
Cebe precisar, que las estrategias didacticas contribuyen al desarrollo de
competencias, capacidades y habilidades de los educandos, en este sentido para
decidir qué estrategias utilizar, es necesario considerar elementos clave como: el
tiempo o0 momento de la clase (inicio, proceso o salida) y el modo de presentacion,
circunstancia asociada también al tiempo. (Diaz y Hernanbdez, 1999, p.6)

En este sentido Diaz y Hernandez (1999), categorizan las estrategias en
preinstruccionales, coinstruccionales y posinstruccionales. Respecto a las
estrategias preinstruccionales, los autores citados precisan “Preparan y alertan en
relacion a qué y como aprender, incidiendo en la activacion o generacion de
conocimientos previos” (p. 8); es decir estos mecanismos orientan la
contextualizacion de los aprendizajes.

Respecto a las estrategias coinstruccionales, se caracterizan por trabajarse de
manera simultanea a los contenidos, en el desarrollo de las sesiones, estimulando
la atencion y deteccioén de la informacion importante (Diaz y Hernandez, 1999, p. 8);
se precisa que el proposito de su uso, durante el desarrollo de las sesiones, es
mediar en la organizacion e interrelacion de contenidos.

En lo referente a las estrategias posinstruccionales, se trabajan al finalizar los actos
didacticos, ayudado a generar una perspectiva integradora y critica del
conocimiento (Diaz y Hernandez, 1999, p.9); se puntualiza que estos mecanismos
mediadores sirven para, realizar una revision final de las sesiones de aprendizaje,
para generar procesos de realimentacion.

El autor Vaello (2009), precisa que dada la complejidad del proceso de aprendizaje
y su caracter flexible, adaptable y contextualizado, es posible utilizar las estrategias
didacticas en forma concurrente en cualquier momento o proceso de una situacion

de aprendizaje.
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1. METODOLOGIA

3.1. Tipoy disefio de investigacion

Los autores Rodriguez (1986), respecto a la investigacion aplicada afirman que
esta, tiene la finalidad de aplicar el conocimiento existente, para verificar en términos
practicos la importancia de las teorizaciones. (p.40). En este orden de ideas el
estudio realizado fue de alcance aplicado, en el sentido que se trabajé con variable
causa y efecto; es decir, se aplico estrategias didacticas orientadas al desarrollo de
capacidades de comprension lectora de los educandos del tercer grado de

educacion primaria.

Respecto al disefio empleado en el trabajo, Hernandez & Fernandez (2014),
precisan que este hace referencia, a los mecanismos previstos para recolectar y
organizar la informacion, que permita describir y explicar el problema planteado.
(p.128). En esta linea de pensamiento en el estudio se empled, un disefio

experimental en su nivel pre o cuasi experimental, representado en la forma

siguiente:
Disefio de Investigacion
GE 01 X 02
GC Os _ Oa
Doénde:
GE : Grupo Experimental
GC : Grupo de Control
O1 . Test de comprension lectura aplicada a los integrantes del
grupo experimental
X . Estrategias Didacticas aplicadas al Grupo Experimental.
O2 : Post test de comprension lectora}
Os : Test de comprension lectura aplicada grupo de control,
O4 . Test de comprension lectura aplicada al grupo de Control,

después de utilizar las estrategias didacticas de lectura.
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3.2. Variables y Operacionalizaciéon

Variables

Segun el metoddlogo Sierra (2008), las variables poseen...dos caracteristicas...ser
cualidades perceptibles y variables de un objeto determinado (p.98). En esta linea
de pensamiento y asumiendo el criterio metodoldgico, las variables de la
investigacion, se tipifican como independiente y dependiente.

La variable independiente o estimulos son las Estrategias Didacticas y la variable
dependiente o efecto es la Comprension Lectora, en este sentido se operacionaliza
cada una de ellas.

3.3 Poblacion y muestra

En lo referente a la poblacién, se trabajé con los 115 aprendices del tercer grado
de educacion primaria de la .E. N° 10945 “UPIS Artesanos Independientes”-
Chiclayo, cuya distribucion es como sigue:

Tabla 1 Estudiantes del 3er grado la I.E. N° 10945-UPIS

Seccién Varones Mujeres Total
A 14 13 27
B 15 17 32
C 14 13 27
D 15 14 29
Total 58 57 115

Fuente: NOminas de matricula 2019.

Entre las caracteristicas mas importantes de la poblacion se mencionan: los
estudiantes que integraron la poblacidn de estudio fueron nifios y nifias, con edades
comprendidas en el intervalo (08; 10); hijos de padres de familia de condicion socio
econdémica variada, ubicados en los sectores ¢ y d de clasificacion poblacional
segun ingresos, todos residentes en la zona de influencia de la entidad formadora.
En la seleccion de la muestra, se utilizdé el muestreo intencional, seleccionandose
dos secciones organizadas; la muestra quedoé conformada por la seccion “B” siendo
esta aula el grupo experimental con 32 alumnos y la seccion “D” con 29 estudiantes
que cumplié el rol de grupo de control.
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Muestra
Tabla 2 Estudiantes del 3er grado “B” y “D” la I.E. N° 10945-UPIS

Seccion Varones Mujeres Total
B 15 17 32
D 15 14 29
Total 30 31 61

3.4. Teécnicas e instrumentos de investigacion, validez y confiabilidad
Respecto a las técnicas de investigacion los autores Villegas, Marroquin, & Castillo,
(2011), al referirse a las técnicas asociadas al método cientifico, precisan que son
medios que permiten recolectar la informacion, para dar sustento a un estudio, entre
estos mencionan: la observacion, analisis de contenido, la encuesta, el muestreo,
etc. (p.135-150)

En tal sentido, los medios empleados para recolectar informacion fueron:

Estrategias didacticas

Analisis Documental, se utilizo el formulario de analisis para recolectar informacion
tedrica, que permita explicar y sustentar planteamientos.

Comprension lectora, se tuvo en cuenta como instrumento la programacion
curricular como guia de sesiones de aprendizaje con la finalidad de planificar
Cuestionario que se utiliz6 para identificar niveles de pre y postest de la

comprension lectora.

3.5. Validacion y confiabilidad

El test fue validado por tres profesionales idoneos, hecho que aporta mayor
seguridad durante la aplicacién del mismo, y fue sobre la variable de comprensién
lectora. Respecto a la confiabilidad en una investigacion, se aplico el test a
estudiantes del aula “C” en un total de 10, quienes no participaron en la
investigacion, luego se proces6 los datos llegando a determinar el nivel de

confiabilidad y asegurando la confianza en la aplicacién del mismo.
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3.6. Método de andlisis de datos

La informacion recolectada, con la aplicacion del test sobre comprension lectora
fueron procesados estadisticamente utilizando el programa Excel de donde se

derivaron las tablas y figuras correspondientes, seguido del respectivo analisis
3.7. Aspectos éticos

La investigacion realizada ha considerado los aspectos éticos correspondientes
como respeto a la propiedad intelectual, es por ello que se han hecho las citas y
referencias correspondientes de los autores consultados, para fundamentar el

estudio.

Los datos han sido recogidos con responsabilidad aplicando el test correspondiente,
los mismos que han sido sistematizados solamente para uso en la presente

investigacion, y al mismo tiempo manteniendo el anonimato en los resultados.
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IV. RESULTADOS

Resultados antes de la aplicacion del Programa
Nivel literal en grupo experimental
Tabla 3 Resultados sobre el nivel literal

Indicadores Logro No logro Total

f % f % f %
Identifica ideas en el texto. 14 43,8 18 56,2 32 100,0
Reconoce los personajes en el 25 781 7 219 32 100,0
texto.
Ordena en forma temporal los 11 34,4 21 65,6 32 100,0

hechos descritos en el texto.

Fuente: Pretest comprensién lectora aplicados a los educandos del tercer grado “B”

30 78,1
25 562 65,6
20 43,8
15 34.4
10 21,9
5
0
F % F %
SI LOGRARON NO LOGRARON
Identifica ideas en el texto leido.
Reconoce los personajes o protagonistas en el texto leido.
Ordena secuencia temporal de hechos descritos en el texto.
Figura 1

Nivel literal, alumnos del tercer grado “B”

Los aprendices en un total de 14 equivalente a 43,8 % si lograron identificar las
ideas del texto, no asi el 56,2 % igual a 18 de ellos; el 78,1 % igual a 25 estudiantes
si lograron reconocer los personajes y protagonistas en el texto, no asi 7 de ellos
igual a 21,9 %; el 34,4 % igual a 11 alumnos si lograron ordenar en forma temporal

los hechos sefialados en el texto.
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Nivel inferencial

Tabla 4 Resultados sobre el nivel inferencial

Logro No logro Total
Indicadores

f % f % f %
Organiza en forma logica hechos 7 219 25 78,1 32 100,0
Interpreta informacion del texto. 15 46,9 17 53,1 32 100,0
Analiza hechos del texto. 16 50,0 16 50,0 32 100,0
Deduce hechos inferidos en el texto. 12 375 20 625 32 100,0
Formula hipétesis sobre acciones 11 344 21 65,5 32 100,0

Fuente: Pretest de comprension lectora, aplicado a los aprendices del tercer grado “B”

30

25
20 M Organiza con secuencia légica hechos
. 590,0 50 0 del texto.
4 /.
15 37,5 Interpreta informacién del texto
10 7 leido.
21,9
Analiza hechos del texto.
I Deduce hechos desencadenantes en

el texto.

B Formula hipotesis sobre hechos o

SI LOGRARON NO LOGRARON acciones.

Figura 2

Nivel inferencial de Comprension Lectora, de los alumnos del tercer grado “B”

Un total de 16 estudiantes, equivalente al 50,0 % si lograron analizar hecho en el
texto no asi los 16 restantes igual al mismo porcentaje; el 46,9 % igual a 15
estudiantes lograron a interpretar la informacion del texto; lo que no ocurrié conl7
de ellos, igual al 53,1 %: los alumnos en namero de 12, igual al 37,4 si lograron
deducir hechos desencadenantes en el texto, mas no asi 20 estudiantes igual al
62,5 %; el 34,4 % igual a 11 alumnos lograron formula hipotesis sobre hechos o
acciones, no sucediendo lo mismo con 21 alumnos, igual al 65,5 %; un total de 7
estudiantes, igual al 21,9 % si lograron organizar en forma légica hechos del texto,

situacion no producida en 78,1 % igual a 25 estudiantes
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Nivel critico

Tabla 5 Resultados sobre el nivel critico

Indicadores Logro No logro Total

f % f % f %

Evalla la actitud de los personajes 9 28,1 23 719 32 100,0
indicados en el texto.

Enjuicia las actitudes y conductas de los 10 31,2 22 68,8 32 100,0
personajes en el texto.

Argumenta la forma de actuar de los 11 344 21 65,6 32 100,0
personajes en el texto.

Fuente: Pretest de comprension lectora, aplicada a educandos del tercer Grado “B”.

25

719 688 ¢o ¢
20
15

10

(6]

SI LOGRARON NO LOGRARON

M Evalua la forma de actuar de los personajes o protagonistas en el texto.
M Enjuicia las actitudes y conductas de los personajes o protagonistas en el texto.

Argumenta opiniones a favor o en contra de la forma de actuar de los personajes o protagonistas en el
texto.

Figura 3

Nivel critico de comprension lectora de los alumnos del tercer grado “B”

El 31,2 % igual a 10 estudiantes lograron enjuiciar las actitudes y conductas de los
personajes o protagonistas en el texto, no siendo logrado por el 68,8% igual a 22 de
ellos; el 34,4 % equivalente a 11 estudiantes si lograron argumentar la actitud de los
personajes o protagonistas en el texto, no asi 21 de ellos igual al 65,6 %; el 28,1%
igual a 9 estudiantes si lograron evaluar la actitud de los personajes indicados en el

texto, lo que no ocurrio en el 71,9 % igual a 23 de ellos.
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Nivel de comprension lectora

Tabla 6 Nivel de comprensién lectora

Indicadores Logro No logro Total

f % f % f %
Literal 17 53,1 15 46,9 32 100,0
Inferencial 12 37,5 20 62,5 32 100,0
Critico 10 31,2 22 68,8 32 100,0

Fuente: Pretest de comprension lectora, aplicado a educandos del tercer grado “B”

25 68,8
62,5
20 53,1
15 37,5
31,2

10

5

0

F % F %
SI LOGRARON NO LOGRARON
M Literal ™ Inferencial Critico - valorativo
Figura 4

Nivel de comprension lectora de los educandos del tercer grado “B”

Los estudiantes en un total de 17 igual al 53,1 % lograron alcanzar el nivel literal de
comprension lectora, no asi 15 de ellos, igual al 46,9 %; en el nivel inferencial 12 de
ellos, igual al 37,5 % acertaron en este nivel, no asi 20 de ellos igual al 62,5 %; y
respondieron en el nivel critico 10 estudiantes igual al 31,2 %, no asi el 68,8 % igual

a 22 de ellos.
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Nivel literal en grupo control

Tabla 7 Resultados sobre el nivel literal de estudiantes del 3 “D”

Indicadores Logro No logro Total

f % f % f %
Identifica ideas en el texto. 13 44,83 16 55,17 29 100,0
Reconoce los personajes en 20 68,96 9 31,04 29 100,0
el texto.
Ordenaen formatemporalde 10 34,48 19 65,52 29 100,0

hechos descritos en el texto.

Fuente: Pretest de comprension lectora, aplicado a aprendices de la seccién “D”

35
100
30
25 68,96 65.52
20 55,17
44,83

= 43,48 1ol
10 :

5

0

F % F % F %
Si lograron No lograron Total

M |dentifica ideas en el texto leido.
Reconoce los personajes o protagonistas en el texto leido.
Ordena secuencia temporal de hechos descritos en el texto.

Fuente: Prueba de Entrada de comprension lectora

Figura 5

Nivel literal de comprension lectora, de los alumnos del 3er grado “D”

Los estudiantes en numero de 20, igual al 68,96 % si lograron reconocer los
personajes o protagonistas en el texto, no fue logrado por 9 de ellos equivalente al
31,04 %. Un total de 13 estudiantes, igual al 44,83 % lograron identificar ideas en el
texto, no lo hicieron 16 de ellos igual al 55,17 %. Un total de 10 alumnos, igual a

34,48 % si llegaron a ordenar en forma s temporal hechos descritos en el texto.

19



Nivel inferencial

Tabla 8 Resultados sobre el nivel inferencial de estudiantes del 3ro “D”

) Logro No logro Total
Indicadores
f % f % f %

Organiza con légica hechos del texto. 6 20,69 23 79,31 29 100,0
Interpreta informacién del texto. 12 41,38 17 58,62 29 100,0
Analiza hechos del texto. 14 48,27 15 51,73 29 100,0
Deduce hechos inferidos en el texto. 11 37,93 18 62,07 29 100,0
Formula hipétesis sobre hechos 9 31,93 20 68,07 29 100,0

Fuente: Pretest de comprension lectora, aplicado a educandos de la seccién “D”

30 79,31
0
62,67
20 41 484793 88,072
0 i
F % F % F %
Si lograron No lograron Total

Organiza con secuencia légica hechos del texto.
Interpreta informacion del texto leido.

Analiza hechos del texto.

Deduce hechos desencadenantes en el texto.

B Formula hipédtesis sobre hechos o acciones basandose en sucesos presentados en el texto.

Figura 6 Nivel inferencial de comprension lectora, de los alumnos del tercer “D”

Los estudiantes en un total de 14, igual al 48,27 % lograron analizar hecho en el
texto; no lo hicieron15 de ellos igual al 51,73 %. Los alumnos en nimero de 12, igual
al 41,38 % si lograron interpretar informacion del texto, no ocurriendo o mismo en
17 de ellos igual al 58,62 %. EIl 37,93 % igual a 11 estudiantes lograron deducir
hechos desencadenantes en el texto, no lo hicieron 18 de ellos igual a 62,07 %. Un
total de 9 alumnos igual al 31,93 % llegaron a formular hipétesis sobre hechos
basandose en sucesos presentados en el texto. El 20,69 %, igual a 6 estudiantes

lograron organizar con secuencia logica hechos del texto, no se produjo o mismo
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en 23 alumnos igual al 79,31 %.
Nivel critico

Tabla 9 Resultados sobre el nivel critico de estudiantes del 3ro “D”

Indicadores Logro No logro Total

F % F % F %

Evalla la actitud de los personajesenel 9 3193 20 68,07 29 100,0
texto.

Enjuicia las actitudes y conductas de los 10 34,48 19 65,52 29 100,0
personajes en el texto.

Argumenta a favor de la forma de actuar 11 37,93 18 62,07 29 100,0
de los personajes en el texto.

Fuente: Pretest de comprension lectora, aplicado a aprendices de la seccion “D”

40

30

20

10

0
F % F % F %
Si lograron No lograron Total
Evalla la forma de actuar de los personajes o protagonistas en el texto.
Enjuicia las actitudes y conductas de los personajes o protagonistas en el texto.
Argumenta opiniones a favor o en contra de la forma de actuar de los personajes o protagonistas en
el texto.
Figura 7

Nivel critico de comprension lectora, de los alumnos del tercer grado “D”

Un 37,93 % equivalente a 11 estudiantes si lograron argumentar a favor o en contra
de la forma de actuar de los personajes o protagonistas del texto, no asi en 18 de
ellos igual al 62,07 %. El 34,48 % igual a 10 alumnos hicieron enjuiciamientos a las

actitudes y conductas de los personajes o protagonistas, no sucedi6 lo mismo en 19
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de ellos igual al 65,52 %. Un total de 9 alumnos igual al 31,93 % llegaron a evaluar

la actitud de los personajes, no hicieron 20 de ellos igual al 68,07 %.

Nivel de comprension lectora

Tabla 10 Nivel de comprension lectora de estudiantes del 3ro “D”

Indicadores Logro No logro Total

f % f % f %
Literal 14 48,27 15 51,73 29 100,00
Inferencial 10 34,48 19 65,52 29 100,00
Critico 10 34,48 19 65,52 29 100,00

Fuente: Pretest de comprension lectora aplicado a los estudiantes del 3er grado”D”

35

30

25
20
15
8
F % F %

% F

(€]

(]

Si lograron No lograron Total

M Literal W Inferencial Critico Fuente: Prueba de entrada de comprension lectora.

Figura 8
Nivel de comprension lectora seccion “D”

Los aprendices en numero de 14 igual al 48,27 % lograron el nivel literal de
comprension lectora, lo que no ocurrié con 15 de ellos igual al 51,73 %. El 34,48 %
igual a 10 estudiantes si logré ubicarse en el nivel inferencial, no ocurriendo lo
mismo con 19 de ellos igual al 65,52 %; en estas mismas cantidades los resultados
fueron en la ubicacion del nivel critico.Resultados después de la aplicacion del
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Programa

Grupo experimental

Nivel literal

Tabla 11 Comprension lectora literal de estudiantes del 3ro, seccion “B”

Indicadores Logro No logro Total

f % f % f %
Identifica ideas en el texto 28 875 4 12,5 32 100,0
Reconoce los personajes o protagonistas en 31 96,9 1 31 32 100,0
el texto.
Ordena los hechos descritos en el texto. 24 75,0 8 25,0 32 100,0

Fuente: Postest de comprension lectora seccion “B”.

35 875 96,9

30 75,0

25

20

15

25,0
10 12,5
5 3,1
F % F %
SI LOGRARON NO LOGRARON
Identifica ideas en el texto leido
Reconoce los personajes o protagonistas en el texto leido.
Ordena secuencia de hechos descritos en el texto.
Figura 9

Comprension literal en los educandos del tercer grado “B”

Los alumnos en numero de 28 igual al 87,5 % lograron identificar ideas en el texto;
mientras que 4 que representan el 12,5% no lo lograron. Por su parte 31 educandos
que equivale al 96,9% lograron reconocer los personajes protagonistas del texto;
mientras que 1 estudiante que representa el 3,1% no lo logr6. Ademas 24
estudiantes que representan el 75% lograron ordenar los hechos descritos en el
texto, por su parte 8 aprendices que representan el 25% no lo lograron.
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Nivel inferencial

Tabla 12 Comprension lectora inferencial de estudiantes del 3ro, secciéon “B”

Logro No logro Total
Indicadores

F % F % F %
Organiza con logica hechos del texto. 27 844 5 156 32 100,0
Interpreta informacion del texto 18 56,3 14 43,7 32 100,0
Analiza hechos del texto. 18 56,3 14 43,7 32 100,0
Deduce hechos desencadenantes 31 969 1 31 32 100,0
en el texto.
Formula hipétesis sobre hechos 22 688 10 31,2 32 100,0

Fuente: Postest de comprension lectora seccion “B”, diciembre de 2019.

40
30

96,9
84,4 '
56,3 °%°

56,3°°

20 37437 315
15,6
10 |
0 = -
F

% F %
SI LOGRARON NO LOGRARON

B Organiza con secuencia logica hechos del texto. B Interpreta informacion del texto leido.
Analiza hechos del texto. B Deduce hechos desencadenantes en el texto.

B Formula hipdtesis sobre hechos o acciones.

Figura 10
Comprension inferencial en los educandos del tercer grado “B”

El 96,9 % igual a 31 estudiantes lograron deducir hechos desencadenantes en el
texto no asi uno de ellos, igual al 3,1 %; los alumnos en niumero de 27 igual al 84,4
% lograron organizar con légica hecho indicados en el texto, lo que no ocurrié con5
de ellos igual al 15,6 %; el 68,8 % equivalente a 22 alumnos si lograron formular
hip6tesis sobre hechos o acciones; un total de 18 estudiantes igual a 56,3 % si
lograron tanto interpretar la informacion del texto leido como también analizaron

hechos del texto, lo que no sucedié con 14 alumnos igual al 43,7 %.
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Nivel critico

Tabla 13 Resultados sobre el nivel critico de estudiantes del 3ro, seccion “B”

Indicadores Logro No logro Total

f % f % f %

Evalla la actitud de los personajes o 28 87,5 4 125 32 100,0
protagonistas en el texto.

Enjuicia las actitudes y conductas de los 25 78,1 7 219 32 100,0
personajes o protagonistas en el texto.

Argumenta favor o en contra de la forma de 26 81,2 6 18,8 32 100,0

actuar de los personajes en el texto.

30 87,5 78,1 81,2

20
21
10 12,5219 188

SI LOGRARON NO LOGRARON
Evalua la forma de actuar de los personajes o protagonistas en el texto.

Enjuicia las actitudes y conductas de los personajes o protagonistas en el texto.

Argumenta opiniones a favor o en contra de la forma de actuar de los personajes o protagonistas en
el texto.

Figura 11
Resultados sobre nivel critico en los alumnos del tercer grado “B”.

El 81,2 % igual a 26 alumnos si lograron argumentar a favor y en contra de la forma
de actuar de los personajes o protagonistas en el texto; un total de 25 estudiantes
igual al 78,1 % si lograron hacer enjuiciamiento a las actitudes y conductas de los
personajes o protagonistas, no asi 7 de ellos igual al 21,9 %; el 87,5 % igual a 28
alumnos si llegaron a evaluar la actitud de los personajes o protagonistas en el texto,

lo que no ocurrio con 4 de ellos igual al 12,5 %.
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Nivel de comprension lectora

Tabla 14 Nivel de comprension lectora de estudiantes del 3ro, seccion “B”

Logro No logro Total

f % f % f %
Literal 28 87,5 4 12,5 32 100,0
Inferencial 25 781 7 21,9 32 100,0
Critico 26 81,2 6 18,8 32 100,0

Fuente: Postest de comprension lectora seccion “B”, diciembre de 2019.

30
87,5 81,2
78,1
25 8
20
15
10 21,9
18,8
5 12,5
0
F % F %
SI LOGRARON NO LOGRARON
LITERAL INFERENCIAL CRITICO - VALORATIVO
Figura 12

Nivel de comprension lectora de los alumnos del tercer grado “B”

Los estudiantes en un nimero de 28 igual al 87,5 % respondieron al nivel literal de
comprension lectora, no asi 4 de ellos igual a 12,5 %; el 81,2 igual a 26 alumnos
respondieron al nivel critico de la comprensién lectura lo que no ocurrié con 6 de
ellos, un total de 25 estudiantes igual al 78,1 % respondieron al nivel de inferencia

no asi 7 de ellos igual a 21,9%.
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Grupo de Control

Nivel literal

Tabla 15 Comprension lectora literal en los alumnos del tercer grado “D”

Indicadores Logro No logro Total

f % f % f %
Identifica ideas en el texto 20 68,96 9 31,04 29 100,0
Reconoce los personajes o protagonistas 18 62,10 11 37,90 29 100,0
en el texto.
Ordena los hechos descritos en el texto. 19 65,51 10 34.49 29 100,0

Fuente: Postest de comprension lectora seccion “D”.

40
35
30
25
20
15
10

Si lograron No lograron

Identifica ideas en el texto leido

Reconoce los personajes o protagonistas en el texto leido.

Ordena secuencia de hechos descritos en el texto.

Figura 13

Comprension lectora literal en los alumnos del tercer grado “D”

%

Total

Un total de 20 estudiantes igual al 68,96 % si lograron identificar ideas en el texto,

no asi el 31,04 igual a 9 de ellos. El 65,51% igual a 19 alumnos si logré ordenar en

forma secuencias los hechos descritos, no logrando el 34,49 %, igual a 10 de ellos.

Los alumnos en nimero de 18, igual al 62,10 % si lograron reconocer personajes o

protagonistas en el texto.
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Nivel inferencial

Tabla 16 Resultados sobre el nivel inferencial de estudiantes del 3, seccién “D”

Logro No logro Total
Indicadores

f % f % f %
Organiza con secuencia l6gica hechos 19 6551 10 34,49 29 100,0
Interpreta informacién del texto leido. 12 41,38 17 58,52 29 100,0
Analiza hechos del texto. 13 44,83 16 55,17 29 100,0

Deduce hechos desencadenantes en el texto. 20 68,96 9 31,04 29 100,0
Formula hipétesis sobre hechos en el texto. 18 62,10 11 37,90 29 100,0

Fuente: Postest de comprension lectora seccion “D”, diciembre de 2019.
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40
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Si lograron No lograron Total

B Organiza con secuencia légica hechos del texto.
Interpreta informacion del texto leido.
Analiza hechos del texto.
Deduce hechos desencadenantes en el texto.

B Formula hipdtesis sobre hechos o acciones basandose en sucesos presentados en el texto.

Figura 14
Comprension lectora seccion “D’,

La frecuencia de 20 estudiantes equivalente a 68,96 % si lograron deducir hechos
desencadenados en el texto, no asi 9 de ellos igual al 31,04 %. El 65,51 %, igual a
19 alumnos, si lograron organizar con secuencia logica hechos del texto, lo que no
ocurrié con 10 de los alumnos, igual al 34,49 %. Un total de 18 alumnos, igual al
62,10 % si lograron formular hipétesis sobre hechos o acciones. Los alumnos en
namero de 13, igual al 44,83 % si lograron analizar hechos del texto, lo que no lo
hicieron 16 de ellos igual al 55,17 %. Un 41,38 % equivalente a 12 estudiantes si

lograron interpretar informacion, lo que no se produjo en 17 de ellos, igual al 58,52.
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Nivel critico

Tabla 17 Resultados sobre el nivel critico de estudiantes del 3ro, seccion “D”

Indicadores Logro No logro Total
f % f % f %
Evalla la actitud de los personajes o 19 6551 10 34,49 29 100,0

Enjuicia las actitudes y conductas de los 18 62,10 11 37,90 29 100,0
personajes
Argumenta a favor o en contra de laformade 20 68,96 9 31,04 29 1000

actuar de los personajes.

Fuente: Postest de comprension lectora seccion “D”.

40
30
20

10

Si lograron No lograron Total

Evalta la forma de actuar de los personajes o protagonistas en el texto.
Enjuicia las actitudes y conductas de los personajes o protagonistas en el texto.
Argumenta opiniones a favor o en contra de la forma de actuar de los personajes o protagonistas en

el texto.

Figura 15
Resultados sobre el nivel critico en los educandos del tercer grado “D”

Los alumnos en un total de 20, igual al 68,96 % llegaron a lograr a argumentar a
favor y en contra de la forma de actuar de los personajes o protagonistas en el texto,
no asi 9 de ellos igual al 31,04 %. El 65,51 % igual a 19 estudiantes si llegaron a
evaluar la actitud de los personajes o protagonistas, lo que no sucedié con 10 de
ellos igual al 34,49 %. Los alumnos en numero de 18 igual al 62,10 % si lograron
hacer enjuiciamientos a las actitudes y conductas de los personajes, pero ello no

ocurrié en 11 de ellos igual al 37, 90 %.
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Nivel de comprension lectora

Tabla 18 Nivel de comprension lectora de estudiantes del 3ro, seccion “D”

indicadores Logro No logro Total

f % f % f %
Literal 19 6551 10 34,49 29 100,0
Inferencial 16 55,17 13 44,83 29 100,0
Critico 19 6551 10 34,49 29 100,0

Fuente: Postest de comprension lectora seccion “D”.
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Figura 16

Nivel de comprension lectora de los alumnos del tercer grado “D”

El 65,51 % equivalente a 19 alumnos si lograron responder al nivel literal, lo que no
ocurrié con 10 de ellos igual al 34,49 %; en la misma cantidad los alumnos si
lograron alcanzar el nivel critico, correspondientemente. Los alumnos en un namero
de 16 igual al 55,17 % lograron ubicarse en el nivel inferencial, lo que no ocurrié con
13 de ellos, igual al 44,83 %.
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Consolidado de resultados

Tabla 19

Consolidado de resultados sobre comprension lectora grupo experimental y grupo de control

Nivel de Grupo Experimental Grupo de Control
comprension
lectora Pre test Post test Pre test Post test

Si % No % T Si % No % Si % No % T Si % No %
Literal 17 53,1 15 46,9 32 28 87,5 4 125 14 48,27 15 51,33 29 19 65,51 10 34,49
Inferencial 12 53,1 20 62,5 32 25 78,1 7 219 10 34,48 19 65,52 29 16 55,17 13 44,83
Critico 10 31,2 22 68,8 32 26 85,2 6 18,8 10 34,48 19 65,52 29 19 65,51 10 34,49

Fuente: Tablas 6, 10, 14, 18
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Figura 17
Consolidado de resultados.

En la tabla de consolidado de resultados, se aprecia la diferencia sustancial en
materia de resultados, entre el grupo experimental., y el, grupo de control, en este
sentido en el post test los estudiantes del grupo experimental en frecuencias de 28,
25y 26 educandos, que representael 87,5%; 78,1 %Yy 82,2, lograron ubicarse
en los niveles literal, inferencial y criptico respectivamente; mientras que los
estudiantes del grupo de control en el pos test en frecuencias de 19, 16y 19, que
representan el 65,51% ; 55,17% y 65,51 % , se ubicaron en los niveles literal,
inferencial, y critico de comprension lectora; notandose una diferencia sustancial
cuantitativa y cualitativa, tanto en cantidad como porcentaje de estudiantes, que

lograron mejorar sus niveles de comprension lectora.
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V. DISCUSION

La investigacion realizada, estuvo orientado a mejorar la comprension lectora de los
estudiantes del tercer grado de educacion primaria de la Institucion Educativa N°
10945 “Artesanos Independientes” del distrito José Leonardo Ortiz, mediante
aplicacion de Estrategias Didacticas especialmente seleccionadas y aplicadas , en
el proceso aprendizaje-ensefianza los estudiantes que conformaron el grupo
experimental, seccidn “B” y teniendo como grupo de control a los alumnos del aula

“D”, quienes no recibieron el estimulo aplicado al grupo experimental.

En este sentido, uno de los objetivos especificos fue; identificar el nivel de
comprension lectora de los estudiantes del grupo de investigacion antes y después

de la aplicacion de las estrategias didacticas de lectura.

En el pre test, los estudiantes que integraron el grupo experimental en su mayoria
no respondieron al nivel literal luego de leer un texto (Tabla 5) sefialando entonces
que no llegaron a identificar textos, no reconocieron personajes e no hicieron
ordenamiento secuencial en base a lo leido, lo que tiene que ver con lo sefialado
por Montoya (Instituto de Estadistica de la Unesco) quien manifiesta que los
problemas que tienen los jovenes en comprension lectora constituyen una situacion
"dramatica; ademas los resultados en las pruebas nacionales e internacionales,
corroboran la afirmacion referida a las deficiencias en el desarrollo de habilidades

sobre comprension lectora.

El mismo grupo, en el nivel inferencial de comprension lectora (Tabla 6), mostraron
limitaciones como: no realizaron deducciones, no formularon hipotesis, no

identificaron informacion implicita, ni dedujeron ideas como sentido del texto.

En lo que corresponde al nivel critico de comprension lectora (Tabla 7), los
educandos, de manera concordante con los resultados anteriores, exhibieron
dificultades en aspectos como: no demostraron hacer evaluaciones,
enjuiciamientos, ni formular apreciaciones sobre el contenido y mensaje de los

textos; es decir no logrando el nivel critico de la comprensién lectora.
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En suma, se demuestra que los aprendices conformantes del grupo experimental,
no evidenciaron el logro de los niveles de comprension lectora luego da haber leido
un texto especialmente seleccionado para el grado de estudios (Tabla 8) situacién
gue concuerda con el planteamiento de la UNESCO (2017) , entidad que indica,
que mas de 617 millones, en el mundo, de nifios y adolescentes no estan
alcanzando los niveles minimos de competencia en lectura y matematicas, situacion
gue se manifiesta en muchos lugares del Pera y del mundo tal como manifiesta
Banda (2015) al sostener , que los escolares del distrito de Morrope,
region Lambayeque, presentan déficit en el desarrollo de habilidades de

comprension lectora.

Los estudiantes integrantes del grupo de control, en el pretest de comprension
lectora, obtuvieron resultados como: en el nivel literal (Tabla 9) no lograron
reconocer personajes o protagonistas, no lograron identificar ideas en los textos, la

mayoria no logré ordenara en forma secuencial temporal hechos descritos.

En el nivel inferencial (Tabla 10), los educandos del grupo de control mostraron
evidencias como: no lograron analizar hechos, no lograron interpretar informacion
del texto, no lograron deducir hechos desencadenantes en el texto, no lograron
formular hipotesis sobre hechos, no lograron organizar secuencias logicas de
hechos, etc.

En lo que respecta al nivel critico (Tabla 11), los educandos integrantes del grupo
de control, evidenciaron resultados como: no lograron argumentar en favor o en
contra del accionar de los personajes del texto, no formularon enjuiciamiento a las
actitudes y conductas de los personajes y no lograron evaluar las actitudes de los

personajes.

En suma, los educados integrantes del grupo de control, en el pre test, en
frecuencias y porcentajes mayoritarios, no lograron desarrollar habilidades
correspondientes a los niveles literal, inferencial y critico de la comprension lectora,
situacion concordante con los resultados de las pruebas PISA y ECE, al coincidir en

el hecho que los educandos siguen mostrado serias deficiencias en materia de
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comprension textual.

En el objetivo sefiald6 supra, también se hace referencia a identificar resultados
mediante el pos tests, al respecto en el grupo experimental, en el cual se aplicé las
Estrategias Didacticas, se obtuvieron resultados como: en el nivel literal lograron:
identificar ideas en el texto, reconocer personajes protagonistas, ordenar hechos
descritos en e texto; en el nivel inferencial lograron: derivar hechos
desencadenantes, precisar consecuencias logicas de hechos indicados, formular
hip6tesis sobre hechos o acciones, interpretar informacion de textos leidos; en el
nivel critico se aprecia que lograron: argumentar en favor y en contra de accionar

de personajes, enjuiciar actitudes y conductas y evaluar actitud de personajes.

En suma, los educandos integrantes del grupo experimental, luego de la aplicacion
de las Estrategias Didacticas, obtuvieron logros importantes, en los tres niveles de

comprension lectora, conforme se evidencia en las tablas 13, 14, 15y 16.

Los educandos del grupo de control, en el cual no aplicaron las estrategias,
desarrollaron sus sesiones de aprendizaje, con la metodologia acostumbrada,
obteniendo en los postest resultados que siguen reflejando deficiencias , en el nivel
literal, relacionadas al no logro de: identificar ideas, ordenar secuencias; en el nivel
inferencial, las limitaciones evidenciadas son el no logro: deducciones
desencadenadas de hechos, interpretaciones de informacion, formulacion de
hipétesis, de analisis sobre hechos; en el nivel critico, no lograron: formular
argumentos en favor y en contra, evaluar actitudes de personajes, formular

enjuiciamiento sobre actitudes y hechos.

En suma, en el postest los estudiantes del grupo de control, obtuvieron resultados
similares a los mostrados en el pre test, conforme se aprecia en las tablas 17,18, 19
y 20.

Ahora en cuanto a resultados generales (Tabla21) se sefala que los estudiantes del
grupo experimental obtuvieron mejores logros en los niveles de comprension lectora
que los alumnos del grupo de control quienes no participaron de las estrategias

didacticas de lectura. Sefialando también que los progresos significativos obtenidos
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por los estudiantes del grupo, son efecto de su participacion en el programa de
estrategias didacticas, lo que dio validez al programa y con ello se llegé a confirmar
la hipotesis formulada frente al problema de investigacion enunciado. Es importante
valorar el desempefio de los docentes, como es el caso de Hong Kong, de Japon
paises que tienen una inversion elevada en educacion, prestigio social que se
otorga a los docentes, también cabe destacar otros factores relevantes como son la
disciplina y el esfuerzo, como bases inculcadas a los nifios, el numero elevado de
horas en la institucion educativa, la cultura que desarrolla toda la poblacion sin
distincion alguna y la participacion de la familia son partes fundamentales en el
desarrollo de la educacion donde esta inmersa la relevancia de la comprension

lectora.

Cabe resaltar también a lo que sefialan los autores Strang (1965); Jenkinson (1976)
y Smith (1989), al conocer la lectura como un proceso interactivo entre textos y
sujeto lector, plantean la existencia de tres niveles de comprension lectora , el nivel
literal, viene a ser el reconocimiento de lo que explicitamente figura en el texto,
implica hacer distinciones entre la informacion relevante y la secundaria,
identificando las ideas principales, que mayormente son alcanzados por los
estudiantes cuando leen; el nivel inferencial, implica predecir resultados, adelantar
significados de palabras, determinar las causas de ciertos efectos, determinar
secuencias légicas, interpretar en forma correcta el lenguaje figurativo no es tan
logrado por los estudiantes, les cuesta todavia, implicando que hay que seguir
batallando con las buenas practicas de lectura y avanzar en el logro de los niveles

de comprension lectora.

En este sentido, de acuerdo a los niveles considerados en la presente investigacion
se tiene el nivel critico , como el de mayor profundidad en relacion a los anteriores
niveles, implicando una formacion de juicios propios, de tipo subjetivo, de
identificacién con el autor, con los personajes sefialados en la lectura, juzgar los
contenidos de un texto de acuerdo al punto de vista del propio lector, al parecer
alcanzable como mucha dificultad y por muchos nifios no alcanzable en su plenitud,

por eso se enfatiza en la busqueda y aplicacion de nuevas estrategias didacticas ,
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concordante con el contexto donde se ubican los estudiantes de la institucion

educativa que vela en general por el logro de aprendizajes de los nifios.

Ergo, lo sefialado permite, indicar que las deficiencias en la comprension lectora en
los nifios peruanos es consecuencia de la no aplicacion de Estrategias Didacticas
de lectura adecuadas a una realidad, asi como también depende en gran parte de
la pobreza y las brechas sociales en el pais, como bien sefiala Nopo, (Investigador

Principal en el Grupo de Analisis para el Desarrollo).

37


https://elcomercio.pe/noticias/comprension-lectora/

VI.

1.

CONCLUSIONES

Los educandos que participaron en el estudio, tanto a nivel de grupo
experimental como de grupo control, en el pre test en frecuencias y
porcentajes mayoritarios, se ubican en el nivel de comprension lectora literal,
con habilidades fundamentalmente para identificar informacion explicita en

los textos.

Se lleg6 a disefiar y ejecutar un sistema de estrategias didacticas, cuyas
actividades, estuvieron centradas en los procesos pedagdgicos inicio,
desarrollo y salida; se aplico a los educandos del grupo experimental,
mediante disefios didacticos, centradas en la comprension de textos
contextualizados, logrando obtenerse buenos resultados, que implicaron la
mejora de los niveles de comprension lectora y por ende permitio validar las

Estrategias Didéacticas.

Los estudiantes del tercer grado conformantes del grupo experimental,
alcanzaron el nivel critico de comprension lectora, luego de haber participado
con las sesiones, en las cuales se aplicaron las Estrategias Didacticas

planificadas.

Los aprendices integrantes del grupo de control, por lo tanto no participaron
de las Estrategias Didacticas, también lograron avances limitados en
comprension lectora, sin alcanzar el nivel critico, que si fue logrado por los

aprendices del grupo experimental.
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VII.

1.

RECOMENDACIONES

La Direccién de la entidad formadora N° 10945 “Artesanos Independientes”
del distrito José Leonardo Ortiz, debe coordinar acciones con los formadores,
progenitores y personal de la UGEL de Chiclayo, para programar, ejecutar y
evaluar Talleres especiales relacionados con estrategias didacticas
orientadas a mejorar el logro de los niveles de comprension lectora de los

estudiantes.

A los mediadores responsables del tercer grado de educacién primaria, se
les sugiere programar y ejecutar, disefios didacticos, con la finalidad de
estimular la practica de la lectura con los estudiantes y de esta manera formar

el habito lector, tan importante en estos tiempos.

Se sugiere, implementar la zona de lectura, a nivel del aula de tercer grado
de educacion primaria de la Institucion Educativa N° 10945 “Artesanos
Independientes” del distrito José Leonardo Ortiz con caracter rodante,
flexible, se precisa que en dicha implementacion la participacion de los nifios

es fundamental.
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ANEXOS

Anexo 01 Operacionalizacién de variables

58, citado por Quintana, s.f.).

Es el conjunto de procedimientos metodoldgicos empleados en la lectura con el fin de entender lo que se lee.

Buscando titulos

Hace inferencias

Comprende lo que lee

Produciendo
noticias

Presta atencion a lo que lee

Hace inferencias

Buscando la
prediccion.

Anticipa los hechos

Hace inferencias

Variables | Definicion Definicion Dimensiones Indicadores Escala
conceptual operacional
Ejercita la memoria
<1 —
5 Presta atencion a la lectura
S
< La frase falsa Discierne si un texto es coherente 0 no
)
e
2
3
= Valora las ideas principales
5
8 -
2 Elabora preguntas abiertas y cerradas.
=]
g A n
S Descubre aspectos inadvertidos, pero
8 que tiene un papel significativo
(5]
s
[<5)
£
[1+]
c
5
[}
= El combate
Nl
2 ' '
§ Secuencia datos segun el orden
(2]
@ = temporal
L o
S =
3 © Hace secuencia de acontecimientos =
[a) é Variedad de hechos | narrados =
%] o
< 5} 2
g 3 y sucesos b
b
£ 5 _ .
k] I Hace inferencias
L c
2
[&]
=] Palabras Comprende lo que lee
g importantes
IS
2
E Hace inferencias.
©
Q
8 . ———
5 Haciendo Anticipa situaciones sobre lo que lee.
3
2
c
_:S
=
(=]
o
c
S
c
[=]
w
e
2
(5]
2
[}
©
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.8
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B
©
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Variables | Definicion Definicion Dimensiones | Indicadores Escala
conceptual operacional
Distingue la informacion medular de la
informacion secundaria
Identifica secuencia de hechos
> Literal
e
2
=]
2
T
[%2]
Q 0
©
3 2
& =
S S3 8
s S a g g
o [ - = 5
g 2 £ s 2
2 = % o 2
= g =] g ]
2 7 s ° Interpreta con correccion el lenguaje 8
5 E S8 figurativo. g
o 3 8 'S =]
S g 5 2 & un final di 3
S S S Prevé un final diferente 2
O o 8 o [T
? S v =
8 g ¢ £
= S5 © ‘D
% © = ; I
c 5 Inferencial =
<5} S o 3
S ] (@)
o =
<5} o O
S o g -
= P Juzga el contenido de un texto desde un
5 .
E =3 punto de vista personal
(%] o
o 23 Critico
&3 =
8 N
= g2
S ==
i G B

Emite juicios sobre conductas.




Anexo 2 Cuestionario
Test sobre comprensién lectora

El alacran de fray Gémez

Fray Gomez era un hermano de la Orden de San Francisco. Trabajaba en la
enfermeria de los devotos frailes. Fray GOmez hizo en mi tierra milagros a
montones, sin darse cuenta y como quien no quiere la cosa.

Era de suyo milagrero, como aquel que hablaba en verso sin sospecharlo. Sucedio6
gue estaba un mafiana en su celda, entregado a la meditacién, cuando dieron a la
puerta unos discretos golpecitos, y una voz de quejumbroso timbre dijo:

- jAlabado sea el Sefior!
- Por siempre jamas, amén. Entre, hermanito
- contesto Fray Gomez.

Y penetr6 en la humildisima celda un individuo algo desharrapado, verdadera efigie
del hombre a quien acongojan pobrezas, pero en cuyo rostro se dejaba adivinar la
proverbial honradez del castellano viejo.

Todo el mobiliario de la celda se componia de cuatro sillones de vaqueta, una mesa
y una tarima sin colchon, sabanas sin abrigo, y una piedra por almohada.

- Tome asiento, hermano, y digame sin rodeos lo que por aqui lo trae —dijo Fray
Gomez.

- Es el caso, padre, que yo soy un hombre de bien a carta cabal... Mi oficio es el de
buhonero. Vivo cargado de familia y mi comercio no rinde por falta de medios y no
por holgazaneria ni escasez de industria en mi.

- Me alegro, hermano, que a quien honradamente trabaja Dios lo ayude.

- Pero ese es el caso, padre, que hasta ahora Dios se me hace el sordo y en
socorrerme tarda...

- No desespere, hermano; no desespere.
- Pues es el caso que a muchas puertas he llegado en demanda de quinientos duros
y todas las he encontrado con cerrojo... Y es el caso que a su paternidad le pido

gue me preste esa cantidad por seis meses.

-¢,Como ha podido imaginarse, hijo, que en esta triste celda encontraria esa
cantidad?

- Es el caso, padre, que no aceptaria a responderle, pero tengo fe en que no me
dejara ir desconsolado.



- La fe lo salvara, hermano. Espere un momento.

Y pasando los ojos por las paredes de la celda vio un alacran que caminaba
tranquilamente sobre el marco de la ventana. Fray Gomez arrancO una pagina de
un libro viejo, cogié con delicadeza la sabandija, la envolvio en el papel y tornandose
hacia el castellano viejo le dijo:

- Tome, buen hombre y empefie esta alhajita; no olvide, si, devolvérmela dentro de
seis meses.

El buhonero se deshizo en frases de agradecimiento, se despidié deprisa y se dirigio
a la tienda.

La joya era espléndida, un prendedor figurando un alacran. El cuerpo lo formaba
una magnifica esmeralda engastada en oro y en la cabeza un grueso brillante con
los dos rubies por ojos.

El usurero, que era hombre conocedor, vio la alhaja con codicia y le ofreci6 al
necesitado dos mil duros por ella; pero nuestro espafiol no quiso aceptar otro
préstamo que el de quinientos duros.

Y con este capitalito le fue tan prosperamente en su comercio, que a la terminacion
del plazo pudo desempeiar la prenda y envuelta en el mismo papel en que la
recibiera, se la devolvi6 a fray Gomez.

Este tomé el alacran, lo puso sobre el alféizar de la ventana, le ech6 una bendicion
y le dijo:

- Animalito de Dios, sigue tu camino.
Y el alacran se ech6 a andar libremente por las paredes de la celda.

Ricardo Palma (Adaptacion)



Test sobre comprensién lectora

Apellidos Nombres

Grado: 3ero “B”

Habilidad: Comprension Calificativo: Fecha:

lectora

En base al texto que has leido debes responder las preguntas presentadas
marcando con un aspa (X) la alternativa de respuesta correcta. En otros casos

debes escribir lo que se solicita.

NIVEL LITERAL

1. Fray Gomez era...
a) un hermano de la orden de los jesuitas.
b) un hermano de la orden de los redentoristas.
¢) un hermano salesiano.

d) un hermano franciscano

2. Cuando tocaron la puerta de la celda era...

a) Tarde b) mafiana c) noche d) amanecer

3. La efigie del hombre que visit6 su celda:
a) Era muy ordenada c) Buena vestimenta
b) Humilde d) Lujosa

4.-El hombre a quien Fray Gomez ayudo trabajaba

a) vendiendo baratijas c¢) vendiendo comida



b) vendiendo alhajas d) vendiendo estampas

5.-Fray GOmez meditaba en la
a) Enfermeria b) habitacion c) sala d) celda

6.-El autor del texto es ...
a) César Vallejo ¢) Mario Vargas Llosa

b) Ricardo Palma d) Gabriel Garcia Marquez

7.-¢,Qué parrafo contiene la presentacion del protagonista?
a) 12 b) 1 c) 16 d) 5

8.-La historia se desarrolla en
a) un convento b) una parroquia

C) una sabandija d) un templo

9.-El buhonero acudié a pedir ayuda porque
a) era holgazan
b) necesitaba dinero prestado por 6 meses
c) necesitaba dinero prestado por 4 meses.
d) necesitaba viajar

10.-Ordena del 1 al 5, segun el orden de los hechos:
- El hermano franciscano convirtié un alacran en una joya y se la dio al
buhonero para que la empefara. ()
- Al comerciante le fue bien en su negocio y devolvié la alhaja a fray Gomez.
()
- El buhonero le pidié dinero prestado a fray Gomez ()
- Fray GOmez tomo el alacran, le echo una bendicion y le devolvio la vida (

)

- Fray GOmez meditaba en su celda una mafiana y llegé un buhonero. ()



NIVEL INFERENCIAL

11. Tienes frases que se presenta en los siguientes recuadros. Lee cada una de
ellas y luego selecciona la expresion que tenga similitud a la misma, marcando

con un aspa (X)

a) DIOS SE ME HACE EL SORDO, Y EN SOCORRERME TARDA.

a) Dios esta sordo; por eso no me escucha. ()

b) Dios no me escucha y demora en prestarme auxilio. ( )

b) A MUCHAS PUERTAS HE LLEGADO Y TODAS LAS HE ENCONTRADO CON CERROIJO.

a) He pedido ayuda a muchos, pero nadie me ha ayudado. ( )

b) Todas las personas han cerrado sus puertas porque desconfian de mi.( )

c) TENGO FE EN QUE NO ME DEJARA IR DESCONSOLADO.

a) Me han dicho que usted hace milagros.( )

b) Confio en que usted me ayudara. ( )

12. ;Qué valores de Fray Gomez y del buhonero se resaltan en el texto?

Completa el cuadro:

FRAY GOMEZ EL BUHONERO

13.-El



tipo de texto es

a) Expositivo b) narrativo c) argumentativo  d) lirico.
14.-La intencion del autor es

a) Informar  b) recrear c) orientar d) juzgar
15.-El tema central de la lectura es

a) préstamo de dinero. c) tener fe.

b) visita a Fray Gomez d) convertir el alacran en alhaja.
16.- ¢ Qué caracteristicas corresponden al texto que has leido?

a) Se entremezclan hechos reales vy ficticios.

b) Explica el origen de una costumbre.

c) Las acciones se relatan con ingenio y gracia.

NIVEL CRITERIAL
17.- ¢ Consideras que el comerciante buscé ayuda en la persona indicada? ¢ Por

que?

18.- ¢ A qué personas acuden ustedes cuando estan en dificultades?

19.- ¢ Qué opinas del buhonero al devolver la prenda a Fray Gémez?

20.- ¢, Qué harias tu si alguno de tus compafieros solicita tu ayuda? ¢ Por

qué?




I. DATOS GENERALES

I.1. Apellidos y nombres del informante
I.2.Especialidad del Validador
I.3. Cargo e Institucién donde labora

I.5. Autor del instrumento

OPINION DE EXPERTOS

Il. ASPECTOS DE VALIDACION E INFORME:

: Magister
:1.E. N° 10021 San José
I.4. Nombre del Instrumento motivo de la evaluacion: Encuesta

: Edita Elena Nufiez Larreategui

: César Antonio Bances Angeles.

CRITERIO INDICADORES Deficiente Baja | Regular | Buena Muy
0-20% 21- | 41-60% 61- buena
40% 80% 81-
100%
1. CLARIDAD Esta redactado(a) con lenguaje X
apropiado.
2. OBJETIVIDAD Describe ideas relacionadas X
con la realidad a solucionar.
3. ACTUALIZACION Sustentado en aspectos X
tedricos cientificos de
actualidad.
4. ORGANIZACION El instrumento contiene X
organizacion légica.
5. SUFICIENCIA El instrumento contiene X
aspectos en cantidad y calidad.
6. INTENCIONALIDAD | Adecuado(a) para mejorar la X
gestion educativa.
7. CONSISTENCIA Basado(a) en aspectos tedricos X
cientificos.
8. COHERENCIA Entre las variables, X
indicadores y el instrumento.
9. METODOLOGIA El instrumento responde al X
proposito del diagnostico.
10. PERTINENCIA Util y adecuado(a) para la X
investigacion.
TOTAL 86%

I11. OPINION DE APLICACION: ¢ Qué aspectos tendria que modificar, incrementar o
suprimir en los instrumentos de investigacion?

Respuesta: Conforme

IV. PROMEDIO DE VALORACION:

Chiclayo, 12 de abril del 2019

86%

e

Mg. Edita Nufiez Larreategui DNI 10609463
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I. DATOS GENERALES

I.1. Apellidos y nombres del informante
I.2.Especialidad del Validador
I.3. Cargo e Institucién donde labora

INFORME DE OPINION DE EXPERTOS

: Magister
: I.LE. N°10106 Juan Manuel lturregui

[.4. Nombre del Instrumento motivo de la evaluaciéon: Encuesta

I.5. Autor del instrumento

Il. ASPECTOS DE VALIDACION E INFORME:

: Carlos Humberto Santisteban La Chira

: César Antonio Bances Angeles.

CRITERIO INDICADORES Deficiente | Baja | Regular | Buena Muy
0-20% 21- | 41-60% 61- buena
40% 80% 81-
100%
11. CLARIDAD Esté redactado(a) con lenguaje X
apropiado.
12. OBJETIVIDAD Describe ideas relacionadas con la X
realidad a solucionar.
13. ACTUALIZACION Sustentado en aspectos tedricos X
cientificos de actualidad.
14. ORGANIZACION El instrumento contiene organizacion X
l6gica.
15. SUFICIENCIA El instrumento contiene aspectos en X
cantidad y calidad.
16. INTENCIONALIDAD | Adecuado(a) para mejorar la gestion X
educativa.
17. CONSISTENCIA Basado(a) en aspectos tedricos X
cientificos.
18. COHERENCIA Entre las variables, indicadores y el X
instrumento.
19. METODOLOGIA El instrumento responde al proposito X
del diagnéstico.
20. PERTINENCIA Util y adecuado(a) para la X
investigacion.
TOTAL 84%

I11. OPINION DE APLICACION: ¢ Qué aspectos tendria que modificar, incrementar o
suprimir en los instrumentos de investigacion?

Respuesta: Ninguna

IV. PROMEDIO DE VALORACION: 84%

Chiclayo, 12 de abril del 2019

Mg. Carlos Santisteban La Chira DNI:42462874
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I. DATOS GENERALES

I.1. Apellidos y nombres del informante
I.2.Especialidad del Validador
I.3. Cargo e Institucién donde labora

INFORME DE OPINION DE EXPERTOS

: Magister
: I.LE. N° 10574 LICUPIS

[.4. Nombre del Instrumento motivo de la evaluacidon: Encuesta

I.5. Autor del instrumento

Il. ASPECTOS DE VALIDACION E INFORME:

: Carlos Humberto Gastelo Fernandez.

: César Antonio Bances Angeles.

CRITERIO INDICADORES Deficiente | Baja | Regular | Buena Muy
0-20% 21- | 41-60% 61- buena
40% 80% 81-
100%
21. CLARIDAD Esta redactado(a) con lenguaje X
apropiado.
22. OBJETIVIDAD Describe ideas relacionadas con la X
realidad a solucionar.
23. ACTUALIZACION Sustentado en aspectos tedricos X
cientificos de actualidad.
24. ORGANIZACION El instrumento contiene organizacion X
l6gica.
25. SUFICIENCIA El instrumento contiene aspectos en X
cantidad y calidad.
26. INTENCIONALIDAD | Adecuado(a) para mejorar la gestion X
educativa.
27. CONSISTENCIA Basado(a) en aspectos tedricos X
cientificos.
28. COHERENCIA Entre las variables, indicadores y el X
instrumento.
29. METODOLOGIA El instrumento responde al propésito X
del diagnéstico.
30. PERTINENCIA Util y adecuado(a) para la X
investigacion.
TOTAL 88%

I11. OPINION DE APLICACION: ¢ Qué aspectos tendria que modificar, incrementar o
suprimir en los instrumentos de investigacidon?

Respuesta: Puede aplicar la encuesta.

IV. PROMEDIO DE VALORACION: 88%

Chiclayo, 12 de abril del 2019

Mg. Carlos Gastelo Fernandez DNI 43071478
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