UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

ESCUELA DE POSGRADO

PROGRAMA ACADEMICO DE MAESTRIA EN
PROBLEMAS DE APRENDIZAJE

Plataforma Khan Academy en el desarrollo de la competencia
resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio en

adolescentes, Lima - 2022
TESIS PARA OBTENER EL GRADO ACADEMICO DE:
Maestra en Problemas de Aprendizaje

AUTORA:
Santa Cruz Mendoza, Aldonza (orcid.org/0000-0003-1023-3257)

ASESORA:
Dra. Rivera Arellano, Edith Gissela (orcid.org/0000-0002-3712-5363)

LINEA DE INVESTIGACION:

Problemas de Aprendizaje

LINEA DE RESPONSABILIDAD SOCIAL UNIVERSITARIA:
Apoyo a la reduccion de brechas y carencias en la educacion en todos los niveles

LIMA — PERU
2022



Dedicatoria

A mis queridos padres, a quienes debo mi
existencia.

A mi esposo Miguel, mi hija Micaela y mi
hijo Angel, quienes son el motor que me
impulsa dia a dia a continuar siempre hacia

adelante.



Agradecimiento

A la Dra. Edith Gisella Rivera Arellano, por
su infinita paciencia y constante asesoria
durante el desarrollo de la investigacion.

A mis queridos estudiantes, por su apoyo

incondicional.



indice de contenidos

Caratula

Dedicatoria

Agradecimiento

indice de contenidos

indice de tablas

indice de figuras

Resumen

Abstract

|. INTRODUCCION

ll. MARCO TEORICO

ll. METODOLOGIA
3.1. Tipo y disefio de investigacion
3.2. Variables y operacionalizacion
3.3. Poblacién, muestra y muestreo

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

3.5. Procedimientos
3.6. Método de analisis de datos
3.7. Aspectos éticos
IV. RESULTADOS
V. DISCUSION
VI. CONCLUSIONES
VIl. RECOMENDACIONES
REFERENCIAS
ANEXOS

Pag.

Vi
Vii

viii

16
17
18
20
22
24
24
25
26
41
47
49
51
58



Tabla 1

Tabla 2
Tabla 3
Tabla 4
Tabla 5

Tabla 6

Tabla 7

Tabla 8

Tabla 9

Tabla 10

Tabla 11
Tabla 12
Tabla 13
Tabla 14
Tabla 15
Tabla 16

indice de tablas

Resultados de Simulacion: Efecto sobre las Competencias
Bésicas a Nivel Mundial y Regional

Poblacion de Estudiantes
Muestra de Estudiantes
Validacién de contenido a través de juicio de expertos

Evaluacion, en puntuacion promedio, de la competencia y
sus dimensiones antes de la aplicacion del programa

Competencia resuelve problemas de regularidad,
equivalencia y cambio

Dimension traduce datos y condiciones a expresiones
algebraicas y graficas

Dimension comunica su comprension sobre las relaciones
algebraicas

Dimension usa estrategias y procedimientos para
encontrar equivalencias y reglas generales

Dimension argumenta afirmaciones sobre relaciones de
cambio y equivalencia

Prueba de normalidad Shapiro-Wilk

Prueba de U de Mann-Whitney para la Hipotesis General
Prueba U de Mann-Whitney para la Hipotesis Especifica 1
Prueba U de Mann-Whitney para la Hipotesis Especifica 2
Prueba U de Mann-Whitney para la Hipétesis Especifica 3
Prueba U de Mann-Whitney para la Hipotesis Especifica 4

Pég.

21
22
23
27

28

29

30

32

33

35
36
37
38
39
40



Figura 1

Figura 3

Figura 4

Figura 5

Figura 6

Figura 7

indice de figuras

Resultados en Matemética segun medida de promedio y
niveles de desempefio — Latinoamérica y OCDE

Competencia resuelve problemas de regularidad,
equivalencia y cambio

Dimension traduce datos y condiciones a expresiones
algebraicas y graficas

Dimension comunica su comprension sobre las relaciones
algebraicas

Dimension usa estrategias y procedimientos para
encontrar equivalencias y reglas generales

Dimension argumenta afirmaciones sobre relaciones de
cambio y equivalencia

Pag.

28

29

31

32

34

Vi



Resumen

La presente investigacion tuvo como objetivo, determinar la influencia del uso de la
plataforma Khan Academy en el desarrollo de la competencia resuelve problemas
de regularidad, equivalencia y cambio en adolescentes de Lima en el afio 2022.
Presenta un enfoque cuantitativo, es de tipo aplicada y disefio cuasiexperimental.
La muestra fue no probabilistica y estuvo conformada por 55 estudiantes;
distribuidos en un grupo experimental, con 26 estudiantes y un grupo control, con
29 estudiantes. A ambos grupos se les tomé una prueba con 20 items antes del
programa. Luego se aplicd un programa de reforzamiento compuesto por 16
sesiones, pero solamente con los integrantes del primer grupo fueron
complementadas con los recursos de la plataforma Khan Academy. Terminada la
implementacién, se tomé otra prueba a ambos grupos. Para procesar la informacion
se aplicé el estadistico U de Mann-Whitney para muestras independientes. Los
resultados del estudio evidenciaron que existe influencia significativa del uso de la
plataforma Khan Academy en el desarrollo de la competencia resuelve problemas

de regularidad, equivalencia y cambio con un nivel de significancia 0,000 < 0,05.

Palabras clave: Aprendizaje de la matematica, innovacion educativa,

plataforma virtual
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Abstract

The objective of this research was to determine the influence of the use of the Khan
Academy platform in the development of the competence to solve problems of
regularity, equivalence and change in adolescents from Lima in the year 2022. It
presents a quantitative approach, is applied and quasi-experimental design. The
sample was non-probabilistic and consisted of 55 students; distributed in an
experimental group, with 26 students and a control group, with 29 students. Both
groups were given a test with 20 items before the program. Then a reinforcement
program was applied, consisting of 16 sessions, but only with the members of the
first group, which were complemented with the resources of the Khan Academy
platform. Once the implementation was completed, another test was taken with both
groups. To process the information, the Mann-Whitney U statistic was applied for
independent samples. The results of the study showed that there is a significant
influence of the use of the Khan Academy platform in the development of the
problem-solving skills of regularity, equivalence and change with a significance level
of 0.000 < 0.05.

Keywords: Mathematics learning, educational innovation, virtual platform.
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l. INTRODUCCION



Actualmente estamos siendo participes de una crisis educativa global cuyo motivo
principal ha sido el cierre de las escuelas durante un prolongado periodo de tiempo,
a causa del flagelo COVID-19, perjudicando a mas de 1,600 millones de
estudiantes. A pesar de que todos los paises implementaron diferentes recursos
para impartir educacién a distancia, no todos tuvieron la calidad esperada, ni
llegaron a la totalidad de los afectados (UNESCO et al., 2021)

Si bien antes de la pandemia, la pobreza de aprendizaje constituia un
problema mundial que se reflejaba, por ejemplo, en el 53% de nifios, de paises con
ingresos bajos y medios, que acababan primaria y no podian leer ni entender un
texto simple a la edad de 10 afios (World Bank, 2019), la situacion actual es mucho
mas critica. Simulaciones realizadas, teniendo como base la informacion del
Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA) 2018, proyectaron
un incremento porcentual en la cantidad de estudiantes que no alcanzaran el nivel
minimo de competencia, en cuatro escenarios: optimista, intermedio, pesimista y

muy pesimista (Azevedo et al., 2021).

Tabla 1

Resultados de Simulacion: Efecto sobre las Competencias Basicas a Nivel Mundial

y Regional
Linea Optimista Intermedio Pesimista MUY
Base pesimista
Mundial 40% 47% 50% 53% 56%
Por Regidn
Asia Oriental y 36% 41% 43% 46% 49%
Pacifico
Europa y Asia 31% 38% 42% 46% 48%
Central
Amernicalatinay  gq9, 60% 64% 68% 70%
el Caribe
Medio Oriente y 55% 61% 65% 68% 71%
Africa del Norte
Norteamérica 17% 22% 25% 28% 31%
Africa 77% 82% 84% 87% 88%
Subsahariana

Nota. Adaptado de “Simulating the Potential Impacts of COVID-19 School Closures on Schooling
and Learning Outcomes: A Set of Global Estimates” (p. 47), por G. Azevedo et al., 2021, The World
Bank Observer, 36(1).



En las regiones de Europa y Asia central, antes la pandemia el 31% de los
estudiantes estaba por debajo del umbral del nivel; en el escenario optimista este
porcentaje aumentara a 38% y en el muy pesimista a 48%. En Medio Oriente y
Africa del Norte, y Africa subsahariana, donde el porcentaje era de 55% y 77%,
respectivamente; en el escenario optimista podria aumentar hasta 61% Yy 82% y en

el muy pesimista llegar al 71% y 88% (Azevedo et al., 2021).

Figura 1

Resultados en Matematica para Peru y paises de Latinoamérica, segun medida
promedio y nivel de desempefio en PISA 2018
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Nota. Tomado de El Pert en PISA 2018: Informe nacional de resultados (p. 78), por G. Moreano et

al., 2022, Ministerio de Educacion.

En el contexto latinoamericano, de acuerdo a la prueba PISA 2018, la
mayoria de los estudiantes tenia acceso a la educacién, pero menos del 50%
lograba el nivel de competencia para su edad, especialmente aquellos que
pertenecian a areas rurales y vulnerables. En la figura 1, se visualiza que con
respecto a los resultados en Matemética, ese afio se tom6é como linea base el
puntaje promedio de 489 y Uruguay obtuvo el mas alto puntaje de la regién, con un
promedio de 418, seguido por Chile, México y Costa Rica. A continuacion, Peru
logré un puntaje promedio de 400, situandose en el puesto 64 de los 79 paises que

participaron y mostrando de esa manera la mejor tendencia de crecimiento en



América Latina. Sin embargo, el panorama actual de la region no es tan optimista,
ya que se estima que los estudiantes con pobreza de aprendizaje se incrementaran
hasta el 70% en el peor de los escenarios (Azevedo et al., 2021).

En el afio 2019, en todo el Peru se aplicod la ultima Evaluacion Censal de
Estudiantes (ECE) disefiada para el segundo grado del nivel secundario y, con
respecto a la competencia matematica, se evidencio que el 17,7 % de estudiantes
consiguieron alcanzar el nivel Satisfactorio y el 17,3% En proceso, mostrando un
incremento de 3,6 y 1,4 puntos porcentuales, respectivamente, con respecto al afio
anterior. Ademas, el 32,1 % se ubicd En inicio y el 33% en Previo al inicio,
observandose una disminucion de 5 puntos porcentuales (Ministerio de Educacion
del Peru [Minedu], 2019).

En San Juan de Lurigancho, distrito limefio que forma parte de la UGEL 05,
los resultados de la prueba ECE 2019 con respecto a la competencia matematica
fueron 16,9 % en nivel Satisfactorio, 32,2% En Proceso, 42,3% En inicio y el 8,6%
Previo al inicio, observandose una disminucion en el porcentaje del nivel de previo
al inicio, pero también en el nivel satisfactorio (Minedu, 2019).

Frente a la situacion expuesta lineas arriba se plantea el siguiente problema
general: ¢Cual es la influencia del uso de la plataforma Khan Academy en el
desarrollo de la competencia resuelve problemas de regularidad, equivalencia y
cambio en adolescentes de Lima en el afio 20227, del cual se desprenden las
interrogantes especificas: ¢Cuél es la influencia del uso de la plataforma Khan
Academy en el desarrollo de las capacidades traduce datos y condiciones a
expresiones algebraicas y gréaficas, comunica su comprension sobre las relaciones
algebraicas, usa estrategias y procedimientos para encontrar equivalencias y reglas
generales, argumenta afirmaciones sobre relaciones de cambio y equivalencia en
adolescentes de Lima en el afio 20227

Esta investigacion tiene como propésito general determinar la influencia del
uso de la plataforma Khan Academy en el desarrollo de la competencia resuelve
problemas de regularidad, equivalencia y cambio en adolescentes de Lima en el
afio 2022. Como objetivos especificos se propone determinar la influencia del uso
de la plataforma Khan Academy en el desarrollo de las capacidades traduce datos
y condiciones a expresiones algebraicas y graficas, comunica su comprension

sobre las relaciones algebraicas, usa estrategias y procedimientos para encontrar



equivalencias y reglas generales, argumenta afirmaciones sobre relaciones de
cambio y equivalencia en adolescentes de Lima en el afio 2022.

Este estudio se justifica en diferentes aspectos. Desde una perspectiva
tedrica, esta investigacion promueve la programacion y ejecucion de sesiones de
aprendizaje apoyadas en el empleo de las TIC, lo cual implica que sean mas activas
y centradas en el estudiante, base de la teoria constructivista. Desde un enfoque
practico, contribuye con la labor pedagdgica al analizar un recurso educativo
abierto, de facil acceso y motivador. Metodolégicamente, este estudio sirve de
antecedente para investigaciones posteriores contribuyendo al desarrollo
educativo.

Diversas investigaciones demuestran que las herramientas tecnolOgicas
brindan soporte en los diferentes procesos que los estudiantes deben llevar a cabo
para la adquisicion del aprendizaje, lo cual lleva a suponer que el uso de KA
influenciaria de alguna manera, se espera que positiva y favorablemente, en el
desarrollo de competencias matematicas. Es por este motivo que se formula la
siguiente hipétesis general: La plataforma Khan Academy influye significativamente
en el desarrollo de la competencia resuelve problemas de regularidad, equivalencia
y cambio en adolescentes de Lima en el afio 2022. Y las hipotesis especificas: La
plataforma Khan Academy influye significativamente en el desarrollo de las
capacidades traduce datos y condiciones a expresiones algebraicas y graficas,
comunica su comprension sobre las relaciones algebraicas, usa estrategias y
procedimientos para encontrar equivalencias y reglas generales, argumenta
afirmaciones sobre relaciones de cambio y equivalencia en adolescentes de Lima

en el ano 2022.



I. MARCO TEORICO



Al realizar la busqueda de las investigaciones precedentes, se observé que a nivel
nacional no existen articulos actuales relacionados especificamente con el empleo
de la plataforma Khan Academy (KA) en el nivel secundario de educacion basica.
Sin embargo, se revisaron varias tesis verificandose que todas ellas demostraron
gue la aplicacion de este recurso virtual influy6é positivamente en el desarrollo de
capacidades matematicas. Asi tenemos que, Rodriguez (2018) se propuso
establecer la influencia de KA en la realizacion de ejercicios de &lgebra. 17
estudiantes de secundaria de una escuela publica conformaron la muestra y se
aplicé un disefio pre experimental. Se demostrd, con el 95% de nivel de confianza,
gue la plataforma influyd de manera significativa en la resolucion del tipo de
ejercicios propuestos, con un T calculado igual a -14,01 al contrastarse la hipotesis.

Allca (2018) examind la relacion entre el uso de KA y la solucion de
problemas matematicos. La investigacion fue descriptiva-correlacional, de disefio
no experimental-transversal. La muestra de 165 estudiantes pertenecientes a una
institucion publica que cursaban el segundo grado de secundaria, fue clasificada
como no probabilistica intencional. Se demostré una relacion directa y de magnitud
moderada entre las variables, con rho = 0,550 y p = 0,000.

Cordero (2019) aplico los recursos de la plataforma KA para el logro de
competencias matematicas. El estudio cuasi experimental se desarrollé6 con
estudiantes de secundaria de una escuela publica. Se emple6 un test debidamente
validado, de autoria del investigador, para el recojo de informacion antes y después
de realizar un plan de implementacién de 8 sesiones con el grupo experimental,
conformado por 32 estudiantes. La obtencion de un p-valor = 0,014y un z = -2,445
en la prueba Wilcoxon determiné que el uso de la plataforma KA tiene significancia
en la mejora de competencias matematicas.

Palacios (2020) investigé la influencia de KA sobre las competencias
matematicas. La investigacion fue cuantitativa, de disefio pre-experimental, con 31
estudiantes universitarios de primer ciclo como muestra. Se comprob6 que el
empleo de la plataforma tiene significancia pues se obtuvo un p = 0,001 en la
prueba de Wilcoxon. Ademas, se determiné que motiva, causa interés e incrementa
el aprovechamiento académico de los estudiantes.

Uvidia (2021) investigd sobre de la influencia de las TIC en el logro de la

competencia matematica resuelve problemas de cantidad. Se aplicé un disefio



cuasi-experimental, cuya muestra la conformaron 40 estudiantes de secundaria un
Centro de Educacion Basica Alternativa publico, equitativamente dispuestos en
grupos de control y experimental. El segundo grupo fue expuesto a diversas TIC,
entre ellas la plataforma KA, encontrdndose una influencia significativa de su uso
en la competencia analizada, a un nivel de -3,969 < z < -1.960 y con un sig 0.049 <
0,05.

Montoya (2022) se avoco al disefio de estrategias basadas en juegos para
desarrollar destrezas matematicas en escolares de secundaria de una escuela
educativa publica de Lima. El enfoque de la investigacion aplicada fue cualitativo,
con 28 estudiantes, 3 docentes y un directivo como muestra no probabilistica. La
propuesta se baso en la practica de tres herramientas de gamificacion en el proceso
de ensefianza, entre ellas la plataforma KA, concluyéndose por la validacion de
expertos, que es aplicable.

Dentro de los antecedentes internacionales, Kelly (2018) se propuso
comprobar el efecto de KA en el aprendizaje de las matematicas. El estudio
cuantitativo tuvo un enfoque cuasi-experimental. 131 escolares de dos escuelas
rurales, quienes cursaban el noveno grado, conformaron la muestra. En los
resultados no se evidenciaron diferencias estadisticas significativas en los puntajes
ambos grupos, aungue segun su analisis descriptivo el grupo experimental tuvo una
puntuacion ligeramente superior. Por su parte, Pacuruco et al. (2020) investig6 con
un objetivo y disefio similar. La muestra se compuso por 27 estudiantes de décimo
grado de estudios generales basicos. Se concluy6 que el rendimiento aumento,
existiendo un cambio significativo, pues la media se incremento6 de 1,4815 a 2,8519
tras haber trabajado en la plataforma.

Jiménez (2021) investig6 acerca del progreso en la competencia matematica
de estudiantes de educacion media superior luego de implementar la plataforma
educativa KA. La investigacion-accion tuvo una muestra de 15 participantes de
entre 15 y 16 aflos y se comprobo que los temas de matematicas eran mejor
comprendidos cuando los evaluados visualizaban videograbaciones y se
ejercitaban en KA.

Alves & Barbosa (2021) analizaron el potencial de la plataforma KA al
ensefar temas de trigonometria. La investigacion fue de tipo cualitativa con la

realizacion de un estudio de caso desarrollado con 6 alumnos de 2° de bachillerato.



Los resultados obtenidos revelaron que la plataforma KA se presenta como una
herramienta atractiva, dinamica y desafiante, que contribuye al aprendizaje de
contenidos matematicos.

Weeraratne & Chin (2018) evaltan el impacto de los videotutoriales de KA
en una escuela de Sri Lanka. La investigacion fue cuantitativa con 632 estudiantes
de noveno grado en el grupo experimental. Se determind que las puntuaciones
brutas y escaladas de los estudiantes aument6 en 3,77 y 3,15 puntos porcentuales,
respectivamente, y las puntuaciones estandarizadas en 0,20 desviaciones estandar
por encima de la puntuacién media del examen.

Las teorias constructivistas son las que sustentan las diferentes
metodologias didacticas implementadas con el apoyo de las TIC debido a que se
enfocan en los procesos de la mente humana y, al aplicarse las herramientas
tecnoldgicas de manera adecuada y planificada, los estudiantes podrian crear
construcciones mentales significativas para mejorar sus capacidades (Reyero,
2019).

Uno de los pioneros de estas teorias fue Jean Piaget, quien propone que el
desarrollo cognoscitivo es un proceso permanente y de reconstruccion continua que
sucede a través de etapas secuenciales evolutivas limitadas por una determinada
edad que puede variar segun la poblacién, contexto, cultura, etc. En cada etapa se
produce una adquisicidn cognitiva superior relacionada al producto intelectual de la
anterior, formando una estructura de conjunto, que sélo se produce ante situaciones
de cambio seguidas por un proceso de adaptacion, a partir de dinamicas de
asimilacion y acomodacion. Mientras que mediante la asimilacion el individuo hace
frente a estimulos, nociones o cuerpos externos en base a una “estructura mental”
establecida con antelacion, al contrario de la acomodacion que implica cambios en
el status actual como respuesta a los requerimientos del medio (Saldarriaga-
Zambrano et al., 2016).

Cuando el equilibrio entre ambos procesos se ve alterado, se produce un
conflicto cognitivo hasta que el sujeto encuentre el conocimiento necesario para
restablecer la armonia en un entorno mas enriquecido. Estos supuestos permiten
considerar que los estudiantes son capaces de generar sus conocimientos,
duraderos y adaptables a otros contextos, en base a sus experiencias anteriores y

en espacios pedagogicos apropiados (Saldarriaga-Zambrano et al., 2016).



Ademas, resaltan la importancia de la labor del docente como planificador,
disefiador, ejecutor y evaluador de diferentes actividades que procuren el avance
del alumnado de un estadio a otro superior y que podrian estar apoyadas en
herramientas tecnoldgicas (Reyero, 2019).

Posteriormente, con ideas afines Jerome Bruner postula que el aprendizaje
se basa en procesos que simplifican la relacién de los sujetos con la realidad a
través del agrupamiento de elementos, situaciones o ideas (por ejemplo, la gallina
y el conejo son animales). De esta manera el aprendiz construye su conocimiento,
es decir, plantea afirmaciones, verifica supuestos y realiza deducciones, segun sus
propias jerarquias, las que se van transformando a partir de su influencia reciproca
con el ambiente. En consecuencia, se entiende al aprendizaje como la capacidad
de reestructurar de manera innovadora la informacién que actualmente se posee,
con la finalidad de que permita insights o nuevos descubrimientos, a través de un
proceso dinamico, asociativo, constructivo y representativo (Esteban, 2009).

Por ello, Bruner distingue tres modos basicos para representar la realidad, el
enactivo mediante la interaccion inmediata con un objeto, el iconico que utiliza
imagenes o esquemas, y el simbolico a través de un simbolo arbitrario. Los tres
pueden actuar en paralelo, por lo que propone un curriculo en espiral, que consiste
en trabajar un tema de una manera muy sencilla al principio para volver a tratarlo
posteriormente de un modo mas complejo. Adicionalmente, incorpora a su teoria la
funcion que cumple la cultura en el aprendizaje, por medio de la nocion de
andamiaje, que no es otra cosa que la orientacion y soporte brindado a los
estudiantes durante la ejecucion de sus actividades, y que puede manifestarse a
través del trabajo colaborativo, la instruccion a otros comparieros, el empleo de
instrumentos de respaldo que podrian ser herramientas tecnoldgicas, etc. Este
apoyo se proporciona gradualmente hasta que los estudiantes logren ser
auténomos, momento en que los “andamios” se retiran (Esteban, 2009).

Por su parte, David Ausubel plantea que el aprendizaje receptivo significativo
es el método més 6ptimo para incrementar y conservar los conocimientos, tanto en
la escuela como en la vida. En este proceso, el aprendiz vincula, deliberada y
sustantivamente, los nuevos conocimientos con la estructura cognitiva que posee
previamente. Por consiguiente, es fundamental que la estructura contenga

subsumidores o ideas de anclaje, claras y disponibles, lo cual no solamente procura
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significatividad a los contenidos, sino también provoca que las propias ideas de
anclaje se vuelvan mas diversificadas, procesadas y solidas, sirviendo de base para
futuros aprendizajes significativos (Rodriguez, 2011).

Del mismo modo, Ausubel considera otros requisitos necesarios para el logro
de este tipo de aprendizaje; uno de ellos, la voluntad que el estudiante debe tener
para aprender de forma significativa; otro, la existencia de un profesor que facilite y
oriente los aprendizajes y, finalmente, la exposicion a materiales que lleguen a ser
significativos, con ideas anclaje que permitan una interaccion sustantiva entre el
sujeto con el conocimiento (Rivera, 2004). Vista la ultima condicién, se podria
colocar a las herramientas tecnologicas como un tipo de material que cumple las
caracteristicas indicadas.

Otro representante de la corriente constructivista, Lev Vygotsky sugiere que
la produccién de las funciones mentales superiores de los seres humanos es un
proceso originado por la incorporacion de los signos que sirven de mediadores
entre ellos y su medio social. En ese sentido, el lenguaje se convierte en el principal
sistema simbdlico de mediacion que actua como herramienta de planificacion,
comunicacion y autocontrol. La funcion de los mediadores consiste en promover el
progreso de un sujeto desde su nivel actual de desarrollo hacia el nivel de su
desarrollo potencial, al que debe aspirar, que se encuentra en fase de formacion y
es llamado zona de desarrollo préximo (ZDP) (Lucci, 2006).

Para Vygotsky, el individuo es percibido como un ente dinamico, personaje
principal y resultado de numerosas interrelaciones sociales de las que ha sido
participe durante toda su vida (Lucci, 2006). Se entiende entonces que, no
solamente el lenguaje, incluso las personas del entorno del sujeto servirian como
mediadores y, actualmente, las aplicaciones digitales, que permiten el logro de sus
metas a través de distintas actividades colaborativas.

Estas teorias también respaldan la orientacidén constructivista actual de la
educacion, por la cual no se valoriza al conocimiento Unicamente como un cumulo
de saberes sino mas bien por la utilidad que puede tener para solucionar
situaciones de la vida real. Bajo este punto de vista, los programas educativos han
sido replanteados con el fin de que el estudiante sea participe en la construccion
de sus aprendizajes y perciba coherencia en las actividades que los promueven, a

partir de un enfoque centrado en el desarrollo de competencias (Andrade, 2008).
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El término competencia tiene muchas acepciones, desde una perspectiva
histérica se entiende como la habilidad, destreza o capacidad para lograr algo;
desde una perspectiva etimoldgica, la aspiracidbn hacia algo; y desde una
perspectiva semantica, la idoneidad de un experto en lo que expresa. A pesar de
ser un término muy empleado en la educacion actualmente, la forma particular de
entenderlo, muchas veces, no concuerda con su significado (Lépez, 2016). Por otro
lado, desde una perspectiva tedrica, la competencia se comprende como una
estructura cognitiva que permite la realizacion de comportamientos especificos,
mientras que, desde una perspectiva operativa, incluye conocimientos, habilidades,
actitudes, metacognicion y pensamiento estratégico que manifiestan la capacidad
de enfrentar situaciones complejas e imprevisibles consciente e intencionadamente
(Westera, 2001).

Es decir, la competencia alude a la educacion integral del ciudadano en el
area cognoscitiva, psicomotriz, emocional y el desarrollo de las capacidades que lo
encaminan a ser competente en la realizacion de todas sus actividades sociales,
cognitivas, culturales, afectivas, laborales, productivas en un contexto concreto y
variado (Documento de Buenos Aires, 2005 citado en Andrade, 2008). Ademas,
una competencia puede adquirirse, utilizarse, conservarse, ampliarse a través del
aprendizaje e incluso disiparse a lo largo de la vida (OCDE, 2017), implicando
criterios y métodos para determinar el grado en qué una persona la domina, y
evaluaciones acompafnadas de demostraciones o aplicaciones (Redding, 2014).

Existen diversas clasificaciones de las competencias, por ejemplo
personales, académicas y profesionales (Redding, 2014); basicas, transferibles y
técnico-profesionales (Unesco, 2012; citado en Restrepo, 2017) o cognitivas,
técnicas y socioemocionales (OCDE, 2017); pero en todas ellas encontramos a las
competencias mateméaticas como unas de las mas importantes, pues sirven de
soporte para el desarrollo de otras.

Las competencias matematicas se definen como las habilidades para
entender, valorar, construir y hacer uso de las matematicas en situaciones intra y
extramatematicas (Niss, 2003, citado en Ifiguez, 2015). Por un lado, estas
habilidades involucran procesos del pensamiento para construir conocimientos
matematicos, desarrollo del razonamiento matematico, asi como dominio de

conceptos, procedimientos, lenguaje simbdlico y logica de las matemaéticas;
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mientras que, por otro lado, tienen una naturaleza practica porque son necesarias
para resolver cuestiones concretas en contextos en los que se emplea la
modelizacion matematica para representar la realidad (Restrepo, 2017)

Asimismo, el proyecto PISA indica que estas competencias permiten a los
estudiantes reconocer e interpretar la funcion de las matematicas en su entorno y
comprometerse con ellas, es decir emplearlas no solamente para resolver
problemas sino también difundirlas, apreciarlas y disfrutarlas, cubriendo sus
necesidades como individuos, compafieros, familiares, profesionales y ciudadanos
productivos, responsables y prudentes (Rico, 2007). Es decir, las competencias
matematicas requieren la movilizacion de aspectos cognitivos, afectivos y de
inclinacion a la accion de los estudiantes con la finalidad de que las apliquen en la
ejecucion de sus proyectos de vida (Garcia-Quiroga et al., 2017).

En el caso del Perq, se entiende a la competencia matematica como el
dominio de un acto voluntario y razonado que distingue e integra diferentes
destrezas, nociones matematicas, conductas y emociones para formular y
solucionar problemas en diversos escenarios (Minedu, 2016b).

Se observa que todas las concepciones de competencias matematicas
proponen la aplicacion de las matematicas en contextos reales, motivo por el cual
es un compromiso educar a las personas con el objetivo de que puedan
aprovecharlas para su beneficio, logrando asi desenvolverse de manera Optima en
su medio (Gutiérrez Ocerin et al., 2008). Estas competencias estdn inmersas en el
curriculo de los paises, integrdndose con el resto de sus componentes como parte
del funcionamiento del sistema educativo en su conjunto (Rico & Lupianez, 2008).

Tradicionalmente, el curriculo de matematica estructuraba sus contenidos
teméticos en aritmética, geometria, algebra, etc. Sin embargo, el enfoque por
competencias actual centra su interés en los fenobmenos del mundo real que
conllevan procesos matematicos, por lo que los contenidos se constituirian en
herramientas cuya utilizacion posibilita la descripcion y prediccion de dichas
manifestaciones. Tomando en cuenta esta perspectiva fenomenoldgica, el proyecto
PISA elige cuatro grandes campos; el primero es cantidad, el segundo, espacio y
forma, el tercero, cambio y relaciones vy, el ultimo, incertidumbre y datos (Rico,
2007).
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El enfoque Centrado en la Resolucién de Problemas es el que orienta la
ensefianza y aprendizaje en el area de Matematica en Peru y plantea actividades
a partir de situaciones sistematizadas en cuatro competencias matematicas. La
presente investigacion tiene a la competencia resuelve problemas de regularidad,
equivalencia y cambio como variable dependiente; ésta implica que los educandos
tengan habilidad para conseguir la identificacion de equivalencias, la generalizacion
de patrones y el andlisis de variaciones de una magnitud en relacion a otra, con la
finalidad de calcular incégnitas, establecer condiciones y hacer proyecciones sobre
el desenvolvimiento de un fenédmeno. A tal efecto, resuelven, grafican o expresan
simbolicamente ecuaciones, inecuaciones y funciones aplicando estrategias,
procesos y propiedades. Ademas, infieren leyes generales usando el razonamiento
inductivo y deductivo en diferentes modelos (Minedu, 2016a).

Para el desarrollo de esta competencia, los estudiantes deben movilizar un
grupo de recursos como saberes, habilidades y actitudes que conforman las
capacidades y que en este caso son cuatro: Traduce datos y condiciones a
expresiones algebraicas y graficas, que ademas incluye evaluacion de resultados
y la formulacion de preguntas relacionadas a la situacion; comunica su comprension
sobre las relaciones algebraicas, empleando lenguaje algebraico y otras
representaciones; usa estrategias y procedimientos para encontrar equivalencias y
reglas generales que implica seleccionaras, adaptarlas, combinarlas o crearlas; y
argumenta afirmaciones sobre relaciones de cambio y equivalencia, razonando de
manera inductiva para generalizar una regla, o de manera deductiva para
comprobar propiedades y nuevas relaciones (Minedu, 2016a).

La otra variable de la investigacion es la plataforma educativa Khan Academy
es una fundacion sin fines de lucro; establecida en 2007 por Salman Khan,
egresado de MIT y Harvard, con el objetivo de producir una herramienta digital que
ayude a educar a los estudiantes de forma interactiva y personalizada en su
plataforma web. La plataforma posee un algoritmo inteligente que permite que cada
participante aprenda a su ritmo, recibiendo inmediata retroalimentacion y
proponiendo el nivel de dificultad adecuado para alcanzar el dominio de los
aprendizajes. Sus materiales en linea, que estan siendo traducidos a 36 idiomas,
abordan temas de matematicas, ciencias, computacion, historia, historia del arte y

economia, con variedad de videos de corta duracion, ejercicios y problemas
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resueltos paso a paso e informacién inmediata de avance. Ademas, suministra una
valiosa y motivadora experiencia de aprendizaje, pues los estudiantes pueden
ganar medallas y puntos en el camino. Por otro lado, cuenta con un panel de control
para maestros que proporciona un resumen del desempeiio de la clase en su

conjunto, asi como el perfil detallado de cada estudiante (Khan Academy, 2022).
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1. METODOLOGIA



3.1 Tipo y disefio de la investigacién

3.1.1 Tipo de investigacion

El presente estudio esta inmerso dentro de las investigaciones aplicadas debido a
gue tiene por finalidad la generacion de conocimiento con una utilidad directa y a
un plazo moderado en la sociedad (Lozada, 2014); y ademas, esta encaminado a
la solucion de la problemética social de una determinada localidad o nacién
(Naupas et al., 2018) que, en este caso, es la dificultad en el proceso de adquisicion
de competencias mateméticas.

Se sustenta en el paradigma positivista que afirma que los fenébmenos de la
realidad pueden observarse empiricamente y explicarse con un andlisis logico
(Ryan, 2018), por eso la investigacion se concentra en el hallazgo de hechos o
regularidades que son perceptibles y medibles, y el investigador busca encontrar
correspondencias entre los datos recogidos para poder establecer una
generalizacion (Alharahsheh & Pius, 2020).

En lo referente al enfoque, es de tipo cuantitativo porque emplea técnicas
relacionadas con la observacion, la medicion de parametros, el muestreo y el
andlisis estadistico para probar las hipétesis (Cortés-Cortés & Iglesias-Ledn, 2004;
Naupas et al., 2018). Ademas, tiene una secuencia rigurosa que no permite que se
eludan pasos, con el propésito de confirmar los sucesos investigados buscando
patrones y relaciones causales entre elementos (Hernandez-Sampieri et al., 2014).

El método aplicado fue el hipotético-deductivo segun el cual se identifica y
define un problema, se plantean objetivos, se elaboran hipotesis (supuestos que
deben ser comprobables y falsables), se recolectan datos que luego se contrastan
con las hipotesis generadas para determinar su veracidad, y finalmente se
interpreta el significado de los resultados (Tariq, 2015; Park et al., 2020). Frente a
la comprobacion de una hipotesis veraz se lograria incrementar la teoria de la que
partid y solucionar el problema; de forma contraria, se reformularia hasta hacerla

veraz o replantearia sobre la base de otros preceptos teoricos (Sanchez, 2019).
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3.1.2 El disefio de investigacion

Es el que indica la ruta a seguir para dar respuesta a las preguntas propuestas,
estableciendo el tipo de variables que se deben investigar, los procesos para
manipularlas o controlarlas y, el nUmero de observaciones y mediciones por
realizar. Ademas, incluye el analisis estadistico y las conclusiones derivadas del
mismo (Kerlinger, 1991, citado en Naupas et al., 2018).

Esta investigacion se ubica dentro de los disefios experimentales, que
manipulan variables independientes para identificar sus alcances sobre otras
variables, llamadas dependientes, en entornos controlados. Es de tipo
cuasiexperimental, porque los sujetos de estudio, en este caso los estudiantes, no
fueron asignados al azar a los grupos, sino que los conformaron antes del
experimento por razones ajenas al mismo (Hernandez-Sampieri et al., 2014). Una
vez recibido el programa, se comparan ambos grupos para determinar las
diferencias entre los resultados, en caso de haberlas.

El esquema de disefio es el siguiente:

Dénde:
GE = Grupo experimental;
Al = Grupo experimental pretest;
P = Programa experimental aplicado;
A2 = Grupo experimental postest;
GC = Grupo control;
B1 = Grupo control pretest;

B2 = Grupo control postest.

3.2 Variables y operacionalizacion

Las variables son propiedades que pueden tomar diferentes valores, cuyo cambio
puede ser observado y medido (Hernandez-Sampieri et al., 2014). En las
investigaciones cientificas, las variables conforman las hipétesis cumpliendo
diferentes funciones, las independientes representan las causas Yy las

dependientes, los efectos. En el disefio experimental, las primeras pueden ser
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manipuladas por el investigador mientras que las segundas son el resultado de
dicha manipulacion (Arias, 2012).
En este trabajo se definen dos variables, una independiente y una

dependiente.

Variable independiente: Plataforma educativa Khan Academy

Se implementé el programa “Reforzamos nuestras competencias matematicas con
Khan Academy” que tuvo como objetivo desarrollar la competencia matematica
resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio, y sus respectivas
capacidades, aplicando los recursos de aprendizaje ofrecidas en dicha plataforma
educativa.

El programa estuvo conformado por 16 sesiones virtuales de 45 min. cada
una, que se realizaron a través de la aplicacion Google Meet. Las actividades
propuestas fueron seleccionadas de los cursos de KA denominados: 6° Primaria,
1° Secundaria y 2° Secundaria, comprendiendo una serie de videos y ejercicios de
practica relacionados a los temas de magnitudes proporcionales, ecuaciones
lineales, funciones lineales y progresiones aritméticas.

El producto que los estudiantes evidenciaron fue la resolucion de los
ejercicios, los cuales fueron evaluados a través de listas de cotejo. Asimismo, los
recursos necesarios fueron PC, laptop o celular con conexién a Internet. Los
estudiantes no necesitaron descargar la plataforma, puesto que se compartia los

enlaces que los direccionaban hacia los ejercicios que debian solucionar.

Variable dependiente: Competencia matematica resuelve problemas de

regularidad, equivalencia y cambio.

Definicion conceptual

Explicacion de una variable a través de la sintesis racional de sus caracteristicas y

en términos basicos del marco tedrico (Velasquez, 1999, citado en Nufiez, 2007).
La competencia en mencion, se define como la habilidad de los estudiantes

gue implica la identificacién de equivalencias, la generalizaciéon de patrones y el

analisis de variaciones de una magnitud en relacion a otra, con la finalidad de

calcular incognitas, establecer condiciones y hacer proyecciones sobre el
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desenvolvimiento de un fendmeno. A tal efecto, resuelven, grafican o expresan
simbolicamente ecuaciones, inecuaciones y funciones aplicando estrategias,
procesos y propiedades. Ademas, infieren leyes generales usando el razonamiento

inductivo y deductivo en diferentes modelos (Minedu, 2016a).

Definicion operacional

Descomposicion de una variable en sus referentes generales a especificos
mediante la deduccidn, para permitir la observacion y medicién de su manifestacion
empirica (Carrasco, 2006, citado en Nufiez, 2007).

Con el fin de medir la competencia se elabor6 una prueba tomando en cuenta
las dimensiones: Traducir datos y condiciones a expresiones algebraicas y gréficas,
comunicar su comprension sobre las relaciones algebraicas, usar estrategias y
procedimientos para encontrar equivalencias y reglas generales, y argumentar

afirmaciones sobre relaciones de cambio y equivalencia.

3.3 Poblacion, muestray muestreo

3.3.1 Poblacion

Total de personas, objetos, agrupaciones, manifestaciones o sucesos que son

considerados como unidades de estudio, puesto que poseen las propiedades que

la investigacion demanda (Naupas et al., 2018). Sus caracteristicas deben ser

comprensibles en temética, espacio y tiempo (Hernandez-Sampieri et al., 2014).
Para este estudio, conformaron la poblacién todos los educandos de tercero

de secundaria de una escuela publica de San Juan de Lurigancho; distribuidos en

las secciones y género que se indican.
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Tabla 2

Poblacién de Estudiantes

Seccién Varones Mujeres Total

A 17 15 32

B 21 12 33

C 19 15 34

D 17 14 31

E 18 16 34

F 16 17 33
Total 108 89 197

Criterios de inclusion: Propiedades representativas inherentes a un sujeto u
objeto de estudio que posibilitan su participacion en la investigacién (Arias et al.,
2016).

Se design6 como participes de esta investigacion a los estudiantes

pertenecientes a las secciones Ay D.

Criterios de exclusion: Condiciones de los integrantes que pueden perturbar o
variar los resultados, por lo que no los habilita para la investigacion (Arias et al.,
2016).

Se descart6 la participacion de aquellos estudiantes de las secciones Ay D
gue no pudieron rendir la prueba por motivos de indole personal.

3.3.2 Muestra

Subconjunto de la poblacion de estudio que es representativo y del que se
recogeran datos, por lo que debe ser definida y delimitada con antelacion y
precision (Hernandez-Sampieri et al., 2014). Es esta ocasion se distribuyd la

muestra de estudiantes en dos grupos de la siguiente manera.
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Tabla 3

Muestra de Estudiantes

Seccién Varones Mujeres Total

Grupo experimental

A 14 12 26

Grupo control

D 16 13 29

Total 30 25 55

3.3.3 Muestreo

Se entiende como muestreo al proceso que faculta al investigador a determinar las
unidades de estudio que formaran parte de la muestra (Naupas et al., 2018). En la
presente indagacion se designé a los estudiantes a criterio del investigador
teniendo en cuenta las particularidades del estudio, por lo que la técnica de

muestreo empleada fue de tipo no probabilistico (Hernandez-Sampieri et al., 2014).
3.4 Técnicas e instrumentos para el recojo de datos

3.4.1 Técnicas para el recojo de datos

Son planes detallados de procedimientos que permiten la obtencién de informacion
necesaria para el logro de un objetivo especifico (Hernandez-Sampieri et al., 2014).
En esta oportunidad se empled la evaluacion con el objeto de conseguir datos sobre

la competencia por desarrollar.

3.4.2 Instrumentos para el recojo de datos

Los recursos materiales o inmateriales que se utilizan para acopiar la informacion
requerida acerca de las variables se denominan instrumentos, y pueden tener
diferentes formatos de acuerdo a las técnicas adoptadas en la investigacion
(Naupas et al., 2018). En la presente indagacion se aplico una prueba con las

caracteristicas especificadas a continuacion.
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Ficha técnica del instrumento de medicién

Nombre

Autora
Objetivo

Aplicacion

Duracion

Edad

Materiales

Alternativa de respuesta

Baremo

Validez

Prueba para la resolucion de problemas de
regularidad, equivalencia y cambio (items
adaptados de la Prueba Diagnéstica de Matematica,
Minedu 2022)

Aldonza Santa Cruz Mendoza

Recoger informacion de la variable dependiente de
la investigacion

Individual

70 minutos

14 y 15 afios

Cuadernillo de 20 items con alternativa multiple
Dicotomica (correcta=1; incorrecta=0)

Logro destacado (18 — 20)

Logro esperado (14 — 17)

En proceso (11 — 13)

En inicio (0 — 10)

Escala vigesimal que se obtiene sumando las

puntuaciones de cada item.

Grado en que se determina lo que se procura cuantificar con el instrumento de

medicion, de acuerdo al objetivo de estudio (Suriicl & Maslakgi, 2020).

La prueba fue sometida a jueces expertos para que indiquen su aplicabilidad.

Tabla 4

Validacion por jueces expertos

Jueces Instrumento
1. Mgtr. Johnny Félix Farfan Pimentel Aplicable
2. Dra. Yolanda Huayta Franco Aplicable
3. Dra. Edith Gissela Rivera Arellano Aplicable
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Confiabilidad

Indicador de estabilidad de valores medidos obtenidos a través de mediciones
repetidas en las mismas circunstancias utilizando el mismo instrumento de medida.
Es una caracteristica del instrumento de medicién y de los resultados del mismo
(Sdruct & Maslakci, 2020).

Una prueba piloto fue aplicada a 20 estudiantes de tercer grado del nivel
secundario y, para determinar la confiabilidad del instrumento, se empleé la formula
de Kuder-Richardson (KR-20) obteniéndose un coeficiente ro = 0,8, que

corresponde a una buena consistencia interna.

3.5 Procedimientos

Se gestiono la carta de presentacion formal expedida por la universidad en la que
se solicitaba el permiso para realizar el proceso de recojo de informacién y, con la
conformidad de las autoridades del colegio, se procedié con la aplicacién de la
prueba diseflada a los educandos del grupo control y experimental. Los datos
recogidos se consignaron en una hoja Excel y se guardaron para su posterior
analisis. Consecutivamente, con ambos grupos se desarroll6 el programa de
reforzamiento compuesto por 16 sesiones, pero solamente con los integrantes del
segundo grupo se utilizaron los recursos de la plataforma Khan Academy.
Terminada la implementacién, se volvié a evaluar a ambos grupos y los nuevos

resultados se contrastaron estadisticamente con los anteriores.

3.6 Método de analisis de datos

Analisis descriptivo
Proporciona procesos que resumen y describen los principales aspectos de una
serie de observaciones (Medenhall et al., 2010, citado en Sucasaire, 2021)

Para el estudio, la data recogida fue organizada en tablas de frecuencias y
representada en diagramas estadisticos, a partir de los cuales se interpreto el
porcentaje del nivel de logro de los grupos control y experimental tanto en la

competencia como en sus dimensiones.
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Anélisis inferencial
Conjunto de procesos que viabilizan el establecimiento de conclusiones sobre la
poblacién en funcién de una muestra que forma parte de ella (Medenhall et al.,
2010, citado en Sucasaire, 2021).

En esta investigacion, se aplicoé una prueba de normalidad que determing el
uso de una prueba no paramétrica para demostrar o extraer conclusiones sobre las

hipétesis, la cual se aplico con un nivel de 95% de confiabilidad.

3.7 Aspectos éticos
Este estudio cumple con el disefio especificado por la escuela de posgrado de la
UCV, y cuenta con todos los documentos necesarios para la ejecucion del mismo.

Asimismo, se garantiza el valor ético de la propiedad intelectual, al citarse
apropiadamente todas las fuentes consultadas, empleando el estilo APA séptima
edicion.

Igualmente, se asegura la confidencialidad de los datos recogidos,
manteniendo en el anonimato tanto del nombre de la institucion educativa donde se
aplico el programa como el de los participantes evaluados, sin exponerlos al
conocimiento publico y usandolos Unicamente con fines investigativos.

Por otro lado, se confirma la veracidad de los datos empleados en esta

investigacion, pues se busca de manera real el efecto de las variables analizadas.
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V. RESULTADOS



4.1. Analisis descriptivo

Tabla 5

Evaluacion, en puntuacion promedio, de la competencia y sus dimensiones antes

del programa

Grupo control Grupo experimental
(GC) (GE)

X+o X+o

Competencia:
Resuelve problemas de regularidad, 9,48+2,28 9,42+2 58 0,753
equivalencia y cambio

Dimensiones:
Traduce datos y condiciones a 3,37+0,68 3,38+1,13 0,894
expresiones algebraicas y gréficas

Comunica su comprension sobre las

. : 2,69+0,45 2,65+0,98 0,833
relaciones algebraicas

Usa estrategias y procedimientos
para encontrar equivalencias y 2,3840,57 2,42+1,10 0,673
reglas generales

Argumenta afirmaciones sobre

) . ) . 1,04+0,31 0,96+0,87 0,901
relaciones de cambio y equivalencia

Nota: El p valor fue obtenido mediante la prueba U de Mann-Whitney para determinar diferencias

entre las puntuaciones ambos grupos.

Enlatabla 5, se visualizan los resultados de la evaluacion de la competencia
y de sus dimensiones, en puntuacion promedio, al inicio de la intervencién en una
muestra de 55 estudiantes (29 en el GC y 26 en el GE). En la competencia, el GC
obtuvo una puntuacién promedio de 9,48 con una desviacion estandar de +2,28 y
el GE 9,42 con una desviacion estandar de +2,88, resultados que son muy
similares. Asimismo, se observa que los resultados en cada una de las
dimensiones también son semejantes. Finalmente, se empled la prueba U de
Mann-Whitney para determinar diferencias entre las puntuaciones de ambos
grupos, en la competencia y cada una de sus dimensiones, obteniéndose un p
valor no significativo (p>0,05), lo cual nos indica que son equivalentes antes de la

aplicacion del programa.
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Tabla 6

Competencia resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio

Grupo control (GC) Grupo experimental (GE)
Nivel Pretest Postest Pretest Postest
n % n % n % n %
Logro destacado - - - - - - 1 3,8%

Logro esperado 2 6,9% 1 3,4% 3 11,5% 12 46,2%

En proceso 6 20,7% 10 34,5% 4 15,4% 9 34,6%
En inicio 21 72,4% 18 62,1% 19 73,1% 4 15,4%
Total 29 100,0% 29 100,0% 26 100,0% 26 100,0%

Nota: El nivel de logro corresponde al puntaje en el sistema vigesimal: 18-20 logro destacado; 14-

17 logro esperado; 11-13 en proceso y 0-10 en inicio.

Figura 2

Competencia resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio
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En la tabla 6 y figura 2 se visualiza que en el pretest del GC, el 6,9% de los
estudiantes presentaron un nivel de logro esperado, el 20,7% se encontraban en
proceso y el 72,4% en inicio. En el postest, el 3,4% presentaron un nivel de logro
de esperado, el 34,5% se encontraban en proceso y el 62,1% en inicio.
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En el pretest del GE, el 11,5% de los estudiantes presentaron un nivel de
logro esperado, el 15,4% se encontraban en proceso y el 73,1% en inicio. En el
postest, el 3,8% presentaron un nivel de logro destacado, el 46,2% un nivel de logro
esperado, el 34,6% se encontraban en proceso y solo el 15,4% en inicio.

Del andlisis de los resultados del postest se evidencian diferencias entre los

dos grupos en el nivel de la competencia, después de aplicarse el programa.

Tabla 7

Dimension traduce datos y condiciones a expresiones algebraicas y graficas

Grupo control (GC) Grupo experimental (GE)
Nivel Pretest Postest Pretest Postest
n % n % n % n %

Logro destacado - - - - - - 23,1%

6

Logro esperado 3 10,3% 2 6,9% 6 23,1% 7 26,9%
6
7

En proceso 10 34,5% 11 37,9% 4 15,4% 23,1%

En inicio 16 552% 16 55,2% 16 61,5% 26,9%

Total 29 100,0% 29 100,0% 26 100,0% 26 100,0%
Figura 3

Dimension traduce datos y condiciones a expresiones algebraicas y graficas

70.0%
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En la tabla 7 y figura 3 se visualiza en el pretest del GC, el 10,3% de los
estudiantes presentaron un nivel de logro esperado, el 34,5% se encontraban en
proceso y el 55,2% en inicio. En el postest, el 6,9% presentaron un nivel de logro
de esperado, el 37,9% se encontraban en proceso y el 55,2% en inicio.

En el pretest del GE, el 23,1% de los estudiantes presentaron un nivel de
logro esperado, el 15,4% se encontraban en proceso y el 61,5% en inicio. En el
postest, el 23,1% presentaron un nivel de logro destacado, el 26,9% un nivel de
logro esperado, el 23,1% se encontraban en proceso y el 26,9% en inicio.

Del analisis del postest se evidencian diferencias entre ambos grupos en el

nivel de la dimension, después de aplicarse el programa.

Tabla 8

Dimension comunica su comprensién sobre las relaciones algebraicas

Grupo control (GC) Grupo experimental (GE)
Nivel
Pretest Postest Pretest Postest
n % n % n % n %
Logro destacado - - - - - - 2 7,7%

Logro esperado - - - - 1 3,8% 6 23,1%
En proceso 8 27,6% 7 24.1% 3 11,5% 9 34,6%
En inicio 21 72,4% 22 75,9% 22 84,6% 9 34,6%
Total 29 100,0% 29 100,0% 26 100,0% 26 100,0%
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Figura 4

Dimension comunica su comprension sobre las relaciones algebraicas
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En la tabla 8 y figura 4 se visualiza que en el pretest del GC, el 27,6% de los
estudiantes se encontraban en un nivel de logro en proceso y el 72,4% se
encontraban en inicio. En el postest, el 24,1% presentaron un nivel de logro en
proceso y el 75,9% se encontraba en inicio.

En el pretest del GE, solo el 3,8% de los estudiantes presentaron un nivel de
logro esperado, el 11,5% se encontraban en proceso y el 84,6% en inicio. En el
postest, el 7,7% presentaron un nivel de logro destacado, el 23,1% un nivel de logro
esperado, el 34,6% se encontraban en proceso y el 34,6% en inicio.

Del analisis del postest se evidencian diferencias entre ambos grupos en el

nivel de la dimensién, después de aplicarse el programa.
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Tabla 9

Dimension usa estrategias y procedimientos para encontrar equivalencias y reglas

generales
Grupo control (GC) Grupo experimental (GE)
Nivel Pretest Postest Pretest Postest
n % n % n % n %

Logro destacado 1

Logro esperado 12

3,4% 3 10,3%
41,4% 14 48,3%

4 15,4% 12 46,2%
9 34,6% 9 34,6%
3

En proceso 4 13,8% 2 6,9% 11,5% 3 11,5%
En inicio 12 41,4% 10 34,5% 10 38,5% 2 7,7%
Total 29 100,0% 29 100,0% 26 100,0% 26 100,0%
Figura 5

Dimension usa estrategias y procedimientos para encontrar equivalencias y reglas

generales

w 45.0% 41.4% | 41.4%
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o
Q
=
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control control experimental experimental

Pretest Postest

Dimension usa estrategias y procedimientos para encontrar equivalencias y
reglas generales

m En inicio

wEn proceso mlLogro esperado Logre destacado

En la tabla 9 y figura 5 se visualiza que en el pretest del GC, el 3,4% se

encontraban en un nivel de logro destacado, el 41,4% en un nivel de logro

esperado, el 13,8% en un nivel de logro en proceso y el 41,4% se encontraban en

inicio. En el postest, el 10,3% presentaron un nivel de logro destacado, el 48,3%
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presentaron un nivel de logro esperado, el 6,9% presentaron un nivel de logro en
proceso y el 34,5% se encontraba en inicio.

En el pretest del GE, el 15,4% de los estudiantes presentaron un nivel de
logro destacado, el 34,6% de los estudiantes presentaron un nivel de logro
esperado, el 11,5% se encontraban en proceso y el 38,5% en inicio. En el postest,
el 46,2% presentaron un nivel de logro destacado, el 34,6% un nivel de logro
esperado, el 11,2% se encontraban en proceso y el 7,7% en inicio.

Del analisis del postest se evidencian diferencias entre ambos grupos en el
nivel de la dimension, después de aplicarse el programa.

Tabla 10

Dimension argumenta afirmaciones sobre relaciones de cambio y equivalencia

Grupo control G (GC) Grupo experimental (GE)
Nivel
Pretest Postest Pretest Postest
n % n % n % n %
Logro destacado - - - - - - 2 7,7%

Logro esperado 3 10,3% 2 6,9% 1 3,8% 4 15,4%

En proceso 4 13,8% 2 6,9% 4 15,4% 4 15,4%
En inicio 22 759% 25 86,2% 21 80,8% 16 61,5%
Total 29 100,0% 29 100,0% 26 100,0% 26 100,0%
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Figura 6

Dimension argumenta afirmaciones sobre relaciones de cambio y equivalencia
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En la tabla 10 y figura 6 se visualiza que en el pretest del GC, el 10,3% de
los estudiantes se encontraban en un nivel de logro esperado, el 13,8% en un nivel
de logro en proceso y el 75,9% se encontraban en inicio. En el postest, el 6,9%
presentaron un nivel de logro esperado, el 6,9% presentaron un nivel de logro en
proceso y el 86,2% se encontraba en inicio.

En el pretest del GE, el 3,8% de los estudiantes presentaron un nivel de logro
esperado, el 15,4% se encontraban en proceso y el 80,8% en inicio. En el postest,
el 7,7% presentaron un nivel de logro destacado, el 15,4% un nivel de logro
esperado, el 15,4% se encontraban en proceso y el 61,5% en inicio.

Del analisis del postest se evidencian diferencias entre ambos grupos en el

nivel de la dimensién, después de aplicar el programa.
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4.2. Andlisis inferencial

4.2.1 Prueba de normalidad

Tabla 11

Prueba de normalidad Shapiro-Wilk

Shapiro-Wilk
Variable Grupo
Estadistico gl Sig.
GC (postest) 0,965 29 0,505

Competencia resuelve problemas de
regularidad, equivalencia y cambio

GE (postest) 0,963 26 0,462
Dimensiones GC (postest) 0,862 29 0,001
Traduce datos y condiciones a
expresiones algebraicas y graficas GE (postest) 0,899 26 0,015
_ » GC (postest) 0,878 29 0,003
Comunica su comprension sobre las
relaciones algebraicas
GE (postest) 0,918 26 0,041
Usa estrategias y procedimientos GC (postest) 0,841 29 0,000
para encontrar equivalencias y
reglas generales GE (postest) 0,802 26 0,004
_ _ GC (postest) 0,626 29 0,000
Argumenta afirmaciones sobre
relaciones de cambio y equivalencia
GE (postest) 0,896 26 0,013

En la tabla 11 se visualiza que la distribucion de los datos correspondientes
a la competencia, de ambos grupos, es normal (p>0,05); sin embargo, la
distribucion de los datos correspondientes a cada una de las dimensiones, de
ambos grupos no es normal (p<0,05); por lo que se empleara la prueba estadistica

no paramétrica U de Mann-Whitney para contrastar las hipétesis.
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4.2.2. Contrastacion de hipotesis

Prueba de la Hip6tesis General
Ho: La plataforma Khan Academy no influye significativamente en el desarrollo de
la competencia resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio en

adolescentes de Lima, 2022.

Ha: La plataforma Khan Academy si influye significativamente en el desarrollo de
la competencia resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio en
adolescentes de Lima, 2022.

Tabla 12

Prueba de U de Mann-Whitney para la Hip6tesis General

Competencia resuelve
Rango Suma de P

Grupo romedio rANa0S problemas de regularidad,
P 9 equivalencia y cambio
G ol U de Mann-Whitney? 107,500
erest) 29 18,71 542,50
(postest) W de Wilcoxon 542,500
z -4,576
G. experimental . o .
(postest) 26 38,37 997,50  sig. Asintética (bilate- 0,000

ral)

Nota. a. La variable de agrupacion es grupo control y experimental

Decision estadistica

En la tabla 12 se visualiza que p = 0,000<0,05, por lo que se rechaza la hipotesis
nula y es aceptada la hipétesis alterna. En consecuencia, el uso de la plataforma
Khan Academy influye significativamente en el desarrollo de la competencia
resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio en adolescentes de
Lima, 2022.

Hipotesis Especifica 1

Ho: La plataforma Khan Academy no influye significativamente en el desarrollo de
la capacidad traduce datos y condiciones a expresiones algebraicas y gréaficas
en adolescentes de Lima, 2022.
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Ha: La plataforma Khan Academy si influye significativamente en el desarrollo de
la capacidad traduce datos y condiciones a expresiones algebraicas y gréaficas

en adolescentes de Lima, 2022.
Tabla 13

Prueba U de Mann-Whitney para la Hipotesis Especifica 1

Rango Suma de Dimension traduce datos y

Grupo N . condiciones a expresiones
promedio rangos ; e
algebraicas y graficas
G ol U de Mann-Whitney 196,500
atest) 29 21,78 631,50

(postest) W de Wilcoxon 631,500
z -3,166

G. experimental

(postest) 26 34,94 908,50 Sig. Asintética 0.002
(bilateral) ’

Decisi6on estadistica

En la tabla 13 se visualiza que p = 0,002<0,05, por lo que se rechaza la hipétesis
nula y es aceptada la hipétesis alterna. En consecuencia, el uso de la plataforma
Khan Academy si influye significativamente en el desarrollo de la dimensién
traduce datos y condiciones a expresiones algebraicas y graficas en adolescentes
de Lima, 2022.

Hipotesis Especifica 2

Ho: La plataforma Khan Academy no influye significativamente en el desarrollo de
la dimensidon comunica su comprension sobre las relaciones algebraicas en

adolescentes de Lima, 2022.

Ha: La plataforma Khan Academy si influye significativamente en el desarrollo de
la dimensidon comunica su comprension sobre las relaciones algebraicas en

adolescentes de Lima, 2022.
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Tabla 14

Prueba U de Mann-Whitney para la Hipotesis Especifica 2

Dimensién comunica su
Rango Suma de

Grupo promedio rangos comprension sobrg las
relaciones algebraicas
| U de Mann-Whitney 171,000
G. o 29 20,90 606,00
(postest) W de Wilcoxon 606,000
z -3,574
G. experimental 26 35,92 934,00

Sig. Asintotica

(postest)
(bilateral)

0,000

Decisi6on estadistica

En la tabla 14 se visualiza que p = 0,000<0,05, por lo que se rechaza la hipétesis
nula y es aceptada la hipétesis alterna. En consecuencia, el uso de la plataforma
Khan Academy si influye significativamente en el desarrollo de la dimensién
comunica su comprension sobre las relaciones algebraicas en adolescentes de
Lima, 2022.

Hipotesis especifica 3

Ho: La plataforma Khan Academy no influye significativamente en el desarrollo de
la dimension usa estrategias y procedimientos para encontrar equivalencias y

reglas generales en adolescentes de Lima, 2022.

Ha: La plataforma Khan Academy si influye significativamente en el desarrollo de
la dimension usa estrategias y procedimientos para encontrar equivalencias y

reglas generales en adolescentes de Lima, 2022.

38



Tabla 15

Prueba U de Mann-Whitney para la Hipotesis Especifica 3

Rango Suma de Dimension usa estrategias y

Grupo promedio  rangos prqcedlmlentos para encontrar
equivalencias y reglas generales
G | U de Mann-Whitney 226,500
ooy 29 2281 661,50
(postest) W de Wilcoxon 661,500
z -2,695
G. experimental 26 33.79 878.50

Sig. Asintotica

(postest)
(bilateral)

0,007

Decisi6on estadistica

En la tabla 15 se visualiza que p = 0,007<0,05, por lo que se rechaza la hipétesis
nula y es aceptada la hipétesis alterna. En consecuencia, el uso de la plataforma
Khan Academy si influye significativamente en el desarrollo de la dimensién usa
estrategias y procedimientos para encontrar equivalencias y reglas generales en

adolescentes de Lima, 2022.

Hipotesis especifica 4

Ho: La plataforma Khan Academy no influye significativamente en el desarrollo de
la dimension argumenta afirmaciones sobre relaciones de cambio y

equivalencia en adolescentes de Lima, 2022.

Ha: La plataforma Khan Academy si influye significativamente en el desarrollo de
la dimension argumenta afirmaciones sobre relaciones de cambio y

equivalencia en adolescentes de Lima, 2022.
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Tabla 16

Prueba U de Mann-Whitney para la Hipotesis Especifica 4

Dimensién argumenta
Rango Suma de 9

Grupo promedio rangos aﬁrmamone_s sobre_ reIaC|o_nes
de cambio y equivalencia
G | U de Mann-Whitney 195,500
ooy 29 21274 630,50

(postest) W de Wilcoxon 630,500
Z -3,421

G. experimental _ o

(postest) 26 34,98 909,50 Sig. Asintotica 0.001
(bilateral) ’

Decisi6on estadistica

En la tabla 16 se visualiza que p = 0,001<0,05, por lo que se rechaza la hipétesis
nula y es aceptada la hipétesis alterna. En consecuencia, el uso de la plataforma
Khan Academy si influye significativamente en el desarrollo de la dimensién
argumenta afirmaciones sobre relaciones de cambio y equivalencia en

adolescentes de Lima, 2022.
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V. DISCUSION



En referencia al objetivo general, los resultados obtenidos evidenciaron un p =
0,000 < 0,05 segun la prueba U de Mann-Whitney, lo cual confirma la influencia
significativa del uso de la plataforma Khan Academy en el desarrollo de la
competencia resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio. Rodriguez
(2018) en su estudio encontro resultados semejantes, demostrando que KA influy6
de manera significativa en la realizacion de ejercicios de algebra en estudiantes de
cuarto grado de secundaria, con un T calculado igual a -14,01 al contrastarse la
hipotesis general. De manera similar, Allca (2018) concluyd que existe una relacion
directa y de magnitud moderada entre el uso de KA y la solucién de problemas
matematicos, con rho = 0,550 y p = 0,000. Ademas, el sustento tedrico lo brinda
Jean Piaget, al considerar que los estudiantes son capaces de generar sus
conocimientos, duraderos y adaptables a otros contextos, en base a sus
experiencias anteriores y en espacios pedagoégicos apropiados (Saldarriaga-
Zambrano et al., 2016), que les permitan pasar de un estadio de conocimiento a
otro superior y que podrian estar apoyados en herramientas tecnologicas (Reyero,
2019), como en este caso lo es KA.

Por otro lado, el estudio de Cordero (2019) determiné que la aplicacion de la
plataforma KA no influye en el logro de la competencia solucion de problemas de
regularidad, equivalencia y cambio, que se consider6 como una dimension, pues
obtuvo un p-valor = 0,189 > 0,05 en la prueba Wilcoxon; lo cual no coincide con los
hallazgos encontrados en el presente trabajo. Sin embargo, esta falta de influencia
encontrada no desvirtla el resultado general que evidencia que el uso de la
plataforma tiene significancia en la mejora de competencias matematicas al obtener
un p-valor = 0,014 y un z = -2,445 en la prueba Wilcoxon, sino que el factor tiempo
impidi6 a los estudiantes desarrollar una mayor cantidad de ejercicios
concernientes a esa dimension.

En referencia al objetivo especifico 1, los resultados obtenidos evidencian un
p = 0,002 < 0,05 segun la prueba U de Mann-Whitney, lo cual confirma la influencia
significativa del uso de la plataforma KA en el desarrollo de la capacidad traduce
datos y condiciones a expresiones algebraicas y graficas. Lo anterior tiene
concordancia con los resultados de la investigacion de Palacios (2020) en la que
se comprobd no solamente la influencia significativa del uso de KA sobre las

competencias matematicas, pues se obtuvo un p = 0,001 en la prueba de Wilcoxon,
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sino particularmente sobre la competencia uso de notacion matemaética, para la cual
se obtuvo un p = 0,002. Asimismo, se determind que las actividades de la
plataforma motivan, causan interés e incrementan el aprovechamiento académico
de los estudiantes.

Asimismo, un grupo de jurados expertos validé como pertinente y aplicable
la propuesta de Montoya (2022) sobre estrategias basadas en juegos para
desarrollar destrezas matematicas en estudiantes de primer grado de nivel
secundario en una institucion educativa publica de Lima en la que ponia en practica
tres herramientas de gamificacion en el proceso de ensefianza, entre ellas la
plataforma KA, acentuando la concepcion de que un programa que utilice los
recursos que contiene la plataforma incide en el desarrollo de competencias
matematicas.

En referencia al objetivo especifico 2, los resultados obtenidos evidencian un
p = 0,000 < 0,05 segun la prueba U de Mann-Whitney, lo cual confirma la influencia
significativa del uso de la plataforma KA en el desarrollo de la capacidad comunica
su comprension sobre las relaciones algebraicas. Estos hallazgos guardan relacion
con los de Uvidia (2021), quien demostré una influencia significativa del uso de las
TIC, entre ellas la plataforma KA, en la competencia matematica de resolucion de
problemas de cantidad con p = 0,049 < 0,05; y mas concretamente, en la
competencia comunica comprension sobre los niUmeros y las operaciones, con p =
0,023 < 0,05.

Por su parte Alves & Barbosa (2021) confirmaron que KA representa una
herramienta intuitiva, atractiva, dinamica y desafiante, ademas motivadora por su
sistema de puntuacion parecido al de los juegos, con el contenido bien organizado
e interesante y promotora de la autonomia en los estudiantes; en consecuencia, se
concluy6 que su uso contribuye al aprendizaje de contenidos matematicos, en este
caso, relacionados con la trigonometria.

El soporte tedrico de estos resultados lo ofrece Lev Vygotsky al proponer
gue la produccion de las funciones mentales superiores, como el aprendizaje, es
un proceso originado por la incorporacion de los signos que sirven de mediadores
entre las personas y su medio, y que esta mediacion promueve el progreso de un
sujeto desde su nivel actual de desarrollo hacia el nivel de su desarrollo potencial,

al que debe aspirar, que se encuentra en fase de formacion y es llamado zona de
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desarrollo préximo (ZDP). En ese sentido, el lenguaje se convierte en el principal
sistema simbolico de mediacion, que actia como herramienta de planificacion,
comunicacién y autocontrol, pero al ser el individuo percibido como un ente
dinamico, personaje principal y resultado de numerosas interrelaciones sociales de
las que ha sido participe durante toda su vida (Lucci, 2006), se entiende que incluso
las personas del entorno del sujeto servirian como mediadores y, actualmente, las
aplicaciones digitales, como la plataforma KA que permite el logro de metas
académicas de los estudiantes a través de distintas actividades y con diversas
estrategias.

En referencia al objetivo especifico 3, los resultados obtenidos evidencian un
p = 0,007 < 0,05 segun la prueba U de Mann-Whitney, lo cual confirma la influencia
significativa del uso de la plataforma KA en el desarrollo de la capacidad usa
estrategias y procedimientos para encontrar equivalencias y reglas generales. De
la misma manera que en el estudio de Pacuruco et al. (2020) sobre el efecto de KA
en el aprendizaje de las matematicas se concluyé que se habia producido un
cambio significativo en el rendimiento de los estudiantes, aumentando tras haber
trabajado en la plataforma, pues la media incrementé de 1,48 a 2,85 segun la
prueba T para muestra independiente.

En cambio, en una investigacion con el mismo objetivo, Kelly
(2018)determin6 que no hubieron diferencias estadisticas significativas en los
puntajes posteriores a la prueba entre los estudiantes que recibieron instrucciéon
regular y los que trabajaron en KA. Sin embargo, se constatd que el grupo
experimental consiguié una puntuacion media mas alta y que estaba en relacion
directa a la frecuencia que los estudiantes habian hecho uso de la plataforma, es
decir mientras mayor cantidad de actividades ejecutaron en KA, mayor puntuacion
obtuvieron en la prueba posterior; resultados que ratifican su influencia en las
competencias matematicas.

A manera de respaldo tedrico se sefiala el planteamiento de David Ausubel
sobre el aprendizaje receptivo significativo como el método éptimo para incrementar
y conservar los conocimientos, tanto en la escuela como en la vida. En este
proceso, el aprendiz vincula, deliberada y sustantivamente, los nuevos
conocimientos con la estructura cognitiva que posee previamente, que debe

contener subsumidores o ideas de anclaje, claras y disponibles, para procurar
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significatividad a los contenidos y provocar que las propias ideas de anclaje se
vuelvan mas diversificadas, procesadas y sélidas, sirviendo de base para futuros
aprendizajes significativos (Rodriguez, 2011). De igual forma, para el logro de este
tipo de aprendizaje se necesita la voluntad del estudiante, la existencia de un
profesor facilitador y, finalmente, la exposicion a materiales que lleguen a ser
significativos (Rivera, 2004). Por lo expuesto, podemos inferir que la plataforma KA
es una herramienta generadora de aprendizajes significativos puesto que esta
organizada para que los contenidos sirvan de ideas anclaje a los que el estudiante
puede recurrir en cualquier momento para continuar en la construccién de nuevos
aprendizajes y, ademas, posee elementos motivadores que sirven de estimulo para
reforzar su perseverancia en la solucion de actividades.

En referencia al objetivo especifico 4, los resultados obtenidos evidencian un
p = 0,001 < 0,05 segun la prueba U de Mann-Whitney, lo cual confirma la influencia
significativa del uso de la plataforma KA en el desarrollo de la capacidad argumenta
afirmaciones sobre relaciones de cambio y equivalencia. Estos resultados son
reafirmados con los de Weeraratne & Chin (2018) quienes evaluaron el impacto de
los videotutoriales de KA en un entorno de aprendizaje mixto y determinaron su
efectividad en el rendimiento de los estudiantes en el area de matematica, al haber
logrado incrementar las puntuaciones brutas y escaladas de las pruebas en 3,77 y
3,15 puntos porcentuales, respectivamente. También, se resalté la actuacion
positiva de los profesores al adoptar sistemas de aprendizaje combinados,
tradicional y electronico.

De igual modo, Jiménez (2021) comprob6 que los temas de geometria y
trigonometria eran mejor comprendidos cuando los estudiantes visualizaban
videograbaciones y se ejercitaban en la plataforma KA, ya que los participantes se
trasladaron del nivel 1, correspondiente a procedimientos rutinarios con el que
iniciaron, al nivel 2 'y 3, en los que pudieron analizar situaciones reales e interpretar
modelos matematicos, aplicando procedimientos algebraicos y geomeétricos. Estos
resultados implican la influencia significativa de KA en el desarrollo de
competencias matematicas.

Las ideas de Jerome Bruner respaldan tedricamente lo antes indicado, pues
postula que el aprendiz construye su conocimiento, es decir, plantea afirmaciones,

verifica supuestos y realiza deducciones segun sus propias jerarquias, las que se
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van transformando a partir de su influencia reciproca con el ambiente. En
consecuencia, se entiende al aprendizaje como la capacidad de reestructurar de
manera innovadora la informacion que actualmente se posee, con la finalidad de
gue permita insights o nuevos descubrimientos, a través de un proceso dinamico,
asociativo, constructivo y representativo. Por ello propone un curriculo en espiral,
gue consiste en trabajar un tema de una manera muy sencilla al principio para
volver a tratarlo posteriormente de un modo mas complejo, e incorpora a su teoria
la funcidon que cumple la cultura en el aprendizaje, por medio de la nocion de
andamiaje, que consiste en la orientacion y soporte brindado a los estudiantes en
la realizacion de sus actividades, y que puede manifestarse a través del trabajo
colaborativo, la instruccion a otros comparieros, el empleo de instrumentos de
respaldo como herramientas tecnoldgicas, etc. Este apoyo se proporciona
gradualmente hasta que los estudiantes logren ser autbnomos, momento en que
los “andamios” se retiran (Esteban, 2009). La plataforma KA permite que los
estudiantes vayan descubriendo nuevos conocimientos apoyados en otros,
sirviendo como un sistema de andamiaje que tienen a su alcance cuando lo

requieren.
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VI. CONCLUSIONES



Primera:

Segunda:

Tercera:

Cuarta:

Quinta:

Se demuestra que el uso de la plataforma Khan Academy influye
significativamente en el desarrollo de la competencia resuelve
problemas de regularidad, equivalencia y cambio en adolescentes de
Lima, 2022 con la obtencién de un p = 0,000 < 0,05 en la prueba U de
Mann-Whitney.

Se demuestra que el uso de la plataforma KA influye significativamente
en el desarrollo de la capacidad traduce datos y condiciones a
expresiones algebraicas y graficas en adolescentes de Lima, 2022 con

la obtencion de un p = 0,002 < 0,05 en la prueba U de Mann-Whitney.

Se demuestra que el uso de la plataforma KA influye significativamente
en el desarrollo de la capacidad comunica su comprensién sobre las
relaciones algebraicas en adolescentes de Lima, 2022 con la obtencion
de un p = 0,000 < 0,05 en la prueba U de Mann-Whitney.

Se demuestra que el uso de la plataforma KA influye significativamente
en el desarrollo de la capacidad usa estrategias y procedimientos para
encontrar equivalencias y reglas generales en adolescentes de Lima,
2022 con la obtencién de un p = 0,007 < 0,05 en la prueba U de Mann-
Whitney.

Se demuestra que el uso de la plataforma KA influye significativamente
en el desarrollo de la capacidad argumenta afirmaciones sobre
relaciones de cambio y equivalencia en adolescentes de Lima, 2022
con la obtencién de un p = 0,001 < 0,05 en la prueba U de Mann-
Whitney.
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VIl.  RECOMENDACIONES



Primera:

Segunda:

Tercera:

Cuarta:

A nivel de la UGEL, se sugiere continuar con la capacitacién a todos
los docentes, especialmente del area de Matematica, sobre el uso de
la plataforma KA porque, ademés de que se ha demostrado su

efectividad, es gratuita y esta adaptada al curriculo peruano.

A nivel de los directivos de la institucion educativa, que acondicionen
los equipos de AIP e inscriban a todos los estudiantes puedan hacer
uso continuo de la plataforma KA para el desarrollo de los cursos de
Matematica, ya hemos podido observar que tiene resultados

favorables en el desarrollo de competencias matematicas.

A los colegas docentes del &rea, que empleen los recursos de KA en
la aplicaciébn de sus sesiones de clase, porque puede servir de
complemento a las sesiones presenciales y también se puede aplicar

con el método de clase invertida.

Que se prosiga investigando en el uso de aplicaciones tecnoldgicas
en la didactica de las mateméaticas porque, como las teorias
respaldan, son aliados para la construccion de saberes. Ademas,
nuestros estudiantes son nativos digitales y este tipo de software los

motiva a realizar ejercicios en un entorno gamificado.
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ANEXOS



ANEXO A: MATRIZ DE OPERACIONALIZACION

VARIABLE DE DEFINICION DEFINICION DIMENSION INDICADORES ESCALA DE
ESTUDIO CONCEPTUAL OPERACIONAL MEDICION
Competencia La competencia en Con el fin de medir 1. Traduce datos  1.1.Establece relaciones entre datos y valores desconocidos, y las Ordinal
resuelve mencioén, se define la competencia se y condiciones transforma a expresiones numéricas vinculadas a
problemas de  como la habilidad de los  elabor6 una prueba @ expresiones proporcionalidad directa. .
regularidad, estudiantes que implica  que toma en cuenta alngramas y 1.2. Establepe relaciones entre datos, vanre; ,desconoclldos o} Logro
equivalenciay la identificacién de las capacidades del gréficas regularidades, y las transformfa,a una expresion a}lgebrglca} que destacado
cambio equivalencias, la estudiante para la representa la regla de formacién de una progresion aritmeética.
o L 1.3.Establece relaciones entre datos, valores desconocidos o
generalizacion de traduccion de datos . . . (18 - 20)
| andlisis de condiciones a r(_agularldades, y las tra_r]sforr_na ~a expresiones numericas
pat_ron_es ye y . vinculadas a una progresion aritmética.
variaciones de una ExXpresiones 2.Comunicasu  2.1.Expresa su comprension del significado de una expresion
magnitud en relacion a  algebraicas y comprension algebraica que relaciona datos y condiciones de situaciones. Logro
otra, con la finalidad de  graficas, la sobre las 2.2.Expresa su comprension sobre la funcién lineal o lineal afina  esperado
calcular incognitas, comunicacion su relaciones partir de su representacién grafica para interpretar una
establecer condicionesy comprensién sobre algebraicas situacion en su contexto. (14 -17)
hacer proyecciones las relaciones 2.3.Expresa su comprension sobre la solucion de una ecuacion
sobre el algebraicas, el uso lineal para interpretarla en el contexto de la situacion.
desenvolvimiento de un  de estrategias y 2.4.Expresa su comprension sobre las condiciones de una En proceso
fenémeno. A tal efecto,  procedimientos situac;iltﬁn para identi_fjcar la expresion que corresponde a la
resuelven, grafican o para encontrar solucién de la ecuacion lineal que la representa. (11 -13)
expresan equivalencias y 3.Usa 3.1.Selecciona 'y combina estrategias heuristicas, y
simbélicamente reglas generales, y estratg_gla_ls); procedimientos mateméticos para determinar términos
ecuaciones, la argumentacion proce |m|er:(1 0s desconocidos o la suma de “n” términos de una progresion En inicio
inecuaciones y de afirmaciones para e?con rar aritmética.
funciones aplicando sobre relaciones de ~ CJUNV&ENCIAS 3 5 Emplea diversas heuristicas, de calculo y propiedades de (0-10)
i i y reglas ; ) .
estrategias, procesosy ~ cambioy generales igualdades para resolver ecuaciones lineales.
propiedades. Ademas,  equivalencia 4. Argumenta 4.1.Evalla la validez de afirmaciones vinculadas a situaciones que
infieren leyes generales  (Ministerio de afirmaciones involucran relaciones entre magnitudes directamente
usando el razonamiento  Educacion del sobre proporcionales.
inductivo y deductivo en  Perq, 2016a). relaciones de 4.2.Evalla la validez de afirmaciones referidas las caracteristicas
diferentes modelos cambio y y propiedades de la funcién lineal o lineal afin.

(Ministerio de Educacion
del Perq, 2016a).

equivalencia

4.3. Evalla afirmaciones vinculadas a la relacién entre la posicion
y la regla de formacidn de un patrén creciente.




ANEXO B: MATRIZ DE CONSISTENCIA

PROBLEMA

OBJETIVOS

HIPOTESIS

VARIABLES

Problema General

¢ Cudl es la influencia del
uso de la plataforma
Khan Academy en el
desarrollo de la compe-
tencia resuelve proble-
mas de regularidad,
equivalencia y cambio en
adolescentes de Lima en
el afio 2022?

Problemas Especificos

PE1. ¢ Cual es la influen-
cia del uso de la plata-
forma Khan Academy en
el desarrollo de la capaci-
dad traduce datos y con-
diciones a expresiones
algebraicas y gréficas en
adolescentes de Lima en
el afio 20227

PE2. ¢ Cudl es la influen-
cia del uso de la plata-
forma Khan Academy en
el desarrollo de la capaci-
dad comunica su com-
prension sobre las rela-
ciones algebraicas en

Objetivo General
Determinar la influencia
del uso de la plataforma
Khan Academy en el
desarrollo de la compe-
tencia resuelve proble-
mas de regularidad,
equivalencia y cambio
en adolescentes de
Lima en el afio 2022.

Objetivos Especificos
OE1. Determinar la in-
fluencia del uso de la
plataforma Khan Aca-
demy en el desarrollo
de la capacidad traduce
datos y condiciones a
expresiones algebrai-
cas y graficas en ado-
lescentes de Lima en el
afio 2022.

OE2. Determinar la in-
fluencia del uso de la
plataforma Khan Aca-
demy en el desarrollo
de la capacidad comu-
nica su comprension
sobre las relaciones

Hipotesis General

La plataforma Khan
Academy influye signifi-
cativamente en el desa-
rrollo de la competencia
resuelve problemas de
regularidad, equivalen-
cia y cambio en adoles-
centes de Lima en el
afo 2022.

Hipotesis Especificas
HEl. La plataforma
Khan Academy influye
significativamente en el
desarrollo de la capaci-
dad traduce datos y
condiciones a expresio-
nes algebraicas y gréfi-
cas en adolescentes de
Lima en el afio 2022.

HE2. La plataforma
Khan Academy influye
significativamente en el
desarrollo de la capaci-
dad comunica su com-
prension sobre las rela-
ciones algebraicas en

Variable Independiente: Plataforma Khan Academy

Desarrollo de sesiones virtuales empleando la Plataforma Khan Academy

Variable Dependiente: Competencia resuelve problemas de regularidad, equivalencia

y cambio
: VALORES DE NIVEL Y
DIMENSIONES INDICADORES ITEMS RESPUESTA RANGO
1. Traduce da- |1.1.Establece relaciones| 1,2,3 Correcto 1 Sistema Vige-
tos y condi- entre datos y valores simal
ciones a ex- desconocidos, y las
presiones al- transforma a expresio- Incorrecto 0 Logro desta-
gebraicas y nes numeéricas vincula- cado
graficas das a proporcionalidad
directa. (18 - 20)
1.2.Establece relaciones 4,5
' Logro espe-
entre datos, valores
desconocidos o regu- rado
laridades, y las trans- (14 - 17)
forma a una expresion
algebraica que repre- En proceso
senta la regla de for-
macién de una progre- (11-13)
sion aritmética. -
1.3.Establece relaciones 6 En inicio
entre datos, valores (0 - 10)

desconocidos o regu-
laridades, y las trans-
forma a expresiones
numeéricas vinculadas
a una progresion arit-
mética.




adolescentes de Lima en
el afio 20227

PE3. ¢ Cual es la influen-
cia del uso de la plata-
forma Khan Academy en
el desarrollo de la capaci-
dad usa estrategias y
procedimientos para en-
contrar equivalencias y
reglas generales en ado-
lescentes de Lima en el
afio 2022?

PE4. ¢ Cual es la influen-
cia del uso de la plata-
forma Khan Academy en
el desarrollo de la capaci-
dad argumenta afirma-
ciones sobre relaciones
de cambio y equivalencia
en adolescentes de Lima
en el afio 20227

algebraicas en adoles-
centes de Lima en el
afio 2022.

OE3. Determinar la in-
fluencia del uso de la
plataforma Khan Aca-
demy en el desarrollo
de la capacidad usa es-
trategias y procedi-
mientos para encontrar
equivalencias y reglas
generales en adoles-
centes de Lima en el
afio 2022.

OE4. Determinar la in-
fluencia del uso de la
plataforma Khan Aca-
demy en el desarrollo
de la capacidad argu-
menta afirmaciones so-
bre relaciones de cam-
bio y equivalencia en
adolescentes de Lima
en el afio 2022.

adolescentes de Lima
en el afo 2022.

HE3. La plataforma
Khan Academy influye
significativamente en el
desarrollo de la capaci-
dad usa estrategias y
procedimientos  para
encontrar equivalencias
y reglas generales en
adolescentes de Lima
en el afio 2022.

HE4. La plataforma
Khan Academy influye
significativamente en el
desarrollo de la capaci-
dad argumenta afirma-
ciones sobre relaciones
de cambio y equivalen-
cia en adolescentes de
Lima en el afio 2022.

2. Comunica su
comprension
sobre las rela-
ciones alge-
braicas

2.1,

2.2,

2.3.

24,

Expresa su compren-
sion del significado de
una expresion alge-
braica que relaciona
datos y condiciones de
situaciones.

Expresa su compren-
sion sobre la funcion li-
neal o lineal afin a par-
tir de su representa-
cion grafica para inter-
pretar una situacion en
su contexto.

Expresa su compren-
sion sobre la solucién
de una ecuacion lineal
para interpretarla en el
contexto de la situa-
cion.

Expresa su compren-
sion sobre las condi-
ciones de una situa-
cion para identificar la
expresion que corres-
ponde a la solucién de
la ecuacion lineal que
la representa.

8,9

10

11,12

3. Usa estrate-
gias y proce-
dimientos
para encon-
trar  equiva-
lencias y re-
glas genera-
les

3.1

3.2.

Selecciona y combina
estrategias  heuristi-
cas, y procedimientos
matematicos para de-
terminar términos des-
conocidos o la suma
de “n” términos de una
progresién aritmética.

Emplea diversas heu-
risticas, de célculo y
propiedades de igual-
dades para resolver
ecuaciones lineales.

13, 14

15, 16




. Argumenta
afirmaciones
sobre relacio-
nes de cam-
bio y equiva-
lencia

4.1.

4.2.

4.3.

Evalla la validez de
afirmaciones vincula-
das a situaciones que
involucran relaciones
entre magnitudes di-
rectamente proporcio-
nales.

Evalla la validez de
afirmaciones referidas
las caracteristicas y
propiedades de la fun-
cion lineal o lineal afin.
Evalia afirmaciones
vinculadas a la rela-
cién entre la posicién y
la regla de formacion
de un patrén creciente.

17,18

19

20




ANEXO C: INSTRUMENTO

PRUEBA DE MATEMATICA — TERCER GRADO DE SECUNDARIA

Apellidos Yy NOMDIES: ...t s s ese s e e sassae esnassana s Seccién: ............... Duracidon: 70 minutos
Estimado estudiante, marca con una “X” la respuesta correcta.

1. Rubén elabora panes con harina de trigo. Para ello compra harina en sacos de 40 kilogramos (kg). Se sabe que
cada saco de harina le rinde para elaborar 1 400 panes.
Un dia Rubén elaboré 630 panes, ¢cuantos kilogramos de harina usé para esta cantidad de panes?

a) 35kg b) 18kg c) 2,9kg d) 22,1kg

2. Sergio se dedica a la reposteria. Para preparar 2 tortas de vainilla, él empled 8 huevos y 500 gramos de harina en
total. En ambas tortas, mantuvo la misma proporcion en la cantidad de estos ingredientes.
A Sergio le acaban de hacer un pedido de 9 tortas de vainilla iguales a las anteriores. ¢ Cudntos huevos y cuantos
gramos de harina necesitara él para cumplir con este pedido?

a) 4 huevosy 250 gramos de harina. c) 16 huevosy 1000 gramos de harina.
b) 9 huevosy 900 gramos de harina. d) 36 huevosy 2 250 gramos de harina.
3. Enun mercado se ofrece la siguiente oferta: Usando la oferta, Ana comprd 15 botellas de detergente

liguido para venderlas en su tienda, écuanto pagd en
total por dicha compra?

OFERTA a) S/400
Lleva 3 botellas de b) S/240
detergente liquido
por el precio de 2. c) S/600

d) S/200

DETERGENTE
LiQuipo

4. Un albaiiil estd colocando maydlicas negras, blancas y grises para cubrir el pasadizo de una casa, siguiendo una
secuencia. Observa.

Para saber la cantidad de maydlicas blancas y negras que utiliza el albaiil, él elabora la siguiente tabla:

Cantidad de mayodlicas blancas 1 2 3 4
Cantidad de mayadlicas negras 4 7 10 13

Si coloca 24 mayodlicas blancas, ¢ cuantas maydlicas negras utilizara?

a) 96 mayodlicas negras. c) 73 mayodlicas negras.
b) 78 maydlicas negras. d) 16 mayodlicas negras.




Martha abre una cuenta de ahorros con un monto de S/ 40. Para aumentar sus ahorros, a partir de la siguiente
semana ella depositard la misma cantidad de dinero todas las semanas. Observa.

Semana de ahorro 1 2 3 4
Dinero ahorrado (en soles) 40 70 100 130

14

¢Cudl de las siguientes expresiones permitira saber cuanto sera el dinero “D” ahorrado al término de “n
semanas?

a) D=30+40(n—1) c) D=30n
b) D =40+ 30n d) D=40+30(n—1)

Rubén construye figuras con palitos de fosforo siguiendo este patrén.
)
- T_‘T ﬂ_ T
naR pj_ anl L.ITCU
] L
f[,_i |
|

wo_ I

Figura 1 Figura 2 Figura 3 Figura “n

¢Cudl de las siguientes expresiones le permite a Rubén obtener “T”, que es la cantidad de palitos necesaria para
armar la Figura “n”?

a) T=4n+1 c) T=12n+4
b) T=4n+12 d T=4n

José va a alquilar una gria cuyo alquiler cuesta S/ 50 por hora, mas S/ 30 de pago Unico para el chofer. José
sabe que solo dispone de S/ 480 para este servicio.
¢Cudntas horas podra José alquilar la grda sin que le falte, ni le sobre dinero?

a) 9horas b) 8 horas c) 11 horas d) 10 horas

Para ir de Cusco a Machu Picchu, se puede tomar el servicio de tren hasta Aguascalientes. El costo por este
servicio se muestra a continuacion.

TRENES DISPONIBLES sabado, 5 de enero
Tipo de servicio Descripcion Costo del boleto (S/)
Econdémico Traslado de Cusco a Aguascalientes 30

Traslado de Cusco a Aguascalientes, vista
panordmica, bebidas y alimentos incluidos

Turistico 200

ll 2

Un sabado, un total de 500 personas se trasladaron mediante alguno de estos dos tipos de servicio. Si esla
cantidad de personas que tomaron el servicio econédmico, écual de las siguientes expresiones representa el
dinero recaudado “y” por las personas que tomaron el servicio turistico ese mismo dia?

a) y=30x c) y=30(500—x)
b) y =200x d) y=200(500—x)




10.

11.

12.

En el mercado de frutas, el precio de cada kilogramo de mandarina es S/ 5y el de cada kilogramo de papaya es
S/ 7. Juan compra cierta cantidad de kilogramos de mandarina y el doble de kilogramos de papaya. Sabiendo

que “x” es la cantidad de kilogramos de mandarina que comprd, écudl de las siguientes expresiones representa
el pago total “y” que hizo por su compra?

a) y=12x c) y=>5x
b) y=14x d y=19

Mario desea comprar un televisor pagando una cuota inicial y el resto en cuotas mensuales iguales durante dos
afios. El llega a un acuerdo con el vendedor. Este acuerdo se representa con la siguiente expresion:

[ T = 300 + 60m ]

Si “T” es la cantidad total de dinero pagado por el televisor al transcurrir “m” meses, écudl de las siguientes
alternativas explica correctamente el acuerdo de Mario con el vendedor?

a) Mario pagara 60 soles de cuota inicial y 300 soles mensuales.
b) Mario pagard 300 soles de cuota inicial y 60 soles mensuales.
¢) Mario pagara 360 soles de cuota inicial.

d) Mario pagara 360 soles mensuales.

La siguiente grafica muestra la relacion entre el tiempo que per- | A partir del gréfico, éicual de las siguientes
manece abierto un cafio y la cantidad de agua que se va almace- | afirmaciones no describe la relacidn
nando en un depdsito. correcta entre el tiempo y la cantidad de
agua en el depdsito?

Cantidad
de "’gj‘f (mi) a) En 2 minutos, el cafio vertié 900 ml de
| |_| e agua en el depésito.
1100 | | /,/ b) Cuando el cafio se abrid, el depdsito te-
|| / nia 800 ml de agua.
1000 f—— —}—I— —{—74—-— — c) El cafio vierte 50 ml de agua por mi-
. _i_i_i_ e O —|—— nuto.
900 A ! d) A los 4 minutos de abrir el cafio, el de-
| posito tenia 1 000 ml de agua.
800
S | | |
| | | Tiempo
0 1 2 3 4 5 6 7 (minutos)

La siguiente gréfica muestra la relacién entre la distancia reco- | Segun esta grafica, écudl de las siguientes
rrida (en kildmetros) por dos ciclistas y el tiempo (en horas) | afirmaciones es correcta?
transcurrido.

a) El ciclista 2 ha recorrido 30 km en 6

Distancia ,

recorrida (km) horas.

40 b) Elciclista 1 recorre 5 km cada 2 horas.
o Ciclista1 c) Elciclista 2 recorre 10 km cada 3 ho-
ras.
Ciclista2 3
20 d) El ciclista 1 ha recorrido 40 km en 12
horas.

» Tiempo
2 4 6 8 10 12 (horas)




13.

14.

15.

Carlos ahorra su dinero en una alcancia. El primer dia deposita S/ 20. A partir del segundo dia, deposita en la
alcancia S/ 3 diarios. La siguiente tabla registra el ahorro de Carlos al transcurrir los dias.

Dia 1 2 3 4 5 6
Ahorro total (S/) 20 23 26 29 32 35

A partir de esta situacion, écuanto habra ahorrado Carlos en el dia 12?
a) S/70 b) S/53 c) S/36 d) S/33
Luis es fabricante de joyas. El esta confeccionando una pulsera con perlas colocadas en los vértices de pequefias

estructuras hexagonales de plata.

La estructura basica que utiliza y el modo en que encadena estas estructuras para formar su disefo, se muestra
a continuacion.

Estructura Y (m
Pk~

Numero de

estructura: 1 2 s 4

La pulsera completa debe tener 8 hexagonos de plata con sus respectiva perlas. ¢ Cuantas perlas utilizara Luis
en total para confeccionar la pulsera?

a) 48 perlas b) 36 perlas c) 34 perlas d) 28 perlas

Lucia y su familia van al circo. Al sacar sus cuentas, ella observa que:

Si compra
N @ Nl Entrada
2l m pagaria 30 soles.

pagaria 39 soles.

Segun esto, écuanto pagaria por L m ?

a) 21soles b) 25soles c) 26soles d) 37soles




16.

17.

18.

Se sabe que:

Todos los [ ] tienen igual peso

y todos los @ pesan igual.

Observa la balanza que estd en equilibrio.

d)

Segln esta informacién, écual de las siguientes
equivalencias no es correcta?

393 - 378

equivale a @ @ @

iﬁ equivale a I:j g T

7« FHas

La siguiente grafica muestra el tiempo que hacen Pilary Jaimeen | Segln esta informacion, ¢cudl de las
recorrer 100 metros planos en una competencia. Observa.

Distancia
(metros)

A

100
80
60
40
20

Pilar

Jaime

0 2 4

6 8

» Tiempo
10 12 14 16 (segundos)

siguientes afirmaciones es correcta?

a) Jaime corrid mas rapido porque a los
12 segundos paso a Pilar.

b) Pilar gand la competencia porque hizo
un tiempo de 12 segundos.

c) Los dos llegaron juntos porque hicie-
ron el mismo tiempo.

d) Jaime gand la competencia porque
hizo un tiempo de 16 segundos.

Un grupo de amigos viajara a Oxapampa y usan una tabla para calcular su presupuesto.

N° de viajeros Pasaje (ida AIoj.am.ie'nto en habifacién Tours o v,isitas AIimenta}cién
y vuelta) individual (por dia) (por dia) (por dia)
1 S/ 40
2 S/ 100
3 S/ 420 S/ 270

Sabiendo que los gastos son iguales para cada viajero, que seran 5 viajeros en total y que permaneceran en
Oxapampa por 2 dias, écual de las siguientes afirmaciones es no es correcta?

a) Necesitaran S/ 700 para los pasajes de ida y vuelta.

b) Gastaran S/ 450 en alojamiento durante toda su estadia.

c) Diariamente utilizardn S/200 para su alimentacién.
d) Sideciden realizar un tour cada dia, gastarian S/ 500.




19. Se registrd el crecimiento de una planta en las 10 primeras semanas de cultivo. Esta planta crece de manera
constante con respecto al tiempo. La siguiente grafica muestra dicho crecimiento. Observa.

Altura
(cm) 1

6 /n—

5
4
3
2 /../ |
14
. Tiempo

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 (semanas)

o

Lee las afirmaciones. Luego, marca una X en la columna V si la afirmacién es verdadera o en la columna F si la
afirmacidn es falsa.

Afirmacion \V F

Si el crecimiento de la planta sigue el mismo comportamiento, transcurridas las 12
semanas la planta tendra 8 cm de altura.

La planta crece 0,5 cm en cada semana que pasa.

La planta crece 2 cm en dos semanas.

Al inicio de la observacion la planta tenia 1 cm de altura.

20. Luisa esta confeccionando un collar muy largo a base de semillas. Para ello, esta siguiendo esta secuencia.

Posicion: 1 2 3 4 65 6 7 8 9 10 ..

Lee las afirmaciones. Luego, marca una X en la columna V si la afirmacién es verdadera o en la columna F si la
afirmacién es falsa.

Afirmacion \V F

En todas las posiciones pares estard la semilla @

Inmediatamente después de una posicion multiplo de 4 estara la @ semilla.

En la posicién 35 estard la semilla @

En las posiciones multiplos de 3 estara la semilla D )




ANEXO D: VALIDEZ

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA COMPETENCIA RESUELVE PROBLEMAS DE REGULARIDAD,
EQUIVALENCIA Y CAMBIOC (Ver anexo)

N DIMENSIONES | INDICADOR PRECISADO tems | Pertinencia® Relevanciz® Claridad® Sugerencias
Dlrrnensmn 1: Traduce datos y condiciones a expresiones algebraicas y gl NO gl NO g| NO
Araficas

i Un diz Rubén elabord 630 panes, ;oudntos kilogramos de haring uso pars i X X X
esta cantidad de panes?
A Semgio le acaban de hacer un pedido de 9 forlas de vainills igusles a las X X X

2 | aniedores. jCwsnios huevos v cudntos grsmos de haring necesitard &l para z
cumplir con este pedido?

Lzando la oferta, Ana compro 15 botellas de detergente liquido pars venderlas 4 X X x
&n s fienda ; cuanto pago en total por dicha comora?

5i coloca 24 mayalicas blancas, ; cuantas mayolicas negras uilizara? 4 X X X
i Cual de las siguientes expresionss permitird saher cuanto seea el dinero <07 z X X X
shorrado al tesmino de “n* semanas?

6 i Cual de Ias siguienies expresionss |e permite a Ruben obtener T, que es la 5 X X X
cantidad de palitcs necessra para armar |3 Figura ™7
Dimension 2 Comunica su comprension sobre |as relaciones
alpeheaicas sl NO | NO sl NOD

T | iCuantas horas podra Jose slquilar 13 grua sin que e falte, ni le sobre dinsro? 7 X X i
5 % es |3 cantidad de personas que tomaron & Sericio economico, foual de X X x

8§ | lzssiguisnies expresiones represents el dinero recaudado 5y por 135 personas 3
que tomaron el servicio turistico 238 mismo dia?

Sahiendo que “x" =5 |3 canfidad de kilogramos de mandaring que compra, X X X

9 | icudl de as siguisnies expresiones representa 2 pago total %y que hizo por 3
SW COmpes?

3 “T" s la cantidad total de dinero pagado por el i=kewizor al transcumir “m” X X X

10 | meses, ;jcudl de las siguientes aliemaivas explica corectamente &l acuerdo 10
de Mano con 2l vendedor?

1 & partir del grafico, j cudl de las siguientes afirmaciones no deacdbe |a relacion 1 X X X
comecta enire el fiempo v |a canfidad de agws en el deposiio?

12 | Sequn esta grafica, cudl de las siguientes afirmacionss es corecta? 12 X X X

'1 Pertinencia: E] f=m comesponde al concepio i=oeco fomuado.
“ Relavancia: Bl item es apropiado para representar al componerds o dimersion especifica del construdio.
7 Claridad: 5= enfiende sin dificuad alguna el erurciads del item, es conciso, exach v direcio



Dimension 3 Wsa estrategias y procedimientos para encontrar

N . sl NO sl NO sl NO
uivalencias as les

13 | A pariir de esta gituacion, ;ouénio habed ahorrado Carlos en el dia 127 13 X X X

14 Lapulmg:urrﬂaadahem?rﬁhe}:ﬂgmdepﬂacmsusmme:ﬁm 14 X X X
petlas. ; Cuantas peras ulilizara Luis en fotal para confeccionar ko pulsera?

15 Seqln esto, ;ouanto pagsria por s manzanas acarameladas v una enfrads 15 X X X
&l circo?

16 | Sequn estainioemacion, j cual de las siquientes equivalencias no es correcta? | 16 X X X
I]|m_emmn.4. Argumenta afirmaciones aobre relacionea de cambio y gl NO 5| NO 5| NOD
equivalencia

1T | Sequn esta informacion, 7 cual de las siguientss afirmacionss es comecta? 17 X X i
Sahiendo que los gasios son iguales para cada vigjero, que seran 3 vigjers X X X

18 | eniotal y que permanecersn en COnapampa por 2 dias, joudl delas siguientes | 18
sfirmacicnes &5 no &3 comrecta?

19 Lee lzs afirmacionss. Lusgo, marcs wna X en 13 columna V' & [a afirmacion es 19 X X X
verdadera o en la columna F sila afirmacidn es falsa,

N Lee las afirmacionss. Lusgo, marca wna X en [a columna ' & (3 afrmacion es 20 X X X
werdadera o e la colurmna F =i 13 afirmacion es faksa,

(Observacionss (precizar =i hay sufipenciz®): Hay Suficiencia
Opmion de aplicabiidad Aplicable [ %] Aplicable despues de corregir [ ] Mo aplicable [ ]

Apellidos v nombres del juez validador. Mgtr. Johnny Felo: Farfan Piments|

E=zpecialidad del validador: TEMATICO / Magizter en Edwcacion Matematica

4 Suficiencia: Los items planteatos son suficientzs para medrr la dimensitn,

DMl 06269132

e

Firma del Experto Informante

Mayo de 2022



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA COMPETENCIA RESUELVE PROBLEMAS DE REGULARIDAD,
EQUIVALENCIA Y CAMBIOC (Ver anexo)

N DIMENSIONES | INDICADOR PRECISADO ltems | Pertinencia® Relevancia® Claridad® Sugerencias
Dlrrnensmn 1: Traduce datos y condiciones a expresiones algebraicas y gl NO gl NO g| NO
Araficas

i Un diz Rubén elabord 630 panes, ;oudntos kilogramos de haring uso pars i X X X
csta cantidad de panes?
A Semgio le acaban de hacer un pedido de 9 forlas de vainills igusles a las X X X

2 | aniedores. jCwsnios huevos v cudntos grsmos de haring necesitard &l para z
cumplir con este pedido?

Lzando la oferta, Ana compro 15 botellas de detergente liquido pars venderlas 4 X X X
&n s fienda ; cuanto pago en total por dicha comora?

5i coloca 24 mayalicas blancas, ; cuantas mayolicas negras uilizara? 4 X X X
i Cual de las siguientes expresionss permitird saher cuanto seea el dinero <07 z X X X
shorrado al tesmino de “n* semanas?

6 i Cual de Ias siguienies expresionss |e permite a Ruben obtener T, que es la 5 X X X
cantidad de palitos necesara para srmar |3 Figura ™7
Dimension 2 Comunica su comprension sobre |as relaciones
alpeheaicas sl NO sl NO sl NO

T | iCuantas horas podra Jose slquilar 13 grua sin que e falte, ni le sobre dinsro? 7 X X i
5 % es |3 cantidad de personas que tomaron & Sericio economico, foual de X X x

& | lsssiguienies expresiones representa el dinero recaudado ©y° por 13s personas 3
que tomaron el servicio turistico ese mismo dia?

Sahiendo que “x" =5 |3 canfidad de kilogramos de mandaring que compra, X X X

9 | icudl de as siguisnies expresiones representa 2 pago total %y que hizo por 3
SW COmpes?

3 “T" s la cantidad total de dinero pagado por el i=kewizor al transcumir “m” X X X

10 | meses, ;jcudl de las siguientes aliemaivas explica corectamente &l acuerdo 10
de Mano con 2l vendedor?

1 & partir del gradico, ; cudl de las siguientes afirmaciones no descrbe 13 relacion 1 X X X
comecta entre el fempo v |a canfidad de agua en el deposito?

12 | Sequn esta grafica, cudl de las siguientes afirmacionss es corecta? 12 X X X

'1 Pertinencia: E] f=m comesponde al concepio i=oeco fomuado.
“ Relavancia: Bl item es apropiado para representar al componerds o dimersion especifica del construcio.
7 Claridad: Se enfiende sin dificuad alguna el erurciads del item, e conciss, exachs v directo



Dimension 3 Usa estrategias y procedimientos para encontrar 5| NO 5| ND 5| NO
uivalencias as les

13 | A pariir de esta situacion, ;ouanio habea ahorado Carlos en el dia 127 13 X X X

14 Lz pulzera completa debe tener & hexdgones de plata con sus respectiva 14 X X X
petlas. ; Cuantas peras utilizars Luis en fotal para confectionar ks pulsera?

15 Sequn estn, ;ouanto pAOEFIA por Wes MENZanas acarameladas v una enfrada i X X X
2l cirn?

16 | Sequn estainformacion, j cudl de las siquientes equivelencias no es correcta? | 16 X X X
Dimension 4: Argumenta afirmaciones sobre relaciones de cambio y gl NO gl NO g| NO
equivalencia

17 | Sequn esta informacion, 7cudl de las siguientes afirmacionss es comecta? 17 X X x
Sahiendo que los gastos son ipuales para cada viajero, que seran 3 vigieros X X x

18 | eniotal y que permaneceran en Onapampa por 2 dias, oual de las siquientes | 18
sfirmaciones &5 no e3 comecta?

19 Lee la= afirmacionss. Luego, marca wia X en |3 columna 'V =i (3 afirmacion es 19 X X X
verdadera o en la columna F sila afirmacion s falsa.

2 Lee la= afirmacionss. Luego, marca wia X en |3 columna 'V =i (3 afirmacion es 20 X X X
verdadera o en la columna F sila afirmacion s falsa.

Observacionss (precizar = hay suficienciz): Hay Sufipencia
COpinicn de aplicabilidad Aplicable | X ] Aplicable después de corregir [ ] Mo aplicahle [ ]

Apellidos v nombres del juez validador. Dea. Yelanda Jossfing, Huayta France  DNI: (9333287

Especialidad del validador: METODOLOGA | Doctora en Educacian

4 Buficiancia: Los ftems planteadns son suficiertzs para medir la dimensicn.

(et IS5 .

Firma del Experto Informante

Mayo de 2022



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA COMPETENCIA RESUELVE PROBLEMAS DE REGULARIDAD,
EQUIVALENCIA Y CAMBIOC (Ver anexo)

N DIMENSIONES | INDICADOR PRECISADO ltems | Pertinencia® Relevancia® Claridad® Sugerencias
Dlrrnensmn 1: Traduce datos y condiciones a expresiones algebraicas y gl NO gl NO g| NO
Araficas

i Un diz Rubén elabord 630 panes, ;oudntos kilogramos de haring uso pars i X X X
csta cantidad de panes?
A Semgio le acaban de hacer un pedido de 9 forlas de vainills igusles a las X X X

2 | aniedores. jCwsnios huevos v cudntos grsmos de haring necesitard &l para z
cumplir con este pedido?

Lzando la oferta, Ana compro 15 botellas de detergente liquido pars venderlas 4 X X X
&n s fienda ; cuanto pago en total por dicha comora?

5i coloca 24 mayalicas blancas, ; cuantas mayolicas negras uilizara? 4 X X X
i Cual de las siguientes expresionss permitird saher cuanto seea el dinero <07 z X X X
shorrado al tesmino de “n* semanas?

6 i Cual de Ias siguienies expresionss |e permite a Ruben obtener T, que es la 5 X X X
cantidad de palitos necesara para srmar |3 Figura ™7
Dimension 2 Comunica su comprension sobre |as relaciones
alpeheaicas sl NO sl NO sl NO

T | iCuantas horas podra Jose slquilar 13 grua sin que e falte, ni le sobre dinsro? 7 X X i
5 % es |3 cantidad de personas que tomaron & Sericio economico, foual de X X x

& | lsssiguienies expresiones representa el dinero recaudado ©y° por 13s personas 3
que tomaron el servicio turistico ese mismo dia?

Sahiendo que “x" =5 |3 canfidad de kilogramos de mandaring que compra, X X X

9 | icudl de as siguisnies expresiones representa 2 pago total %y que hizo por 3
SW COmpes?

3 “T" s la cantidad total de dinero pagado por el i=kewizor al transcumir “m” X X X

10 | meses, ;jcudl de las siguientes aliemaivas explica corectamente &l acuerdo 10
de Mano con 2l vendedor?

1 & partir del gradico, ; cudl de las siguientes afirmaciones no descrbe 13 relacion 1 X X X
comecta entre el fempo v |a canfidad de agua en el deposito?

12 | Sequn esta grafica, cudl de las siguientes afirmacionss es corecta? 12 X X X

'1 Pertinencia: E] f=m comesponde al concepio i=oeco fomuado.
“ Relavancia: Bl item es apropiado para representar al componerds o dimersion especifica del construcio.
7 Claridad: Se enfiende sin dificuad alguna el erurciads del item, e conciss, exachs v directo



Dlm_lemmn_ 3. Usa estrategias v procedimientos para encontrar g| NO gl NO gl NO
uivalencias as les

13 | A pariir de esta situacion, ;cugnio habes ahorrado Carlos en el dia 127 13 X X X

14 Lz pulzera completa debe tener § hexdgonos de plata con sus respectiva 14 X X X
petlas. gEuaﬂas perlas utilizars Luis en iotal para confecdionar 2 pulzera?

15 Sequn esto, ;cuanto pagaria por ires Manzanas acarameladas v una enfrada 15 X X X
2 circo?

16 | Sequn estainformacion, j cual de las siquientes equivalencias no es correcta? [ 16 X X X
|]II'I1_HHI|JI'|.4. Argumenta afirmaciones sobre relaciones de cambio y g| NO gl ND gl ND
equivalencia

17 | Sequn esta informacion, ;oudl de las siguientss afirmacionss es comecta? 17 X X X
Sshiendo que los gasios son igusles para cada visjero, que seran 3 visjeros X X X

18 | en iotal y que permanscersn en Owapampa por 7 diss, joudl delss siquientes | 18
afirmacicnes &3 no &3 comrecta?

19 Lee Iz afirmacionss. Lusgo, marca una X en |3 columna ' < |3 afirmacion es 10 X X X
verdadera ¢ en la columna F si la sfirmacion es falsa.

0 Lee I35 afirmacionss. Lusgo, marca una X en |3 columna ' & |3 afirmacion es %0 X X X
verdadera o en la columna F =i |3 sfirmacion es falsa,

(bservacionss (precizar =1 hay subpencia): Hay Suficencia
(Opinion de aplicabilidad Aplicable | %] Aplicable después de corregir [ ] Mo aplicable [ |]

Apellidos v nombrez del juez validador. Dra. Edith Gizzela Rivera Arellane DNI: 41154085

Ezpecialidad del validador: Doctora en Educacion

4 Suficiancia: Los ftems planteadas son suficientzs para medir 1 dimensisn.

Firma del Experto Informante
Junio de 2022



ANEXO E: CONFIABILIDAD (KR-20)
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ANEXO F: PROGRAMA

PROGRAMA: “Reforzamos nuestras competencias matematicas con Khan

Academy”
DATOS INFORMATIVOS
1.1. Institucion Educativa : I.E. 0086 José Maria Arguedas
1.2. Area : Matematica
1.3.Grado y Seccion 0 3% “A
1.4.Ciclo VI
1.5.Turno : Tarde

OBJETIVOS

e Desarrollar la competencia matematica Resuelve problemas de
regularidad, equivalencia y cambio, y sus respectivas capacidades.

e Utilizar las estrategias de aprendizaje ofrecidas por la plataforma Khan
Academy para el desarrollo de dicha competencia.

JUSTIFICACION

Durante los afios 2020 y 2021 nos hemos visto confinados en nuestras
viviendas a consecuencia de la COVID-19, motivo por el cual nos vimos en
la necesidad de optar por la educacion a distancia, que por ser relativamente
nueva en nuestro contexto, ha tenido algunas falencias. Es necesario
implementar un programa de refuerzo para desarrollar las competencias
matematicas de los estudiantes y utilizar para ello herramientas tecnoldgicas

como Khan Academy, que tiene diversos materiales y ademas es gratuito.

METODOLOGIA

El programa esta conformado por 16 sesiones virtuales de 45 min.
cada una, que se realizaran a través de la aplicacion Google Meet. Las
actividades propuestas fueron seleccionadas de los cursos de KA
denominados: 6° Primaria, 1° Secundaria y 2° Secundaria, comprendiendo

una serie de videos y ejercicios de practica relacionados a los temas de



magnitudes proporcionales, ecuaciones lineales, funciones lineales y
progresiones aritméticas.

El producto que los estudiantes evidenciaran fue la resolucion de los
ejercicios, los cuales seran evaluados a traves de listas de cotejo. Asimismo,
los recursos necesarios fueron PC, laptop o celular con conexion a Internet.
Los estudiantes no necesitaran descargar la plataforma, puesto que se
compartira los enlaces que los direccionan hacia los ejercicios que debian

solucionar.

SESIONES DE APRENDIZAJE



SESION DE APRENDIZAJE N° 1

Docente | Aldonza Santa Cruz Mendoza Area Matematica
Grado Tercero Fecha 24/05/22
Ciclo Vil Duracion | 1 hora
. TITULO DE LA SESION: “Identificamos relaciones directamente proporcionales”

1. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE

COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPENO
Resuelve problemas de Traduce datos y condiciones a | Establece relaciones entre datos de
regularidad, equivalenciay expresiones algebraicas y dos magnitudes y transforma esas
cambio. graficas. relaciones en proporcionalidad
directa.

1. SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS

ACTIVIDADES ESTRATEGICAS

TIEMPO

INICIO

e Ladocente empieza la sesion a través de la plataforma Google Meet,
saludando a los estudiantes e indica el propdsito de la sesion:
Identificar relaciones directamente proporcionales.

5'

DESARROLLO

e La docente explica brevemente las magnitudes proporcionales y sus
caracteristicas.

e Ladocente proyecta los videos:

Introduccidn a las relaciones proporcionales

https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-

ratio-proportion/cc-7th-proportional-rel/v/introduction-to-

proportional-relationships

Relaciones proporcionales: platanos

https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-

ratio-proportion/cc-7th-proportional-rel/v/introduction-to-

proportional-relationships

e La docente absuelve las dudas que los estudiantes tuvieran,
después de cada video.

e Los estudiantes desarrollan los ejercicios de la practica:

Practica: Identificar relaciones proporcionales

https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-

ratio-proportion/cc-7th-proportional-rel/e/analyzing-and-identifying-

proportional-relationships-2

Practica: Relaciones proporcionales

https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-

ratio-proportion/cc-7th-proportional-rel/e/analyzing-and-identifying-

proportional-relationships

CIERRE

e Los estudiantes responden las preguntas:
¢Qué estrategias apliqué para resolver los ejercicios?

5'



https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-ratio-proportion/cc-7th-proportional-rel/v/introduction-to-proportional-relationships
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-ratio-proportion/cc-7th-proportional-rel/v/introduction-to-proportional-relationships
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-ratio-proportion/cc-7th-proportional-rel/v/introduction-to-proportional-relationships
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-ratio-proportion/cc-7th-proportional-rel/v/introduction-to-proportional-relationships
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-ratio-proportion/cc-7th-proportional-rel/v/introduction-to-proportional-relationships
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-ratio-proportion/cc-7th-proportional-rel/v/introduction-to-proportional-relationships
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-ratio-proportion/cc-7th-proportional-rel/e/analyzing-and-identifying-proportional-relationships-2
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-ratio-proportion/cc-7th-proportional-rel/e/analyzing-and-identifying-proportional-relationships-2
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-ratio-proportion/cc-7th-proportional-rel/e/analyzing-and-identifying-proportional-relationships-2
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-ratio-proportion/cc-7th-proportional-rel/e/analyzing-and-identifying-proportional-relationships
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-ratio-proportion/cc-7th-proportional-rel/e/analyzing-and-identifying-proportional-relationships
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-ratio-proportion/cc-7th-proportional-rel/e/analyzing-and-identifying-proportional-relationships

éTuve dificultades tuve al resolverlos?
¢Qué conocimientos ya tenia que pude profundizar?

EXTENSION | e Los estudiantes resuelven:

Luis viaja de Lima a Tacnay registra que en 3 horas recorre 144 km. ¢ Cudl es la distancia
gue recorre en 5 horas yendo a la misma velocidad? ¢Y cudntas horas le tomara
recorrer 432 km?




SESION DE APRENDIZAJE N°2

Docente | Aldonza Santa Cruz Mendoza Area Matematica
Grado Tercero Fecha 25/05/22
Ciclo Vil Duracion | 1 hora

I TITULO DE LA SESION: “Interpretamos graficas de relaciones directamente

proporcionales”

1. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE

COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPENO
Resuelve problemas de Comunica su comprension Expresa con simbolos, lenguaje
regularidad, equivalenciay sobre las relaciones algebraico y graficas su comprension
cambio. algebraicas. sobre la proporcionalidad directa

1. SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS ACTIVIDADES ESTRATEGICAS TIEMPO
e Ladocente empieza la sesion a través de la plataforma Google Meet, 5’
INICIO saludando a los estudiantes e indica el propdsito de la sesion:
Interpretar las graficas de relaciones directamente proporcionales.
e La docente explica brevemente la grafica de las magnitudes 35’
proporcionales y sus caracteristicas en el plano cartesiano.
e Ladocente proyecta los videos:
Identificamos relaciones proporcionales a partir de graficas
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-
ratio-proportion/cc-7th-graphs-proportions/v/identifying-
proportional-relationships-from-graphs
Relaciones proporcionales: graficas
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-
ratio-proportion/cc-7th-graphs-proportions/v/identifying-
proportional-relationships-visually
DESARROLLO | Interpretamos graficas de relaciones proporcionales

https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-

ratio-proportion/cc-7th-graphs-proportions/v/interpreting-graphs-of-

proportional-relationships

e Ladocente absuelve las dudas que los estudiantes tuvieran, después
de cada video.

e Los estudiantes desarrollan los ejercicios de la practica:

Practica: Identifica relaciones a partir de graficas

https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-

ratio-proportion/cc-7th-graphs-proportions/e/identify-proportional-

relationships-from-graphs

Practica: Interpretar graficas de relaciones proporcionales



https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-ratio-proportion/cc-7th-graphs-proportions/v/identifying-proportional-relationships-from-graphs
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-ratio-proportion/cc-7th-graphs-proportions/v/identifying-proportional-relationships-from-graphs
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-ratio-proportion/cc-7th-graphs-proportions/v/identifying-proportional-relationships-from-graphs
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-ratio-proportion/cc-7th-graphs-proportions/v/identifying-proportional-relationships-visually
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-ratio-proportion/cc-7th-graphs-proportions/v/identifying-proportional-relationships-visually
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-ratio-proportion/cc-7th-graphs-proportions/v/identifying-proportional-relationships-visually
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-ratio-proportion/cc-7th-graphs-proportions/v/interpreting-graphs-of-proportional-relationships
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-ratio-proportion/cc-7th-graphs-proportions/v/interpreting-graphs-of-proportional-relationships
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-ratio-proportion/cc-7th-graphs-proportions/v/interpreting-graphs-of-proportional-relationships
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-ratio-proportion/cc-7th-graphs-proportions/e/identify-proportional-relationships-from-graphs
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-ratio-proportion/cc-7th-graphs-proportions/e/identify-proportional-relationships-from-graphs
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-ratio-proportion/cc-7th-graphs-proportions/e/identify-proportional-relationships-from-graphs

https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-

ratio-proportion/cc-7th-graphs-proportions/e/interpreting-graphs-of-

proportional-relationships

e Los estudiantes responden las preguntas: 5’
CIERRE ¢Qué estrategias apliqué para resolver los ejercicios?
¢Tuve dificultades tuve al resolverlos?
¢Qué conocimientos ya tenia que pude profundizar?
EXTENSION | ¢ Los estudiantes resuelven:

Observa, en el grafico, la linea recta que representa la relacién entre el pago realizado
y la cantidad de naranjas.
Pago (S/)

Al qpe==scsscso===== .

R .

Cantidad de naranjas

A partir de dicha informacidn, calcula los valores correspondientes de a y b; ademas,
calcula el precio de una naranja.



https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-ratio-proportion/cc-7th-graphs-proportions/e/interpreting-graphs-of-proportional-relationships
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-ratio-proportion/cc-7th-graphs-proportions/e/interpreting-graphs-of-proportional-relationships
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-ratio-proportion/cc-7th-graphs-proportions/e/interpreting-graphs-of-proportional-relationships

SESION DE APRENDIZAJE N° 3

Docente | Aldonza Santa Cruz Mendoza Area Matematica
Grado Tercero Fecha 26/05/22
Ciclo VI Duracion | 1 hora

R TITULO DE LA SESION: “Escribimos proporciones directas”

1. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE

COMPETENCIA

CAPACIDADES

DESEMPENO

Resuelve problemas de
regularidad, equivalenciay

cambio.

e Comunica su comprension
sobre las relaciones
algebraicas.

e Argumenta afirmaciones
sobre relaciones de cambioy
equivalencia.

Expresa con simbolos y lenguaje
algebraico su comprensién sobre la
proporcionalidad directa. Asimismo,
justificamos mediante ejemplos las
caracteristicas y propiedades de la
variacién entre dos magnitudes y la
constante de proporcionalidad.

. SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS

ACTIVIDADES ESTRATEGICAS

TIEMPO

INICIO

e Ladocente empieza la sesidn a través de la plataforma Google Meet,
saludando a los estudiantes e indica el propdsito de la sesion:
Escribir proporciones directas utilizando lenguaje matematico vy
simbdlico.

5’

DESARROLLO

e Ladocente ejemplifica brevemente cdmo determinar la incégnita en
una proporcion empleando la propiedad fundamental de as
proporciones.

e La docente proyecta los videos:

Ejemplo resuelto: resolver proporciones

https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-

ratio-proportion/cc-7th-write-and-solve-proportions/v/find-an-
unknown-in-a-proportion

Escribir proporciones. Ejemplo

https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-

ratio-proportion/cc-7th-write-and-solve-proportions/v/writing-
proportions

e La docente absuelve las dudas que los estudiantes tuvieran,
después de cada video.

e Los estudiantes desarrollan los ejercicios de la practica:

Practica: Resolver proporciones

https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-

ratio-proportion/cc-7th-write-and-solve-proportions/e/proportions 1

Practica: Escribir proporciones

35’



https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-ratio-proportion/cc-7th-write-and-solve-proportions/v/find-an-unknown-in-a-proportion
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-ratio-proportion/cc-7th-write-and-solve-proportions/v/find-an-unknown-in-a-proportion
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-ratio-proportion/cc-7th-write-and-solve-proportions/v/find-an-unknown-in-a-proportion
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-ratio-proportion/cc-7th-write-and-solve-proportions/v/writing-proportions
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-ratio-proportion/cc-7th-write-and-solve-proportions/v/writing-proportions
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https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-ratio-proportion/cc-7th-write-and-solve-proportions/e/proportions_1

https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-
ratio-proportion/cc-7th-write-and-solve-
proportions/e/writing proportions

e Los estudiantes responden las preguntas: 5’
CIERRE ¢Qué estrategias apliqué para resolver los ejercicios?
éTuve dificultades tuve al resolverlos?
¢Qué conocimientos ya tenia que pude profundizar?
EXTENSION | e Los estudiantes resuelven:

1. ¢Cual de las siguientes tablas no representa una relacién de proporcionalidad?
Justifica tu respuesta.

Cantidad Cantidad de baldes
de cuadernos de pintura

Costo (S/) Areade pared pintada (m3 25
Lado de un Cantidad
cuadrado (m) de personas
Area (m?) Costo de pasajes (S/) 5

2. Lagrafica muestra la cantidad de dinero que emplea el tutor de primer grado "A"

para adquirir las entradas de sus estudiantes en la visita al Museo de Historia
Natural. Traslada los valores y completa la tabla. ¢ Cual es el precio de una

entrada al museo? Justifica tu respuesta.

A
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https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-ratio-proportion/cc-7th-write-and-solve-proportions/e/writing_proportions
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-ratio-proportion/cc-7th-write-and-solve-proportions/e/writing_proportions
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-ratio-proportion/cc-7th-write-and-solve-proportions/e/writing_proportions

SESION DE APRENDIZAJE N° 4

Docente | Aldonza Santa Cruz Mendoza Area Matematica
Grado Tercero Fecha 31/05/22
Ciclo Vil Duracion | 1 hora
. TITULO DE LA SESION: “Resolvemos problemas de proporciones directas”
1. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE
COMPETENCIA CAPACIDADES DESEMPENO

Resuelve problemas de
regularidad, equivalenciay

cambio.

Usa estrategias y
procedimientos para
encontrar equivalencias y
reglas generales.

Emplea estrategias heuristicas,
recursos o procedimientos

pertinentes para resolver problemas
de proporcionalidad directa.

1. SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS

ACTIVIDADES ESTRATEGICAS

TIEMPO

INICIO

e Ladocente empieza la sesion a través de la plataforma Google Meet,
saludando a los estudiantes e indica el propdsito de la sesion:
Resolver problemas que involucran proporciones directas.

5'

DESARROLLO

e Ladocente desarrolla con los estudiantes un problema que involucra
magnitudes proporcionales.

e Ladocente proyecta los videos:

Problema verbal sobre proporciones: galletas

https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-

ratio-proportion/cc-7th-write-and-solve-proportions/v/find-an-

unknown-in-a-proportion-2

Relaciones proporcionales: hot dogs

https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-

ratio-proportion/cc-7th-write-and-solve-proportions/v/using-

proportion-to-solve-for-variable

e La docente absuelve las dudas que los estudiantes tuvieran,
después de cada video.

e Los estudiantes desarrollan los ejercicios de la practica:

Practica: Problemas verbales de proporciones

https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-

ratio-proportion/cc-7th-write-and-solve-proportions/e/constructing-

proportions-to-solve-application-problems

CIERRE

e Los estudiantes responden las preguntas:
¢Qué estrategias apliqué para resolver los ejercicios?
éTuve dificultades tuve al resolverlos?
¢Qué conocimientos ya tenia que pude profundizar?

EXTENSION

e Los estudiantes resuelven:



https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-ratio-proportion/cc-7th-write-and-solve-proportions/v/find-an-unknown-in-a-proportion-2
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-ratio-proportion/cc-7th-write-and-solve-proportions/v/find-an-unknown-in-a-proportion-2
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-ratio-proportion/cc-7th-write-and-solve-proportions/v/find-an-unknown-in-a-proportion-2
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-ratio-proportion/cc-7th-write-and-solve-proportions/v/using-proportion-to-solve-for-variable
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-ratio-proportion/cc-7th-write-and-solve-proportions/v/using-proportion-to-solve-for-variable
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-ratio-proportion/cc-7th-write-and-solve-proportions/v/using-proportion-to-solve-for-variable
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-ratio-proportion/cc-7th-write-and-solve-proportions/e/constructing-proportions-to-solve-application-problems
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-ratio-proportion/cc-7th-write-and-solve-proportions/e/constructing-proportions-to-solve-application-problems
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-ratio-proportion/cc-7th-write-and-solve-proportions/e/constructing-proportions-to-solve-application-problems

Los ingredientes de la receta de un postre son los siguientes: 1 taza de mantequilla; 3
huevos; 1,5 tazas de azlcar y 2 tazas de harina.
a) Situviéramos que preparar la receta con 6 tazas de harina, écudl serd la
cantidad de mantequilla que necesitariamos?
b) Situviéramos 3 tazas de azucar, écuantos huevos necesitariamos?




SESION DE APRENDIZAJE N°5

Docente | Aldonza Santa Cruz Mendoza Area Matematica
Grado Tercero Fecha 01/06/22
Ciclo Vil Duracion | 1 hora

. TITULO DE LA SESION: “Comprendemos las progresiones aritméticas”

1. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE

COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPENO
Resuelve problemas de Traduce datos y condiciones a | Establecemos relaciones entre datos
regularidad, equivalenciay expresiones algebraicas y y valores desconocidos, y las
cambio. graficas. transformamos en expresiones
algebraicas que incluyen
progresiones aritméticas.

1. SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS ACTIVIDADES ESTRATEGICAS TIEMPO

e Ladocente empieza la sesion a través de la plataforma Google Meet, 5’
saludando a los estudiantes e indica el propdsito de la sesién:

INICIO - P .,
Identificar los elementos y las caracteristicas de una progresion
aritmética.
e La docente explica brevemente las caracteristicas de las 35’

progresiones aritméticas y sus elementos.
e Ladocente proyecta los videos:
Introduccion a las sucesiones aritméticas
https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:sequ
ences/x2f8bb11595b61c86:introduction-to-arithmetic-
sequences/v/arithmetic-sequences
Extender sucesiones aritméticas
https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:sequ
DESARROLLO | ences/x2f8bb11595b61c86:introduction-to-arithmetic-
sequences/v/extending-arithmetic-sequences
e La docente absuelve las dudas que los estudiantes tuvieran,
después de cada video.
e Los estudiantes desarrollan los ejercicios de la practica:
Practica: Extiende sucesiones aritméticas
https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:sequ
ences/x2f8bb11595b61c86:introduction-to-arithmetic-
sequences/e/arithmetic_sequences 1

e Los estudiantes responden las preguntas: 5’
CIERRE ¢Qué estrategias apliqué para resolver los ejercicios?

éTuve dificultades tuve al resolverlos?
¢Qué conocimientos ya tenia que pude profundizar?

EXTENSION e Los estudiantes resuelven:



https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:sequences/x2f8bb11595b61c86:introduction-to-arithmetic-sequences/v/arithmetic-sequences
https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:sequences/x2f8bb11595b61c86:introduction-to-arithmetic-sequences/v/arithmetic-sequences
https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:sequences/x2f8bb11595b61c86:introduction-to-arithmetic-sequences/v/arithmetic-sequences
https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:sequences/x2f8bb11595b61c86:introduction-to-arithmetic-sequences/v/extending-arithmetic-sequences
https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:sequences/x2f8bb11595b61c86:introduction-to-arithmetic-sequences/v/extending-arithmetic-sequences
https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:sequences/x2f8bb11595b61c86:introduction-to-arithmetic-sequences/v/extending-arithmetic-sequences
https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:sequences/x2f8bb11595b61c86:introduction-to-arithmetic-sequences/e/arithmetic_sequences_1
https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:sequences/x2f8bb11595b61c86:introduction-to-arithmetic-sequences/e/arithmetic_sequences_1
https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:sequences/x2f8bb11595b61c86:introduction-to-arithmetic-sequences/e/arithmetic_sequences_1

Una ONG tiene la finalidad de mejorar las condiciones de salud de personas en estado
de pobreza. Si todos los meses se incorporan 5 personas y al final del primer mes hay
125 voluntarios, ¢cuantas personas trabajaran como voluntarios en la ONG al cabo de
2 afos y medio?




SESION DE APRENDIZAJE N° 6

Docente | Aldonza Santa Cruz Mendoza Area Matematica
Grado Tercero Fecha 02/06/22
Ciclo VI Duracion | 1 hora

. TITULO DE LA SESION: “Usamos férmulas de progresiones aritméticas”

1. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE

COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPENO

Resuelve problemas de e Comunica su comprension Representa su comprension sobre la

regularidad, equivalencia y sobre las relaciones regla de formacidén de progresiones

cambio. algebraicas. aritméticas. Asimismo, seleccionay

e Usa estrategiasy combina estrategias heuristicas, y

procedimientos para procedimientos matemadticos para
encontrar equivalencias y determinar términos desconocidos
reglas generales. de una progresion aritmética.

. SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS ACTIVIDADES ESTRATEGICAS TIEMPO
e Ladocente empieza la sesidn a través de la plataforma Google Meet, 5’
INICIO saludando a los estudiantes e indica el propdsito de la sesion: Usar
la formula del término general de la progresién aritmética.
e La docente explica brevemente la formula del término general para 35’
las progresiones aritméticas.
e Ladocente proyecta los videos:
Usar formulas de sucesiones aritméticas
https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:sequ
ences/x2f8bb11595b61c86:introduction-to-arithmetic-
sequences/v/using-arithmetic-sequences-formulas
Ejemplo resuelto: Uso de la formula recursiva para la sucesion
aritmética
DESARROLLO https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:sequ

ences/x2f8bb11595b61c86:introduction-to-arithmetic-

sequences/v/using-recursive-formula-for-arithmetic-sequence

e La docente absuelve las dudas que los estudiantes tuvieran,
después de cada video.

e Los estudiantes desarrollan los ejercicios de la practica:

Practica: Usa formulas de sucesiones aritméticas

https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-

ratio-proportion/cc-7th-proportional-rel/e/analyzing-and-identifying-

proportional-relationships-2

Practica: Formulas recursivas para sucesiones aritméticas



https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:sequences/x2f8bb11595b61c86:introduction-to-arithmetic-sequences/v/using-arithmetic-sequences-formulas
https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:sequences/x2f8bb11595b61c86:introduction-to-arithmetic-sequences/v/using-arithmetic-sequences-formulas
https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:sequences/x2f8bb11595b61c86:introduction-to-arithmetic-sequences/v/using-arithmetic-sequences-formulas
https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:sequences/x2f8bb11595b61c86:introduction-to-arithmetic-sequences/v/using-recursive-formula-for-arithmetic-sequence
https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:sequences/x2f8bb11595b61c86:introduction-to-arithmetic-sequences/v/using-recursive-formula-for-arithmetic-sequence
https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:sequences/x2f8bb11595b61c86:introduction-to-arithmetic-sequences/v/using-recursive-formula-for-arithmetic-sequence
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-ratio-proportion/cc-7th-proportional-rel/e/analyzing-and-identifying-proportional-relationships-2
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-ratio-proportion/cc-7th-proportional-rel/e/analyzing-and-identifying-proportional-relationships-2
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-ratio-proportion/cc-7th-proportional-rel/e/analyzing-and-identifying-proportional-relationships-2

https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:sequ

ences/x2f8bb11595b61c86:constructing-arithmetic-

sequences/e/recursive-formulas-for-arithmetic-sequences

e Los estudiantes responden las preguntas:

CIERRE ¢Qué estrategias apliqué para resolver los ejercicios?
¢Tuve dificultades tuve al resolverlos?
¢Qué conocimientos ya tenia que pude profundizar?
EXTENSION | e Los estudiantes resuelven:

a) Relaciona mediante flechas la ley de formacién de cada progresion aritmética.

Ley de formacion

a =3n+4
a =8-2n
a,=4n+7

a,=2n+T7

Progresion aritmética

9,11,13,15,17, ...
11,15, 19,23, 27, ...
6,4,2, ..

7,10, 13, 16, ...

b) Elalquiler de un cuatrimoto durante la primera hora cuesta S/10, y S/6 mas cada
nueva hora. ¢ Cuanto se debe pagar si el alquiler fue por 12 horas?



https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:sequences/x2f8bb11595b61c86:constructing-arithmetic-sequences/e/recursive-formulas-for-arithmetic-sequences
https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:sequences/x2f8bb11595b61c86:constructing-arithmetic-sequences/e/recursive-formulas-for-arithmetic-sequences
https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:sequences/x2f8bb11595b61c86:constructing-arithmetic-sequences/e/recursive-formulas-for-arithmetic-sequences

SESION DE APRENDIZAJE N° 7

Docente | Aldonza Santa Cruz Mendoza Area Matematica
Grado Tercero Fecha 07/06/22
Ciclo Vil Duracion | 1 hora
. TITULO DE LA SESION: “Encontramos términos de progresiones aritméticas”
1. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE
COMPETENCIA CAPACIDADES DESEMPENO

Resuelve problemas de
regularidad, equivalenciay
cambio.

e Usa estrategiasy
procedimientos para
encontrar equivalencias y
reglas generales.

e Argumenta afirmaciones
sobre relaciones de cambio
y equivalencia.

Selecciona y combina estrategias
heuristicas, y procedimientos
matematicos para determinar
términos desconocidos de una
progresidn aritmética. Asimismo,
justifica la posicién de un término de
una progresién aritmética.

. SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS

ACTIVIDADES ESTRATEGICAS

TIEMPO

INICIO

e Ladocente empieza la sesidn a través de la plataforma Google Meet,
saludando a los estudiantes e indica el propdsito de la sesion:
Encontrar términos de progresiones aritméticas.

5’

DESARROLLO

e La docente desarrolla un ejercicio con los estudiantes para
determinar el término enésimo de una progresion aritmética.

e Ladocente proyecta los videos:

Férmulas explicitas para sucesiones aritméticas

https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:sequ

ences/x2f8bb11595b61c86:constructing-arithmetic-

sequences/v/explicit-formulas-for-arithmetic-sequences

Problema de sucesion aritmética

https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:sequ

ences/x2f8bb11595b61c86:constructing-arithmetic-

sequences/v/finding-the-100th-term-in-a-sequence

e La docente absuelve las dudas que los estudiantes tuvieran,
después de cada video.

e Los estudiantes desarrollan los ejercicios de la practica:

Practica: Formulas explicitas para sucesiones aritméticas

https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-

ratio-proportion/cc-7th-proportional-rel/e/analyzing-and-identifying-

proportional-relationships-2

35’

CIERRE

e Los estudiantes responden las preguntas:
¢Qué estrategias apliqué para resolver los ejercicios?
éTuve dificultades tuve al resolverlos?



https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:sequences/x2f8bb11595b61c86:constructing-arithmetic-sequences/v/explicit-formulas-for-arithmetic-sequences
https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:sequences/x2f8bb11595b61c86:constructing-arithmetic-sequences/v/explicit-formulas-for-arithmetic-sequences
https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:sequences/x2f8bb11595b61c86:constructing-arithmetic-sequences/v/explicit-formulas-for-arithmetic-sequences
https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:sequences/x2f8bb11595b61c86:constructing-arithmetic-sequences/v/finding-the-100th-term-in-a-sequence
https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:sequences/x2f8bb11595b61c86:constructing-arithmetic-sequences/v/finding-the-100th-term-in-a-sequence
https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:sequences/x2f8bb11595b61c86:constructing-arithmetic-sequences/v/finding-the-100th-term-in-a-sequence
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-ratio-proportion/cc-7th-proportional-rel/e/analyzing-and-identifying-proportional-relationships-2
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-ratio-proportion/cc-7th-proportional-rel/e/analyzing-and-identifying-proportional-relationships-2
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-ratio-proportion/cc-7th-proportional-rel/e/analyzing-and-identifying-proportional-relationships-2

¢Qué conocimientos ya tenia que pude profundizar?

EXTENSION

e Los estudiantes resuelven:
a) Las figuras representan las estructuras quimicas de derivados del benceno:

~

-

¢Cuantos palitos de fosforo se necesitan para formar una figura con 24

hexdgonos?
b) El término general de una progresion aritmética es a, = 3n + 5. Halla la razén.

Explica con dos ejemplos.




SESION DE APRENDIZAJE N° 8

Docente | Aldonza Santa Cruz Mendoza Area Matematica
Grado Tercero Fecha 08/06/22
Ciclo VI Duracion | 1 hora

R TITULO DE LA SESION: “Evaluamos expresiones algebraicas”

1. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE

COMPETENCIA

CAPACIDAD

DESEMPENO

Resuelve problemas de
regularidad, equivalenciay

cambio.

Traduce datos y condiciones a
expresiones algebraicas y
graficas.

lineales.

Establecemos relaciones de
equivalencia y transformamos esas
relaciones en expresiones
algebraicas que incluyen ecuaciones

1. SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS

ACTIVIDADES ESTRATEGICAS

TIEMPO

INICIO

e Ladocente empieza la sesion a través de la plataforma Google Meet,
saludando a los estudiantes e indica el propdsito de la sesién:
Evaluar expresiones algebraicas.

51

DESARROLLO

e Ladocente explica brevemente qué es una variable y cémo se evalla
una expresion algebraica.

e La docente proyecta los videos:

¢Qué es una variable?

https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:foun

dation-algebra/x2f8bb11595b61c86:intro-variables/v/what-is-a-

variable

Evaluar expresiones con una sola variable

https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:foun

dation-algebra/x2f8bb11595b61c86:intro-variables/v/variables-and-

expressions-1

Evaluar expresiones con dos variables

https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:foun

dation-algebra/x2f8bb11595b61c86:substitute-evaluate-

expression/v/evaluating-expressions-in-two-variables

e La docente absuelve las dudas que los estudiantes tuvieran,
después de cada video.

e Los estudiantes desarrollan los ejercicios de la practica:

Practica: Evaluar expresiones con una sola variable

https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:foun

dation-algebra/x2f8bb11595b61c86:intro-

variables/e/evaluating expressions 1

Practica: Evaluar expresiones con miltiples variables

35’



https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:foundation-algebra/x2f8bb11595b61c86:intro-variables/v/what-is-a-variable
https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:foundation-algebra/x2f8bb11595b61c86:intro-variables/v/what-is-a-variable
https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:foundation-algebra/x2f8bb11595b61c86:intro-variables/v/what-is-a-variable
https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:foundation-algebra/x2f8bb11595b61c86:intro-variables/v/variables-and-expressions-1
https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:foundation-algebra/x2f8bb11595b61c86:intro-variables/v/variables-and-expressions-1
https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:foundation-algebra/x2f8bb11595b61c86:intro-variables/v/variables-and-expressions-1
https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:foundation-algebra/x2f8bb11595b61c86:substitute-evaluate-expression/v/evaluating-expressions-in-two-variables
https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:foundation-algebra/x2f8bb11595b61c86:substitute-evaluate-expression/v/evaluating-expressions-in-two-variables
https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:foundation-algebra/x2f8bb11595b61c86:substitute-evaluate-expression/v/evaluating-expressions-in-two-variables
https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:foundation-algebra/x2f8bb11595b61c86:intro-variables/e/evaluating_expressions_1
https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:foundation-algebra/x2f8bb11595b61c86:intro-variables/e/evaluating_expressions_1
https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:foundation-algebra/x2f8bb11595b61c86:intro-variables/e/evaluating_expressions_1

https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:foun

dation-algebra/x2f8bb11595b61c86:substitute-evaluate-

expression/e/evaluating expressions 2

e Los estudiantes responden las preguntas:

5I

CIERRE ¢Qué estrategias apliqué para resolver los ejercicios?
¢Tuve dificultades tuve al resolverlos?
¢Qué conocimientos ya tenia que pude profundizar?
EXTENSION | e Los estudiantes resuelven:

a) Six=3, calcula el costo total (S/)

2,20 2,20x

Mandarina X A
Papaya 2x 1,30 1,30(2x)
Costo total (S/)

b) Six=35, calcula la cantidad total de fruta (kg)
Cantidad

(kg)

Delicia X

Raja 2%+ 20



https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:foundation-algebra/x2f8bb11595b61c86:substitute-evaluate-expression/e/evaluating_expressions_2
https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:foundation-algebra/x2f8bb11595b61c86:substitute-evaluate-expression/e/evaluating_expressions_2
https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:foundation-algebra/x2f8bb11595b61c86:substitute-evaluate-expression/e/evaluating_expressions_2

SESION DE APRENDIZAJE N°9

Docente | Aldonza Santa Cruz Mendoza Area Matematica
Grado Tercero Fecha 09/06/22
Ciclo VI Duracion | 1 hora

R TITULO DE LA SESION: “Combinamos términos semejantes”

1. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE

COMPETENCIA

CAPACIDAD

DESEMPENO

Resuelve problemas de
regularidad, equivalenciay

cambio.

Usa estrategias y
procedimientos para
encontrar equivalencias y
reglas generales.

Emplea estrategias heuristicas y los
procedimientos mas convenientes a
las condiciones de un problema.

1. SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS

ACTIVIDADES ESTRATEGICAS

TIEMPO

INICIO

e Ladocente empieza la sesion a través de la plataforma Google Meet,
saludando a los estudiantes e indica el propdsito de la sesion:
Combinar términos semejantes en expresiones algebraicas.

5'

DESARROLLO

e Ladocente explica brevemente la reduccion de términos semejantes
de una expresidn algebraica.

e Ladocente proyecta los videos:

Introduccidon a la combinacion de términos semejantes

https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:foun

dation-algebra/x2f8bb11595b61c86:combine-like-terms/v/combining-

like-terms

Combinar términos semejantes con coeficientes negativos por medio

de la propiedad distributiva

https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:foun

dation-algebra/x2f8bb11595b61c86:combine-like-terms/v/combining-

like-terms-and-the-distributive-property

e La docente absuelve las dudas que los estudiantes tuvieran,
después de cada video.

e Los estudiantes desarrollan los ejercicios de la practica:

Practica: Combinar términos semejantes con coeficientes negativos

https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:foun

dation-algebra/x2f8bb11595b61c86:combine-like-

terms/e/combining like terms 1

Practica: Combinar términos semejantes con coeficientes negativos

por medio de la propiedad distributiva

https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:foun

dation-algebra/x2f8bb11595b61c86:combine-like-
terms/e/combining like terms 2

e Los estudiantes responden las preguntas:



https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:foundation-algebra/x2f8bb11595b61c86:combine-like-terms/v/combining-like-terms
https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:foundation-algebra/x2f8bb11595b61c86:combine-like-terms/v/combining-like-terms
https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:foundation-algebra/x2f8bb11595b61c86:combine-like-terms/v/combining-like-terms
https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:foundation-algebra/x2f8bb11595b61c86:combine-like-terms/v/combining-like-terms-and-the-distributive-property
https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:foundation-algebra/x2f8bb11595b61c86:combine-like-terms/v/combining-like-terms-and-the-distributive-property
https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:foundation-algebra/x2f8bb11595b61c86:combine-like-terms/v/combining-like-terms-and-the-distributive-property
https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:foundation-algebra/x2f8bb11595b61c86:combine-like-terms/e/combining_like_terms_1
https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:foundation-algebra/x2f8bb11595b61c86:combine-like-terms/e/combining_like_terms_1
https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:foundation-algebra/x2f8bb11595b61c86:combine-like-terms/e/combining_like_terms_1
https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:foundation-algebra/x2f8bb11595b61c86:combine-like-terms/e/combining_like_terms_2
https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:foundation-algebra/x2f8bb11595b61c86:combine-like-terms/e/combining_like_terms_2
https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:foundation-algebra/x2f8bb11595b61c86:combine-like-terms/e/combining_like_terms_2

CIERRE

¢Qué estrategias apliqué para resolver los ejercicios?
¢Tuve dificultades tuve al resolverlos?
¢Qué conocimientos ya tenia que pude profundizar?

EXTENSION

e Los estudiantes resuelven:
a) Representa simbdlicamente y de la forma mas reducida el perimetro del
rectangulo.

x+20

b) Representa simbdlicamente y de la forma mas reducida la cantidad total de kilos
de manzana.

Cantidad

(kg)

Delicia X

Raoja 2% +20




SESION DE APRENDIZAJE N° 10

Docente | Aldonza Santa Cruz Mendoza Area Matematica
Grado Tercero Fecha 14/06/22
Ciclo VI Duracion | 1 hora

R TITULO DE LA SESION: “Escribimos expresiones algebraicas”

1. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE

COMPETENCIA

CAPACIDAD

DESEMPENO

Resuelve problemas de
regularidad, equivalenciay

cambio.

Comunica su comprension
sobre las relaciones
algebraicas.

Representa con lenguaje algebraico
nuestra comprension sobre la
solucién de una ecuaciodn lineal.

1. SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS

ACTIVIDADES ESTRATEGICAS

TIEMPO

INICIO

e Ladocente empieza la sesion a través de la plataforma Google Meet,
saludando a los estudiantes e indica el propdsito de la sesién: Escri-
bir expresiones algebraicas.

5'

DESARROLLO

e Ladocente explica brevemente las magnitudes proporcionales y sus
caracteristicas.
e Ladocente proyecta los videos:
Como escribir expresiones basicas con variables
https://es.khanacademy.org/math/1-secundaria-
pe/xc734090530553e83:algebra-expresiones-algebraicas-ecuaciones-
y-desigualdades/xc734090530553e83:escribir-expresiones-
algebraicas/v/writing-expressions-with-variables-examples?modal=1
Como escribir expresiones con variables
https://es.khanacademy.org/math/1-secundaria-
pe/xc734090530553e83:algebra-expresiones-algebraicas-ecuaciones-
y-desigualdades/xc734090530553e83:escribir-expresiones-
algebraicas/v/writing-expressions-1?modal=1
e La docente absuelve las dudas que los estudiantes tuvieran, des-
pués de cada video.
e Los estudiantes desarrollan los ejercicios de la practica:
Practica: CoOmo escribir expresiones basicas con variables
https://es.khanacademy.org/math/1-secundaria-
pe/xc734090530553e83:algebra-expresiones-algebraicas-ecuaciones-
y-desigualdades/xc734090530553e83:escribir-expresiones-
algebraicas/e/writing-expressions-with-variables-1?modal=1
Practica: Cdmo escribir expresiones con variables
https://es.khanacademy.org/math/1-secundaria-
pe/xc734090530553e83:algebra-expresiones-algebraicas-ecuaciones-
y-desigualdades/xc734090530553e83:escribir-expresiones-
algebraicas/e/writing expressions 1?modal=1
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https://es.khanacademy.org/math/1-secundaria-pe/xc734090530553e83:algebra-expresiones-algebraicas-ecuaciones-y-desigualdades/xc734090530553e83:escribir-expresiones-algebraicas/v/writing-expressions-with-variables-examples?modal=1
https://es.khanacademy.org/math/1-secundaria-pe/xc734090530553e83:algebra-expresiones-algebraicas-ecuaciones-y-desigualdades/xc734090530553e83:escribir-expresiones-algebraicas/v/writing-expressions-with-variables-examples?modal=1
https://es.khanacademy.org/math/1-secundaria-pe/xc734090530553e83:algebra-expresiones-algebraicas-ecuaciones-y-desigualdades/xc734090530553e83:escribir-expresiones-algebraicas/v/writing-expressions-with-variables-examples?modal=1
https://es.khanacademy.org/math/1-secundaria-pe/xc734090530553e83:algebra-expresiones-algebraicas-ecuaciones-y-desigualdades/xc734090530553e83:escribir-expresiones-algebraicas/v/writing-expressions-with-variables-examples?modal=1
https://es.khanacademy.org/math/1-secundaria-pe/xc734090530553e83:algebra-expresiones-algebraicas-ecuaciones-y-desigualdades/xc734090530553e83:escribir-expresiones-algebraicas/v/writing-expressions-1?modal=1
https://es.khanacademy.org/math/1-secundaria-pe/xc734090530553e83:algebra-expresiones-algebraicas-ecuaciones-y-desigualdades/xc734090530553e83:escribir-expresiones-algebraicas/v/writing-expressions-1?modal=1
https://es.khanacademy.org/math/1-secundaria-pe/xc734090530553e83:algebra-expresiones-algebraicas-ecuaciones-y-desigualdades/xc734090530553e83:escribir-expresiones-algebraicas/v/writing-expressions-1?modal=1
https://es.khanacademy.org/math/1-secundaria-pe/xc734090530553e83:algebra-expresiones-algebraicas-ecuaciones-y-desigualdades/xc734090530553e83:escribir-expresiones-algebraicas/v/writing-expressions-1?modal=1
https://es.khanacademy.org/math/1-secundaria-pe/xc734090530553e83:algebra-expresiones-algebraicas-ecuaciones-y-desigualdades/xc734090530553e83:escribir-expresiones-algebraicas/e/writing-expressions-with-variables-1?modal=1
https://es.khanacademy.org/math/1-secundaria-pe/xc734090530553e83:algebra-expresiones-algebraicas-ecuaciones-y-desigualdades/xc734090530553e83:escribir-expresiones-algebraicas/e/writing-expressions-with-variables-1?modal=1
https://es.khanacademy.org/math/1-secundaria-pe/xc734090530553e83:algebra-expresiones-algebraicas-ecuaciones-y-desigualdades/xc734090530553e83:escribir-expresiones-algebraicas/e/writing-expressions-with-variables-1?modal=1
https://es.khanacademy.org/math/1-secundaria-pe/xc734090530553e83:algebra-expresiones-algebraicas-ecuaciones-y-desigualdades/xc734090530553e83:escribir-expresiones-algebraicas/e/writing-expressions-with-variables-1?modal=1
https://es.khanacademy.org/math/1-secundaria-pe/xc734090530553e83:algebra-expresiones-algebraicas-ecuaciones-y-desigualdades/xc734090530553e83:escribir-expresiones-algebraicas/e/writing_expressions_1?modal=1
https://es.khanacademy.org/math/1-secundaria-pe/xc734090530553e83:algebra-expresiones-algebraicas-ecuaciones-y-desigualdades/xc734090530553e83:escribir-expresiones-algebraicas/e/writing_expressions_1?modal=1
https://es.khanacademy.org/math/1-secundaria-pe/xc734090530553e83:algebra-expresiones-algebraicas-ecuaciones-y-desigualdades/xc734090530553e83:escribir-expresiones-algebraicas/e/writing_expressions_1?modal=1
https://es.khanacademy.org/math/1-secundaria-pe/xc734090530553e83:algebra-expresiones-algebraicas-ecuaciones-y-desigualdades/xc734090530553e83:escribir-expresiones-algebraicas/e/writing_expressions_1?modal=1

Los estudiantes responden las preguntas: 5

CIERRE ¢Qué estrategias apliqué para resolver los ejercicios?
¢Tuve dificultades tuve al resolverlos?
¢Qué conocimientos ya tenia que pude profundizar?
EXTENSION | Los estudiantes resuelven:

1.

Juan compra en el mercado cierta cantidad de kilogramos de mandarina y el doble
de papaya, gastando en total S/ 24,00. El kilogramo de mandarina cuesta S/ 3,00 y
el de papaya S/ 2,50.

Escribe mediante una expresion algebraica lo siguiente:

a) Lacantidad de kilogramos de mandarina que comproé: ...... cooceeveeievevereresrennnnns
b) La cantidad de kilogramos de papaya que COmMPro: ........cceveveeceeececeseeceennns

c) Elcosto total por la compra de mandarinas: .......cccceveeveevecvecveceseesee e

d) El costo total por la compra de Papaya: .....cceeceeeeneeneeceereseseseees e

e) El costo total por toda [a COMPra: ..cccccieeee et

Rosa compro cierta cantidad de kilos de zapallo y la mitad de zanahoria. El kilo de
zapallo estd a S/3,00 y el de zanahoria a 5/4,50. Si “2x” representa la cantidad de
kilos que comprd de zapallo, éicudl es la expresion algebraica que indica cuanto
gastd en total en su compra?




SESION DE APRENDIZAJE N° 11

Docente | Aldonza Santa Cruz Mendoza Area Matematica
Grado Tercero Fecha 15/06/22
Ciclo VI Duracion | 1 hora

1. TiTULO DE LA SESION: “Desarrollamos ecuaciones lineales”

1. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE

COMPETENCIA

CAPACIDADES

DESEMPENO

Resuelve problemas de
regularidad, equivalenciay

cambio.

e Usa estrategias y procedi-
mientos para encontrar
equivalencias y reglas gene-
rales.

e Argumenta afirmaciones so-
bre relaciones de cambio y
equivalencia.

Emplea estrategias heuristicas y los
procedimientos mas convenientes a
las condiciones de un problema.
Asimismo, justifica las propiedades
de las igualdades usando ejemplos y
corrige errores si los hubiera.

. SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS

ACTIVIDADES ESTRATEGICAS

TIEMPO

INICIO

e Ladocente empieza la sesidn a través de la plataforma Google Meet,
saludando a los estudiantes e indica el propdsito de la sesidn: Desa-
rrollar ecuaciones lineales.

5’

DESARROLLO

e Ladocente explica brevemente las estrategias para despejar una va-
riable en una ecuacién lineal.

e Ladocente proyecta los videos:

Introduccidn a las ecuaciones de dos pasos

https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-

variables-expressions/cc-7th-2-step-equations-intro/v/why-we-do-

the-same-thing-to-both-sides-two-step-equations

Ecuaciones de dos pasos de forma intuitiva

https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-

variables-expressions/cc-7th-2-step-equations-intro/v/equations-2

e La docente absuelve las dudas que los estudiantes tuvieran, des-
pués de cada video.

e Los estudiantes desarrollan los ejercicios de la practica:

Practica: Ecuaciones de dos pasos

https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-

ratio-proportion/cc-7th-proportional-rel/e/analyzing-and-identifying-

proportional-relationships-2

Practica: Ecuaciones con variables en ambos lados

https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:solve

-equations-inequalities/x2f8bb11595b61c86:linear-equations-

variables-both-sides/e/linear equations 3
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https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-variables-expressions/cc-7th-2-step-equations-intro/v/why-we-do-the-same-thing-to-both-sides-two-step-equations
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-variables-expressions/cc-7th-2-step-equations-intro/v/why-we-do-the-same-thing-to-both-sides-two-step-equations
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-variables-expressions/cc-7th-2-step-equations-intro/v/why-we-do-the-same-thing-to-both-sides-two-step-equations
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-variables-expressions/cc-7th-2-step-equations-intro/v/equations-2
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-variables-expressions/cc-7th-2-step-equations-intro/v/equations-2
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-ratio-proportion/cc-7th-proportional-rel/e/analyzing-and-identifying-proportional-relationships-2
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-ratio-proportion/cc-7th-proportional-rel/e/analyzing-and-identifying-proportional-relationships-2
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-ratio-proportion/cc-7th-proportional-rel/e/analyzing-and-identifying-proportional-relationships-2
https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:solve-equations-inequalities/x2f8bb11595b61c86:linear-equations-variables-both-sides/e/linear_equations_3
https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:solve-equations-inequalities/x2f8bb11595b61c86:linear-equations-variables-both-sides/e/linear_equations_3
https://es.khanacademy.org/math/algebra/x2f8bb11595b61c86:solve-equations-inequalities/x2f8bb11595b61c86:linear-equations-variables-both-sides/e/linear_equations_3

e Los estudiantes responden las preguntas: 5’

CIERRE ¢Qué estrategias apliqué para resolver los ejercicios?
¢éTuve dificultades tuve al resolverlos?
¢Qué conocimientos ya tenia que pude profundizar?
EXTENSION e Los estudiantes resuelven justificando los procesos empleados:

a) Encuentra el valor de la incognita:




SESION DE APRENDIZAJE N° 12

Docente | Aldonza Santa Cruz Mendoza Area Matematica
Grado Tercero Fecha 16/06/22
Ciclo Vil Duracion | 1 hora

. TITULO DE LA SESION: “Resolvemos problemas con ecuaciones lineales”

1. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE

COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPENO

Resuelve problemas de e Traduce datos y condiciones | Establece relaciones de equivalencia

regularidad, equivalenciay a expresiones algebraicasy | y transforma esas relaciones en

cambio. graficas. expresiones algebraicas que incluyen

e Usa estrategias y procedi- ecuaciones lineales. Asimismo,

mientos para encontrar emplea estrategias heuristicas y los
equivalencias y reglas gene- | procedimientos mas convenientes a
rales. las condiciones de un problema.

1. SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS

ACTIVIDADES ESTRATEGICAS

TIEMPO

INICIO

e Ladocente empieza la sesion a través de la plataforma Google Meet,
saludando a los estudiantes e indica el propdsito de la sesion: Resol-
ver problemas con ecuaciones lineales.

Sl

DESARROLLO

e La docente resuelve con los estudiantes un problema que involucra
ecuaciones lineales.

e La docente proyecta los videos:

Problema verbal de ecuaciones Stiper Yoga (1 de 2)

https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-

variables-expressions/cc-7th-linear-eq-word-probs/v/super-yoga-

plans-basic-variables-and-equations

Problema verbal de ecuaciones de dos pasos: computadoras

https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-

variables-expressions/cc-7th-linear-eq-word-probs/v/basic-linear-

equation-word-problem

La docente absuelve las dudas que los estudiantes tuvieran, después de

cada video.

e Los estudiantes desarrollan los ejercicios de la practica:

Practica: Problemas verbales de interpretar ecuaciones de dos pasos

https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-

variables-expressions/cc-7th-linear-eq-word-probs/e/interpret-two-

step-equation-word-problems

Practica: Problemas verbales de ecuaciones de dos pasos

https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-

variables-expressions/cc-7th-linear-eqg-word-probs/e/linear-equation-

world-problems-2
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https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-variables-expressions/cc-7th-linear-eq-word-probs/v/super-yoga-plans-basic-variables-and-equations
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-variables-expressions/cc-7th-linear-eq-word-probs/v/super-yoga-plans-basic-variables-and-equations
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-variables-expressions/cc-7th-linear-eq-word-probs/v/super-yoga-plans-basic-variables-and-equations
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-variables-expressions/cc-7th-linear-eq-word-probs/v/basic-linear-equation-word-problem
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-variables-expressions/cc-7th-linear-eq-word-probs/v/basic-linear-equation-word-problem
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-variables-expressions/cc-7th-linear-eq-word-probs/v/basic-linear-equation-word-problem
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-variables-expressions/cc-7th-linear-eq-word-probs/e/interpret-two-step-equation-word-problems
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-variables-expressions/cc-7th-linear-eq-word-probs/e/interpret-two-step-equation-word-problems
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-variables-expressions/cc-7th-linear-eq-word-probs/e/interpret-two-step-equation-word-problems
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-variables-expressions/cc-7th-linear-eq-word-probs/e/linear-equation-world-problems-2
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-variables-expressions/cc-7th-linear-eq-word-probs/e/linear-equation-world-problems-2
https://es.khanacademy.org/math/cc-seventh-grade-math/cc-7th-variables-expressions/cc-7th-linear-eq-word-probs/e/linear-equation-world-problems-2

Los estudiantes responden las preguntas: 5

CIERRE ¢Qué estrategias apliqué para resolver los ejercicios?
¢Tuve dificultades tuve al resolverlos?
¢Qué conocimientos ya tenia que pude profundizar?
EXTENSION | e Los estudiantes resuelven:

Un agricultor tiene 3 hectareas de cultivos de fruta. Sin embargo, solo dispone de S/700
para invertir en su fumigacion.

Emprasa de Costo de alquiler  Costo por hectarea
fumigacian de fumigadora fumigada
Sanidad Total S/50 S/250
Cultive Sano S/26 S/300

Si “x” es la cantidad de hectareas que se desean fumigar, escribe la ecuacion del
costo total para cada empresa.

¢Qué empresa le convendria contratar para abarcar la mayor drea posible?
éCudntas hectareas de sus cultivos quedarian sin fumigar?
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