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Resumen

La presente investigacion tuvo como principal objetivo determinar el efecto de
la aplicacion del programa virtual para favorecer la comprension lectora en los
estudiantes de primaria de una institucion educativa de primaria de la region Callao.
Este estudio se basé en el enfoque cuantitativo, bajo un disefio experimental, de
corte longitudinal y de tipo cuasiexperimental. La muestra estuvo conformada por
50 estudiantes del segundo grado, quienes 25 conformaron el grupo control y 25
conformaron el grupo experimental. Los datos fueron recogidos con un instrumento
para medir la comprension lectora, llamado prueba ACL-2, la cual se aplicé en un
inicio a ambos grupos con un pretest, evidenciando resultados similares. Al grupo
experimental se le aplic6 un programa virtual conformado por 10 sesiones de
aprendizaje, en las cuales se aplicaron diversas estrategias didacticas haciendo
uso de una plataforma educativa con herramientas y recursos interactivos. Para
analizar los datos obtenidos se utiliz6 la prueba no paramétrica de U de Mann-
Whitney. Los resultados obtenidos en esta investigacion demostraron que existe
efecto en la aplicacion del programa virtual, favoreciendo significativamente el
desarrollo de los niveles de comprensién lectora: nivel literal, nivel inferencial, nivel

reorganizativo y nivel criterial en los estudiantes de dicha institucion educativa.

Palabras clave: comprension lectora, niveles de comprension lectora,

programa virtual.
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Abstract

The main objective of this research was to determine the effect of the
application of the virtual program to promote reading comprehension in primary
school students of a primary educational institution in the Callao region. This study
was based on the quantitative approach, under an experimental, longitudinal and
quasi-experimental design. The sample consisted of 50 second grade students, of
whom 25 made up the control group and 25 made up the experimental group. The
data was collected with an instrument to measure reading comprehension, called
the ACL-2 test, which was initially applied to both groups with a pretest, showing
similar results. A virtual program consisting of 10 learning sessions was applied to
the experimental group, in which various didactic strategies were applied using an
educational platform with interactive tools and resources. To analyze the data
obtained, the non-parametric Mann-Whitney U test was used. The results obtained
in this research showed that there is an effect in the application of the virtual
program, significantly favoring the development of reading comprehension levels:
literal level, inferential level, reorganizational level and criterial level in the students

of said educational institution.

Keywords: reading comprehension, reading comprehension levels, virtual

program.
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I. INTRODUCCION

Actualmente es necesario que las nuevas generaciones de hoy en dia adquieran
y desarrollen competencias digitales, capacidades, estrategias cognitivas y
habilidades metacognitivas, que les permitan adquirir aprendizajes que perduren en
el transcurso de sus vidas. Entre estas competencias basicas relacionadas al area
de comunicacién tenemos la comprension lectora, la cual es el pilar para desarrollar
aprendizajes en todas las demas areas. El aprendizaje de la lectoescritura necesita
de una permanente motivacion haciendo uso de recursos educativos interactivos que

favorezcan la concentracion, comprension e interpretacion de los textos.

Segun la UNESCO (2021) en su ultimo reporte sobre el Estudio Regional
Comparativo y Explicativo “ERCE” manifiesta que existen estudiantes con déficit en
comprension lectora, siendo con menor problemas de comprension lectora los
continentes de Norteamérica y Europa y con una mayor proporcion en los continentes
de Africa y Asia Occidental. Como resultado de este informe se concluyd que en
el Caribe y América Latina mas del 50% de los jovenes tienen dificultades en sus

competencias lectoras al momento de concluir la educaciéon secundaria.

A nivel internacional, en este mismo resumen ejecutivo, se obtuvo como
resultados que solo el 55,7% de los estudiantes del 3° grado logré superar el Nivel
de logro I, lo cual evidencia que la gran mayoria solo logra ubicar informacion
explicita y presentan dificultades para realizar inferencias a partir de informacién
dada. Entre los paises, Brasil, Costa Rica y Peru obtienen resultados
considerablemente superiores al promedio regional, por ejemplo, tenemos: Peru
(75,6%), Costa Rica (74,7%) y Brasil (72,4%) son los paises que evidencian un
mayor porcentaje de estudiantes sobre el Nivel I.

Existen programas enfocados al area de comprensién lectora como por ejemplo
PIRLS (2021), el cual es un estudio internacional de progreso en la lectura y tiene
como objetivo principal ayudar a los paises a mejorar la instruccién de lectura y las
habilidades de los estudiantes para comprender una variedad de textos creados para
diversos propésitos. Este programa permite realizar comparaciones

estadisticamente significativas con el resto de paises y con otras regiones.



Morla et al. (2013) mencionan que las experiencias que integran las TIC en el
desarrollo de la lectura ain son escasas en Latinoameérica, aunque algunos paises
como México y Chile se estan esforzando por conseguir este objetivo. Existen
entornos virtuales como ICON o Raz-Kids que ofrecen alternativas a los maestros
para mejorar y desarrollar las competencias lectoras en sus alumnos, pero esta
iniciativa conlleva a explorar y experimentar diversos materiales fisicos y virtuales
implementando estrategias que innoven la metodologia para la ensefianza de

competencias lectoras.

A nivel nacional cabe mencionar que en el Perl nuestros estudiantes presentan
deficiencias en la comprension lectora, el Minedu en sus ultimas publicaciones
realizadas consideré que, en el segundo grado de primaria, el nivel satisfactorio
descendid, lo que demuestra que la preocupacion es mayor porque en la aplicacion
de la evaluacion PISA seguimos ocupando los ultimos lugares. Segun Minedu sobre
la base de Resultados de ECE (2019) los resultados en comprension lectora para el
segundo grado en EBR, evidencian que las regiones con el méas alto nivel
satisfactorio y con mejores resultados son las regiones del sur como Arequipa,
Moquegua y Tacna, la otra mitad del porcentaje de alumnos que no logran
aprendizajes, es decir no comprenden lo que leen, son las regiones de Loreto y

region Ucayali.

Hoy en dia el Ministerio de Educacién del Pera (2018) disefia estrategias para
monitorear los aprendizajes esperados en relacion al area de comprension lectora a
través de evaluaciones estandarizadas anuales aplicadas a segundo, cuarto y sexto
grado del nivel primario, las cuales tienen como objetivo principal mantener

informado al pais sobre los logros y dificultades que se evidencian en los alumnos.

En el contexto local, se ha evidenciado en una institucion educativa de
primaria ubicada en la region Callao que los resultados en su ultima evaluacion
censal aplicados en el afio 2019 no han sido nada favorables, un poco menos de la
mitad de alumnos participantes en esta evaluacién lograron ubicarse en el nivel
satisfactorio, mientras que el resto de estudiantes no lograron desarrollar
competencias para leer comprensivamente, siendo evidente que en este ultimo

grupo existen dificultades respecto a sus habitos lectores, evidenciando deficiencias



en la capacidad de interpretar un texto, carencia de fluidez, mala articulacion de
palabras y entonacion indebida al leer un texto. Por lo tanto, estas dificultades
continuarian en los estudiantes perjudicando su aprendizaje, sino se aplica un

programa de intervencion adecuado y oportuno.

Por consecuente, para superar esta problematica y desde mi practica
pedagogica es necesario desarrollar e implementar una propuesta educativa
encaminada a favorecer la comprension lectora y desarrollo de las diferentes
competencias linguistico-comunicativas de manera ludica y motivadora. El presente
estudio plantea una modalidad que incorpora las nuevas tecnologias, basandose en
una metodologia de aprendizaje interactivo de acuerdo a los estdndares de
aprendizaje propuestos en el Programa Curricular Nacional para los alumnos del Ill
ciclo del nivel primario. Este programa consideré previamente una planificacion,
seguida de la ejecucion de sesiones de aprendizaje y finalmente una evaluacion para
comparar los logros obtenidos con la finalidad de mejorar la comprension de textos,
asi como promover en los estudiantes: habitos de lectura, el razonamiento, la
deduccidén y el pensamiento critico. Se propuso 10 sesiones de aprendizaje sobre
comprension lectora, para desarrollarlas en el area de Comunicacion, asimismo se
utilizaron recursos digitales y plataformas como estrategias ludicas para lograr el

objetivo planteado.

Ante esta realidad se planted la siguiente problemética: ¢ Cual es el efecto de
la aplicacion del programa virtual para mejorar la comprension lectora en estudiantes
de primaria de una institucion educativa de la regién Callao, 2022? Se consider6
como objetivo general: Determinar el efecto de la aplicacion del programa virtual
para mejorar la comprension lectora en estudiantes de primaria de una institucion
educativa de la region Callao, 2022. Como objetivos especificos se planteo:
Determinar el efecto de la aplicacién del programa virtual para mejorar el nivel literal
de la comprension lectora en los estudiantes de una institucion educativa de la region
Callao. Determinar el efecto de la aplicacion del programa virtual para mejorar el nivel
inferencial de la comprension lectora en estudiantes de primaria de una institucion
educativa de la region Callao,2022. Determinar el efecto de la aplicacion del
programa virtual para mejorar el nivel reorganizativo de la comprensién lectora en

estudiantes de primaria de una institucion educativa de la regién Callao,2022.



Determinar el efecto de la aplicacidén del programa virtual para mejorar el nivel critico
de la comprension lectora en estudiantes de primaria de una institucion educativa de

la region Callao,2022.

La presente investigacion se justifico tedricamente porque considerd diversas
bases y modelos tedéricos de relevante importancia que garantizaron el estudio de las
variables contribuyendo con aportes, asi como también se revisO antecedentes
nacionales e internacionales que sirvieron como guia para dar solucién al problema
planteado. Actualmente existen diversos programas relacionados a superar las
dificultades en la comprension lectora, pero muy pocos utilizan herramientas
virtuales, las cuales son muy efectivas y se adaptan a este nuevo contexto educativo.
Por otro lado, como justificacion practica, este estudio brindd aportes sobre
estrategias didacticas mediante la intervencion de un programa para favorecer la
comprension lectora utilizando recursos digitales que motivaron al alumno e
incrementaron su rendimiento escolar en las demés &reas, porque segun Dawkins
(2017) la comprension lectora también cumple un papel importante en determinar el

rendimiento académico de los alumnos.

Por ultimo, la justificacion metodoldgica contribuyé con la aplicacién adecuada
de instrumentos para recolectar datos necesarios que apoyaron el proceso de validez
y confiabilidad, pues se empled un instrumento confiable para medir la variable. Lo
cual beneficiard a otras investigaciones porque ofrece informacion y sugerencias a

la problemética interpretada en las conclusiones.

Finalmente se plante6 la siguiente hipo6tesis general: La aplicacion del
programa virtual mejora la comprension lectora en los estudiantes de primaria de una
institucion educativa de la regién Callao, 2022. Teniendo como hipétesis especificas:
La aplicacion del programa virtual mejora el nivel literal de la comprension lectora en
estudiantes de primaria de una institucién educativa de la region Callao. La aplicacion
del programa virtual mejora el nivel inferencial de la comprension lectora en
estudiantes de primaria de una institucion educativa de la region Callao, 2022. La
aplicacion del programa virtual mejora el nivel criterial de la comprensién lectora en

estudiantes de primaria de una institucion educativa de la regién Callao, 2022.



I. MARCO TEORICO

En referencia al trabajo en investigacion se encontraron los siguientes trabajos

de investigacion previos a nivel nacional:

Espinozay Moscol (2019) en su investigacidon tuvo como propdsito demostrar
la influencia de un programa educativo denominado “OLPC” para la comprension
lectora de unos estudiantes del nivel primario, haciendo uso de las laptops XO. Este
estudio se trabaj6é con un disefio cuasiexperimental y su muestra fueron 52
estudiantes. Los resultados que se obtuvieron revelaron que dicho programa influy6

significativamente en los alumnos mejorando su comprensién lectora.

Zarapa (2018) en su investigacion, plante6 como objetivo principal la
intervencion de estrategias ludicas para favorecer las competencias lectoras en los
alumnos, basado en la teoria de Isabel Solé y en la teoria de la psicologia del juego
de Daniel B. Elkonin. EIl estudio realizado fue de tipo descriptivo-propositivo y el
disefio documental. Su muestra considerd a 15 estudiantes de primaria. Se concluy6
en esta investigacion que la comprension lectora mejor6 significativamente gracias a

la aplicacién de estrategias ludicas conllevando a un aprendizaje significativo.

Castro (2018) en el estudio que realizd, comprobd que la aplicacion de un
programa llamado “Me gusta leer” soluciona las debilidades de comprension lectora
en los alumnos. La investigacion que aplico fue experimental, de disefio cuasi
experimental y su muestra estuvo conformada por 24 estudiantes. Finalmente, los
resultados obtenidos comprobaron que la intervencién de dicho programa supero

las dificultades en la comprension de textos de los alumnos.

Soncco y Sucari (2017), investigaron la influencia de la aplicacion de un
software educativo llamado “neobook” para desarrollar competencias lectoras en
los alumnos de primaria. El enfoque de investigacion fue cuantitativo y el disefio
gue aplicaron fue cuasi experimental. Su poblacion fue de 31 estudiantes, de los
cuales se dividieron en grupo control y otro experimental. Esta investigacion
concluy6 que existe influencia del software propuesto en los estudiantes en relaciéon

al fortalecimiento de competencias lectoras.

Cusihualpa (2017) tuvo como finalidad en su estudio, evidenciar que la



aplicacion de estrategias para el desarrollo de capacidades de comprension lectora
en los alumnos influye significativamente en su aprendizaje. Esta investigacion fue
de tipo experimental con una muestra de 60 estudiantes. Las propuestas fueron
una serie de estrategias aplicadas a través de sesiones de aprendizaje y
elaboradas segun un modelo propuesto. Se comprobo con esta investigacion que
dichas estrategias propuestas, influyeron notablemente en el desarrollo de la

comprension de lectura de manera significativa.

Asimismo, a nivel internacional se encontraron los siguientes trabajos de

investigacion:

Gbmez (2018) en su investigacion planteé como principal objetivo conocer si
el uso del programa Cmap - Tools favorece el aprendizaje de la comprension de
textos en los estudiantes de una determinada institucion educativa. Entre los
resultados mas significativos se noté que los estudiantes lograron utilizar el software
para el desarrollo de mapas conceptuales, evidenciando asi el desarrollo de
habilidades béasicas digitales a través de la comprension e interpretacion de textos

diversos en Tecnologia.

Martinez (2018) tomé como muestra para su investigacion a un grupo de
estudiantes de Guatemala. El objetivo de esta investigacion fue aportar con el
aprendizaje de lenguaje y comunicacion mediante la comprension lectora; su
estructura metodolégica fue de tipo mixto, empleando el método inductivo y
deductivo, se aplico encuestas como técnicas empleadas a 30 estudiantes, también
se realiz6 evaluaciones de comprension lectora con un instrumento y entrevista al
docente. Se concluy6 que los alumnos evidencian logros sélo en el nivel literal en
relacion a la comprension; por consecuente se recomendd la aplicacién de
estrategias pertinentes para desarrollar competencias lectoras en el area de lenguaje

y comunicacion.

Montes, Andrade y Arboleda (2017) en su investigacion proponen el disefio
de un ambiente virtual de aprendizaje para contribuir en la comprension lectora de
los estudiantes de una institucion educativa en la ciudad de Pereira. La
investigacién realizada fue de tipo cualitativo y en ella fue necesario implementar

un ambiente virtual de aprendizaje que permiti6 mejorar la comprension de textos.



El trabajo de esta investigacion dejoé en evidencia que las nuevas tecnologias de
informacion a través de un ambiente virtual de aprendizaje pueden facilitar la
ensefianza dentro de un ambiente hibrido para favorecer contenidos educativos

como la comprensién lectora en los alumnos.

Cure y Lara (2017), centraron su estudio en evaluar la eficacia de las
estrategias de aprendizajes haciendo uso de ambientes virtuales para favorecer la
comprension lectora de textos. Este estudio tuvo un enfoque con caracter
cuantitativo, bajo un disefio cuasi experimental. Su muestra fue aleatoria y
compuesta por 116 estudiantes organizados en 2 grupos: control y experimental
para cada institucion. Finalmente se aplic6 un postest que permitié constatar la

eficacia de los ambientes virtuales en la comprension de textos argumentativos.

Jiménez (2018), realiz6 una investigacidon que consistié en utilizar estrategias
educativas para el aprendizaje con el apoyo de las TICs con la intencion de
fomentar la comprension lectora en los alumnos del segundo grado del nivel
primario. Su muestra consideré a 30 estudiantes y el tipo de investigacion fue
experimental. Los resultados obtenidos afirmaron que el uso de actividades ludicas
para el desarrollo de la comprension lectora es satisfactorio con el apoyo de las

nuevas tecnologias.

A continuacion, se explican los conocimientos tedricos relacionados al tema

de estudio y a la variable de comprension lectora.

El Ministerio de Educacion del Perd (2006) manifiesta que la actividad de leer
es muy exigente y compleja, porque se requiere comprender el texto leido, lo cual
considera captar y construir significados, haciendo uso de los habilidades cognitivas
y metacognitivas que conllevan a leer razonando. Dichos procesos son
indispensables para adquirir conocimientos a partir de lo que leemos de una forma
auténoma. Asimismo, para Catala (2007), la comprensién lectora consiste en
construir el significado de un texto, disefiando un esquema mental que se optimiza
a raiz de los nuevos conocimientos comparandolas con la informacion ya activada

en nuestra memoria a largo y corto plazo.

Segun Pinzas (2007) afirma que la lectura es un proceso de construccion



porque al leer se activa la elaboracion e interpretacion de textos. Es interactivo,
cuando se complementan las nociones previas del lector con los que ofrece el texto.
Es estratégica, porque se adecuUa a una meta y a un propésito. Es metacognitiva,
ya que involucra un control de los procesos internos del pensamiento, asegurando

finalmente la comprension.

En referencia a las teorias sobre la comprensién lectora, ultimamente varios
autores se han interesado por este estudio, por ejemplo, tenemos a Canet et al.
(2005) quienes concuerdan en sefialar que las investigaciones sobre la lectura se
pueden agrupar en tres posturas: el modelo ascendente que hace hincapié a la
decodificacion, luego tenemos el modelo descendente, el cual destaca los
conocimientos del lector y finalmente el modelo interactivo el cual considera una

relacion interactiva entre la persona que lee y el autor del texto.

El primer modelo ascendente fundamenta que el significado reside en el
texto. Este punto de vista muestra este proceso como un proceso esencialmente
pasivo, donde el lector decodifica la intencion y mensaje del escritor, moviéndose
desde el nivel mas bajo, como letras y palabras, hacia los niveles superiores de
clausulas, oraciones y parrafos (Carrell,1998). Esto implica que el significado

proviene de descifrar la letra, luego la palabra, la oracion y finalmente el texto.

El segundo modelo sobre comprensién lectora es el descendente en el cual
argumenta que para elaborar el significado de un texto el lector debe utilizar mas
sSus conocimientos semanticos y sintacticos. Goodman (1998) esta estrechamente
relacionado con este modelo o enfoque de lectura de arriba hacia abajo. El
argumenta que los lectores aportan una gran cantidad de conocimientos,
expectativas, suposiciones y preguntas al texto, bajo una comprension béasica del
vocabulario, contindan leyendo mientras que el texto va confirmando sus

expectativas.

El tercer modelo es llamado interactivo, comprende las investigaciones mas
recientes destacando la intervencion de la psicologia linglistica y educativa.
Poniendo atencion al rol del lector y la manera que este interactia con el texto
partiendo siempre de sus nociones previas. (Quintero, 1998, como se cité en Canet

et al., 2005) considera el proceso lector como una interaccion entre el autor de un



texto y el lector; donde es el lector quien construye el significado, relacionando la

informacion con sus saberes previos.

Samuels y Kamil (1998) manifiesta que este método interactivo nos permite
subsanar las dificultades en los otros niveles de procesamiento, por ejemplo; si un
lector presenta dificultades para el reconocimiento de palabras, puede compensarlo
con el uso del conocimiento en relacion al tema del texto. Por lo tanto, este
procesamiento descendente podria compensar las dificultades en los procesos
ascendentes. En conclusion, quien toma lo mejor de los anteriores enfoques de

lectura es el enfoque interactivo.

Después de haber hecho un andlisis profundo y amplio a los modelos
mencionados, en el presente trabajo de investigacion se prioriza el modelo
interactivo (Stanovich,1980, citado en Canet et al., 2005) porque este modelo parte
de los nociones previas que tiene el lector al momento de leer, ademas su principal
objetivo es la comprensién de diferentes tipos de textos, tanto en su faceta
linglistica, como la relacionada con la interpretacion de la intencion del autor por
parte del lector considerando la triada: el lector, el texto y el contexto. Este modelo
seleccionado para el presente estudio de investigacion, es también denominado
“‘modelo interactivo compensatorio”, desarrollado para facilitar el reconocimiento de
palabras durante la lectura y explicar las diferencias individuales en el uso del

contexto.

A continuacién, explicamos las dimensiones que comprende nuestra
variable de estudio: Segun los autores de la Evaluacion de Comprension Lectora
(ACL) la comprension lectora considera cuatro dimensiones las cuales seran
explicadas en esta investigacion, teniendo como referencia la taxonomia de Barret
(como se cito en Pérez 2005) con los aportes de Johnston y Cooper (Catala et al.,
2001): los niveles hacen referencia a la comprension literal, la comprension

inferencial, la reorganizacion y la comprension critica.

La comprension literal es el reconocimiento de informacion e ideas descritas
en un texto en forma explicita. Involucra tareas para reconocer detalles, comparar,
identificar ideas principales, secuencias y rasgos, determinar causas y efectos,

(Catala et al., 2001). Se considera muy importante este nivel porque es el punto de



inicio para continuar con los demas niveles, para medir este nivel de comprension,
preguntamos al lector sobre qué, quién, con quién, como, donde, cuando y para
gué, etc. ubicando estas respuestas en el texto. En conclusion, este nivel es la
identificacién de todo aquello que explicitamente encontramos al leer un texto,

frecuentemente es este nivel el que mas se trabaja en las aulas escolares.

Rodriguez (2021) manifiesta sobre este nivel de lectura que responder
preguntas de comprension estimula la memoria de trabajo, ya que se necesita
confirmar y comprender el contenido, identificar las ideas principales ayudan al
procesamiento de la comprension porque los buenos lectores necesitan recordar

informacion para responder preguntas de lectura especificas.

La comprension inferencial se ejercita cuando activamos nuestros
conocimientos previos antes de leer y formulamos anticipaciones sobre los hechos
de un texto teniendo en cuenta ciertas pistas y pautas. El nivel inferencial de la
comprension lectora requiere que el lector/espectador recurra a su conocimiento
previo de un tema e identifique pistas de texto relevantes (palabras, imagenes,
sonidos) para hacer una inferencia. La comprension inferencial a menudo se
denomina comprensién "entre lineas" o "pensar y buscar". Este nivel de
comprension requiere mas habilidad, pero los nifios pequefios pueden lograrlo (Van
den Brock et al., 2005).

Srisang y Everatt (2021) sefialan con respecto a las habilidades de
comprension de nivel superior, que el proceso de inferencia ocurre cuando el lector
combina las ideas del texto recordando lo que sabe previamente, para generar
informacion que no se encuentra literalmente en el texto. Recientes estudios sobre
el desarrollo de hacer inferencias han demostrado que los nifios pequeiios generan
inferencias similares a las realizadas por adultos; sin embargo, tienden a hacerlo
mas lentamente que los adultos, el entrenamiento en hacer inferencias puede

favorecer la comprensién de lectura en los nifios.

Las inferencias son cruciales para la comprension exitosa del texto que se
lee, segun Currie y Cain (2015) en un trabajo de investigaciébn que realizaron
concluyeron que el conocimiento del vocabulario respalda la realizacion de

inferencias de dos maneras: a través del conocimiento de los significados de las
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palabras necesarios para generar inferencias y a través de su contribucion a los

procesos de memoria.

El nivel de reorganizacion requiere un minucioso analisis, sintesis y
organizacion de la informacion que esta dentro del texto. Considera que el lector se
involucre en acciones de esquematizacion, clasificacion y sintesis (Catala et al.,
2001). Sobre esta dimension se encuentra muy poca informacion bibliogréfica; sin
embargo, algunos autores afirman que los organizadores gréficos en la lectura

facilitan la comprension lectora.

Lépez y Campoverde (2022) mencionan que cuando los maestros estan
correctamente capacitados en el uso de organizadores graficos, estos pueden ser
muy beneficiosos para apoyar a los estudiantes a realizar un seguimiento de la
informacion. Para que los organizadores graficos sean efectivos, el maestro debe
estar adecuadamente familiarizado con ellos y ser capaz de ensefiar a los
estudiantes como usarlos. Los maestros deben explicar paso a paso como crear
organizadores graficos, mostrar diferentes ejemplos, hacer que los estudiantes

practiquen y finalmente pedirles que lo elaboren solos.

El nivel de comprension critica exige juicios valorativos al comparar las ideas
presentadas en el texto con aspectos externos (aportados por terceros y otras
fuentes escritas) o internos (conocimientos, experiencias o valores del lector). Estos
juicios que realiza el lector pueden ser de hechos u opiniones, de realidad o
fantasia, de propiedad, o de valor de suficiencia y validez, conveniencia y
aceptacion (Catala et al., 2001). El lector también debe poder concentrarse en el
texto mientras cuestiona y critica la informacion leida. Esta dimension implica una
formacion de juicios realizados por el propio lector, con respuestas subjetivas, asi
como la identificacion con algunos personajes del texto y una interpretacion
personal a partir del contenido del texto que expresa el autor. En conclusion, este
nivel considera que un buen lector debe ser capaz de expresar opiniones, deducir

y emitir juicios sobre el texto que lee.

En referencia a la teoria del proceso de la lectura segun Solé (1992), existen
subproceso o etapas en el proceso lector, en cada etapa se desarrollan diferentes

estrategias con diversos propositos. La autora divide el proceso en tres
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subprocesos: antes de la lectura, durante la lectura y después de la lectura:

Las estrategias que propone Isabel Solé (1992) antes de leer un texto son
aguellas para hacerse previamente a la lectura para facilitar la comprension en los
alumnos. En primer lugar, debemos motivar a los estudiantes para que le
encuentren sentido a la lectura, explicandoles los propésitos de la lectura
preguntando: ¢Para qué se leera? Determinar el propdsito, por ejemplo, para
aprender, seguir indicaciones, para disfrutar o presentar una ponencia. Luego se
pregunta al alumno cuanto sabe sobre el tema, preguntando ¢ Qué sabemos acerca
de dicho texto? luego ayudarlos a inferir a través de la lectura del titulo del texto,
observando las imagenes, etc. realizando preguntas inferenciales como por
ejemplo ¢Qué querrd decir dicho titulo? al observar la imagen preguntar ¢Qué
observan? ¢A alguien se le ocurre aportar algo mas? Debemos registrar las
respuestas de los alumnos, para realizar al final de la sesion de aprendizaje la

constatacion de sus hipotesis iniciales.

Segun Guthrie et al. (2004) manifiesta que un atributo de un lector
comprometido es la motivacion. Los lectores comprometidos siempre quieren
aprender; se sienten satisfechos con la lectura exitosa y creen en sus habilidades
lectoras, persisten frente a dificultades y ejercen un esfuerzo continuo hasta que
hayan alcanzado sus metas para comprender un pasaje o han completado una

parte de un proyecto.

Cuando los estudiantes se plantean preguntas sobre lo que leeran, no
solamente hace uso de sus nociones previas sino toma en cuenta lo que asimilé en
esa interaccion. Debemos hacer efectivas estas estrategias previas a la lectura para
gue esta interaccion sea lo mas significativo posible. Los estudiantes al recuperar
los conocimientos previos generan enlaces, que les permite incorporar la nueva
informacion a sus estructuras de conocimientos que ya posee 'y le es util para poder

comprender el texto, lo cual conlleva a una contextualizacion del texto.

Es importante tener en cuenta los nuevos aprendizajes y experiencias, es
decir el propésito y las consecuencias de la lectura, no es lo mismo leer un libro
para prepararse para un examen que leer una novela en la playa por placer. La

lectura esta motivada por diferentes propésitos, que llevan al lector a tener
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estdndares de comprension diferentes y a aplicar distintas estrategias de

comprension (Perfetti et al., 2005).

Las estrategias durante la lectura seguin Solé (1992) argumenta que la
maestra debe considerar actividades de lectura compartida, leer con adecuada
entonacion, gesticulacion y claridad. Asimismo, en los momentos de lectura
silenciosa la maestra debe apoyar a los alumnos que presenten dificultades en la
comprension, simultAneamente realizar interrogantes de tipo literal, inferencial y
criterial. Con la intencién que los alumnos atiendan a las demandas y no sean
simples agentes pasivos de la lectura. Se propone colocar preguntas sobre los
parrafos de los textos leidos que inducen a la prediccién del siguiente péarrafo. De
igual forma se propone la estrategia de inferir, aplicando textos con espacios vacios
o lagunas, a través de ciertas pistas que se les daré a los estudiantes mientras leen.
De igual manera, se va construyendo la comprension inferencial durante la lectura,
elaborando situaciones de lectura compartida en el aula, asi el estudiante tendra la
oportunidad de aplicar lo aprendido y poder contrastar con las predicciones al

finalizar la sesion aprendida.

Las estrategias después de la lectura propuestas segun Solé (2012) afirma
gue en este proceso los aprendices siguen comprendiendo y aprenden a elaborar
un breve resumen del texto, identificando de qué trata el texto. La principal idea
puede estar fuera o dentro del texto y se evidencia mediante una simple frase
proporcionando mayor informacion. Se puede proponer a los estudiantes a realizar
un resumen escrito. A partir de la lectura de diferentes textos se pueden realizar
varias tareas y actividades, aplicando estrategias pertinentes. Finalmente, casi
siempre al finalizar la lectura a la mayoria de estudiantes les es dificil poder resumir
textos y sobre todo si estos son mas complejos para ellos, pero progresivamente

irdn aprendiendo.

Estas estrategias didacticas propuestas por Solé se evidencian en la
planificacién y aplicacion de sesiones de aprendizaje utilizando diferentes tipos de
textos. Dichas estrategias son importantes para motivar el habito lector y formar
buenos lectores promoviendo el aprendizaje pertinente del estudiante para lograr

Su autonomia.
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A continuacion, se explica el programa virtual que se realizé en la presente
investigacion orientado a favorecer la comprension lectora. Segun Pérez (2005),
define un programa educativo como un documento el cual integra objetivos
especificos planificando actividades sujetas a una posterior evaluaciéon. El
programa que se aplicé en esta investigacion se basa en los fundamentos tedéricos
del modelo interactivo de la lectura propuesto por Stanovich (1980) porque
considera como agente auténomo al lector, quien a través de diversas estrategias
trasmite la intencionalidad del autor. Este programa utiliz6 la plataforma virtual de
Genially, el cual es un software educativo que permite crear presentaciones
interactivas, contiene plantillas y galerias de imagenes para hacer el trabajo mas
sencillo y personalizado, también permite insertar imagenes propias o externas, asi
como textos y audios (Espinoza et al., 2020). Esta plataforma virtual también incluye
recursos digitales y actividades interactivas elaboradas con los programas
Wordwall y Liveworksheets, las cuales facilitaran y ayudaran al estudiante a tener
una mejor comprension de los textos que lee y le permita desarrollar capacidades
comunicativas para lograr un nivel satisfactorio de lectura. Gonzales (2022)
manifiesta que Wordwall es una plataforma web gratuita que permite crear
actividades interactivas de manera sencilla, despertando el interés y motivacion por

parte de los alumnos.

En relacién a las plataformas y entornos virtuales, De Back et al. (2021)
sefialan que estos recursos tienen un potencial inexplorado para andamiar y
estimular el aprendizaje de multiples maneras con el fin de aumentar las ganancias
potenciales del aprendizaje. Sin embargo, el nimero de implementaciones en
entornos educativos sigue siendo muy limitado. Una razon para la implementacién
limitada de aplicaciones de entornos virtuales inmersivos puede ser la falta de

recomendaciones para su disefio efectivo.

En la presente investigacion se propuso un programa haciendo uso de los
entornos virtuales el cual se aplicé a 25 alumnos del segundo grado del nivel
primario entre 7 y 9 afios de edad, quienes demostraban un bajo rendimiento en
comprension lectora. La cantidad de sesiones de aprendizaje que se aplic6 al grupo
experimental fueron 10, con una frecuencia de 2 veces por semana y una duracion

de 45 minutos aproximadamente por cada sesion. Las sesiones del 1 al 3 tuvieron
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como objetivo identificar ideas principales del texto, deducir la causa y efecto. Las
sesiones del 4 al 6 tuvieron como finalidad identificar caracteristicas y actitudes de
los personajes, prediccion de resultados. Las sesiones del 7 al 10 tuvieron como
objetivo principal emitir juicios de valor sobre el texto leido, resumir y clasificar la

informacioén del texto.
M. METODOLOGIA
3.1 Tipoy disefio de investigacion

Esta investigacion utiliza el enfoque cuantitativo porque segun Hernandez y
Mendoza (2018) este enfoque esta asociado a diversos propositos de investigacion
tales como: explorar, comparar casos, relacionar fenomenos, evaluar

intervenciones y resolver problematicas.

Tipo de investigacidon: Se considera un tipo de investigacién aplicada porque se
caracteriza en la relevancia de la aplicaciébn de bases teoricas a una situacién
determinaday las consecuencias practicas que de esta se puedan derivar (Sanchez
y Reyes, 2015).

Disefio de investigacion: Los disefios experimentales, hacen mencién a una
investigaciéon donde se manipulan con una determinada intencidon una o varias
variables independientes (programa virtual), para analizar posteriormente los
efectos que surgieron en una o mas variables dependientes (comprension lectora),
todo ello siempre bajo una situacion controlada por parte del investigador quien
debe determinar el efecto de una causa que se manipula (Hernandez, Fernandez y
Baptista, 2010).

El disefio experimental en este estudio es de tipo cuasi experimental. Segun
Hedrick et al. (1993) manifiesta que estos disefios tienen el propdésito de probar la

existencia de una relacién causal entre dos o mas variables.

Su diagrama es el siguiente:

GE 01 X1 02
GC 03 X0 04
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Dénde:

GE= Grupo Experimental, conformado por los estudiantes a quienes se aplico el

programa virtual.

GC= Grupo Control, conformado por los estudiantes a quienes no se aplicé el

programa.

X= Programa virtual

01 y 03 = Aplicacion de la Prueba ACL2 a ambos grupos para determinar el nivel

de comprension lectora antes de aplicar el programa virtual.

02= Resultados del grupo experimental después de la aplicacion del programa

virtual.

04= Resultados del grupo de control.

3.2

Variables y operacionalizacion
Variable dependiente: Comprension lectora

Definicion conceptual: Se dice que un lector es capaz de comprender un
texto cuando no solo decodifica letras, también cuando obtiene informacion
del texto leido, construye significados propios sobre el contenido del texto y
toma una posicion critica de lo leido (Ministerio de Educacion, 2013). Por
consecuente, de acuerdo con lo manifestado, se define la comprensién
lectora como la construccion de significados que parten de una
decodificacion y conllevan a asumir una posicion reflexiva frente a lo leido,
ademas es necesario la intervenciéon del docente para regular y realizar las
adaptaciones necesarias en el uso de estrategias pertinentes que mejoren

el proceso de aprendizaje en los estudiantes.

Definicion operacional: La variable de estudio considera cuatro
dimensiones o niveles: Nivel literal, nivel reorganizativo, nivel inferencial y
nivel critico. Para evaluar dicha variable se aplicara el instrumento de Prueba
ACL2.
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3.3

Escala de medicion: Para esta investigacion se utilizé la escala nominal con
categoria dicotOmica porgque segun Saris y Stronkhorst (1984) en esta escala
las unidades de observacion no tienen un orden ni tampoco una jerarquia,

se agrupan de forma excluyente.
Poblacién, muestra, muestreo y unidad de analisis

Poblacién: Para determinar con claridad una poblacion de estudio,
debemos tener bien definido las caracteristicas especificas de los elementos
gue nos ayuden a determinar la pertenencia o no de nuestra poblacion como
objetivo (Hernandez et al., 2014). En el caso de esta investigacion, fueron

500 estudiantes aproximadamente quienes conformaron la poblacion.
e Criterios de inclusion: Estudiantes del nivel primaria entre 6 y 12 afios.
= Criterios de exclusion: Estudiantes del nivel primario entre 7 y 9 afios.

Muestra: Segun Jackson (2016) una muestra es solo una parte de una
poblacién. En esta investigacion la muestra estuvo conformada por 50
alumnos del segundo grado del nivel primario de una institucion educativa
publica de la region Callao. La edad promedio de los alumnos fue de 7 a 9
afnos, estos sujetos presentan una condicion socio- economica media y la

mayoria proceden de hogares disfuncionales.

Muestreo: Para este estudio se consideré el tipo de muestreo no
probabilistico e intencionado, porque es el investigador quien de acuerdo su
conveniencia elige una muestra (Herndndez, Fernandez y Baptista, 2010).

Unidad de andlisis: Este término puede definirse simplemente como la
entidad que estd siendo analizada en una investigacion cientifica.
Determinar o conocer la unidad de analisis de una investigacion. tiene un
papel fundamental en cualquier esfuerzo de investigacion (Dolma, 2009). En
este estudio se consider6 como unidad de analisis a un estudiante de
segundo grado de primaria de una institucién educativa de la region Callao.
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3.4 Técnica e instrumentos de recoleccion de datos

Para esta investigacion se aplico la técnica de la encuesta y el instrumento
utilizado fue el cuestionario, la cual es explicada por Carrasco (2009) como aquella
técnica de caracter social empleada para indagar, explorar y recolectar informacion
a través de preguntas elaboradas en forma directa o indirecta a los sujetos que
conforman la unidad de andlisis de una investigacion. Para tener éxito en la
aplicaciéon de un cuestionario, este debe ser comparativamente corto y simple, las
preguntas deben proceder en secuencia légica pasando de las preguntas faciles a

las més dificiles (Kothari y Garg, 2020).

Para recolectar los datos se aplico una prueba estandarizada, cuyo objetivo
fue medir la comprension lectora en los estudiantes, este instrumento fue la prueba
ACL-2. Esta prueba es proveniente de Espafia, siendo sus autores: Gloria Catala,
Mireia Catald, Rosa Monclis y Encarna Molina. Su aplicacion dura
aproximadamente 60 minutos y puede ser aplicada en forma individual o colectiva,
cumpliendo el protocolo segun el manual. La prueba considera 8 textos y consta de

24 preguntas considerando los cuatro niveles de comprension.

La calificacion de la prueba se realizé a través de la revision de respuestas
obtenidas por los alumnos con ayuda de una clave de respuestas. Si el estudiante
marcé mas de una alternativa o dejé una pregunta sin responder, el puntaje
considerado fue 0. Por cada respuesta correcta, se coloc6 un punto. Al finalizar se

sumaron los puntajes y se califico de acuerdo a los rangos y criterios establecidos.
Ficha técnica de la Evaluacion de Comprension Lectora ACL2

Nombre Original: Evaluacion de Comprension Lectora Prueba escrita ACL2

Autoras: Gloria Catala, Mireia Catald, Encarna Molina, Rosa Monclus
Procedencia: Barcelona - Espafia
Afo: 2005

Adaptacién: Adaptado y validado en La USIL — Peru. (2019)
Administracion: Individual
Formas: Forma Completa

Duracién: 50 minutos aproximadamente
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Aplicacion: Estudiantes entre 7 y 9 afios

En cuanto a la validez del instrumento que mide la variable comprensién
lectora, este instrumento contiene items los cuales han sido formulados siguiendo
reglas y principios determinados dentro del ambito de la comprension lectora, por
lo tanto, cuentan con una alta validez de contenido. Podemos definir validez segun
Hernandez, Fernandez y Baptista (2010) como el grado en el que un instrumento
mide la variable que pretende medir. Este instrumento previamente ha sido aplicado
y adaptado en el Peru por Quincho (2019) y su validez fue realizada por criterios de

expertos, con experiencia en post grado.

La confiabilidad es la cualidad que tiene un instrumento de medicion que le
permite obtener resultados similares, cuando se aplica varias veces al mismo sujeto
0 a diferentes grupos de sujetos en diferentes momentos de tiempo (Carrasco,
2009). La confiabilidad de este instrumento para esta investigacion se determind
primero través de una prueba piloto aplicada a 12 estudiantes, luego los datos

fueron procesados con el estadistico KR-20, ya que la variable es dicotomica.
Tabla 1

Coeficiente de Fiabilidad de las escalas de medicién

KR20 N de elementos

Prueba de comprension lectora ,860 24

3.5 Procedimiento

Segun Kerlinger y Lee (2002) una investigacion cientifica debe realizarse en
forma sistematica, controlada y ordenada. Para la aplicacion del instrumento en
este estudio, se solicitd previamente la autorizacion de la direccion de la institucion
educativa. Los estudiantes fueron informados sobre la evaluacion y aplicacion del
programa propuesto, dandose una participacion activa durante todo el proceso de
investigacion. Los datos obtenidos fueron procesados a través de métodos
estadisticos y estos resultados fueron interpretados de manera descriptiva e

inferencial.
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Finalmente se llevd a cabo la discusién de resultados, elaboracion de

conclusiones y recomendaciones en esta investigacion.

3.6 Método analisis de datos

Después de aplicar el instrumento propuesto en esta investigacion, los datos
obtenidos fueron registrados en una base de datos en Excel y posteriormente
procesados con el programa SPSS. Este software estadistico trabaja con archivos
de datos que contienen la informacién que el usuario pretende analizar, a menudo
mostrados como tablas, gréaficos o cuadros (Wagner, 2019). El andlisis de los datos
obtenidos se realiz6 de manera descriptiva presentando la informacion a través de
gréficos estadisticos con la finalidad de visualizar los datos de una manera ordenada
y precisa. Respecto al andlisis inferencial se empled el estadistico U de Mann-
Whitney para procesar los datos obtenidos, estableciendo una relacién de rechazo

0 aceptacién a las hipétesis de investigacion planteadas.
3.7 Aspectos éticos

Se consider6 en la presente investigacion los siguientes aspectos éticos: el
trabajo de campo se realiz6 después de la autorizacidén de la direccién, se tuvo en
cuenta el consentimiento informado ya que se tratd de estudiantes menores de
edad. Asimismo, se salvaguardoé la particularidad y el anonimato en la evaluacion y
resultados. La informacion obtenida respet6 el principio de confidencialidad porque
los resultados obtenidos no fueron utilizados para otro fin que sea diferente a esta

investigacion.

IV.  RESULTADOS
4.1 Resultados descriptivos

Después de aplicar el instrumento para medir la variable, los datos obtenidos
fueron procesados con el programa SPSS, obteniendo los siguientes

resultados:

Variable: Comprensién lectora
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Figura 1

Distribucién porcentual de la variable comprensién lectora.
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Podemos apreciar en la Figura 1 que, al aplicar el pretest sobre comprension
lectora, el grupo control presentd un 32% en inicio, un 52% en proceso y un
16% en logro. En el grupo experimental fue de un 64% en inicio, un 24% en

proceso y un 12% en logro. Estos resultados evidencian una similitud.

Observamos también que en el postest los resultados del grupo control
presentaron un 28% en inicio, un 44% en proceso y un 28% en logro. En el
grupo experimental se evidencia un 8% en inicio, un 16% en proceso y un
76% en logro. Estos resultados evidenciaron que existe una diferencia
significativa entre ambos grupos evidenciando que el programa aplicado tuvo

efectos positivos en el desarrollo de la comprension lectora.

4.1.2. Resultados descriptivos segun las dimensiones de la variable
Dimension: Comprension literal
Figura 2

Distribucién porcentual de la comprension lectora en el nivel literal
72%
80% 52% 52%
60% 20/36/‘”/” 40%
40% Yo % % 120/;_6%

0%
Pretetest Postest Pretest Postest

Grupo control Grupo experimental

M Inicio Proceso Logrado

Podemos apreciar en la Figura 2 que, al aplicar el pretest de comprensiéon
lectora en relacion al nivel literal, el grupo control presentd un 20% en inicio,
un 36% en proceso y un 44% en logro. En el grupo experimental fue de un

21



52% en inicio, un 32% en proceso y un 16% en logro. Estos resultados

evidencian una similitud.

Observamos también que en el postest los resultados en el grupo
control presentaron un 8% en inicio, un 40% en proceso y un 52% en logro.
En el grupo experimental se evidencio un 12% en inicio, un 16% en proceso
y un 72% en logro. Estos resultados evidenciaron que existe una diferencia
significativa entre ambos grupos, evidenciando que el programa aplicado

tuvo efectos positivos en el nivel literal de la comprension lectora.
Dimension: Comprension inferencial
Figura 3

Distribucién porcentual de la comprension lectora en el nivel inferencial
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Podemos apreciar en la Figura 3 que, al aplicar el pretest sobre comprension
lectora en relacion al nivel inferencial, el grupo control present6é un 32% en
inicio, un 64% en proceso y un 14% en logro. En el grupo experimental fue
de un 64% en inicio, un 28% en proceso y un 8% en logro. Estos resultados

evidencian una similitud.

Observamos también que en el postest los resultados en el grupo
control presentaron un 20% en inicio, un 72% en proceso y un 8% en logro.
En el grupo experimental se evidencio un 16% en inicio, un 20% en proceso
y un 64% en logro. Estos resultados evidenciaron que existe una diferencia
significativa entre ambos grupos evidenciando que el programa aplicado tuvo

efectos positivos en el nivel inferencial de la comprension lectora.
Dimension: Reorganizativo

Figura 4
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Distribucién porcentual de la comprensioén lectora en el nivel reorganizativo
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H |nicio M Proceso Logrado

Podemos apreciar en la Figura 4 que al aplicar el pretest sobre comprension
lectora en relacidn al nivel reorganizativo, en el grupo control presenté un
32% en inicio, un 64% en proceso y un 14% en logro. En el grupo
experimental fue de un 68% en inicio, un 20% en proceso y un 12% en logro.

Estos resultados evidencian una similitud.

Observamos también que en el postest los resultados en el grupo
control presentaron un 40% en inicio, un 56% en proceso y un 4% en logro.
En el grupo experimental se evidencia un 12% en inicio, un 32% en proceso
y un 56% en logro. Estos resultados evidenciaron que existe una diferencia
significativa entre los dos grupos evidenciando que el programa aplicado

tuvo efectos positivos en el nivel reorganizativo de la comprension lectora.
Dimension: Criterial

Figura

Distribucién porcentual de la comprension lectora en el nivel critico
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Podemos apreciar en la Figura 5 que, al aplicar el pretest sobre comprension
lectora en relacion al nivel criterial, el grupo control presenté un 24% en

inicio, un 64% en proceso y un 12% en logro. En el grupo experimental fue
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4.2

de un 76% en inicio, un 12% en proceso y un 12% en logro. Estos resultados

evidencian una similitud.

Observamos también que en el postest los resultados en el grupo
control presentaron un 40% en inicio, un 44% en proceso y un 16% en logro.
En el grupo experimental se evidencia un 12% en inicio, un 40% en proceso
y un 48% en logro. Estos resultados evidenciaron que existe una diferencia
significativa entre ambos grupos evidenciando que el programa aplicado tuvo

efectos positivos en el nivel criterial de la comprension lectora.

Andlisis inferencial

4.2.1 Pruebade normalidad

Para el analisis inferencial, en primer lugar, se verificd si los datos
proceden de una distribucion normal al aplicar el pretest y postest en
el grupo control y experimental. Aplicandose la prueba de bondad de

ajuste Shapiro Wilk, de acuerdo al tamafio de la muestra.

Tabla 2

Prueba de bondad de ajuste (Shapiro Wilk) o contraste de normalidad

Variables Shapiro Wilk gl Sig.
Comprension lectora pretest 917 50 ,002
Comprension lectora postest 940 50 014

Fuente: base de dates (Anexo 4)
En la Tabla 2, observamos que al analizar la variable de estudio se
encontraron valores p= (sig.0,02 y 0,14), es decir p< a 0,05, estos
resultados no se ajustan a una distribucién normal, por lo que se aplica
el estadistico no paramétrico la U de Mann Whitney para la prueba de

hipotesis.
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4.2.2 Contrastacion de hipotesis

Hip6tesis general de la investigacion

Ho.  La aplicacion del programa virtual no mejora la comprension
lectora en los estudiantes de primaria de una institucion educativa del
Callao, 2022.

Ha: La aplicacion del programa virtual mejora la comprension
lectora en los estudiantes de primaria de una institucién educativa del
Callao, 2022.

Tabla 3

Prueba U de Mann-Whitney para probar la hipétesis general

Comprension Comprension
lectora pretest lectora postest
U de Mann-Whitney 307,500 67,000
W de Wilcoxon 632,500 392,000
z -,0g7 -4.778
Sig. asintotica(bilateral) 922 000

Fuente: base de datos [Anexo 4)

Se puede observar en la Tabla 3 que en el pretest el nivel de
significancia asintética bilateral= 0.922 es superior que p= 0,05y Z= -
0,097 es superior al punto critico -1,96, es decir que no hubo
diferencias significativas entre ambos grupos.

En el postest segun los resultados obtenidos se observa que el
nivel de significancia= 000 es menor que p=0,05y Z= -4,778 menor
gue el punto critico (1,96) por lo tanto se desestima la hipétesis nula
y se afirma la hipotesis alterna, comprobandose de este modo que la
aplicacion del programa virtual favorece la comprension lectora en los
estudiantes del nivel primario de una institucién educativa de la region

Callao.
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Hipotesis especifica 1

Ho. La aplicacion del programa virtual no mejora el nivel literal de
la comprension lectora en los estudiantes de primaria de una

institucion educativa del Callao, 2022.

Ha.  La aplicacion del programa virtual mejora el nivel literal de la
comprension lectora en los estudiantes de primaria de una institucion
educativa del Callao, 2022.

Tabla 4

Prueba U de Mann-Whitney para probar la primera hipotesis especifica

Comprension literal Comprension literal
pretest postest

U de Mann-Whitney 255500 102,500

W de Wilcoxon 580,500 427 500

z -1.127 -4115

Sig. asintotica(bilateral) ,260 ,000

Fuente: Base de datos (Anexo 4)

Se puede observar en la Tabla 4 que los niveles de comprension literal
de los estudiantes fueron estadisticamente parecidos en el pretest
segun la prueba no paramétrica de U de Mann-Whitney, ya que el
valor de significancia asintética bilateral= 0.260 es superior que p=
0,05. Finalmente, se evidencié que los niveles de comprension literal
en los estudiantes fueron estadisticamente diferentes en el postest
porque segun los resultados mostrados el nivel de significancia= 0,00
es menor que p=0,05y Z=-4,115 menor que el punto critico (1,96).
Por lo tanto, se desestima la hipétesis nula y se afirma la
hipotesis alterna, reconociendo de esta manera, que la aplicacion del
programa virtual favorece el nivel literal de la comprension lectora en
los estudiantes del nivel primario de una institucion educativa de la

region Callao.
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Hipotesis especifica 2

Ho.  La aplicacion del programa virtual no mejora el nivel inferencial
de la comprension lectora en los estudiantes de primaria de una

institucion educativa del Callao, 2022.

Ha.  La aplicacion del programa virtual mejora el nivel inferencial de
la comprensién lectora en los estudiantes de primaria de una

institucion educativa del Callao, 2022.

Tabla 5

Prueba U de Mann-Whitney para probar la segunda hipatesis especifica

Comprension Comprension
inferencial pretest inferencial postest
U de Mann-Whitney 271,500 109,500
W de Wilcoxon 596,500 434 500
z -8 -4.100
Sig. asintotica(bilateral) 406 000

Fuente: Base de dstos (Anexo 4)

Se puede observar en la Tabla 5 que los niveles de comprensién
inferencial de los estudiantes fueron estadisticamente iguales en el
pretest, segun la prueba no paramétrica de U de Mann-Whitney, ya
gue el valor de significancia asint6tica bilateral= 0.406 es superior que
p= 0,05. Finalmente, en el postest se verificd que los niveles de
comprension inferencial en los estudiantes fueron estadisticamente
diferentes porque el nivel de significancia= 0,00 es menor que p=0,05
y Z=-4,100 menor que el punto critico (1,96).

Por lo tanto, se desestima la hipétesis nula y se afirma la
hipotesis alterna, reconociendo de esta manera, que la aplicacion del
programa virtual favorece el nivel inferencial de la comprension lectora
en los estudiantes del nivel primario de una institucién educativa de la

region Callao.

27



Hipotesis especifica 3

Ho: La aplicacion del programa virtual no mejora el nivel
reorganizativo de la comprension lectora en los estudiantes de

primaria de una institucién educativa del Callao, 2022.

Ha.  Laaplicacion del programa virtual mejora el nivel reorganizativo
de la comprension lectora en los estudiantes de primaria de una

institucion educativa del Callao, 2022.

Tabla 6

Prueba U de Mann-Whitney para probar la tercera hipdtesis especifica

Comprension Comprension

recrganizativo pretest reorganizativo postest

U de Mann-Whitney 269,000 77,000
W de Wilcoxon 594 000 402,000
Z -,882 -4.649
Sig. asintatica(bilateral) a78 ,000

Fuente: Base de datos (Anexo 4)

Se puede observar en la Tabla 6 que los niveles de reorganizacion de
los estudiantes fueron estadisticamente parecidos en el pretest segun
la prueba no paramétrica de U de Mann-Whitney, ya que el valor de
significancia asintética bilateral= 0.378 es superior que p= 0,05.
Finalmente, se verific en el postest que los niveles de comprensién
reorganizativo de los estudiantes fueron estadisticamente diferentes
porque segun los resultados mostrados el nivel de significancia= 0,00
es menor que p=0,05y Z= -4,649 menor que el punto critico (1,96).
Por lo tanto, se desestima la hipotesis nula y se afirma la
hipotesis alterna, reconociendo de esta manera, que la aplicacion del
programa virtual mejora considerablemente el nivel reorganizativo de
la comprension lectora en los estudiantes del nivel primario de una

institucion educativa de la region Callao.
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Hipo6tesis especifica 4

Ho. La aplicacion del programa virtual no mejora el nivel critico de
la comprension lectora en los estudiantes de primaria de una

institucion educativa del Callao, 2022.

Ha.  La aplicacion del programa virtual mejora el nivel critico de la
comprension lectora en los estudiantes de primaria de una institucion
educativa del Callao, 2022.

Tabla 7

Pruebha U de Mann-Whitney para prabar la cuarta hipatesis especifica

Comprension critica Comprension critica
pretest postest

U de Mann-Whitney 294 500 131,000

W de Wilcoxon 619,500 456,000

z -,357 -3,5660

Sig. asintotica(bilateral) A ,000

Fuente: Base de datos (Anexo 4)

Se puede observar en la Tabla 7 que la comprension criterial de los
estudiantes fueron estadisticamente iguales en el pretest segun la
prueba no paramétrica de U de Mann-Whitney, ya que el valor de
significancia asintética bilateral= 0.721 es superior que p= 0,05.
Finalmente, se verificd en el postest que los niveles de comprension
critica de los estudiantes fueron estadisticamente diferentes en el
postest porque segun los resultados mostrados el nivel de
significancia= 0,00 menor que p=0,05y Z=-3,560 menor que el punto
critico (1,96).

Por lo tanto, se desestima la hipétesis nula y se afirma la
hipotesis alterna, reconociendo de esta manera, que la aplicacion del
programa virtual favorece el nivel critico de la comprension lectora en
los estudiantes del nivel primario de una institucion educativa de la

region Callao.
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V. DISCUSION

En la presente investigacion al determinar el efecto de la aplicacién del
programa virtual para mejorar la comprension lectora en estudiantes de primaria de
una institucion educativa de la region Callao, en los resultados que se obtuvieron
después de aplicar el postest encontramos que el valor (p calculado=0.0005331) <
(p tabular=0.05) y Z=-4,778 menor que -1,96 (punto critico), estos hallazgos fueron
determinados a través de la prueba no paramétrica de U de Mann-Whitney. Lo que
demuestra que existe una significancia en la variable de estudio “comprensién
lectora” posterior a la aplicacion del programa virtual. Esto quiere decir que las
estrategias aplicadas utilizando los entornos virtuales de aprendizaje favorecieron
la comprension lectora en los estudiantes. Por lo tanto, se desestima la hipétesis
nula y se afirma la hipétesis de investigacion, reconociendo de este modo que la
aplicacion del programa virtual favorece la comprension lectora de los estudiantes

del nivel primario de una institucion educativa de la region Callao.

Estos resultados son corroborados por los investigadores Cusihualpa (2017)
guien tuvo como finalidad en su estudio, evidenciar que el uso de estrategias para
el desarrollo de capacidades de comprension lectora en los alumnos influye
significativamente en su aprendizaje y Castro (2018) en el estudio que realizé,
comprobd que la aplicacion de un programa llamado “Me gusta leer” soluciona las
debilidades de comprensién lectora en los alumnos. De esta manera, segun esta
investigacion y al analizar los resultados obtenidos validamos que a mayor
aplicaciéon de estrategias a través de un programa virtual mejor sera el desarrollo
de competencias lectoras en los estudiantes del nivel primario de una institucion
educativa de la regién Callao. En relacion a lo planteado anteriormente por los
investigadores, se tiene a Pinzas (2007) quien argumenta que la comprension
lectora es un proceso de construccion porque al leer se activa la elaboracion e
interpretacion de textos. Es interactivo, cuando se complementan los conocimientos
previos del lector con los que ofrece el texto. Es estratégica, porque se adecuUa a
una meta y a un proposito. Es metacognitiva, ya que involucra un control de los

procesos internos del pensamiento, asegurando finalmente la comprension.
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Asimismo, para Catala et al. (2001), uno de los autores de la prueba de
Evaluacion de Comprension lectora (ACL), la comprension lectora consiste en
construir el significado de un texto, disefiando un esquema mental que se optimiza
a raiz de los nuevos conocimientos comparandolas con la informacion ya activada

en nuestra memoria a largo y corto plazo.

En la investigacion al determinar el efecto de la aplicacién del programa
virtual para mejorar el nivel literal de la comprension lectora en estudiantes de
primaria de una institucion educativa de la regién Callao, en los resultados que se
obtuvieron después de aplicar el postest, se pudo encontrar que el valor (p
calculado=0.0005331) < (p tabular= 0.05) y Z= -4,115 menor que el punto critico (-
1,96), estos hallazgos fueron determinados a través de la prueba no paramétrica
de U de Mann-Whitney. Lo que demuestra que existe una significancia en la
dimensién “nivel literal” de la variable “comprension lectora” posterior a la aplicacion
del programa virtual. Esto quiere decir que las estrategias aplicadas en las sesiones
de aprendizaje como la identificacion de ideas principales, secuencias y rasgos,
determinaciéon de causas y efectos en la lectura de textos, favorecieron el nivel
literal de la comprension lectora en los estudiantes. Por lo tanto, se desestima la
hipotesis nula y se afirma la hipétesis de investigacion, reconociendo de este modo
gue la aplicacion de estrategias didacticas a traveés de un programa virtual mejora
significativamente el nivel literal de comprension lectora en los estudiantes del nivel

primario de una institucién educativa de la region Callao.

Estos resultados son corroborados por las investigaciones de Espinoza y
Moscol (2019) quienes en su investigacion determinaron que existe influencia de
un programa educativo propuesto para favorecer el nivel literal en la comprension
de textos que realizan los estudiantes. Asimismo, Zarapa (2018) en la investigacion
gue realiz6 aplica diversas estrategias ludicas segun la teoria de Isabel Solé para

contribuir en el desarrollo de competencias lectoras en los estudiantes.

De esta manera, segun lo mencionado anteriormente y al analizar los

resultados obtenidos comprobamos que a mayor aplicacion de estrategias
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didacticas haciendo uso de entornos virtuales, mejor serd el nivel literal de
competencias lectoras en los estudiantes del nivel primario de una institucion
educativa de la region Callao. En relacion a lo planteado anteriormente por los
investigadores se tiene a Rodriguez (2021) quien sefiala que responder preguntas
especificas de comprension de lectura estimula la memoria de trabajo, ya que se
necesita confirmar y comprender el contenido, identificar las ideas principales
ayudan al procesamiento de la comprension porque los buenos lectores necesitan
recordar informacién para responder preguntas especificas correspondientes al
nivel literal. Asi también tenemos a Catala et al. (2001) quien respalda esta
investigacion sefialando que el nivel literal de la comprension lectora consiste en
identificar informacion en la lectura en forma explicita, involucrando tareas para
reconocer detalles, comparar, identificar ideas principales, secuencias y rasgos,
determinar causas y efectos.

En la investigacion al determinar el efecto de la aplicacién del programa
virtual para mejorar el nivel inferencial de la comprension lectora en estudiantes de
primaria de una institucion educativa de la region Callao, en los resultados que se
obtuvieron después de aplicar el postest, se pudo encontrar que el valor (p
calculado=0.0005331) < (p tabular= 0.05) y Z= -4,100 menor que el punto critico
(1,96). Estos hallazgos fueron determinados a través de la prueba no paramétrica
de U de Mann-Whitney. Lo que demuestra que existe una significancia en la
dimensién “nivel inferencial” de la variable “comprension lectora” posterior a la
aplicacion del programa virtual. Esto quiere decir que el nivel inferencial se
desarrolla a través de diversas estrategias como el uso de nociones previas,
formulacidon de suposiciones o anticipaciones sobre el contenido del texto,
identificar causas y consecuencias, establecer semejanzas y diferencias, solo a
partir de las pistas que otorga el texto.

Por lo tanto, se desestima la hipétesis nula y se afirma la hipétesis alterna,
reconociendo de esta manera. de este modo que la aplicacidn de estrategias
didacticas a través de un programa virtual mejora satisfactoriamente el nivel
inferencial de la comprension lectora en los estudiantes del nivel primario de una

institucion educativa de la regién Callao.
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Estos resultados son corroborados por Gomez (2018) quien en su
investigacion comprobé que el uso de un programa virtual interviene
favorablemente en el aprendizaje de la comprension lectora de textos en los
estudiantes. A su vez Jiménez (2018), realizdé una investigacion que consistié en
utilizar estrategias educativas para el aprendizaje con el apoyo de las TICs con la
intencion de fomentar el nivel inferencial de la comprension lectora en los
estudiantes. De esta manera, segun lo mencionado anteriormente y al analizar los
resultados obtenidos comprobamos que a mayor aplicacion de estrategias de
lectura utilizando recursos interactivos a través de una plataforma virtual, mejor sera
el nivel inferencial de competencias lectoras en los estudiantes del nivel primario
de una institucion educativa de la region Callao. Los autores Srisang, P., & Everatt,
J. (2021) con respecto a las habilidades de comprension de nivel superior,
manifiestan que el proceso de inferencia ocurre cuando el lector combina la
informacion del texto con sus nociones previas generando nuevos conocimientos,
los cuales no se encuentran explicitamente en el texto. Finalmente, segun los
aportes de Currie y Cain (2015) concluye que el conocimiento del vocabulario
respalda la realizacion de inferencias de dos maneras: a través del conocimiento
de los significados de las palabras necesarios para generar inferencias y a través

de su contribucién a los procesos de memoria.

En la investigacion para determinar el efecto de la aplicacion del programa
virtual para mejorar el nivel reorganizativo de la comprension lectora en estudiantes
de primaria de una institucidon educativa de la region Callao, en los resultados que
se obtuvieron después de aplicar el postest se pudo encontrar que el valor (p
calculado=0.0005331) < (p tabular= 0.05) y Z= -4,649 menor que el punto critico
(1,96), estos hallazgos fueron determinados al aplicarse la prueba no paramétrica
de U de Mann-Whitney. Lo que demuestra que existe una significancia en la
dimensién “nivel reorganizativo” de la variable “comprensién lectora” posterior a la
aplicacion del programa virtual. Esto quiere decir que el nivel reorganizativo facilita
la comprensioén lectora a través de la elaboracién de organizadores graficos que
resumen ideas principales del texto que se lee.

Por lo tanto, se desestima la hipotesis nula y se afirma la hipotesis de

investigaciéon, reconociendo de esta manera que la aplicacion de estrategias
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didacticas a través de un programa virtual mejora significativamente el nivel
reorganizativo de la comprension lectora en los estudiantes del nivel primario de
una institucion educativa de la region Callao.

Estos resultados son corroborados por las investigaciones de Soncco y
Sucari (2017), quienes en su investigacion aplicaron un software educativo para la
comprension lectora en estudiantes a través de la elaboracion de mapas

conceptuales y organizadores graficos.

De esta manera, segun lo mencionado anteriormente y al analizar los
resultados obtenidos comprobamos que, a mayor aplicacion de estrategias de
lectura en la elaboracion de organizadores graficos y resumenes, mejor sera el nivel
reorganizativo de competencias lectoras en los estudiantes del nivel primario de
una institucion educativa de la region Callao. En relacién a lo planteado
anteriormente por los investigadores se tiene a Catala et al. (2001) quienes
manifiestan que el nivel de reorganizacién requiere un minucioso analisis, sintesis
y organizacion de la informacion que esta dentro del texto. Considera que el lector
se involucre en actividades como clasificar, esquematizar, resumir y sintetizar para

comprender un texto.

Finalmente, en esta investigacion al determinar el efecto de la aplicacion del
programa virtual para mejorar el nivel criterial de la comprension lectora en
estudiantes de primaria de una institucion educativa de la region Callao, en los
resultados que se obtuvieron después de aplicar el postest, se pudo encontrar que
el valor (p calculado=0.0005331) < (p tabular=0.05) y Z=-3,560 menor que el punto
critico (-1,96), estos hallazgos fueron determinados a través de la prueba no
paramétrica de U de Mann-Whitney. Lo que demuestra que existe una significancia
en la dimension “nivel criterial” de la variable “comprensién lectora” posterior a la
aplicacion del programa virtual. Esto quiere decir que este nivel es complejo porque
el lector debe emitir juicios valorativos acerca del texto, considerando la importancia
o no del mismo. Se considera que este es el nivel mas elevado de la comprension
lectora y para llegar a este nivel es importante tomar en cuenta el desarrollo de los

niveles anteriores.
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Por lo tanto, se desestima la hipotesis nula y se afirma la hipétesis de
investigacion, demostrando de este modo que la aplicacion de estrategias
didacticas a través de un programa virtual mejora significativamente el nivel criterial
de la comprensién lectora en los estudiantes del nivel primario de una institucion
educativa de la regién Callao.

Estos resultados son corroborados por Montes, Andrade y Arboleda (2017)
quienes en su investigacion disefiaron un ambiente virtual para el aprendizaje con
el proposito de favorecer el nivel criterial de la comprensiéon de textos en los
estudiantes. También tenemos a Martinez (2018) quien en su estudio aporté con el
aprendizaje del lenguaje y comunicacion mediante la comprension lectora
empleando estrategias de induccion y deduccién, asi como estrategias para el nivel

criterial de la lectura.

De esta manera, segun lo mencionado anteriormente y al analizar los
resultados obtenidos comprobamos que a mayor aplicaciébn de estrategias de
lectura que exijan juicios evaluativos y una posicion critica en relacion a lo leido,
mejor sera el nivel criterial de competencias lectoras en los estudiantes del nivel
primario de una institucién educativa de la regién Callao. En relacién a lo planteado
anteriormente por los investigadores se tiene a algunos autores que definen que la
comprension critica exige juicios evaluativos al comparar las ideas presentadas en
el texto. Estos juicios que realiza el lector pueden ser opiniones, hechos de realidad
o fantasia, de propiedad, o de valor de suficiencia y validez, conveniencia y
aceptacion (Catala et al., 2001). Asimismo, avala estos resultados el Ministerio de
Educacién (2013) donde sefiala que un lector es capaz de comprender un texto
cuando no solo decodifica letras, también cuando obtiene informacion del texto
leido, construye significados propios sobre el contenido del texto y toma una
posicion critica de lo leido.
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VI. CONCLUSIONES

PRIMERA

La presente investigacion permitid6 comprobar el efecto de la aplicacion del
programa virtual para favorecer la comprension lectora en los estudiantes de
primaria de una institucion educativa de la region Callao, debido a que los
resultados mostrados en el post test evidencian que el nivel de significancia=
000 menor que p=0,05y Z= -4,778 menor que (-1,96). Es decir que a mayor
aplicacion de estrategias didacticas a través de un programa virtual mejor sera
el desarrollo de competencias lectoras en los estudiantes.

SEGUNDA

Se logro determinar el efecto de la aplicacion del programa virtual para mejorar
el nivel literal en la comprension lectora en los estudiantes de primaria de una
institucion educativa de la region Callao, debido a que los resultados mostrados
en el post test evidencian que el nivel de significancia= 000 menor que p=0,05
y Z=-4,115 menor que (-1,96). Es decir que a mayor aplicacion de estrategias
a través de un programa virtual mejor sera el nivel literal de la comprension

lectora en los estudiantes.

TERCERA

Se logré determinar el efecto de la aplicacion del programa virtual para mejorar
el nivel inferencial en la comprension lectora en los estudiantes de primaria de
una institucion educativa de la region Callao, ya que se comprobo6 segun los
resultados mostrados que el nivel de significancia= 0,00 menor que p=0,05y
Z= -4,100 menor que el punto critico (-1,96). Es decir que a mayor aplicacion
de estrategias a través de un programa virtual mejor serd el nivel inferencial de

la comprensidn lectora en los estudiantes.

CUARTA

Se logro determinar el efecto de la aplicacién del programa virtual para mejorar
el nivel reorganizativo en la comprensién lectora en los estudiantes de primaria
de una institucion educativa de la region Callao, ya que se comprobd segun los

resultados mostrados que el nivel de significancia= 0,00 menor que p=0,05y
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Z= -4,649 menor gque -1,96 (punto critico). Es decir que a mayor aplicacion de
estrategias a través de un programa virtual mejor sera el nivel reorganizativo

de la comprension lectora en los estudiantes.

QUINTA

Se logro determinar el efecto de la aplicacion del programa virtual para mejorar
el nivel criterial en la comprension lectora en los estudiantes de primaria de una
institucion educativa de la region Callao, ya que se comprobd segun los
resultados mostrados el nivel de significancia= 0,00 menor que p=0,05y Z= -
3,560 menor que el punto critico (-1,96). Es decir que a mayor aplicacion de
estrategias a través de un programa virtual mejor sera el nivel criterial de la

comprension lectora en los estudiantes.
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VI. RECOMENDACIONES

PRIMERA

Se sugiere a las entidades publicas del sector educacion: DRE y Ugels
organizar capacitaciones gratuitas dirigidas a los docentes de todos los niveles.
sobre el uso y manejo de plataformas virtuales y herramientas digitales
orientadas a la educacioén, para de esta manera contribuir el desarrollo de

competencias lectoras.

SEGUNDA

Se sugiere a la institucion educativa implementar el aula de innovacion
pedagodgica debidamente habilitada con internet, equipo multimedia, parlantes
y computadoras, ya que se ha comprobado que los entornos virtuales mejoran

el nivel académico de los estudiantes.

TERCERA

Se sugiere que a nivel institucional se planifiquen y ejecuten GIAS “Grupos de
Interaprendizaje” para compartir experiencias exitosas entre docentes del nivel
primaria relacionadas al uso de entornos virtuales de aprendizaje para trabajar

la comprension lectora en nuestros estudiantes.

CUARTA

Se sugiere a los docentes hacer uso de diferentes plataformas educativas
virtuales en el aula, ya que estos recursos motivan y facilitan el aprendizaje a
través de la elaboracion de esquemas, organizadores y resimenes, las cuales

mejoran el nivel reorganizativo en la comprensién de textos.

QUINTA

Se aconseja a los padres de familia de los estudiantes, inculcar habitos de
lectura en el hogar, incentivando como minimo una hora de lectura diaria. De
esta manera el estudiante se sentird motivado por la lectura y mejorara

progresivamente su comprension lectora.
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Anexo 1: Matriz de consistencia

Autor: Sulema Céaceres Jimenez

MATRIZ DE CONSISTENCIA

Titulo: Programa virtual para mejorar la comprension lectora de los estudiantes de primaria de una institucion educativa de la region Callao,2022.

PROBLEMA

OBJETIVOS

HIPOTESIS

VARIABLES E INDICADORES

Problema general:

¢Cudl es el efecto de la aplicacion del
programa virtual para mejorar la
comprension lectora en los estudiantes
institucion

de primaria de una

educativa del Callao, 2022?

Problema especifico 1:

¢ Cudl es el efecto de la aplicacion del
programa virtual para mejorar el nivel
literal en la comprension lectora de los
estudiantes de

primaria de una

institucion educativa del Callao, 2022?

Problema especifico 2:

¢Cual es el efecto de la aplicacion del
programa virtual en el nivel inferencial
para el desarrollo de la comprension
lectora en los estudiantes de primaria
de una institucion educativa del Callao-
20227

Objetivo general:

Demostrar el efecto de la aplicacion del
programa virtual para mejorar la
comprension lectora en los estudiantes
de primaria de una institucién educativa

del Callao, 2022.

Objetivo Especifico 1:

Determinar el efecto de la aplicacion del
programa virtual para mejorar el nivel
literal en la comprension lectora en los
estudiantes de primaria de una institucién
educativa del Callao, 2022.

Objetivo Especifico 2:

Determinar la eficacia del programa
virtual en el desarrollo de la comprension
lectora a nivel inferencial en los
estudiantes de primaria de una institucion

educativa del Callao, 2022

Hipotesis General:

La aplicacion del programa virtual
mejora la comprension lectora en los
estudiantes de primaria de una

institucion educativa del Callao, 2022.

Hipodtesis especifica 1:
La aplicacién del programa virtual

mejora el nivel literal de la
comprension lectora en los estudiantes
de primaria de una institucion

educativa del Callao, 2022.

Hipotesis especifica 2:

La aplicacion del programa virtual
mejora el desarrollo de la comprension
los

lectora a nivel inferencial en

estudiantes de primaria de una

institucion educativa del Callao, 2022.

Variable 1: Comprensién lectora

Dimensiones | Indicadores items | Escala de | Niveles
medicién y rango
Nivel literal Reconocimiento de las | 1, 3, | Escala Inicio=0-
ideas principales 1 nominal 3
Reconocimiento de una ' Correcto=1
secuencia. 12, - Proceso
Reconocimiento 15 Incorrecto= 36
comparativo. ' 0
Reconocimiento de la | 17, Logrado
causa y el efecto de las 23 - 6-8
relaciones.
Nivel Deducciéon de las ideas | 2, 4, | Escala Inicio=0-
. . rincipal i
inferencial principales 5, nominal 2
Deduccion de una
. Correcto=1
secuencia 14, Proceso
Deduccién de | 15 Incorrecto= | _, 4
comparaciones ! 0
Deduccién de relaciones | 18 Logrado
causa efecto -34
Deduccion de rasgos de
caracter
Prediccién de resultados
Clasificar 8, 9, | Escala Inicio=0-
Reorganizaci | coduematizar 10, | nominal 2
Resumir Correcto=1
6n de datos Sintetizar 20, - Proceso
Incorrecto=
21, =2-4
0
22, Logrado
24 =45
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Problema especifico 3:

¢ Cual es el efecto de la aplicacion del
programa virtual en el nivel
reorganizativo para el desarrollo de la
comprension lectora en los estudiantes
de primaria de una institucién

educativa del Callao, 2022?

Problema especifico 4:

¢, Cudl es el efecto de la aplicacion del
programa virtual en el nivel criterial
para el desarrollo de la comprension
lectora en los estudiantes de primaria
de una institucion educativa del Callao,
20227

Objetivo Especifico 3:

Determinar la eficacia del programa
virtual en el desarrollo de la comprension
lectora a nivel reorganizativo en los
estudiantes de primaria de una institucion
educativa del Callao, 2022

Objetivo Especifico 4:

Determinar la eficacia del programa
virtual en el desarrollo de la comprensioén
lectora a nivel criterial en los estudiantes
de primaria de una institucion educativa
del Callao- 2022.

Hipotesis especifica 3: Nivel criterial | Juicio de realidad o | 6, 7, | Escala Inicio=0-
La aplicacién del programa virtual f?[:it;iia de valor. | 13 nominal 3
favorece el desarrollo de la convivenciay aceptacién’ 19 Correcto=1 Proceso
comprensién lectora a nivel Hechos u opiniones :)ncorrecto: =3-5
reorganizativo en los estudiantes de Logrado
primaria de una institucién educativa =57
del Callao, 2022. Variable 2: Programa virtual
Sesiones Campo tematico Recursos a utilizar
Hipotesis especifica 4 1 Leemos una descripcion | Plataforma virtual, texto, fichas
La aplicacion del programa virtual | 2 Leemos una receta Plataforma virtual, texto, fichas
favorece el desarrollo de la 73 Leemos un poema Plataforma virtual, texto, fichas
comprension lectora a nivel criterial en 74 Leemos un afiche Plataforma virtual, texto, fichas
los estudiantes de primaria de una g Leemos una noticia Plataforma virtual, texto, fichas
institucién educativa del Callao, 2022. 6 Leemos una infografia Plataforma virtual, texto, fichas
7 Leemos un cuento Plataforma virtual, texto, fichas
8 Leemos una fabula Plataforma virtual, texto, fichas
9 Leemos una historieta Plataforma virtual, texto, fichas
10 Leemos un gréfico Plataforma virtual, texto, fichas

TIPO Y DISENO DE INVESTIGACION
TIPO: Aplicada

DISENO: Experimental.
Cuasiexperimental de corte
longitudinal

METODO:

Hipotético deductivo, con un enfoque

cuantitativo

POBLACION Y MUESTRA
POBLACION: Esta constituida por 500
estudiantes del nivel primario de una
institucién educativa de la regién Callao.
Muestra: De toda la poblacién se tomo
una muestra de 50 estudiantes del

segundo grado.

TECNICAS E INSTRUMENTOS

Variable: Comprensioén lectora

Técnicas: Encuesta

Nombre Original: Evaluacién de La Comprension
Lectora Prueba escrita ACL2

Autoras: Gloria Catald, Mireia Catald, Encarna
Molina, Rosa Monclus 2005

Adaptacion: Adaptado y validado en La USIL — Peru.
Procedencia: Barcelona - Espafia

Administracion: Individual

Duracién:40 a 50 minutos aproximadamente.

Aplicacion: Nifios y nifias entre 7 y 9 afios

ESTADISTICA A UTILIZAR

Descriptiva: Los datos de la muestra, se procesaran en el
programa estadistico SPSS version 25.0, donde se
elaboraran tablas y figuras para el andlisis descriptivo y

comparativo, de las variables y dimensiones.
Inferencial:  Como las hipétesis planteadas demandan

diferencias de puntajes en comprension lectora en dos
grupos independientes a partir de datos obtenidos en

escala ordinal, se empleara la U de Mann-Whitney
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Anexo 2: Matriz de Operacionalizacion

MATRIZ DE OPERACIONALIZACION

VARIABLES DEFINICION DEFINICION DIMENSION INDICADORES ESCALA DE MEDICION
DE CONCEPTUAL OPERACIONAL
ESTUDIO
Se dice que un lector | La variable comprension | Nivel literal Reconocimiento de las ideas | Escala nominal
comprende  un  texto | lectora se divide en cuatro principales
cuando no solo es capaz | dimensiones reflejadas por Reconocimiento  de una
de decodificarlo (reconocer | niveles: Nivel literal, nivel secuencia.
la secuencia de letras y | reorganizativo, nivel Reconocimiento de la causa y
palabras escritas), sino | inferencial y nivel critico. Para el efecto de las relaciones.
también puede obtener | evaluar dicha variable se | Nivel = Deduccién de las ideas
informacion  del texto, | aplicard el instrumento de | inferencial principales
construir  significados a | Prueba ACL2 » Deduccién de relaciones causa
partir de lo escrito y tomar efecto
., posicién sobre lo que dice » Deduccién de rasgos de
Corlr;péigrslon el texto, segun Rutas de caracter g
Aprendizaje del Ministerio »  Prediccion de resultados
de Educacion (2013) Nivel criterial Juicio de realidad o fantasia
Juicio de valor, convivencia y
aceptacion
Hechos u opiniones
Reorganizacion Clasificar
de datos Esquematizar
Resumir
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Anexo 3: Instrumento para medir la variable “comprensién lectora”

EVALUACION DE LA COMPRENSION LECTORA ACL-2

Opcioén letra de imprenta

Nombre y apellidos:

Fecha:

Puntuacion total:

Decatipo:

Observaciones:
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ACL-2. E

EJEMPLO PARA COMENTAR COLECTIVAMENTE:

Erase un gigante tan alto, tan alto que llegaba hasta las nubes. Tenia tanta hambre que
abrio la boca y sin querer se tragd un avidon. Inmediatamente empez6 a dolerle la barriga.

e ¢(Como debid quedar el gigante?

A) contento
B) con hambre
C) harto

D) algo enfermo

e ¢Donde fue a parar el avion?

A) al aeropuerto
B) a las nubes
C) ala barriga

D) al mar

e ¢Qué quiere decir inmediatamente?

A) el mismo dia
B) al instante
¢) al cabo de un tiempo

D) al siguiente dia.
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ACL-2.1

Una rana a la que le gustaba mucho hacer deporte decidi6 sacarse la
credencial de entrada de la alberca. Para ello necesitaba una fotografia
chica. Como era muy presumida, no queria que se le viera la enorme boca
de oreja a oreja que tenia. Su prima le aconsejé que cuando fuera al
fotégrafo, peinada y acicalada, dijera con la boca bien pequeiia la palabra
“pollo”. Ella se equivoco y en aquel momento dijo “PAPA”.

1.- ¢Qué necesitaba la rana?
A) Un traje de bafio y chanclas
B) Una foto de una alberca

C) Una foto de tamaiio pequeno

D) Un espejo y un peine

2.- {Qué preocupaba a la rana?
A) No tener dinero para hacerse la foto
B) No saber dénde hacian fotos

C) No tener tiempo suficiente

D) No salir lo bastante guapa

3.- ¢Qué hizo la rana?
A) Hablar con una amiga
B) Hablar con una prima
C) Taparse la boca

D) No hacerse la foto

4.- ¢Qué crees que paso al final?
A) Le sali6 la boca grande

B) No se le veia la boca

C) Le sali6 la boca pequena

D) No sali6 la foto
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ACL-2.2

Manolo fue a vender su vaca al mercado y por ella le dieron una bolsa llena
de monedas. Por el camino las hacia sonar contento y pensaba: “iQue rico
soy! Me compraré un huerto, una casa y un caballo”. Un ladronzuelo que iba
espiandolo, lo detuvo y le dijo: - Yo sé como hacer crecer el dinero. Sélo
tienes que plantar las monedas en ese campo y manana habra crecido un
arbol lleno de monedas. Manolo asi lo hizo.

5.- ¢Qué debio encontrar Manolo al dia siguiente?

A) Un arbol de monedas
B) So6lo un agujero vacio
C) La bolsita con las monedas

D) Las monedas oxidadas

6.- ¢Como crees que era Manolo?

A) Un poco tonto
B) Un poco listo
C) Un poco egoista

D) Un poco abusado

7.- ¢éComo debia ser el hombre que lo espiaba?
A) Amable

B) Bueno

C) Magico
D) Astuto
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ACL-2.3

Una ardilla prepara la despensa para pasar el invierno. Recoge: 10
cacahuetes, 7 almendras, 4 nueces y 4 avellanas. Corre tan ajetreada que por

el camino pierde 5 pifiones.

8.- éDe qué tendra mas en la despensa?
A) Cacahuetes

B) Almendras

C) Nueces

D) Avellanas

9.- ¢Cuantos frutos tendra?
a) 30
b) 25
c) 20

d) 15

10. La ardilla se ha hecho este grafico. ¢Esta bien?

CACAHUETES | NUECES ALMENDRAS | AVELLANAS

X
X

X X

X X X X

X X X X

X X X X

X X X X

a) lo hahecho bien

b) se ha equivocado

¢) hay pocos cacahuetes

d) hay demasiadas almendras
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ACL-2.4

Para los animales que viven en la montana la vida es muy dura. Durante el
invierno encuentran pocos alimentos y ademas los cazadores los cazan. Los
animales mas perseguidos por los cazadores son: las codornices, los
conejos, las liebres y, sobre todo, los jabalies.

11.- ¢Es facil la vida para los animales de montaia en invierno?

A) Si porque hay mucha comida
B) Si, porque caminan con libertad
C) No, porque hay poca comida

D) No, porque tiene miedo

12.- ¢Qué animales son los mas perseguidos por los cazadores?

A) Los jabalies
B) Los conejos
C) Las perdices
D) Las liebres

13.- ¢Crees que es necesario cazar animales?
A) Si, porque son peligrosos
B) Si, porque hay demasiados

C) No, porque no nos atacan

D) No, porque pueden extinguirse
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ACL-2.5

Dos mapaches trajeron con nosotros a vivir.

Los trajeron de la Ciudad de México
hasta la reserva natural de Monte Azul.
Usan gafas antifaz, son redondos,
hacen travesuras mil,

y el bebe del mapache que tuvieron

tiene por nombre Zapata.

14.- ¢Donde vivian antes estos mapaches?

a) en Monte Azul.
b) en la reserva natural.
¢) en otra ciudad.

d) en el parque

15.- ¢Quién es Zapata?

a) un mapache mayor.
b) el hijo de los mapaches.
c) el papa mapache.

d) la mama mapache.

16.- (Como crees que son estos mapaches?

a) revoltosos
b) valientes
¢) tranquilos

d) perezosos

55



ACL-2.6

A don José no paran de crecerle las orejas. Como esta muy preocupado va a
visitar al médico.

- Doctor Torres, ¢qué debo hacer?

- iUy, qué caso tan extraino! No sé, déjeme pensar. Mire... de momento
tomese estas pastillas para la tos.

17.- ¢Qué problema tiene don José?
A) Que le duelen mucho las orejas

B) Que siempre tiene mucha tos

C) Que los oidos se les tapan

D) Que le crecen las orejas

18.- ¢A quién va a ver don José?
A) Al farmacéutico

B) A la enfermera

C) Al doctor

D) Al dentista

19.- {Qué opinas del médico?
A) Que es muy sabio

B) Que no sabe mucho

C) Que es muy buen médico

D) Que soluciona todo

20.- ¢Queé titulo crees que es el mejor?
A) el mejor médico del mundo

B) las orejas se encogen

C) las pastillas para la tos

D) la enfermedad misteriosa
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ACL-2.7

Con mis amigos hemos hecho este grafico de los animales que tenemos en
casa:

tortuga gato perro peces Pajaros
Marcos 1 1 1 2
Samir 2 2 2
Laura 1 3 2 1
Teo 3 1 2

21.- ¢Quién tiene mas animales?
a) Marcos

b) Laura

¢) Samir

d) Teo

22.- Hay dos amigos que tienen el mismo namero de animales, équiénes
son?

a) Marcos y Laura
b) Laura y Samir
¢) Marcos y Teo

d) Teo y Samir

23.- ¢Cuantos gatos tienen entre todos?
a) 4
b) 5
c)6
d) 7

24.- ¢Cuél es el animal que tienen menos niios?
a) pez

b) perro

¢) tortuga

d) pajaro
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Anexo 5: Sesiones de Aprendizaje

I. DATOS GENERALES:

ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE N°1

= |E. - N° 4006 Santa Rosa de América
= Grado :2°B

= Docente : Sulema Caceres Jimenez

= Fecha : 14 de junio del 2022

Il. TITULO DE LA ACTIVIDAD: “Leemos una descripcién”

[1l.- PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

o/
A" 4

L) o
COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPENOS
Lee diversos tipos de Localiza informacidn que se Recupera informacién de diversos textos
textos escritos encuentra en lugares escritos.
evidentes del texto con
estructura simple e imagenes.
Se desenvuelve en los | Interactla en entornos Demuestra resultados de sus actividades
entornos virtuales virtuales en el entorno virtual comparando y
generados por las TIC experimentando con aplicaciones
virtuales para adecuarlos a sus
necesidades y responsabilidades.
PRODUCTO INSTRUMENTO CRITERIOS DE EVALUACION
DE
EVALUACION

Plataforma virtual Lista de cotejo e |ee diversos textos escritos y con imagenes variadas
Recursos interactivos de manera auténoma.

e Ubica informacién explicita e implicita en el texto que

lee.
e Deduce rasgos y caracteristicas de los personajes
e Interactla con una plataforma virtual para desarrollar
actividades de comprensién lectora.
IV.- SECUENCIA DIDACTICA:
MOMENTOS DE LA ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE Recursos | Tiempo
INICIO
15 min

e Participan de actividades permanentes: saludo, oracion y asistencia.
e Juegan a “Descubre al personaje” mencionando caracteristicas fisicas como pistas para

descubrir de quién se trata.

e Comunica el propdsito de la sesidon: “Hoy leeremos la descripcion de una persona”.

Normas de
convivencia
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e FEstablece con las nifias y los nifios las normas de convivencia que se requieren para
poder trabajar la clase de hoy.

DESARROLLO

ANTES DE LA LECTURA Texto
e Selesreparte una copia del texto a leer. Plataforma
e Observan el texto y las imagenes, responden las siguientes preguntas: ¢qué observas virtual
en el texto?, ¢de qué tratard?, ipara qué habra sido escrito?
DURANTE LA LECTURA
e Leen el texto en forma individual y de forma silenciosa.
e Ingresan al link de la plataforma virtual:
https://view.genial.ly/62a7fc3bb4c63500114ab227/interactive-content-comprension-
lectora

e Realizan una lectura dirigida y en voz alta, con entonacidén clara y pausada.

e Solicita a los estudiantes que expliquen con sus propias palabras el significado de
algunos términos desconocidos.

DESPUES DE LA LECTURA

e Motiva a las nifias y los nifios para que opinen sobre lo leido. Plantea estas preguntas si
consideras que es necesario orientarlos: équé tipo de texto han leido?, ¢de qué tema
hablan?

e Seexplica sobre qué es descripcidn, caracteristicas principales y estructura de este tipo
de texto.

e Resuelven actividades de comprension lectora propuestos en la plataforma virtual:

FADELANTE! 0

CIERRE

e Recuerda junto con ellos, las actividades que hicieron en esta sesion y luego
preguntales lo siguiente: écumplimos con el propdsito de la sesién?, écdmo lo hicimos?

e Reflexionan sobre lo aprendido respondiendo: ¢ qué aprendimos hoy?, icomo lo
aprendimos? épor qué es importante comprender lo que leemos?

e Evalla con ellos si cumplieron las normas seleccionadas.
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lll. DATOS GENERALES:

ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE N°2

= |LE. : N° 4006 Santa Rosa de América
= Grado :2°B

= Docente : Sulema Céceres Jimenez

= Fecha : 16 de junio del 2022

IV. TIiTULO DE LA ACTIVIDAD: “Leemos una receta”

[11.- PROPOSITOS DE APRENDIZAIJE:

COMPETENCIA

CAPACIDAD

DESEMPENOS

Lee diversos tipos de
textos escritos

Localiza informacion que se
encuentra en lugares
evidentes del texto con

estructura simple e imagenes.

Recupera informacién de diversos textos

escritos.

Se desenvuelve en los
entornos virtuales
generados por las TIC

Interactla en entornos
virtuales

Demuestra resultados de sus actividades

en el entorno virtual comparando y
experimentando con aplicaciones
virtuales para adecuarlos a sus
necesidades y responsabilidades.

PRODUCTO INSTRUMENTO CRITERIOS DE EVALUACION
DE
EVALUACION
Plataforma virtual Lista de cotejo e |ee diversos textos escritos y con imagenes variadas
Recursos interactivos de manera auténoma.
e Ubica informacién explicita e implicita en el texto que
lee.
e Reconoce una secuencia.
e |nteractla con una plataforma virtual para desarrollar
actividades de comprensién lectora.
IV.- SECUENCIA DIDACTICA:
MOMENTOS DE LA ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE Recursos | Tiempo
INICIO
10 min

e Participan de actividades permanentes: saludo, oracion y asistencia.
e Iniciamos preparando un refresco para compartir en clases con todos los compafieros.

e Comunica el propdsito de la sesidn: “Hoy leeremos una receta para aprender a

preparar una rica ensalada”.

e Establece con las nifias y los nifios las normas de convivencia que se requieren para

poder trabajar la clase de hoy.

Normas de
convivencia

61




DESARROLLO

ANTES DE LA LECTURA Texto 30min
e Selesreparte una copia del texto a leer. Plataforma
e Observan el texto y las imagenes, responden las siguientes preguntas: iqué tipo de virtual
texto serd? équé observas en el texto?, ¢de qué tratard?, ¢ para qué habra sido escrito?
DURANTE LA LECTURA
e Leen el texto en forma individual y de forma silenciosa.
e Ingresan al link de la plataforma virtual:
https://view.genial.ly/62a7fc3bb4c63500114ab227/interactive-content-comprension-
lectora
0
e Realizan una lectura dirigida y en voz alta, con entonacion clara y pausada.
e Solicita a los estudiantes que expliquen con sus propias palabras el significado de
algunos términos desconocidos.
DESPUES DE LA LECTURA
e Motiva a las nifias y los nifios para que opinen sobre lo leido. Plantea estas preguntas si
consideras que es necesario orientarlos: équé tipo de texto han leido?, ide qué tema
hablan?
e Seexplica sobre qué es una receta, caracteristicas principales y estructura de este tipo
de texto.
e Resuelven actividades de comprension lectora propuestos en la plataforma virtual:
S ©
CIERRE
5min

e Recuerda junto con ellos, las actividades que hicieron en esta sesién y luego
preguntales lo siguiente: écumplimos con el propdsito de la sesion?, écdmo lo hicimos?

e Reflexionan sobre lo aprendido respondiendo: ¢ qué aprendimos hoy?, écomo lo
aprendimos? ipor qué es importante comprender lo que leemos?

e Evalla con ellos si cumplieron las normas seleccionadas.
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V. DATOS GENERALES:

ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE N°3

= |LE. : N° 4006 Santa Rosa de América
= Grado :2°B

= Docente : Sulema Céceres Jimenez

= Fecha : 21 de junio del 2022

VI. TIiTULO DE LA ACTIVIDAD: “Leemos una noticia”

[11.- PROPOSITOS DE APRENDIZAIJE:

COMPETENCIA

CAPACIDAD

DESEMPENOS

Lee diversos tipos de
textos escritos

Localiza informacion que se
encuentra en lugares
evidentes del texto con

estructura simple e imagenes.

Recupera informacién de diversos textos

escritos.

Se desenvuelve en los
entornos virtuales
generados por las TIC

Interactla en entornos
virtuales

Demuestra resultados de sus actividades

en el entorno virtual comparando y
experimentando con aplicaciones
virtuales para adecuarlos a sus
necesidades y responsabilidades.

PRODUCTO INSTRUMENTO CRITERIOS DE EVALUACION
DE
EVALUACION
Plataforma virtual Lista de cotejo e |ee diversos textos escritos y con imagenes variadas
Recursos interactivos de manera auténoma.
e Ubica informacién explicita e implicita en el texto que
lee.
e Reconoce la causay efecto de un hecho.
e Interactla con una plataforma virtual para desarrollar
actividades de comprensién lectora.
IV.- SECUENCIA DIDACTICA:
MOMENTOS DE LA ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE Recursos | Tiempo
INICIO
10 min

e Participan de actividades permanentes: saludo, oracion y asistencia.

e Presenta a las nifias y los nifios un periddico de la localidad y preguntale al respecto:
éiqué es?, idonde lo ven con frecuencia?, ésaben para qué sirve?, iqué encontramos
en él? Escucha sus respuestas y luego explicales que un periddico contiene muchas
noticias de nuestra localidad, regién, pais y el mundo, por lo que leerlas nos permite

estar informados de lo que sucede en esos lugares.

e Comunica el propésito de la sesidn: “Hoy leeremos una noticia sobre la contaminacién
y dialogaremos sobre lo que nos trae esta noticia para entenderla”

Normas de
convivencia
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e Establece con las nifias y los nifios las normas de convivencia que se requieren para
poder trabajar la clase de hoy.

DESARROLLO
ANTES DE LA LECTURA Texto 30min
e Selesreparte una copia del texto a leer. Plataforma
e Observan el texto y las imagenes, responden las siguientes preguntas: équé tipo de virtual
texto serd? équé observas en el texto?, ¢de qué tratard?, ¢ para qué habrd sido escrito?
DURANTE LA LECTURA
e Leen el texto en forma individual y de forma silenciosa.
e Ingresan al link de la plataforma virtual:
https://view.genial.ly/62a7fc3bb4c63500114ab227/interactive-content-comprension-
lectora
e .
=)
e Realizan una lectura dirigida y en voz alta, con entonacién clara y pausada.
e Solicita a los estudiantes que expliquen con sus propias palabras el significado de
algunos términos desconocidos.
DESPUES DE LA LECTURA
e Motiva a las nifias y los nifios para que opinen sobre lo leido. Plantea estas preguntas si
consideras que es necesario orientarlos: équé tipo de texto han leido?, ¢de qué tema
hablan?
e Seexplica sobre qué es un afiche, caracteristicas principales y estructura de este tipo
de texto.
e Resuelven actividades de comprension lectora propuestos en la plataforma virtual:
https://wordwall.net/play/33922/430/731
\}wf lick sobre bos cdlividadon pare nasslvorlos 0o
) LA NOTICIA
4
CIERRE
e Recuerda junto con ellos, las actividades que hicieron en esta sesién y luego 5min

preguntales lo siguiente: écumplimos con el propdsito de la sesién?, écomo lo hicimos?
e Reflexionan sobre lo aprendido respondiendo: iqué aprendimos hoy?, écomo lo
aprendimos? (por qué es importante comprender lo que leemos?
e Evalla con ellos si cumplieron las normas seleccionadas.
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I.  DATOS GENERALES:

ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE N°4

= |LE. : N° 4006 Santa Rosa de América
= Grado :2°B

= Docente :Sulema Ciceres Jimenez

= Fecha : 23 de junio del 2022

Il. TITULO DE LA ACTIVIDAD: “Leemos una historieta”

[11.- PROPOSITOS DE APRENDIZAIJE:

COMPETENCIA

CAPACIDAD

DESEMPENOS

Lee diversos tipos de
textos escritos

Localiza informacion que se
encuentra en lugares
evidentes del texto con
estructura simple e imagenes.

Recupera informacién de diversos textos

escritos.

Se desenvuelve en los
entornos virtuales
generados por las TIC

Interactla en entornos
virtuales

Demuestra resultados de sus actividades

en el entorno virtual comparando y
experimentando con aplicaciones
virtuales para adecuarlos a sus
necesidades y responsabilidades.

PRODUCTO INSTRUMENTO CRITERIOS DE EVALUACION
DE
EVALUACION
Plataforma virtual Lista de cotejo e |ee diversos textos escritos y con imagenes variadas
Recursos interactivos de manera auténoma.
e Ubica informacién explicita e implicita en el texto que
lee.
e Predice resultados del texto que lee.
e |nteractla con una plataforma virtual para desarrollar
actividades de comprension lectora.
IV.- SECUENCIA DIDACTICA:
MOMENTOS DE LA ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE Recursos | Tiempo
INICIO
e Iniciamos conversando sobre el dia feriado: ¢ Qué recordamos el dia 29 de junio? Normas de | 10 min

éQuiénes fueron San pedro y San Pablo?

e Comunica el propdsito de la sesion: “Hoy leeremos una historieta para conocer la

historia de San Pedro y San Pablo”.

e Establece con las nifias y los nifios las normas de convivencia que se requieren para

convivencia
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poder trabajar la clase de hoy.

DESARROLLO
ANTES DE LA LECTURA Texto 30 min
e Seles reparte una copia del texto a leer. Plataforma
e Observan el texto y las imagenes, responden las siguientes preguntas: équé tipo de virtual
texto serd? ¢como se presenta el texto?, iquién narra la historia?,écémo es la
expresion de los personajes?, équé dicen?, équé piensan?, éicémo lo sabes?
e Seles pregunta: ¢ Qué sabes de las historietas?, é para qué las escriben?, équiénes leen
este tipo de texto?, éhas leido este tipo de texto?, i qué recuerdas?
DURANTE LA LECTURA
e |een el texto en forma individual y de forma silenciosa.
e Ingresan al link de la plataforma virtual:
https://view.genial.ly/62a7fc3bb4c63500114ab227/interactive-content-comprension-
lectora
Pl = Pl
e Realizan una lectura dirigida y en voz alta, con entonacién clara y pausada.
e Solicita a los estudiantes que expliquen con sus propias palabras el significado de
algunos términos desconocidos.
DESPUES DE LA LECTURA
e Motiva a las nifias y los nifios para que opinen sobre lo leido. Plantea estas preguntas si
consideras que es necesario orientarlos: équé tipo de texto han leido?, ¢qué pasa en el
texto?, écuando sucede?, idénde ocurre?, ide quién se habla?, (de qué tema hablan?
e Seexplica sobre qué es un historieta, caracteristicas principales y estructura de este
tipo de texto.
e Resuelven actividades de comprension lectora propuestos en la plataforma virtual:
https://wordwall.net/play/33970/297/565
- La fiesta de San Pedro
campesmos
y San Pablo tiene mayor
importancia para .
CIERRE
e Recuerda junto con ellos, las actividades que hicieron en esta sesién y luego 5min

pregulntales lo siguiente: écumplimos con el propdsito de la sesién?, écomo lo hicimos?
e Reflexionan sobre lo aprendido respondiendo: ¢qué aprendimos hoy?, icomo lo
aprendimos? épor qué es importante comprender lo que leemos?
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ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE N°5

DATOS GENERALES:

= |E. : N° 4006 Santa Rosa de América
= Grado :2°B

= Docente : Sulema Céceres Jimenez

= Fecha : 28 de junio del 2022

~—
A4

IV. TiTULO DE LA ACTIVIDAD: “Leemos un cuento”
I1l.- PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:
ot q
COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPENOS
Lee diversos tipos de Localiza informacidn que se e Recupera informacion de diversos textos
textos escritos encuentra en lugares escritos.
evidentes del texto con
estructura simple e imagenes.
Se desenvuelve en los | Interactia en entornos e Demuestra resultados de sus actividades
entornos virtuales virtuales en el entorno virtual comparando y
generados por las TIC experimentando con aplicaciones
virtuales para adecuarlos a sus
necesidades y responsabilidades.
PRODUCTO INSTRUMENTO CRITERIOS DE EVALUACION
DE
EVALUACION
Plataforma virtual Lista de cotejo e |ee diversos textos escritos y con imagenes variadas
Recursos interactivos de manera auténoma.
e Ubica informacién explicita e implicita en el texto que
lee.
e |dentifica ideas principales en el texto.
e |nteractla con una plataforma virtual para desarrollar
actividades de comprension lectora.
IV.- SECUENCIA DIDACTICA:
MOMENTOS DE LA ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE Recursos | Tiempo
INICIO
e Participan de actividades permanentes: saludo, oracion y asistencia. 10 min
e Juegan al dado lector, inventando historias cortas con las imagenes que salen. Normas d?
convivencia

Comunica el propdsito de la sesion: “Hoy leeremos un cuento sobre la contaminacién”.
e Establece con las nifias y los nifios las normas de convivencia que se requieren para
poder trabajar la clase de hoy.
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DESARROLLO

ANTES DE LA LECTURA Texto 30min
e Selesreparte una copia del texto a leer. Plataforma
e Observan el texto y las imagenes, responden las siguientes preguntas: iqué observas virtual
en el texto?, ¢de qué tratard?, ipara qué habrd sido escrito?
DURANTE LA LECTURA
e Leen el texto en forma individual y de forma silenciosa.
e Ingresan al link de la plataforma virtual:
https://view.genial.ly/62a7fc3bb4c63500114ab227/interactive-content-comprension-
lectora
(o)
> @
e %
e Realizan una lectura dirigida y en voz alta, con entonacién clara y pausada.
e Solicita a los estudiantes que expliquen con sus propias palabras el significado de
algunos términos desconocidos.
DESPUES DE LA LECTURA
e Motiva a las nifias y los nifios para que opinen sobre lo leido. Plantea estas preguntas si
consideras que es necesario orientarlos: équé tipo de texto han leido?, ¢de qué tema
hablan?
e Se explica sobre qué es un cuento, caracteristicas principales y estructura de este tipo
de texto.
e Resuelven actividades de comprension lectora propuestos en la plataforma virtual:
https://wordwall.net/play/34012/042/431
¢ Quién era el personaje principal del cuento?
=~
=
CIERRE
e Recuerda junto con ellos, las actividades que hicieron en esta sesion y luego Smin

preguntales lo siguiente: écumplimos con el propdsito de la sesién?, écomo lo hicimos?
e Reflexionan sobre lo aprendido respondiendo: ¢ qué aprendimos hoy?, écomo lo
aprendimos? ipor qué es importante comprender lo que leemos?
e Evalla con ellos si cumplieron las normas seleccionadas.
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I.  DATOS GENERALES:

ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE N°7

= |E. : N° 4006 Santa Rosa de América Z B\
= Grado :2°B » €
=  Docente : Sulema Céceres Jimenez Aed
= Fecha :30 de junio del 2022 A4
Il. TITULO DE LA ACTIVIDAD: “Leemos un afiche”
I1l.- PROPOSITOS DE APRENDIZAJE: = 3
COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPENOS

Lee diversos tipos de
textos escritos

Localiza informacion que se
encuentra en lugares
evidentes del texto con

estructura simple e imagenes.

Recupera informacién de diversos textos

escritos.

Se desenvuelve en los
entornos virtuales
generados por las TIC

InteractUa en entornos
virtuales

Demuestra resultados de sus actividades

en el entorno virtual comparando y
experimentando con aplicaciones
virtuales para adecuarlos a sus
necesidades y responsabilidades.

PRODUCTO INSTRUMENTO CRITERIOS DE EVALUACION
DE
EVALUACION
Plataforma virtual Lista de cotejo e Lee diversos textos escritos y con imagenes
Recursos interactivos variadas de manera auténoma.
e Deduce relaciones de causa y efecto.
e Ubica informacion explicita e implicita en el texto
que lee.
e Interactua con una plataforma virtual para
desarrollar actividades de comprensién lectora.
IV.- SECUENCIA DIDACTICA:
MOMENTOS DE LA ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE Recursos | Tiempo
INICIO
10 min

e Participan de actividades permanentes: saludo, oracion y asistencia.

e |niciamos conversando sobre el tema anterior éde qué tratd el Ultimo cuento que
leimos? équé consejo le dieron? équé sabes sobre el reciclaje?

e Comunica el propdsito de la sesidon: “Hoy leeremos un afiche para aprender a reciclar”.

e Establece con las nifias y los nifios las normas de convivencia que se requieren para

poder trabajar la clase de hoy.

Normas de
convivencia
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DESARROLLO

ANTES DE LA LECTURA Texto 30min
e Selesreparte una copia del texto a leer. Plataforma
e Observan el texto y las imagenes, responden las siguientes preguntas: ¢qué tipo de virtual
texto serd? équé observas en el texto?, ¢de qué tratard?, ¢ para qué habra sido escrito?
DURANTE LA LECTURA
e Leen el texto en forma individual y de forma silenciosa.
e Ingresan al link de la plataforma virtual:
https://view.genial.ly/62a7fc3bb4c63500114ab227/interactive-content-comprension-
lectora
e
e Realizan una lectura dirigida y en voz alta, con entonacién clara y pausada.
e Solicita a los estudiantes que expliguen con sus propias palabras el significado de
algunos términos desconocidos.
DESPUES DE LA LECTURA
e Motiva a las niflas y los niflos para que opinen sobre lo leido. Plantea estas preguntas si
consideras que es necesario orientarlos: équé tipo de texto han leido?, ide qué tema
hablan?
e Seexplica sobre qué es un afiche, caracteristicas principales y estructura de este tipo
de texto.
e Resuelven actividades de comprension lectora propuestos en la plataforma virtual:
https://wordwall.net/play/34042/847/131 https://wordwall.net/play/34043/134/296
ous
=3
LAt RTE Convertir desechos en nuevos productos.
Disminuir La cantidad de recursos
en produccién o cor
|| Dar un sequndo uso a olgo antes de desecharlo.
El & £3
CIERRE
e Recuerda junto con ellos, las actividades que hicieron en esta sesion y luego Smin

preguntales lo siguiente: écumplimos con el propdsito de la sesién?, écémo lo hicimos?
e Reflexionan sobre lo aprendido respondiendo: ¢ qué aprendimos hoy?, ¢como lo
aprendimos? ipor qué es importante comprender lo que leemos?
e Evalla con ellos si cumplieron las normas seleccionadas.
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I. DATOS GENERALES:

ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE N°8

= |E. : N° 4006 Santa Rosa de América Z B\
* Grado :2°B ® .
= Docente : Sulema Caceres Jimenez \od
= Fecha :5dejulio del 2022 A4
II. TITULO DE LA ACTIVIDAD: “Leemos graficos”
1l.- PROPOSITOS DE APRENDIZAJE: ° 3
COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPENOS

Lee diversos tipos de
textos escritos

Localiza informacion que se
encuentra en lugares
evidentes del texto con

estructura simple e imagenes.

Recupera informacién de diversos textos

escritos.

Se desenvuelve en los
entornos virtuales
generados por las TIC

InteractUa en entornos
virtuales

Demuestra resultados de sus actividades

en el entorno virtual comparando y
experimentando con aplicaciones
virtuales para adecuarlos a sus
necesidades y responsabilidades.

PRODUCTO INSTRUMENTO CRITERIOS DE EVALUACION
DE
EVALUACION
Plataforma virtual Lista de cotejo e Lee diversos textos escritos y con imagenes
Recursos interactivos variadas de manera auténoma.
e (lasifica e interpreta la informacidn que lee.
e Ubica informacion explicita e implicita en el texto
que lee.
e Interactua con una plataforma virtual para
desarrollar actividades de comprension lectora.
IV.- SECUENCIA DIDACTICA:
MOMENTOS DE LA ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE Recursos | Tiempo
INICIO
10 min

e Participan de actividades permanentes: saludo, oracion y asistencia.
e Participan del juego Tumbalatas y elaboran un cuadro para registrar sus puntajes.
e Comunica el propdsito de la sesion: “Hoy leeremos un grafico sobre el reciclaje”.

e Establece con las nifias y los nifios las normas de convivencia que se requieren para

poder trabajar la clase de hoy.

Normas de
convivencia
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DESARROLLO

ANTES DE LA LECTURA Texto 30min
e Selesreparte una copia del texto a leer. Plataforma
e Observan el texto y las imagenes, responden las siguientes preguntas: ¢qué tipo de virtual
texto serd? équé observas en el texto?, ¢de qué tratard?, ¢ para qué habra sido escrito?
DURANTE LA LECTURA
e Leen el texto en forma individual y de forma silenciosa.
e Ingresan al link de la plataforma virtual:
https://view.genial.ly/62a7fc3bb4c63500114ab227/interactive-content-comprension-
lectora
(o)
e Realizan una lectura dirigida y en voz alta, con entonacién clara y pausada.
e Solicita a los estudiantes que expliguen con sus propias palabras el significado de
algunos términos desconocidos.
DESPUES DE LA LECTURA
e Motiva a las nifias y los nifios para que opinen sobre lo leido. Plantea estas preguntas si
consideras que es necesario orientarlos: équé tipo de texto han leido?, ide qué tema
hablan?
e Seexplica sobre qué es un afiche, caracteristicas principales y estructura de este tipo
de texto.
e Resuelven actividades de comprension lectora propuestos en la plataforma virtual:
0
=
CIERRE
5min

e Recuerda junto con ellos, las actividades que hicieron en esta sesion y luego
preguntales lo siguiente: écumplimos con el propdsito de la sesién?, écomo lo hicimos?

e Reflexionan sobre lo aprendido respondiendo: ¢ qué aprendimos hoy?, icoémo lo
aprendimos? épor qué es importante comprender lo que leemos?

e Evalla con ellos si cumplieron las normas seleccionadas.
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I. DATOS GENERALES:

ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE N°9

= |LE. : N° 4006 Santa Rosa de América
= Grado :2°B

= Docente : Sulema Cdceres Jimenez

= Fecha : 7 dejulio del 2022

II. TITULO DE LA ACTIVIDAD: “Leemos un poema”

[11.- PROPOSITOS DE APRENDIZAIJE:

COMPETENCIA

CAPACIDAD

DESEMPENOS

Lee diversos tipos de
textos escritos

Localiza informacion que se
encuentra en lugares
evidentes del texto con

estructura simple e imagenes.

Recupera informacién de diversos textos

escritos.

Se desenvuelve en los
entornos virtuales
generados por las TIC

Interactia en entornos
virtuales

Demuestra resultados de sus actividades

en el entorno virtual comparando y
experimentando con aplicaciones
virtuales para adecuarlos a sus
necesidades y responsabilidades.

PRODUCTO INSTRUMENTO CRITERIOS DE EVALUACION
DE
EVALUACION
Plataforma virtual Lista de cotejo e Lee diversos textos escritos y con imagenes
Recursos interactivos variadas de manera auténoma.
e Ubica informacion implicita en el texto que lee.
e Emite juicios de realidad o fantasia.
e Interactla con una plataforma virtual para
desarrollar actividades de comprension lectora.
IV.- SECUENCIA DIDACTICA:
MOMENTOS DE LA ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE Recursos | Tiempo
INICIO
e Participan de actividades permanentes: saludo, oracién y asistencia. 10 min

e Iniciamos conversando sobre el tema de fiestas patrias y sobre cémo podriamos

expresar nuestro amor hacia nuestro pais.

e Comunica el propdsito de la sesién: “Hoy leeremos un poema para expresar nuestro

amor a nuestro pais”.

Normas de
convivencia

73




e Establece con las nifias y los nifios las normas de convivencia que se requieren para
poder trabajar la clase de hoy.

DESARROLLO
ANTES DE LA LECTURA Texto 30min
e Selesreparte una copia del texto a leer. Plataforma
e Observan el texto y las imagenes, responden las siguientes preguntas: équé tipo de virtual
texto serd? équé observas en el texto?, ¢de qué tratard?, ¢ para qué habra sido escrito?
DURANTE LA LECTURA
e Leen el texto en forma individual y de forma silenciosa.
e Ingresan al link de la plataforma virtual:
https://view.genial.ly/62a7fc3bb4c63500114ab227/interactive-content-comprension-
lectora
o
- o)
. i
Gy "o
OC,WWLAA/ ummdam.u‘v E_
e Realizan una lectura dirigida y en voz alta, con entonacion clara y pausada.
e Solicita a los estudiantes que expliquen con sus propias palabras el significado de
algunos términos desconocidos.
DESPUES DE LA LECTURA
e Motiva a las nifias y los nifios para que opinen sobre lo leido. Plantea estas preguntas si
consideras que es necesario orientarlos: ¢ qué tipo de texto han leido?, ¢de qué tema
hablan?
e Seexplica sobre qué es un poema, caracteristicas principales y estructura de este tipo
de texto.
e Resuelven actividades de comprension lectora propuestos en la plataforma virtual:
https://wordwall.net/play/34152/323/354
Ty lick sob bos gilisidadus parerasoloorles, @
CIERRE
e Recuerda junto con ellos, las actividades que hicieron en esta sesion y luego 5min

preguntales lo siguiente: écumplimos con el propdsito de la sesién?, écémo lo hicimos?
e Reflexionan sobre lo aprendido respondiendo: ¢qué aprendimos hoy?, ¢cémo lo
aprendimos? épor qué es importante comprender lo que leemos?
e Evalla con ellos si cumplieron las normas seleccionadas.
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I. DATOS GENERALES:

= |LE. : N° 4006 Santa Rosa de América
= Grado :2°B

= Docente : Sulema Céceres Jimenez

= Fecha : 11 de julio del 2022

ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE N° 10

Il. TITULO DE LA ACTIVIDAD: “Leemos una fabula”

lIl.- PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

COMPETENCIA

CAPACIDAD

DESEMPENOS

Lee diversos tipos de
textos escritos

Localiza informacién que se
encuentra en lugares
evidentes del texto con
estructura simple e
imagenes.

Recupera informacién de diversos textos
escritos.

Se desenvuelve en los
entornos virtuales
generados por las TIC

Interactla en entornos
virtuales

Demuestra resultados de sus actividades
en el entorno virtual comparando y
experimentando con aplicaciones
virtuales para adecuarlos a sus
necesidades y responsabilidades.

PRODUCTO INSTRUMENTO CRITERIOS DE EVALUACION
DE EVALUACION
Plataforma virtual Lista de cotejo e Lee diversos textos escritos con imagenes
Recursos interactivos variadas de manera auténoma.
e Ubica informacion explicita e implicita en el texto
que lee.
e Emite juicios de realidad o fantasia.
e Interactla con una plataforma virtual para
desarrollar actividades de comprensién lectora.
IV.- SECUENCIA DIDACTICA:
MOMENTOS DE LA ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE Recursos Tiempo
INICIO
e |niciamos jugando al ritmo de a gogo mencionando nombres de animales. 15 min

e Comunica el propdsito de la sesion: “Hoy leeremos una fabula para identificar

acciones y actitudes de los personajes”.

e Establece con las nifias y los nifios las normas de convivencia que se

requieren para poder trabajar la clase de hoy.

e Normas de
convivencia
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DESARROLLO
ANTES DE LA LECTURA Texto 30 min

e Arman un rompecabezas sobre los personajes del texto. Responden: écomo Plataforma
es la zorra? écomo es el cuervo? ide qué tratard el texto que leeremos? virtual

e  Reciben una copia del texto a leer.

DURANTE LA LECTURA

e |een el texto en forma individual y de forma silenciosa.

e Ingresan al link de la plataforma virtual:
https://view.genial.ly/62a7fc3bb4c63500114ab227/interactive-content-
comprension-lectora

0

e Realizan una lectura dirigida y en voz alta, con entonacion clara y pausada.

e Solicita a los estudiantes que expliquen con sus propias palabras el significado
de algunos términos desconocidos.

DESPUES DE LA LECTURA

e Motiva a las nifias y los nifios para que opinen sobre lo leido. Plantea estas
preguntas si consideras que es necesario orientarlos: iqué tipo de texto han
leido?, éde qué tema hablan?

o Seexplica sobre qué es una fabula, caracteristicas principales y estructura de
este tipo de texto.

e Resuelven actividades de comprension lectora propuestos en la plataforma
virtual:
https://view.genial.ly/6205e7dc53940200110d1c60/interactive-content-el-
cuervo¥-la-zorra

EL CUERVO
CIERRE

e Recuerda junto con ellos, las actividades que hicieron en esta sesion y luego 5 min
preguntales lo siguiente: écumplimos con el propdsito de la sesidon?, icomo
lo hicimos?

e Reflexionan sobre lo aprendido respondiendo: ¢qué aprendimos hoy?, icomo
lo aprendimos? épor qué es importante comprender lo que leemos?

e Evalla con ellos si cumplieron las normas seleccionadas.
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Anexo 6: Tablas de resultados descriptivos

Tabla 1

Resultados de la comprension lectora en los estudiantes del grupo control y

grupo experimental en el pretest y postest.

Comprension lectora

Pretest Postest
Control Experimental Control Experimental
f % f % f % f %
Inicio 8 32 16 64 7 28 2 8
Proceso 13 52 6 24 11 44 4 16
Logrado 4 16 3 12 7 28 19 76
Total 25 100 25 100 25 100 25 100

Fuente: Base de datos

Tabla 2

Resultados del nivel literal de la comprension lectora en los estudiantes del grupo

control y grupo experimental en el pretest y postest

Comprension literal

Pretest Postest
Control Experimental Control Experimental
f % f % f % f %
Inicio 2 8 13 52 5 20 3 12
Proceso 10 40 8 32 9 36 4 16
Logrado 13 52 4 16 11 44 18 72
Total 25 100 25 100 25 100 25 100

Fuente: Base de datos
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Tabla 3

Resultados del nivel inferencial de la comprension lectora en los estudiantes del

grupo control y grupo experimental en el pretest y postest.

Comprension inferencial

Pretest Postest
Control Experimental Control Experimental
f % f % f % f %
Inicio 8 32 16 64 5 20 4 16
Proceso 16 64 7 28 18 72 5 20
Logrado 1 4 2 8 2 8 16 64
Total 25 100 25 100 25 100 25 100

Fuente: Base de datos

Tabla 4

Resultados del nivel reorganizativo de la comprension lectora en los estudiantes

del grupo control y grupo experimental en el pretest y postest

Comprension reorganizativa

Pretest Postest
Control Experimental Control Experimental
f % f % f % f %
Inicio 8 32 17 68 10 40 3 12
Proceso 16 64 5 20 14 56 8 32
Logrado 1 4 3 12 1 4 14 56
Total 25 100 25 100 25 100 25 100

Fuente: Base de datos

Tabla 5

Resultados del nivel critico de la comprension lectora en los estudiantes del

grupo control y grupo experimental en el pretest y postest.

Comprension critica

Pretest Postest
Control Experimental Control Experimental
f % f % f % f %
6 24 19 76 10 40 3 12
16 64 3 12 11 44 10 40
3 12 3 12 4 16 12 48
25 100 25 100 25 100 25 100

Fuente: Base de datos
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