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RESUMEN

La presente investigacion: Conciencia Fonoldgica y proceso de lectura en nifios
de 6 y 7 afios de una Institucién Educativa de Independencia - 2022, tuvo como
objetivo determinar la relacién que existe entre la Conciencia Fonologica y los
procesos de lectura. La metodologia fue tipo basica, de disefio no experimental,
transversal — correlacional. La muestra estuvo conformada por 60 estudiantes de
primer grado de primaria, empleando los test de evaluaciéon PECO Y PROLEC-
R ambas adaptadas a la realidad nacional y validadas mediante pruebas de
confiabilidad, para el analisis de datos se aplico estadistica descriptiva y para la
prueba de hipétesis se utilizo la prueba no paramétrica Rho de Spearman. Entre
los resultados encontrados se evidencié que la conciencia fonolégica no se
relaciona con el proceso de lectura, con un nivel de correlacion considerable
(Rho 0,407).

Palabras clave: Conciencia fonoldgica, proceso de lectura, proceso semantico,

proceso léxico, proceso sintactico y proceso semantico.
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ABSTRACT

The objective of this research: Phonological Awareness and reading process in
children aged 6 and 7 from an Educational Institution of Independence - 2022,
was to determine the relationship between Phonological Awareness and reading
processes. The methodology was basic type, non-experimental, cross-
correlational design. The sample consisted of 60 first-grade students, using the
PECO and PROLEC-R evaluation tests, both adapted to the national reality and
validated by reliability tests. Descriptive statistics were applied for data analysis
and hypothesis, the non-parametric Spearman’'s Rho test was used. Among the
results found, it was shown that phonological awareness is not related to the

reading process, with a considerable level of correlation (Rho 0.407).

Keywords: Phonological awareness, reading process, semantic process, lexical

process, syntactic process and semantic process
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INTRODUCCION

El lenguaje pertenece a las funciones cognitivas superiores, es una habilidad
humana que nos distingue de las demas especies, siendo un conjunto de codigos
aprendidos y adquiridos para facilitar la comunicacién. Desarrollar el lenguaje
hablado en una etapa temprana es muy valioso, contribuyendo al correcto
desarrollo de las competencias superiores, como a al desenvolvimiento social y

emocional. (Salas, 2020).

Al empezar a hablar, los nifios pueden comenzar a organizar sus mentes,
mejorar su memoria y comprender su entorno. Inicialmente, la funcion del
lenguaje es so6lo una funcion de comunicar, luego pasa a una instancia de
representar, convirtiéndose en un instrumento indispensable del pensamiento,
ampliando el vocabulario, desarrollando la morfosintaxis y posteriormente
produciendo los conceptos simbdlicos que fundamentan la interpretacion del

mundo.

El lenguaje expresivo es una cualidad humana fundamental y segun
Bembibre (citado en base a Bernabel, 2019), manifiesta que el lenguaje hablado
posibilita la comunicacién con los demés y determina asi su lugar en la sociedad
por que, sin un sistema de signos las personas no serian capaz de comunicarse
ni de planificar metas comunes, que son las principales caracteristicas de la
interaccion social. El lenguaje es muy importante para el desenvolvimiento de un
nifio ya que comienza en los primeros meses de vida, explorando y adquiriendo
un significado a todo lo que le rodea para posteriormente manifestarlo de forma
verbal mediante el habla. Manifestando sus pensamientos, deseos, creencias y
necesidades, el lenguaje permite que los nifios se conecten con otros y continten

el proceso de aprendizaje y desarrollo.

En estos Ultimos afios y ante la actual coyuntura podemos evidenciar que
hay un enorme deficiencia por parte del sector educativo en buscar herramientas
y estrategias que faciliten a una correcta adquisicion de habilidades
metalingliistica como lo es la conciencia fonolégica que seran predictores
importantes para los procesos de lectura ,escritura y de esta manera acortar la
brecha en cuanto a los indices en relacion a las dificultades o problemas de

aprendizaje realizado a los diversos estudios del interior y exterior del pais.



En el nivel basico, debemos asegurarnos de que los nifios desarrollen
habilidades previas a la lectura que son importantes para el conocimiento
posterior de este, ya que es en este nivel en el cual los nifios reciben estos

conocimientos y habilidades necesarios para aprender.

Los estudios realizados actualmente nos revelan que desarrollar la lectura
y escritura establecidos en los sistemas alfabéticos como el espafiol requiere de
estimular el proceso fonoldgico, para que puedan descifrar palabras y

comprender sus significados.

El problema de aprendizaje que enfrentan los nifios en edad escolar no
solo preocupa al Perd, como lo sefiala la Organizacion de las Naciones Unidas
para la Cultura, las Ciencias y la Educacién (UNESCO, 2017), sino que se
agudiza en todos los paises del mundo, esto demuestra que mas de la mitad de
los nifios y adolescentes no estan aprendiendo, mas especificamente no
desarrollan habilidades minimas de lectura y el hecho de que estos vayan a la
escuela sin informacion previa significa que los colegios pero mas que nada la

familia estan fallando en gran medida en la importancia de esta habilidad.

Por otra parte, segun el Ministerio de Educacién (Minedu ,2016), la tasa
de analfabetismo evidencio un descenso, pero aun hay una cifra elevada en la
poblacion que no saben leer ni escribir, siendo el 75% asociado al sexo femenino

y el 80% adultos mayores prevenientes de zonas rurales alejadas

Con esta informacion, se puede observar que aun existen instituciones
gue mantienen ensefianzas tradicionales sobre el proceso de la lectura, ya que
continlan moviéndose y repitiendo ideologias como la de copiar mientras se
desequilibra con el manejo de las habilidades de percepcién visual. Pero a
diferencia de estas instituciones educativas generales, existen otras que se
enfocan en afianzar habilidades previas y potencializar las ya establecidas por el
niio de manera ladica y did4ctica, que seran favorables para un conocimiento
completo de la percepcién fonologica. Dicha formacion conducird a un proceso

de lectoescritura Gtil y relevante.

Teniendo en cuenta estos datos surge la siguiente interrogante, ¢ Cual es la

relacion que existe entre la Conciencia Fonoldgica y los procesos de lectura en



nifios de 6 y 7 afios de la Institucion Educativa 2041 Inca Garcilaso de la Vega
del distrito el de Independencia- 2022?

Por lo tanto, este trabajo se basa en el nivel teérico, pues contribuira a recaudar
informacion y préactico, ya que lo recaudado favorecera a detectar e intervenir
oportunamente a individuos con evidentes dificultades en el desarrollo del
proceso fonologico, por lo que es importante realizar una evaluacion profunda
para identificar los factores que provocan un obstaculo en este proceso,
estimulando desde edades precoces. Por ello su importancia como profesionales
que integren un grupo multidisciplinario junto a la familia, la sociedad y los
docentes que seran un gran apoyo orientando y promoviendo la importancia de
un adecuado proceso del lenguaje.

Planteando como objetivo general: Establecer la relacion que existe entre la
Conciencia Fonoldgica y los procesos de lectura en nifios de 6 y 7 afios de la
Institucion Educativa 2041 Inca Garcilaso de la Vega del distrito el de
Independencia- 2022 y como objetivo especifico. Reconocer la relacion que
existe entre la conciencia fonologica y la identificacién de letras, el proceso
léxico, el proceso sintactico y el proceso semantico en nifios de 6 y 7 afios de la
Institucion Educativa 2041 Inca Garcilaso de la Vega del distrito el de
Independencia- 2022.

A esto se expone la siguiente hipoétesis general: Existe una relacion significativa
entre la conciencia fonolégica y los procesos de la lectura en nifios de 6 y 7 afios
de la Institucién Educativa 2041 Inca Garcilaso de la Vega del distrito el de
Independencia- 2022 y como hipétesis especifica. La conciencia fonolégica se
relaciona con la identificacion de letras, el proceso léxico, el proceso sintactico y
el proceso semantico en nifios de 6 y 7 afios de la Institucion Educativa 2041

Inca Garcilaso de la Vega del distrito el de Independencia- 2022.



Il. MARCO TEORICO

En 2019, un informe estadistico proporcionado por el Ministerio de Salud
(MINSA) identifico que el 60% de los peruanos atendidos en los centros de salud
mental comunitarios distribuidos en el pais fueron menores de 18 afios, el 6% de
este grupo evidencio dificultades en el transcurso de aprender.

Las dificultades de aprendizaje se refieren a la dificultad en la lectura,
escritura y matematicas. Los nifios con retraso en el lenguaje oral tienen
dificultad para absorber diferentes tipos de aprendizaje. Por ello el desarrollo
eficiente del proceso de expresar y la conciencia fonolégica a edades tempranas
previene la presencia de problemas de lenguaje y del aprendizaje. Centro

Peruano de Audicion, Lenguaje y Aprendizaje CPAL (2012).

La lectura es uno de los medios para la comunicacion no verbal y verbal
(Garton y Pratt, 1991), ya que los nifios deben aprender a establecer una
conexion entre el habla y la escritura para determinar el significado transmitido.
Por lo tanto, debe dominar el lenguaje hablado para concentrarse en el idiomay

desarrollar la capacidad de reflejar su naturaleza, estructura y funcion.

La profesibn de Tecnologia Médica en Terapia de Lenguaje abarca
distintas areas y una de ellas es estudiar la comunicacion humanay los disturbios
gue comprometan a esta, como un fenébmeno social y personal que permite tener
un rol y participar en la sociedad y su implicancia en el proceso de aprender ya
gue sera un predictor importante para los procesos de lectura y escritura, poder

detectarlo oportunamente y abordarlo o derivarlo al especialista correspondiente.

La conciencia fonolégica es un proceso importante en el desarrollo del
lenguaje. Si analizamos la evolucion humana, hasta donde la conocemos, el
lenguaje ha evolucionado en diversos grados a través del tiempo. El punto de
partida fue hace unos 2 millones de afios, lo que permitié a los simios combinar
caracteristicas biologicas y culturales especificas en una transicion hacia una

comunicacién de mayor calidad.

El lenguaje en si es muy dificil de definir. Por ejemplo, no deja rastro, no
se detiene, cambia con el tiempo, es infinitamente flexible y tiene una
representacion temporal practicamente universal. Lo cierto es que la complejidad

de nuestro lenguaje nos hace Unicos sin importar cual usemos. Nos permite
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interactuar con nuestros compafieros, hablar del pasado, presente o futuro y
aportarles conocimientos. Sin embargo, a pesar de ser nuestra herramienta mas
valiosa, ya sea para escribir, hablar, sefialar, silbar o lo que se quiera transmitir,
todavia sabemos muy poco sobre cdmo se origind el lenguaje lo que si tenemos
claro es su importancia en nuestra interaccion con nuestro entorno y su

implicancia en el proceso de aprendizaje en su etapa inicial a la escolaridad.

Por otro lado, a nivel nacional, contamos con los siguientes estudios:

Cayetano (2021) tiene como objetivo determinar la relacion entre la
conciencia fonolégica y el lenguaje hablado en nifios de 5 afios. La muestra de
la encuesta es censal e incluye 46 estudiantes. El estudio utilizé la Prueba de
Conocimiento Fonolégico (PECO) y la Prueba de Lenguaje Oral (ELO). Esto
indico que existe una relacion directa y significativa entre las variables de

percepcion del habla.

Rios (2021) realizé un estudio para delimitar la relacion entre el lenguaje
hablado y la percepcién del habla. El estudio fue cuantitativo y utilizé un disefio
correlacional, compuesto por 80 nifios que cursaban el quinto grado de las
Escuelas Publicas de Piura. Los resultados evidenciaron que existe una efectiva
relacion ademas de un efecto significativo entre los aspectos del lenguaje

hablado y la percepcion fonemética.

Bellido y Montes (2020) descubrieron en su estudio la relacion entre el
lenguaje expresivo y la percepcion del habla. El grupo experimental estuvo
conformado por 91 nifios de las escuelas publicas de Ventanilla. Los resultados
muestran que existe una correlacion positiva entre las variables y la percepcion
del habla también una correlacién positivamente con las areas de discriminacién

auditiva, sintaxis, gramatica y semantica respectivamente.

En su estudio, Salas (2019) se interesa por determinar la relacion entre
los niveles de conciencia fonolégica y las habilidades tempranas de los alumnos
de primer grado de una institucion bilingtie. En el grupo de 104 adolescentes, el
enfoque de investigacion fue cuantitativo, el tipo de estudio fue no empirico, y el
nivel del estudio fue de tipo descriptivo, correlacional y transversal. De ello se

deduce gue existe una relacion significativa entre ambas variables.



Por otra parte, Gutiérrez en el 2018 realiz6 un estudio sobre conciencia
fonoldgica e iniciacion lectora en estudiantes de primer grado de una institucion
publica de la ciudad de Abancay a 52 estudiantes, utilizando como escala la
conciencia fonoldgica e iniciacion de la lectura creada por el mismo autor, el cual
obtuvo un coeficiente de 0.705 como resultado de la correlacion entre las

variables estudiadas.

Pimentel (2017) realiz6 una encuesta para comprender la relacion entre
el lenguaje hablado y la percepcién del habla. El equipo de investigacién incluy6
a 21 nifios de 5 afios de edad de un centro educativo publico de la ciudad del
Cusco. Las herramientas utilizadas fueron la evaluacion verbal de Ramos et al
(2008) y el test de habilidades con los metales de GOmez et al (1995). Los
resultados reflejan la relacion positiva entre dominio fonologico, sintactico,
semantico, reconocimiento auditivo del habla y las tendencias cognitivas

fonoldgicas.

En relacién a las investigaciones a nivel internacional: Suérez et al (2019),
realizaron un estudio para incentivar el conocimiento fonolégico en la
segmentacion y reconocimiento de la prosodia en preescolares. El estudio
involucro a 69 estudiantes menores de 4 afios, de un colegio bilingte de la ciudad
colombiana de Barranquilla. La herramienta utilizada fue una bateria de
calificacion tipo Likert, que analizé los siguientes dominios, sensibilidad
prosddica, asociacion de fonemas, reconocimiento de palabras y discriminacion
de fonemas. Como efecto se muestra que el procedimiento es beneficioso para
desarrollar la sensibilidad a la segmentacién, de lo contrario la sensibilidad a la

rima no tiene resultados.

Mariangel y Jiménez (2015) efectuaron una investigacion para explicar y
comparar la comprensién cognitiva sintactica y fonoldgica, ya que la conciencia
fonoldgica se considera un factor predictivo para aprender a leer con éxito. La
muestra estuvo compuesta por 234 estudiantes chilenos matriculados en
colegios publicos y de pago. Los resultados muestran que ambos procesos
contribuyen a desarrollar buenos lectores, ya que la conciencia sintactica y

fonoldgica aumenta y continta creciendo con la edad.



Da Silva y Apreciada (2015) también realizaron una investigacion para
validar un programa de intervencion del habla para estudiantes con presuncion
de dislexia, compuesta por 40 estudiantes brasilefios menores de 6 afos de
ensefianza primaria, divididos en dos ambos grupos fueron evaluados antes y
después del Protocolo de Habilidades Cognitivas del Lenguaje, en su
presentacion individual y grupal. El programa se conformé de 15 sesiones. Los
resultados fueron eficaces para los nifios que asistieron a la escuela con riesgo
de dislexia ya que contribuyeron al éptimo progreso en el reconocimiento de

fonemas necesario para desarrollar la lectura.

Motta (2013) llevo a cabo su analisis para determinar la correlacién entre
la memoria de trabajo, el lenguaje hablado y la percepcién del habla por medio
de dos investigaciones en Brasil. La primera fue de 254 alumnos y la segunda
de 12 alumnos de primer grado. Los resultados arrojaron una fuerte relacion
eficaz entre el reconocimiento fonoldgico y la memoria fonoldgica, mientras que
en el segundo estudio sefalé que la memoria y el reconocimiento fonolégico se
diferencian la una de la otra. Los estudiantes con puntajes bajos arrojaron que la
memoria fonologica esta directamente enlazada con el vocabulario e indican que

un lenguaje expresivo se vuelve mas maduro con la edad.

Estudio realizado en Chile por Bizama et al (2011). Tuvo como propdsito
desarrollar y validar programas disefiados para promover el reconocimiento
fonoldgico como una habilidad que mejora la capacidad de comprension lectora.
El grupo de estudio estuvo conformado por 85 estudiantes de diferentes grados
menores de 6 afos. Los resultados mostraron que ambas muestras tenian una
memoria y habilidad para la segmentacién del lenguaje por debajo del promedio.
Internamente, existieron diferencias en el rendimiento del reconocimiento de voz.
Asimismo, se evidencia que existe una correlacion significativa entre la
segmentacion de silabas y la memoria del habla del segundo grado, entre la
memoria del lenguaje, la discriminacion auditiva y las posiciones del estimulo de
segmentacion del habla del primer grado. Las encuestas se realizaron en
diferentes idiomas. De esta manera los resultados encontrados permiten una
intervencion anticipada promoviendo la conciencia fonologica de modo que se

puedan tomar precauciones para evitar la presencia de dislexia.



Cuando se trata sobre investigaciones cognitiva fonoldgica (conciencia
fonologica), Ramos y Cuadrado (2016) la llaman la capacidad de reconocer y
manipular los elementos mas simples del lenguaje hablado, como las silabas y

los fonemas.

Jiménez & Ortiz en el 2001, la definieron como una facultad que permite
experimentar y reflejar los rasgos que constituyen el lenguaje. En el cual, el

lenguaje incluye fonologia, sintaxis, semantica y pragmatica.

Asimismo, que contribuye a la identificacion de elementos del habla como los
sonidos en la etapa inicial y posteriormente en las palabras que escuchamos o
decimos, que involucra al estudio de varios procesos como: fragmentacion de
palabras, omision, agregacion, alteracion, recuento de silabas y fonemas,
desarrollando asi la complejidad fonoldgica variando los grados de complejidad,
Bravo (2002).

Santamarina (2014) la define como una destreza que permite la
comprension de los sonidos que forman la estructura del lenguaje. Esta habilidad
ayuda a dividir las palabras en unidades minimas, como silabas, fonemas y

unidades intra silabicas.

Como habilidad del lenguaje metalinguistica, no se presenta como un concepto
homogéneo, sino que consta de distintos grados de conocimiento relacionado
con palabras, silabas y fonemas. Para efectos de este estudio se tuvo en cuenta

el criterio de Cueto (2006), donde se adoptaron las siguientes medidas:

Nivel o conocimiento silabico: facultad de comprender que el habla se
descompone en unidades de sonido pequefias que son las silabas y por lo tanto
tener la capacidad de manipular las silabas para reconocer el lugar que ocupan,

en una palabra.

Nivel o conocimiento fonémico: se refiere a la facultad de percibir auditivamente,
reconocer y manipular los fonemas siendo las unidades mas pequefias de los

sonidos que se combinan para formar palabras.

MINEDU (2010), considera los niveles de conciencia fonologica de la siguiente

manera.



Conciencia Léxica: Es la primera reflexion sobre la produccion verbal, con él se
ensefia a reconocer una oracion como una entidad que expresa ideas y a

manipular palabras en su contexto.

Conciencia Silabica: facultad de comprender que el mensaje expresado se divide
en fragmentos sonoros pequefos llamadas silabas y que se pueden hacer

diferentes combinaciones al momento de hablar o leer.

Conciencia Fonematico: se desarrolla cuando percibimos la informacion que
conforma las palabras y las silabas de forma auditiva. Fragmentando una palabra
en sus sonidos individuales y manipulando luego de escuchar cada uno de los

sonidos.

En relacion a la lectura se entiende como el acto de interpretar y leer el
significado de una serie de signos escritos con la ayuda de la vista y el oido,
mentalmente (en silencio) o en voz alta (oralmente). Esta operacion se
caracteriza por traducir simbolos o letras en palabras y frases significativas, las
cuales, luego de decodificar el simbolo, se reconstruyen. Permite la
interpretacion y comprension de los materiales escritos, su evaluacion y uso para

nuestros fines.

Pinzas (2001), lo define como un proceso de pensamiento constructivo e
interactivo que requiere la coordinacion de diferentes actividades cognitivas para

identificar palabras en una oracién y comprender sus significados.

En relacion a las teorias de los procesos lectores Rosenblatt (1985) menciona
gue no existe un término comun entre el texto y el lector, por el contrario,
argumenta que los lectores usan significados al leer y se refieren al texto en un
contexto particular, es decir interactian para construir conceptos, enfatizando
que estos elementos son importantes ya que se complementan. Esto significa
gue para que se efectle la lectura es necesario pasar por un proceso de atencion

selectiva, en el que se selecciona la informacidén necesaria para crear significado.

Por otra parte, Cuetos en el 2000 refieren que este proceso busca a las pistas
mas pequefias posibles recurriendo a su conocimiento previo y experiencia,

comprendiendo que el significado no esta establecido en un contexto, sino que



proviene del lector. En consecuencia, se considera un medio Unico para cada

tipo de texto, estructura y propaosito.

Cuando hablamos de aprender a leer, nos referimos a la conversion de
caracteres gréaficos en sonido, por lo que es necesario interpretar la puntuacion,
asignando a cada término un significado y funcion adecuados a la sintaxis
correcta (Zorrilla, 2005).

Cuetos (2008), la lectura no es s6lo una tarea mecanica consistente en descifrar
una serie de signos. Esto incluye un proceso mas amplio para comprender el

significado del contenido, el inicio y el propésito del autor.

En lo que respecta a las dimensiones de los procesos lectores se consideran

cuatro, mencionadas por Cueto (2010).

Proceso de Reconocimiento de Letras: este es el primer paso que debemos dar
al momento de leer, y es una forma perceptivo-visual donde enfocamos nuestra
atencién en las letras para que la informacion llegue al cerebro para su
procesamiento, manejo y analisis. La lectura se hace con cuatro o cinco
observaciones, por lo que debes establecer las letras del abecedario como
primer paso. En este proceso de lectura, los alumnos deben visualizar todas las
letras, tanto mayusculas como minusculas, teniendo en cuenta diferentes estilos

de escritura antes de pasar a otros procesos mas complejos.

Procesos Léxicos: Donde se reconocen letras para iniciar el proceso de lectura,
gue se completa con la identificacion de letras en un texto escrito en un idioma
determinado. Cuando hablamos de reconocer una palabra, significa decodificar

su significado del grupo que representa.

Procesos Sintacticos: Este proceso se refleja en la distribucion de roles
semanticos y gramaticales, lo que revela las relaciones que se forman entre las
palabras. Esto se ve tanto en las represalias como en la puntuacion, que se
consideran importantes para esta comprension, ya que establecen el papel

sintactico de los términos.

Procesos Semanticos: Este proceso se encarga de extraer el mensaje del texto,
integrando el mensaje con informacion guardada de nuestro vocabulario

previamente adquirido para su uso posterior. Cuando esta informacion se integra
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en la memoria y pasa a formar parte del conocimiento del lector, se puede decir
gue el proceso de comprension esta completo. Ademas de la responsabilidad de
integrar el nuevo significado, también existe la responsabilidad del trabajo que el

nifio tiene que hacer.

La importancia del proceso de lectura radica en que cuando las personas
comienzan a leer desarrollan diversos procesos cognitivos superiores que no
solo sirven para leer pistas visuales, sino que involucran procesos complejos
como la evaluacién y andlisis de textos, que es la idea general del texto y lo ubica
en el contexto social del que provendré lo que se va a interpretar. Taylor et al
(2003).

Pero qué ocurre cuando se evidencian dificultades en este proceso, en el que el
individuo evidencia deficiencias para leer o comprender lo que lee. En ese caso
se denominan trastornos de la lectura siendo uno de ellos la dislexia que es un
tipo de deficiencia en la lectura. Por lo general, se refiere a dificultades para leer
palabras individuales y puede causar problemas de comprension del texto.

La mayoria de los trastornos de la lectura estan relacionados con diferencias
especificas en la forma en que el cerebro procesa las palabras y el texto escrito,

y estas diferencias suelen estar presentes a una edad temprana.

Un trastorno de lectura mas comun es la dislexia, que afecta especificamente la
capacidad de lectura. Las personas con dislexia tienen una inteligencia normal,
pero leen a un ritmo lento, aunque el trastorno varia entre personas, se aprecia
algo en comun como la dificultad para pronunciar palabras, comprender la

escritura y denominar o evocar de forma rapida.

La hiperlexia se refiere a la habilidad de leer de forma avanzada al resto, pero
con dificultad para comprender lo que lee o se dice en voz alta. También pueden

tener problemas cognitivos o sociales.

Los trastornos de la lectura también pueden involucrar problemas con

habilidades especificas:

Como decodificar palabras, evidenciando problemas para pronunciar las
palabras escritas y realizando un mayor trabajo para hacer coincidir las letras

con sonidos semejantes.
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Fluidez, dificultades para leer con una velocidad répida, precisa y con una

entonacion adecuada.

Comprension deficiente de la lectura, problemas para comprender lo que leen.

LIMITACIONES Y VIABILIDAD DE ESTUDIO.

El nimero de la poblacién esta conformado por 60 alumnos matriculados en el
primer grado, comprendidos entre los 6 y 7 afios, no se llegé a poder aplicar la
evaluacion a todos debido a ausencias por salud y temas personales, ya que la
recoleccion de datos se realizo fuera de la institucion por que la infraestructura
no es apta siendo distribuidos en diferentes lugares, al cual nos tuvimos que

dirigir.
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lIl. METODOLOGIA
3.1. TIPO Y DISENO DE INVESTIGACION

El enfoque de este trabajo es cuantitativo, ya que se ocupa de la recopilacion de
datos para la prueba de hipétesis frente a las medidas numéricas y el analisis
estadistico para establecer patrones de comportamiento y probar teorias,

(Hernandez, Fernandez y Baptista, 2017).

Segun el mismo autor, la investigacién es correlacional porque tiene como
objetivo establecer una relacién entre las variables propuestas mediante un
estudio observacional que determinara el alcance de su relacion. El disefio del
estudio fue no experimental - transversal. Porque nos limitamos a recopilar

informacion del momento sin manipular las variables.
3.2. VARIABLES Y OPERACIONALIZACION
Conciencia fonoldgica

Definicion conceptual: Ramos y Cuadrado (2016) la llaman como la capacidad
de reconocer y manipular los recursos mas simples del lenguaje hablado, como

las silabas y los fonemas.
Definicion operacional:

Determinado por los resultados de las pruebas de Evaluacion del Conocimiento
Fonolégico - PECO. Como capacidad metalinglistica para reconocer los
recursos que componen el lenguaje oral. Esto significa el reconocimiento de

palabras, silabas, fonemas y manipularlos.
Proceso de Lectura

Definicion conceptual: Cuetos (2000) refieren que este proceso busca a las
pistas mas pequefias posibles recurriendo a su conocimiento previo y
experiencia, comprendiendo que el significado no esta establecido en un
contexto, sino que proviene del lector. En consecuencia, se considera un medio

Unico para cada tipo de texto, estructura y propadsito.
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Definicion operacional:

Se aplicé un cuestionario que consta de 187 items para cuantificar las variables
de los procesos de lectura y obtener informacion que permita analizar su proceso

léxico, semantico y sintactico.
3.3. POBLACION, MUESTRA Y MUESTREO

La poblacién comprende 60 estudiantes matriculados en el Instituto Educativo
Inca Garcilaso de la Vega 2041. La poblacion de estudio, por las similitudes y el
namero de sujetos conformados, la muestra serd igual a la poblacion.
Cumplimiento como criterio de exclusién aquellos estudiantes menores de 5
afios 11 meses y mayores de 8 afios con diagndéstico de dislexia e inasistencias

en la fecha de recoleccion de datos.
3.4. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS
Instrumento para evaluar la conciencia fonologica

Para recopilar los datos sobre la conciencia fonémica, se utilizé la Prueba de
evaluacion de conocimiento fonético - PECO, adaptado del 2014, para evaluar
la capacidad de los nifios de reconocer y manipular los elementos mas simples

del habla, como silabas y fonemas, acorde con la realidad nacional. (anexo 5)

Empleando normas de correccion y transformando las puntuaciones directas en
percentiles para facilitar la interpretacion, también se realiz6 una valoracion
cualitativa del percentil obtenido, lo cual permitira ubicar el desempefio del
estudiante en cada dimension (identificacion, adicion, omisidn), Se consideraron

las categorias: Alta, media, baja.

Tabla 1

Baremos conocimiento fonoldgico y sus dimensiones.

Conocimient |

P I. Silabica y A. Silabica A. Fonemas O. Sildbica  O. Fonemas
o fonoldgico Fonemas
Alto 4-5 4-5 4-5 4-5 4-5 4-5
Medio 2-3 2-3 2-3 2-3 2-3 2-3
Bajo 0-1 0-1 0-1 0-1 0-1 0-1
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Instrumento para evaluar los procesos de la lectura

Se empled la bateria de evaluacion de los procesos lectores revisada PROLEC-
R para evaluar la comprension del material escrito e identificar las dificultades de
lectura, los procesos de redaccion, la sintactica y semantica de acuerdo al
contexto nacional (anexo 6).

Las puntuaciones obtenidas por las estudiantes en cada uno de los cuatro
aspectos evaluados, se colocaron en una matriz de datos y se clasificaron
mediante puntajes percentiles en las categorias alta, media y baja.

Tabla 2

Baremos proceso de lectura y sus dimensiones.

Proceso de

lectura P. Identificacién P. Léxico P. Sintactico P. Semantico
Normal 33-40 62 - 80 18 -25 29 - 38
Leve 24 - 32 42 - 61 9-17 19 - 28
Severo 15-23 22 -41 0-8 9-18

3.5 PROCEDIMIENTO

La recoleccién de datos fue posible ante la solicitud presentada a la institucion
educativa una vez obtenido la respuesta de confirmacién se continué con las
coordinaciones respecto a los horarios ya que actualmente se encuentra
distribuidos en diferentes turnos (mafiana y tarde) y en diferentes locaciones al
cual nos tuvimos que dirigir fuera del colegio y poder aplicar los cuestionarios a

los alumnos dentro de aula.

También se enviaron a los padres de familia el consentimiento informado, con el
fin de explicar e informar el procedimiento a realizar y que autoricen su
participacién en la evaluacién, manteniéndose en reserva los hombres de los

menores.
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VALIDEZ Y CONFIABILIDAD

Para la validacion de los cuestionarios a emplear, se realiz6 un estudio piloto
conformado por 20 estudiantes con caracteristicas similares, los instrumentos
utilizados son de caracter estandarizados y cuentan con una alta validez y
confiabilidad de acuerdo por a sus creadores por lo tanto su fiabilidad y
confiabilidad es alta. De igual manera se analizd los items del cuestionario
pasando por la fiabilidad de Alfa de Cronbach cuyos resultados fueron (procesos

lectores) de 0.950 y (Conciencia fonolégica) de 0.680.
3.6. ANALISIS DE DATOS

Para la compilacion de los datos se recurre a los programas estadisticos SSPS
y Excel, creando la base de datos a partir de la informacion recolectada con este
software y desarrollando el procedimiento de analisis necesario, luego se
exportara a Excel para completar la tabla correspondiente y presentacion en
Word.

3.7. ASPECTOS ETICO

Para la realizacion del pilotaje y la posterior evaluacion de la muestra en estudio
se enviod el consentimiento informado a los padres para ser respondido por el

apoderado de cada nifio y para autorizar al menor a participar en la investigacion.
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IV. RESULTADOS

4.1. Resultados Descriptivos

Tabla 3

Niveles de la variable Conciencia Fonol6gica

Frecuencia Porcentaje
MEDIO 34 56.7
ALTO 23 38.3
60 100.0

Total

La Tabla 3, nos evidencia que el 56.7% de los participantes censados que
asisten a la institucion educativa Inca Garcilaso de la Vega, presentan una
conciencia fonologica en el rango medio, mientras que el 38.3% se encuentra en

un nivel alto y el 5% en un nivel bajo.

Tabla 4

Niveles de la variable Procesos de Lectura

Frecuencia Porcentaje
SEVERO 10 16.7
LEVE 23 38.3
NORMAL 21 45.0
Total 60 100.0

La tabla 4, nos evidencia que el 45% de los encuestados presentan un proceso
de lectura normal, mientras que el 16.7 % evidencio un proceso de lectura severo

en los nifios de 6 y 7 afios de la institucion educativa evaluada.
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Tabla 5

Resultados del analisis del conocimiento fonolégico

o I. Silabica  |. Fonemas A. Silabica A. O. Silabica O. Fonemas
Conocimient Fonemas
o fonoldgico
f % f % f % f % F % f %
Alto 34 56.7 8 13.3 53 883 50 83.3 31 51.7 9 15.0
Medio 26 433 50 83.3 4 6.7 4 6.7 29 48.3 3 5.0
Bajo 0 0.0 2 3.3 3 5.0 6 10.0 0 0.0 48 80.0
100. 100. 100. 100. 100.
Total 60 0 60 0 60 0 60 0 60 0 60  100.0

La tabla 5, nos muestra que 56.7% (34 nifios) presentan un nivel de identificacion
de silabas alta, pero con una identificacion de fonemas promedio con un 83.3%,
a nivel de adicion de silabas se muestra un rendimiento alto 88.3% (53 nifios) al
igual que a nivel de adicién de fonemas con un 83.3% (50 nifios) y por ultimo se
evidencio un 51.7% (31 nifio) con un rendimiento alto a nivel de omisién silabica
y un 80% (48 niflos) en relacion al nivel de omisién fonética con un rendimiento

bajo, el datos mas bajos entre las dimensiones de este proceso.

Tabla 6

Resultados del analisis del proceso de lectura

P. Identificacién P. Léxico P. Sintactico P. Semantico
Proceso de
lectura
f % f % f % F %
Normal 27 45.0 27 45.0 39 65.0 12 20.0
Leve 11 18.3 11 18.3 5 8.3 26 43.3
Severo 22 36.7 22 36.7 16 26.7 22 36.7
total 60 100.0 60 100.0 60 100.0 60 100.0
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En la siguiente tabla se evidencia, que el rendimiento de los menores

encuestados nos muestra un desenvolvimiento normal con un 65% (39 nifios) en

relacion a los procesos sintacticos, al igual que los niveles de identificacion de

letras y proceso Iéxico con un 45 % (27 nifios) respectivamente, mientras que a

nivel de proceso semantico se evidencio un 43.3 % (26 nifios) con un rendimiento

leve.

Tabla 7

Conciencia fonolégica y proceso de lectura

Proceso de lectura

SEVER LEVE NORMA
(0] L

0 2 1 3
BAJO 0.0% 3.3% 1.7% 5.0%
Conciencia fonoldgica MEDI ! L H >
9 (e} 11.7% 21.7% 23.3% 56.7%
3 8 12 23
ALTO 5.0% 13.3% 20.0% 38.3%
10 23 27 60
16.7% 38.3% 45.0% 100.0%

La tabla 7, nos muestra que el 23.3% de los estudiantes evaluados evidenciaron

una conciencia fonolégica promedio, pero con un rendimiento normal en los

procesos lectores.

Tabla 8

Andlisis de la Conciencia fonoldgica y el proceso de identificacion de letra

Proceso de identificacion de letra Total
Severo Leve Normal
0 2 1 3
o - BAJO 0.0% 3.3% 1.7% 5.0%
Conciencia fonologica
15 5 14 34
MEDIO
25.0% 8.3% 23.3% 56.7%
7 4 12 23
ALTO 11.7% 6.7% 20.0% 38.3%
22 11 27 60
Total 36.7% 18.3% 45.0%  100.0%
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Tabla 8, nos muestra la relaciéon de la conciencia fonoldgica con el proceso de

identificacion de letras evidenciando que el 25 % de los estudiantes presentan

una conciencia fonolégica promedio, pero con un proceso de identificacién

Severo.

Tabla 9

Andlisis de la Conciencia fonoldgica y el proceso Iéxico

Proceso léxico Total
Severo Leve Normal

Recuento 0 2 1 3
BAO . del total 0.0% 3.3% 1.7% 5.0%
Concienci o MEDI Recuento 15 5 14 34
onciencia fonologica o % del total 25.0% 8.3% 23.3% 56.7%
Recuento 7 4 12 23
ALTO ol total 11.7% 6.7% 20.0% 38.3%
Recuento 22 11 27 60
Total % del total 36.7% 18.3% 45.0%  100.0%

La tabla 9, evidencia que el 25 % (15 nifios) muestra una conciencia fonoldgica

de rendimiento medio, pero con un proceso léxico (comprension de lo que lee)

severo, mientras que el 23.3% (12 nifios) evidencio una conciencia fonolégica

media y un proceso Iéxico normal.

Tabla 10

Analisis de la Conciencia fonoldgica y el proceso sintactico

Proceso sintactico Total
Severo Leve Normal

Recuento 0 0 3 3

BAJO 0.0% 0.0% 5.0% 5.0%
% del total

MEDI Recuento 12 3 19 34

Conciencia fonologica 20.0% 5.0% 31.7% 56.7%
O % del total

Recuento 4 2 17 23

ALTO 6.7% 3.3% 28.3% 38.3%
% del total

Recuento 16 5 39 60

26.7% 8.3% 65.0% 100.0%
Total % del total
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Tabla 10, nos muestra que el 31.7% (19 nifios) evidenciaron una conciencia
fonologica promedio con un proceso sintactico (estructuracion de frases y

oraciones) normal.

Tabla 11

Analisis de la Conciencia fonolégica y el proceso semantico

Proceso semantico Total
Severo Leve Normal

Recuento 0 3 0 3

BAJO 0.0% 5.0% 0.0% 5.0%
% del total

MEDI Recuento 15 15 4 34

Conciencia fonoldgica 25.0% 25.0% 6.7% 56.7%
o % del total

Recuento 7 8 8 23

ALTO 11.7% 13.3% 13.3% 38.3%
% del total

Recuento 22 26 12 60

Total 36.7% 43.3% 20.0% 100.0%
% del total

La tabla 11, nos muestra que los menores encuestados presentan una
conciencia fonologica de rendimiento medio, pero con un proceso semantico

(significado de las palabras) del 25% de promedio leve- severo.

4.2. Resultado Inferencial

Segun Hernandez y Mendoza (2018) en su trabajo bibliogréfico, expresaron de
manera enfatica la importancia de poseer un respaldo bibliografico confiable que
permita evidenciar de manera certera el tipo de distribuciébn que poseen las

variables.

Ludwig (2022) antes de constatar el tipo de distribucién, ya sea normal o no-
normal, es fundamental reconocer el tipo de prueba que se debera de usar, esta
debe ser seleccionada teniendo en cuenta la cantidad dentro de la muestra, que
de acuerdo a Scholar (2021) quien expone que estas pruebas son las de
Kolmogorov-Smirnov si la muestra es superior a 50 individuos y la prueba de

Shapiro Wilk si la muestra es inferior de 50 individuos.
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Hipo6tesis General

Hi: Existe una relacién significativa entre la conciencia fonoldgica y los
procesos de la lectura en nifios de 6 y 7 afios de la Institucién Educativa

2041 Inca Garcilaso de la Vega del distrito el de Independencia- 2022.

Ho: No existe una relacion significativa entre la conciencia fonoldgica y los
procesos de la lectura en nifios de 6 y 7 afios de la Institucion Educativa

2041 Inca Garcilaso de la Vega del distrito el de Independencia- 2022.
Tabla 12

Correlacién entre la conciencia fonoldgica y proceso de lectura en nifios de
6 y 7 afos de una Institucion Educativa de Independencia — 2022.

Kolmogorov-Smirnov2 Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
.336 60 .000 732 60 .000
Concienci
a
fonolégica
.284 60 .000 77 60 .000
Proceso
de lectura

Al contar con la participacion de 60 nifios. Se eligi6 para la prueba de

confiabilidad, el test de Kolmogorov-Smirnov asimismo se comprobé que el nivel

de significancia por los resultados obtenidos segun los datos de las variables en

la prueba de normalidad es 0,000 en relacion al conocimiento de la conciencia

fonoldgica y 0,000 con respecto a los procesos lectores, por lo tanto, al tener la

significancia < a 0.05, se elige la prueba no paramétrica de Rho Spearman.
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Tabla 13

Comprobacién de la Hipotesis General

Concienc Proceso
ia de
fonoldgic lectura
a
. o 1.000 .109
Coeficiente de correlacién
Concien 407
cia . . ‘
fonolégic Sig. (bilateral)
a 60 60
N
Rho de Spearman B . 109 1.000
Coeficiente de correlacion
Proceso _ _ 407
de Sig. (bilateral)
lectura
60 60

N

Ante el andlisis de las variables conciencia fonoldgica y proceso de lectura, se

emple6 como método estadistico el coeficiente de correlacion de Spearman y se

hall6 que no existe correlacion ni dependencia entre las variables mencionadas

obteniendo estos resultados (p = 0,05 con valores criticos * 0,407) concluyendo

gue no se hall6 significancia estadistica. La relacion puede verse en la tabla 13,

en el que observamos que no existe correspondencia entre ambas.
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Hipotesis especificas 1.:

Hi: Existe relacion directa y significativa entre la conciencia fonologica y los

procesos de identificacion de letras

Ho: No existe relacién directa y significativa entre el la conciencia fonol6gica y

los procesos de identificacion de letras

Tabla 14

Prueba de Rho de Spearman para la conciencia fonoldgica y los procesos de

identificacion de letras.

Conciencia Proceso de
fonoldgica identificacion
de letra
Coeficiente de 1.000 .093
correlacion
. L . . 478
Conciencia fonoldgica Sig. (bilateral)
N 60 60
Coeficiente de .093 1.000
correlacion
. e _ _ 47
Proceso de identificacion de Sig. (bilateral) 8
letra
60 60

N

Se analizo la conciencia fonoldgica y los procesos de identificacion de letras para

ello, se empleé como método estadistico el coeficiente de correlacion de

Spearman y se evidencio que no existe correlacion entre las variables

mencionadas (p = 0,05 con valores criticos + 0,478), concluyendo que no se hallé

significancia estadistica. La relacion puede verse en la tabla 14, en el que

observamos que no existe correspondencia entre ambas.
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Hipotesis especificas 2:

Hi: Existe relacion directa y significativa entre la conciencia fonologica y los

procesos Iéxico

Ho: No existe relacion directa y significativa entre el la conciencia fonoldgica y

los procesos Iéxico

Tabla 15

Prueba de Rho de Spearman para la conciencia fonoldgica y el proceso Iéxico.

Conciencia Proceso léxico
fonolégica
Coeficiente de correlacion 1.000 093
Conciencia fonologica Sig. (bilateral) AT8
N 60 60
Coeficiente de correlacion 093 1.000
Proceso léxico Sig. (bilateral) 478
N 60 60

Se analizo las variables conciencia fonolégica y procesos léxico para ello, se

empled como método estadistico el coeficiente de correlacion de Spearman y se

constatd que no existe correlacion ni dependencia entre las variables

mencionadas (p = 0,05 con valores criticos + 0,478) por lo cual no se hallé

significancia estadistica. La relacion puede verse en la tabla 15, en el que

observamos que no existe correspondencia entre ambas.
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Hipotesis especificas 3:

Hi: Existe relacion directa y significativa entre la conciencia fonologica y los

procesos sintactico

Ho: No existe relacion directa y significativa entre el la conciencia fonoldgica y

los procesos sintactico

Tabla 16

Prueba de Rho de Spearman para la conciencia fonoldgica y el proceso
sintactico.

Conciencia Proceso
fonoldgica sintactico
- . 1.000 .102
Coeficiente de correlacion
. . . . .440
Conciencia fonologica Sig. (bilateral)
60 60
N
Coeficiente de correlacion 102 1.000
. . .440
Proceso sintactico Sig. (bilateral)
60 60
N

Se analizé las variables conciencia fonoldgica y los procesos sintacticos por ello,
se aplicé como método estadistico el coeficiente de correlacion de Spearman y
se encontré6 que no existe correlacion ni dependencia entre las variables
mencionadas (p = 0,05 con valores criticos + 0,440) concluyendo que no se hallé
significancia estadistica. La relacion puede verse en la tabla 16, en el que

observamos que no existe correspondencia entre ambas.
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Hipotesis especificas 4:

Hi: Existe relacion directa y significativa entre la conciencia fonologica y los
procesos semantico

Ho: No existe relacién directa y significativa entre el la conciencia fonol6gica y
los procesos semantico

Tabla 17

Prueba de Rho de Spearman para la conciencia fonoldgica y el proceso
semantico.

Conciencia Proceso
fonologica semantico
Coeficiente de correlacién 1.000 175
Conciencia fonolégica Sig. (bilateral) . .182
N 60 60
Coeficiente de correlacién 175 1.000
Proceso semantico Sig. (bilateral) .182 .
N 60 60

Se analizé las variables de conciencia fonoldgica y proceso semantico para ello,
se aplicé como método estadistico el coeficiente de correlacion de Spearman y
se encontré6 que no existe correlacion ni dependencia entre las variables
mencionadas (p = 0,05 con valores criticos + 0,182) concluyendo que no se hallo
significancia estadistica. La relacion puede verse en la tabla 17, en el que

observamos que no existe correspondencia entre ambas.
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V.DISCUSION

La habilidad de comunicar es importante para todo hombre y en todos los
aspectos desde el punto de vista personal hasta lo profesional. Por eso es tan
importante la labor de todo profesional que trabaja en el ambito del lenguaje ya
gue es clave para ayudar a las personas a establecer, mejorar o restaurar sus
habilidades y funciones de comunicacion, para interactuar con el mundo que nos
rodea y expresar sentimientos, ideas y optimizar las relaciones sociales e

interpersonales.

Cabe mencionar que el tecn6logo médico en terapia de lenguaje trabaja con
personas de todas las edades que han perdido o se ha visto comprometido de
alguna manera la capacidad linguistica por enfermedad o accidentes que afecten
el sistema auditivo ,sonoro y central , pero por otra parte también se puede
prevenir y detectar desde edades tempranas dificultades en el desarrollo para
la adquisicion de los fonemas que esté a su vez contribuye al reconocimiento de
las letras y sus conjugaciones que sera requisito indispensables en el proceso

de lectura y escritura .

Que concuerda con lo manifestado por Santamarina en el 2017 que define a la
conciencia fonematica como una destreza que permita la comprensién de los
sonidos que forman la estructura del lenguaje permitiendo ayudar a fragmentar
las palabras en unidades minimas, como silabas, fonemas y unidades intra
silabicas, por otra parte Ramos y Cuadrado en el 2016 la llamaron la capacidad
de reconocer y manipular los elementos mas simples del lenguaje hablado, como
las silabas y los fonemas, que son unidades necesarias para el desarrollo del

lenguaje hablado y el proceso de leer.

A través de las distintas investigaciones mucho de ellos concuerdan que existe
un vinculo entre la conciencia fonoldgica y el aprendizaje lectoescritor, ya que la
adquisicion de buenas habilidades fonéticas reflejara el dominio para manipular
las unidades fraccionarias del habla que contribuird al aprendizaje de leer y
escribir, lo que permite analizar los datos obtenidos del presente estudio ya que
la poblacion refleja un rendimiento promedio de ambas variables pero que no

necesariamente se ve relacionada, teniendo presente esta informacion en el
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transcurso de la investigacién llegamos a concordar y contrastar con otros los

resultados obtenidos.

Los resultados revelados por la correlacion de Spearman mostraron que la
conciencia fonoldgica no se asocié significativamente con el progreso lector de
los estudiantes de 6 y 7 afios de la escuela primaria 2041 Inca Garcilaso de la
Vega, dando lugar a valores superiores a de (p = 0.05 a valores criticos 0.407),
es decir, que no existe una relacién directa entre las variables y que

posiblemente esté asociado a otros factores el desempefio de estas habilidades.

Los resultados obtenidos en relacion a la conciencia fonoldgica y los procesos
de lectura en los estudiantes evaluados se encuentran en una categoria media.
Evidenciando que el 56.7% (34 nifios) presentd un rendimiento alto a nivel de
identificacién de silabas, pero con una identificacion de fonemas promedio con
un 83.3%, a nivel de adicion de silabas se muestra un rendimiento alto con un
88.3% (53 nifios) al igual que a nivel de adicion de fonemas con un 83.3% (50
nifios) y por ultimo se evidencié un 51.7% (31 nifio) con un rendimiento alto a
nivel de omisién silabica y un 80% (48 nifios) en relacion al nivel de omision
fonética con un rendimiento bajo, los datos mas bajos evidenciados son en
relacion a la identificacion y omision de fonemas con un 3.3% y un 5%

respectivamente.

En cuanto al proceso de lectura, nos muestra un desenvolvimiento normal en
relacion al proceso sintactico con un 65% (39 nifios) al igual que el proceso de
identificacién de letras y el proceso Iéxico con un rendimiento normal de 45%
respectivamente, mientras que a nivel de proceso semantico se evidencio un

rendimiento leve con un 43.3 % (26 nifios).

Quiroz y Suarez (2016), refieren que la capacidad para identificar y omitir
silabica, asi como la de percibir los sonidos de las letras son predictores
prescindibles a establecer, porque permitira posteriormente acceder al

aprendizaje de la lectoescritura de manera mas eficaz y eficiente.

Cayetano (2021), se dedicé a un estudio relacionado a identificar la relacion entre
la percepcion fonoldgica y el lenguaje hablado en nifios de 5 afios, de una
institucion educativa del distrito de Carabayllo. Revelando como resultados que

si existe relacion directa y significativa entre las variables, hallando como valor
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calculado p = 0,000 a un nivel de significancia menor de p < .05 (bilateral), y un
nivel de correlacion de 0,963 indicando una correlacién positiva muy alta. En
relacion a la investigacion realizada los valores del estudio revelaron un valor de
correlacion de 0,109 y de significancia de 0.407, concluyendo que no hay

relacion entre la conciencia fonoldgica y los procesos de lectura.

Rios (2021) en su estudio constituido por 80 nifios de 5 a 6 afios de una escuela
publica de la ciudad de Piura. Usando las herramientas de PLON-R y THM,
encontraron una correlacion significativa entre los parametros del habla (forma,

contenido y uso) y la percepcion fonologica.

En contraste con la presente investigacion el cual la poblacion de estudio estuvo
conformada por 60 individuos con edades que oscilan entre 6 y 7 afios, siendo
censados con los test de PECO Y PROLEC-R para las variables de conciencia
fonoldgica y proceso de lectura revelando un rendimiento promedio con respecto
a la conciencia fonoldgica en sus indicadores identificacion, adicion y omision de

silabas y fonemas.

Los datos previamente mencionados corroboran lo mencionado en
investigaciones realizadas por Bellido y Montes (2020) al igual que Pimentel
(2017), quienes encontraron una correlacion directa y significativa entre el
lenguaje oral y la conciencia fonologica a diferencia de la investigacion realizada
gue muestra que no hay relacién significativa entre la conciencia fonolégica y los
procesos de lectura.

Por otra parte, Salas (2019), en su investigacion sobre la relacién que existe
entre el nivel de conciencia fonolégica y el aprendizaje inicial de la lectoescritura
de un centro educativo bilingtie, conformado por 104 nifias entre 6 y 7 afios de
edad. Los instrumentos aplicados fueron la prueba para la evaluacién del

conocimiento fonolégico y la prueba para la evaluacion de la lectura y escritura.

Los resultados hallados indicaron que las variables se encuentran en una
categoria media, siendo las tareas de identificacion ,omision sildbica y la de
percepcion del sonido de las letras en rendimientos mas altos , El resultado de
las otras actividades como las de identificacion y omision fonémica también se

encuentran en un nivel alto, mientras que otras tareas como las de adicion
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silabica, adicién fonémica, conocimiento del sonido de las letras ,las tareas de

lectura y escritura de palabras se encuentran en un nivel medio.

En comparacion con el presente estudio la muestra estuvo conformada por 60
nifios que comprenden entre los 6 y 7 afios , en relacion a la variable conciencia
fonoldgica, se evidencio que la poblacién censada presentan un nivel de
identificacién de silabas alta, pero con una identificacion de fonemas de nivel
medio, a nivel de adicion de fonemas se muestra un nivel alto al igual que a nivel
de adicién de silabas, por ultimo se evidencié un rendimiento alto a nivel de
omision sildbica y los datos mas bajos evidenciados fueron en relacién a la
omisién de fonemas, con respecto a la variable proceso de lectura se evidencio
un desenvolvimiento normal respecto al proceso sintactico , en relacién a la
identificacion de letras y proceso léxico se encontr6 en un nivel severo
respectivamente y el rendimiento del proceso semantico evidencio un

rendimiento leve-severo.

Mucho de estos datos se debe a que la poblacién de estudio fueron nifios que
durante tres afios de pandemia , mantuvo una ensefanza virtual brindada por el
estado reconociendo que no fue lo esperado siendo muchas veces ineficiente e
ineficaz por mas esfuerzo de los docentes y por parte del gobierno no se llegé a
poder cubrir con las necesidades de la poblacién y por lo cual los padres de
familia en algunos casos buscaron reforzar su aprendizaje con clases
particulares o padres que dedicaron mas tiempo a que sus nifilos desarrollaran
habilidades en la lectoescritura , si bien por un lado estos menores evidencia un
rendimiento normal en la lectura, solo se esta centrando en el proceso sintactico
encargado de la estructuracién y secuencia de las palabras ya que en el proceso
de identificar letras, entender las palabras al igual que la cantidad de vocabulario
aun estan en proceso de desarrollo, por otra parte se observé un rendimiento
promedio en relacién a la articulacion, debido a que aun no hay un adecuado
manejo en la identificacion de las letras del abecedario y sus conjugaciones pero
gue no estan siendo pronunciadas adecuadamente segun la cronologia de

adquisicion de cada fonema.

Cherrez (2016), en su estudio sobre la conciencia fonoldgica en la lectura de los

nifios de tercer grado de nivel primario, arrojaron como resultado que existe un
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rendimiento bajo respecto a la conciencia fonolégica ya que solo un 20%
reconoce con facilidad las letras y los sonidos del mismo que influye al momento
de leer, con respecto a la lectura se encontraron en un nivel bajo debido a que
apenas un 40% lee, afectando su desarrollo en el aprestamiento de estas
habilidades, lo cual concuerda con la investigacion realizada en relacion a la
variable conciencia fonematica la cual evidencia un rendimiento promedio en los
indicadores de identificacién , adicion ,omisién de fonemas y silabas , con
respecto al proceso se lectura se revela que el proceso sintactico evidencio un
desenvolvimiento normal, en relaciéon a la identificacién de letras y el proceso
léxico se evidencio un rendimiento severo respectivamente y concerniente al

proceso semantico se evidencio un rendimiento leve-severo.

Gonzales et al (2018), a través de su estudio sobre la lectura inicial y conciencia
fonoldgica de nifios de 5 afios de una institucién publica del distrito de San Martin
de Porres, tomandose como herramientas para su recoleccién de informacion el
cuestionario de lectura inicial y la prueba de evaluacién del Conocimiento
fonologico (PECO) a 57 nifios, revelando como resultado una correlacion
significativas entre ambas variables al igual que entre todas las dimensiones de

lectura inicial y conciencia fonoldgica.

Respecto a la investigacion de estudio se evidencia que hay una semejanza con
respecto a la poblacion evaluada siendo esta de 60 nifios pero en edades
comprendidas entre 6 y 7 afios que no ha tenido una adecuada estimulacion en
relacion a la conciencia fonologica evidenciando simplificaciones fonoldgicas ya
sea en la omision ,adicibn e identificacion de los fonemas pero con un
reconocimiento de las letras de nivel regular acorde a su edad ya que se guian
mucho de la copia o del lenguaje automatico para evocar o identificar nimeros y
letras ya sea por medio de rimas o canciones trabajadas previamente por ello si
se evidencia un nivel alto en relacion al proceso sintactico que se enfoca en la

estructuracion y secuencia de las palabras , oraciones y parrafos.

Con respecto al proceso de lectura Gutiérrez en el 2018 en su estudio sobre la
conciencia fonoldgica y el inicio de la lectura en los nifios del primer grado se
observé que el 51,9% de los estudiantes lograron diferentes niveles de logro en

conciencia fonémica, lo mismo se mostré para los diferentes niveles de
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compromiso lector en el cual el 59,6% de la poblacién alcanzan el nivel de logro
esperado, indicando que evidencian dificultades minima en la lectura y la
conciencia fonolégica, destacando que el 30% de la poblacion aln se encuentra

solo en el nivel principiante o en proceso.

Reflejando que aun no han alcanzado el nivel minimo para el desempefios
eficiente de las variables, datos que se pueden contrastar con la presente
investigaciéon en la cual los menores censados presentan un rendimiento
respecto a la lectura en un nivel normal en relacion al proceso sintactico lo cual
nos indica que si estan en un nivel inicial para esta habilidad necesaria en su
aprestamiento y rendimiento de la lecto escritura posteriormente pero que no
necesariamente se deba a un buen desempefio en su conciencia fonética debido

a su simplificacion fonologica.

Por otra parte Arias & Coca en el 2018 en su investigacion sobre la comprension
lectora y la competencia oral de los estudiantes de tercer grado, conformado por
108 estudiantes corroboraron mediante la contrastacion de sus hipotesis que si
existia una relacion directa entre el nivel de comprensién lectora y el nivel verbal
gue nos permite contrastar con la presente investigacion, en relacién a la
segunda variable sobre proceso de lectura que los estudiantes presentan un
nivel de rendimiento normal pero que no esta relacionado directamente o ligado
con el desarrollo de la conciencia fonoldgica ya que esta variable evidencid un
rendimiento promedio en referencia a los aspecto Iéxico, semantico, sintactico y

de identificacion de letras.
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VI. CONCLUSIONES

Primero: En general, los resultados no mostraron una relacion significativa entre
la percepcion fonologicay la lectura en nifios de 6 y 7 afios de la Institucion
Educativa 2041 Inca Garcilaso de la Vega del distrito el de Independencia-
2022, para ello, se aplico6 como método estadistico de correlacion a
Spearman y se encontré que no existe correlacion ni dependencia entre

las variables mencionadas con valores criticos de 0,407.

Segundo: Los resultados obtenidos para la conciencia fonolégica y los procesos
de identificacion de letras segun el coeficiente de correlacion de
Spearman se encontrd que no existe correlacion ni dependencia entre las
variables mencionadas con un valor critico de 0,478. Pero si nos
proporcion6 datos importantes ya que los nifios encuestados no estan
reconociendo e identificando las letras tanto en su presentacion

mayusculas como mindsculas.

Tercero: Los resultados para conciencia fonoldgica y los procesos Iéxico, segun
el método estadistico del coeficiente de Spearman se encontré6 que no
existe correlacion ni dependencia entre las variables mencionadas con un
valor critico de 0,478. presentando un rendimiento severo ya que este
proceso permite la lectura y permite convertir esa percepcion de letras en

palabras.

Cuarto: Los resultados para la conciencia fonoldgica y los procesos sintactico
se evidencio que no existe correlacion ni dependencia entre las variables
mencionadas con valores criticos de 0,440 segun el coeficiente de
Spearman. Teniendo en cuenta que su rendimiento en este proceso fue
del 65% siendo de rendimiento alto ya que este proceso es responsable
de establecer las relaciones entre las palabras, para facilitar la

estructuracion del mensaje.

Quinto: Los resultados respecto a la conciencia fonologica y los procesos
semantico, se aplic6 como método estadistico el coeficiente de
correlacion de Spearman y se encontré que no existe correlacion ni
dependencia entre las variables mencionadas con un valor critico de

0,182, evidenciando un rendimiento leve en este proceso encargado del
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analisis del contenido conceptual para formar la estructura global de

significado que propone el texto.
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VIl. RECOMENDACIONES

Primero: Debido a las limitaciones del estudio aplicado a solo a una institucion
educativa del distrito de Independencia, estos resultados pueden diferir de
los encontrados en otros distritos, por lo que es importante que futuros
estudios incluyan sujetos de diferentes instituciones que se encuentran en

el distrito.

Segundo: Se recomienda introducir actividades estratégicas basadas en juegos
de palabras para mejorar el reconocimiento de los sonidos de las letras
ya que permitird tener mejor registro y manipulacion de los fonemas para
gue posteriormente el desarrollo en la lectura sea mucho mas eficiente y

beneficiosa en su aprestamiento escolar.

Tercero: Orientar a los docentes y padres de familia a detectar y derivarlos
oportunamente si evidenciamos una disfuncién articulatoria con el
especialista en terapia de lenguaje para poder realizar un plan de

intervencion segun las caracteristicas del nifio.

Cuarto: Hacer publico los hallazgos del estudio para ser dato referencial a
posteriores investigaciones que contribuya a que los especialistas puedan

tener un mejor abordaje en las areas clinica y educativa.

Quinto: Que el gobierno pueda realizar gestiones y diligencias para poder
analizar la infraestructura de los colegios y realice oportunas
intervenciones y que la poblacion no se vea perjudicada siendo
distribuidas en locaciones por la comunidad, generando dificultades ya
que es un derecho recibir una educacion de calidad bajo condiciones
Optimas.
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Prueba de Evaluacién del Conocimiento fonoldgico (PECO) adaptado

Nombre original
Autores
Afo

Nombre Adaptado

Autores
Afo
Aplicacion

Cantidad de items

Tiempo de
duracion

Ambito de
aplicacién
Estructura

Significacion

Baremo

Materiales

Prueba de Evaluacién del Conocimiento fonolégico (PECO)
Ramos y Cuadrado

2006

Prueba de Evaluacion del Conocimiento fonoldgico (PECO)
adaptada

Quiroz y Suarez

2014

Individual

30

Alrededor de 20 minutos.

Alumnos del dltimo nivel de educacién infantil y de cualquier
nivel educativo con dificultades en la adquisicion inicial de la
lectura y escritura.

esta constituido por 30 items, los cuales se distribuyen en 6
actividades, 3 tareas corresponden al nivel silabico y las otras 3
tareas al nivel fonémico, de modo que cada actividad consta de
5 elementos. Las tareas son identificacion, adicioén y omision.
Evallta el nivel de conocimiento fonoldgico de tipo silabico y
fonémico, es decir la capacidad del alumno para tomar
conciencia y manipular oralmente la estructura silabica y
fonémica de las palabras.

Se asigna un punto por acierto. Después de explicar la
actividad, se realizan tres intentos consecutivos. Si no se ha
comprendido se otorga puntuacion cero a dicha actividad y se
pasa a la siguiente, los valores seran alto (21-30), medio (11-
20) bajo (1-10).

Manual, laminas, fichas de colores y hoja de puntuacién.

43



ANEXO 2

Bateria de Evaluacion de los Procesos Lectores Revisada PROLEC-R

Nombre Original

Autores
Afo

Nombre Adaptado

Autores

Afo

Aplicacion
Cantidad de items
Duracion

Ambito de
aplicaciéon
Estructura

Significacion

Baremo

Materiales

PROLEC - R. Evaluacién de los Procesos Lectores,

Revisada.

Cuetos et al

2007

Bateria de Evaluacion de los Procesos Lectores Revisada
PROLEC-R

Cayhualla et al

2011

Individual

187 items

Alrededor de 40 a 60 minutos

De los 6 a 12 afios de edad

Evaluacion de los procesos lectores mediante 9

indices principales, 10 secundarios y 5 indices

de habilidad normal.

Dirigido a evaluar la adquisicion y las dificultades de lectura en
alumnos de Ensefianza Primaria entre 6 y 12 afios de edad.
Puntos de corte para diagnosticar la presencia de dificultad del
nivel lector (bajo, medio o alto) en los sujetos con una
habilidad de lectura

normal.

Manual, cuaderno de estimulos y cuaderno de anotacion.



ANEXO 3

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Por medio de la presente yo:

con  DNI: , Autorizo la participacion de mi

menor hijo(a) con DNI:

en el proyecto de investigacion titulado “Conciencia Fonoldgica y problemas
de aprendizaje en la lectura en nifios de 6 y 7 afilos de una Institucion

Educativa de Independencia — 2022”

Se me ha explicado que mi participacion consistira en brindar todos los

datos correspondientes al investigador para una correcta informacion.

Declaro que se me ha informado ampliamente sobre el procedimiento de la

prueba a emplear.

Lima de del
2022

Firma



Anexo 4

operacionalizad de variables: Conciencia Fonolégica y problemas de aprendizaje en la lectura en ninhos de
6 anos de una Institucion Educativa de Independencia - 2022

PROBLEMA

OBJETIVOS

HIPOTESIS

VARIABLES

METODOLOGIA

PROBLEMA GENERAL

¢Cual es la relacién que
existe entre la conciencia
fonoldgica y los procesos de
la lectura en nifios de 6 y 7
afios de la Institucion
Educativa 2041 Inca
Garcilaso de la Vega del
distrito el de Independencia-
20227

PROBLEMA
ESPECIFICO

¢Cudl es la relacién que
existe entre la conciencia
fonolodgicay la identificacion
de letras, el proceso léxico, el
proceso sintactico y el
proceso semantico en nifios
de 6y 7 afios de la Institucion
Educativa 2041 Inca
Garcilaso de la Vega del
distrito el de Independencia-
20227

OBJETIVO GENERAL

Establecer la relacion que
existe entre la conciencia
fonoldgica y los procesos de
la lectura en nifios de 6 y 7
afios de la Institucion
Educativa 2041 Inca
Garcilaso de la Vega del
distrito el de Independencia-
2022.

OBJETIVO ESPECIFICO

Reconocer la relacién que
existe entre la conciencia
fonoldgica y la identificacion
de letras, el proceso léxico, el
proceso sintactico y el
proceso semantico en nifios
de 6 y 7 afios de la Institucion
Educativa 2041 Inca
Garcilaso de la Vega del
distrito el de Independencia-
2022.

HIPOTESIS GENERAL

Existe relacion
significativa entre la
conciencia fonoldgica y los
procesos de la lectura en nifios
de 6 y 7 afios de la Institucion
Educativa 2041 Inca Garcilaso
de la Vega del distrito el de
Independencia- 2022.

una

HIPOTESIS ESPECIFICA

La conciencia fonoldgica se
relaciona con la identificacion
de letras, el proceso léxico, el
proceso sintactico y el proceso
semantico en nifios de 6 y 7
afios de la Institucion
Educativa 2041 Inca Garcilaso
de la Vega del distrito el de
Independencia- 2022.

VARIABLE 1
Conciencia Fonoldgica

- Nivel Semantico
- Nivel Fonémico

VARIABLE 2
Proceso de Lectura

- ldentificacion de palabras
- Proceso léxico

- Proceso sintactico

- Proceso Semantico

Técnicas:
Evaluacion - Encuesta

Instrumentos:
Conciencia Fonoldgica
Técnica: Encuesta
- Prueba para la Evaluacion

del Conocimiento
Fonoldgico (PECO)
adaptada

Tipo de Investigacion

El estudio fue de alcance
correlacional, que tiene como finalidad
establecer la relacion que existe entre
la conciencia fonoldgica y los
problemas de aprendizaje en la lectura
en nifios de 6 y 7 afios de la Institucion
Educativa 2041 Inca Garcilaso de la
Vega del distrito el de Independencia-
2022.

Disefio de Investigacion

Es no experimental transversal.
Debido a que nos limitaremos a
recoger la informacion que nos
proporcione el momento sin manipular
las variables.

Poblacién

La poblacion estd conformada por
todos los estudiantes matriculados en
la Institucion Educativa Privada Cesar
Vallejo de Payet del distrito de
Independencia

Muestra

la muestra sera igual a la poblacion de
estudio. Respetando como criterios de
exclusion a aquellos estudiantes
menores de 5 afios 11 meses y
mayores a 8 afios y que presenten ya




- Bateria de evaluacién de
los  procesos lectores
revisada PROLEC-R

un diagndstico en problemas
lectura.

de

Variable 1: Conciencia Fonolégica

Dimensiones

Indicadores

items

Nivel Silabico

Identifica silabas

Afade silabas

Omite silabas

1,2,3,4,5

11,12,13,14,15

Nivel fonémico

Identifica Fonemas

Afade fonema

Omite fonemas

Niveles o rangos

Alto (21- 30)
21,22,23,24,25 _
Medio (11- 20)
6,7,8,9,10 Bajo (1-10)

16,17,18,19,20

26,27,28,29,30

Variable 2: Proceso de Lectura




Dimensiones Indicadores Items Niveles 0 Rangos
Identificacion de Palabras Nombre o sonido de las
letras Igual-Diferente 01-20 Acierto 1
— 21-40 Error 0
Proceso Lexico
Lectura de palabras 41-80
Lectura de pseudopalabras 81-120
Proceso Sintactico Normal (126-187)
Estructuras gramaticales 121-136 Leve (63- 125)
137-147 Severo (0- 62)
Signos de puntuacion
Proceso Semantico
Comprension de oraciones 148-163
Comprension de textos 164-179
Comprension oral 180-187




ANEXO 5

ADAPTACION DE LA PRUEBA PARA LA EVALUACION DEL
CONOCIMIENTO FONOLOGICO - PECO

ACTIVIDAD 1% IDENTIFICACION DE SILABAS

INSTRUCCIONES:

“Te voy a ensefar un juego. Mira estos dibujos {sefialamos la fila del ejemplo) y dime el nombre de cada uno (si no sabe los
nombres se los decimos). Ahora tenemos que serialar el dibujo donde se escuche /cal”.

EJEMPLO:

T )
> =3

Comenzamos con el primer dibujo: “Esto es una nube”. Pronunciamos muy despacio y marcando las silabas: “¢Suena /ca/
en la palabra /nube/? No, porque hemos dicho /nube/ y en esa palabra no hay ningtin sonido /ca/". Hacemos los mismo
con el resto de los dibujos y ayucamos a darse cuenta que en la palabra /cama/ suena el sonido /ca/.

Una vez seguros de que ha entendido la tarea, se reeliza la actividad.
v

1. "“Mira estos dibujos. Dime el nombre de cada uno. Sefiala el dibujo donde escuches /lof”

ACIERTO

FALLO

2. “Mira estos dibujos. Dime el nombre de cada uno. Sefiala el dibujo donde escuches fda/™

- Tl x ACIERTO
‘.-- -5 f‘(ﬁr"‘“
. i 4
. /EZ ¥ A FALLO
L fo b ‘o l,-‘
aft. o
3. “Mira estos dibujos.
ACIERTO
FALLO
4. “Mira estos dibujos
‘o 3 ACIERTO |
=D | ¢ |
2 ‘ FALLO |
Al w
5. “Mira estos dibujos. Dime el nombre de cada uno. Sefala el dibujo donde escuches fte/”
R ACIERTO
N F\ 5
|
/ / FALLO
>
- — e




ACTIVIDAD 22: IDENTIFICACION DE FONEMAS

INSTRUCCIONES: "Este juego es parecido al anterior. Mira estos dibujas (sefialamas la fila del ejemplo) y dime el nombre d
cada uno (si no sabe los nombres se los decimos). Ahora tenemos que adivinar cudl es el dibujo donde se escuche /n/ (alargamo
el sonido (nnnnnnnn)”.

EJEMPLO:

M|\

Comenzamos con el primer dibujo: “Esto es un carro’. Pronunciamos muy despacio y marcando los fonemas: “¢Escuchas en
esta palabra el sonido /n/ (nnnn)? No, porque hemos dicho /carro/ y en la palabra /carro/ no hay ningin sonido /nf.
Hacemos lo mismo con el resto de los dibujos y palabras, ayudandole a identificar el sonido /n/ de la palabra /mano/ (alargando
el sonido (mannnno/).

Una vez seguros de que ha entendido la tarea, se realiza la actividad.

6. “Mira estos dibujos. Dime €l nombre de cada uno. Sefiala el dibujo donde escuches /ul”

ACIERTO

FALLO

ACIERTO

FALLO

ACIERTO

FALLO

ACIERTO

10. "Mira estos dibujos. Dime el nombre de cada uno. Sefiala el dibujo donde escuches /n{”

ACIERTO

j R — Gk ; i - }_tl’t
&1,: .

FALLO




ACTIVIDAD 3*: ADICION DE SILABAS PARA FORMAR PALABRAS
INSTRUCCIONES: : EVALLABGR

ALUMMNO

Colocamos encima de la mesa primero la ficha blanea y después, ligeramente separada,
la roja. El arden debe ser el de la lectura y escritura (de su izquierda 3 su derecha) y la
posicion final ésta:

1°" EJEMPLO:

“Esta ficha hlanca se llama /mo/ y esta ficha roja se llama ftof. Si a esta ficha blanca gue se llama /mo/ |e agrego (anada,
junto, pengo,...) esta ficha roja que se llama fto/f, ;qué palabra formames ¥ Este primer ejemplo s repits con una cadencia
corta, para que se perciba claramente la palabra fmo!. Mo/, Realizamos |a accign de unir ambas fichas diciendo: “ves, aqui
tenemos esta ficha que se llama /mo/ y aqui tenemos otra ficha que =e llama o/, pqué palabra formamos?”

2° EJEMPLO:

“Ahora esta ficha blanca se llamara /ga/ (sefialamos la blanca) mientras que esta ficha roja se sigue llamando Mo/ (sefialamos
la roja). Fljate bien, s| a esta ficha blanca que se llama /gal le agrego (afiado, junto, pongo,...) esta ficha roja que se llama
ftod, igué palabra formamos?” Ya la cadencia no serd corta, como an el primer ejemplo; si aln no estarmos seguros de que ha
entendido lo podemos hacer de nuevo con pato ¥ rota.

|
11 Posicién de las fichas: | ©° ’ﬁ

ACIERTO
“Ahora esta ficha se llama /dof (senalamos la ficha roja) y esta otra se llama fcol. Esta ficha blanca se
llama /co! y esta ficha roja se llama /do/. iQué palabra formamos?” s
12. Posicion de las fichas: SALA n
ACIERTO
“Sabemos gue esta ficha (seflalamos la roja) se llama /do/ y a esta otra ahora la llamaremos /salal. Ya
sabes, esta ficha blanca se llama /sala’ y esta ficha roja se llama /do/. ;Qué palabra formamos?" FALLO
13. Posicion de las fichas: Se colocan segiin vamos diciendo las instrucciones.
) ) ) . o ACIERTO
“Ahora a la ficha blanca la llamaremos /mingo/ (la colocames primere) mientras que la roja sigue
llaméandose !dof {la colocamos delante). Ya sabes, si a esta ficha blanca que s llama /minge! (la
sofialamos) le agrego (afiado, junto, pongo,...) al inicio esta ficha roja que se llama 'dof. ;Qué palabra FALLO
formamos?
14. Posicion de las fichas: Se colocan segiin vamos diciendo las instrucciones.
ACIERTO
“Ahara a |a ficha blanca la llamaremos /blada/ (Ia colocamos primero) mientras que la roja sigue
llamandose /dol (la colocamos delante]. Ya sabes, si a esta ficha blanca que se llama /blado/ (|a sefialamos)
le agrego {afado, junto. pongo,...) al inicio esta ficha roja que se llama fdo/. ;GQué palabra formamos? FALLO
15. Posicion de las fichas: Se utilizardn |as tres y se colocardn segin vamos diciendo las instrucciones
ACIERTO

“Ahora tendremas tres fichas. A esta ficha blanca la llamaremeos /se/” La colocamaos primero. A esta ofra
amarilla la llamaremos /sof" la colocamos a continuacion, pero dejanda un hueco en el medio para luego
colocar la roja. Mientras gue la roja sigue llamandose fdo/” |a colocamos en medio. “Ya sabes, la ficha FALLO
blanca se llama fsef (la sefialamos), la amarilla se llama /sof (la sefialamos) y la roja se llama /dof {la
saefialamos). jCué palabra formamos?




ACTIVIDAD 42: ADICION DE FONEMAS PARA FORMAR PALABRAS

INSTRUCCIONES:
1" EJEMPLO:

Vamos a realizar un juego parecido al gue has hecho antes” Le enssnamos la ficha blanca v |9 dec mos: “Mira, a esta ficha
blanca la vamas a llamar [pif y a esta ficha raja la llamaremos fof | a colocamas dedids de k blanca. " Te has dado cuenta?,
primere he puesto la ficha blanca que se llama /pif y después he puesto la ficha roja que se llama fof, ;qué palabra

formamos?" Si no sabe le respuesta se la cecimos.

2° EJEMPLO:

A esta ficha blanca la vamos a llamar /gaf”. La colecamaos en la mesa. “Y a esta ficha reja la lamaremos /s/”, La colocamos
detrds de |a licha blancz. “Primero he puesto la ficha blanca gue se llama /gal y después he puesto Ia ficha roja que se
llama Is/ {5s5s), ;,qué palabra formamos?” Si ha enlendido la actividad se irizis 258, en caso contraric intentarlc de rueve con

dos, mas, los,

16. Posicion de las fichas: Se colocan segln vamos diciende las instrucciones.

“Ahora, a esta ficha blanca la vames a llamar fso/". La colocamos en la mesa. "Y a esta ficha roja la
llamaremes fli”. Alargamos el fonema, /IIl1f y la colocames defras de a ficha blanca. “Primero he puesto la
ficha blanca que se llama /sof y después la ficha roja gue se llama /lf, i qué palabra formamos?”

17. Paosicion de las fichas: Se colocan segin vamos diciendo las instrucciones.

‘“Yamos a cambiar. A esta ficha blanca la vamos a llamar fgaf”, La colocamos €n la mesa, "Y a esta ficha
roja la seguimos llamando /If". Alargamcs e/ fonemra /Y y la colocamos detras de Iz ficha blanca. “Primero
he puesto la ficha blanca que se llama /ga/ y despues la ficha roja gue se llama /If, pqué palabra
formamos?"

18. Posiclén de las fichas: Se colocan segiin vamos diciendo las instrucciones.

“Ahora, a esta ficha blanca la vames a llamar fupal™. La colocamos en la mesa. Y a esta ficha roja la
llamaremos [I*. Alargamos el fonema (il y |a colocamos delante de la ficha blanca. “Primero he puesto la
ficha blanca que se llama /upal y al inicio ponemos la ficha roja que se llama JIf, Lqué palabra
formameos?”

19. Posicion de las fichas: Se colocan segin vamos diclendo las instrucciones.

‘“VVamos a cambiar de nombre a la ficha blanca, ahora se llamara /ibrerof”. La cclocamos en la mesa. Y
a esta ficha roja la seguimos llamando "', Alargamas el fonama /Y y la colosamos delante de la ficha
blzinea. “Primera he puesto la ficha blanca que se llama fibrorof y al inicio ponemaos |a ficha roja que se
llama /i, zqué palabra formamos?”

20. Poslelon de las fichas: Se utilizardn las tres v se colocaran segiin vamos diciendo las instrucciones

Cegemos Iz ficha amarilla jurto con las ctras dos y decimos: “Mira, ahora tenemos tres fichas. La ficha
blanca se llamara /pef”. La cclocamos an la mesa. “A la ficha amarilla la llamaremos fadof”. La colocamos
o la o mesa ligoraments scoamda de la licha blanca para dejar hucco o la ficha roja, Y a esta ficha roja la
seguimos llamande JIf*. La colocemos en medio de las dos. “4Te has filade? Primero he puesto la ficha
blanca que se llama /pe/, despugds la ficha amarilla que se llama J/ado! y en medio la ficha roja que se
llama W, ;qué palabra formamaos?".

ACIERTO

FALLO

ACIERTO

FALLO

ACIERTD

FALLO

ACIERTO

FALLD

ACIERTO

FALLD




ACTIVIDAD 5*: OMITIR UNA SILABA EN PALABRAS

INSTRUCCIONES:

‘“‘Ahora te voy a ensenar un nuevo juego. Fijate en astos dibujos. Me vas a decir el nombre de cada uno”

EIEMPLO:

e |2

Nes aseguramos de gue dice el nombre correcto de 108 Cibujes, pero 3i ne 1o sabe 3& o dacimos, “Blen, agui hay una copa, uha
tapa, un pato, una pala y un zapate, Ahora vamos a decir el nemhbre de los dibujos sin decir fpal. A cada dibuje le quitamos
al trocito fpal. Ests @5 una copa. Si a/cepal le quitamas el sonide /pal, sdls pademos decir /oo,

i ' ACIERTO
21. "Mira este dibujo, dime como se llama. Ahora me vas
| a decir su nombre, pero quitindole el trocite fsaj.
| Apuérdate, ne se puede decir el senide fsa/’. D
FALLD
5
22. “Mira este dibujo, dime cémao se llama. Ahora me vas R . o
a decir su nembra, pera guitindole el trocite feal.
Acuérdate, no se puede decir el sonido /sal". I
{ FALLO
= §
23. "Mira este dibujo, dime cémo se llama. Ahora me vas ACIERTO
a decir su nombre, pero quitandole el trocita Jsal.
Acuérdate, no se puede decir el sonido [saf.
FALLO
ACIERTO
24. “Mira este dibujo, dime como se llama. Ahora me vas
a decir su nombre, pero quilandele 2l trocito /saf.
Acuérdate, no se puede decir el sonido /sal”.
FALLO
25. "Mira este dibujo, dime comao se llama. Ahora me vas AEIEREID
a decir su nombre, pero gquitindole el trocito fsal.
Acuérdate, no so pueds decir el senide fsal™,
FALLO




ACTIVIDAD 6*: OMITIR UN FONEMA EN PALABRAS

INSTRUCCIONES:

“Yamos a hacer un juego parecido al de antes. Fijate en estos dibujos. Me vas a decir el nombre de cada uno™.

EJEMPLO:

Nos aseguramos que dice el nombre correcto de los dibujos. pero si no lo sabe se lo decimos. “Bian, aqui hay una masa, un
mane, una moete ¥ una cama”. Alargamos el sonido mmmm...para facilitar su identificacion. “Ahora decimos el nombre de los
dibujos sin decir el senido /mf”. Cuando omitimos el senido /mv lo sustituimos por un geslo de silencio. “Si a Imesal le quitamos
el sonido /m/ {alargamoes, mmmm...}, sélo podemos decir “(geste)...esa”. Ahora realizamos la misma tarea con el reste de
dibujos (muela, mano, moto y cama) hasta aseguramos que lo ha entendide.

Una vez que ha comprendido la tarea se pasa a realizar la prueba.

26. "Mira este dibujo, piensa como se llama y ahora i

me vas a decir sunombre”. En case de que no le
sapa se lo decimos. “Muy bien, ahora me diras el
nombre de ese dibujo pero quitindole el sonido
1. Alargamos, fifif..

FALLO

27, "Mira este dibujo, piensa como s5¢ llama y ahora ACIERTO

me vas a decir su nombre”. En caso de que na lo
sepa se [0 decimos. "Muy bien, ahora me diras el
nombre de ese dibujo pero guitindole el sonido
. Alargamos, fifff....

FALLO

28. “Mira este dibujo, piensa como se llama y ahora ACIERTO

me vas a decir su nombre”. En caso de que no lo
sapa se lo decimos. “Muy bien, ahora me diras el
nombre de ese dibujo pero quitandole ¢l sonido
fi". Alargamos, fifff..

FALLO

Py ACIERTO

“Mira este dibujo, piensa como se llama y ahora P ——
me vas a decir su nombre”. En caso de que no lo

sapa se lo decimos. “Muy bien, ahora me diras el ™ =
nombre de ese dibujo pere quitindole el sonido H
. Alargamos, fifff. ...

29

FALLO

3 ACIERTO

=

. “Mira este dibujo, piensa como se llama y ahora
me vas a decir su nombre’. En ¢aso de que no lo
sepa 52 lo decimos. “Muy bien, ahora me diras el
nombre de ese dibujo pere quitandole el sonido
M. Alargamos, fifff....

FALLO




ANEXO 6

PROLECG-R

CUADERNO DE ANOTACION

Aprllides y nombres:;
Edad; Curso: Gexo: V M Fecha:
RESUMEN DE PUNTUACIONES
INDICES PRINCIPALES
INDICE | DESCRIPCION CALCULO m“'",“ ".. "m""""’
NL | momsbredetras (L8 /RL-Y) 2 100 ] | voeos | |
[’} g - Dderente 00-P/ 4] 0 | |
LP | Loctura de palabens LB P15 Ve D ]| l
IS | Lecturndepseudopalabeas | 1527155 [:]I | |
EG | Estructurasgramaticales I | }
SP | Signos de pustuaciin (sv-rlsr VN0 [ |
(0 | Compressitnde oracienes
(g Comprensitn da textes xmcsm)
(R | compressiéneral WCERTOS K ]D| |
INDICES DE PRECISION
iNDICE | DESCRIPCION CALCULO no o g u
NL-P | Membredeletras MOESTOS NL-F|
I0-P | fgual-iferente AOERTOS$0-7) I H:]I }
IP-P | Loctradepalabras ACIERTOS (L0-P) | ]D ST
LS-P | wectura de prevdopelabeas AOERTOS (LS+F| |_]D TN
$8-P | Signes de pustiacie KORRTOS 53-7 | | | R
iINDICES DE VELDCIDAD
CATEGORIA
INDICE | DESCRIPCION CALCULO ro ML L N R MR
NL-V | Nombrede letras TEMP0 V) | | DO
-V | tgual-Oiferente g0 R R N | | B |
LP=V | Lectara de palabeas W0 LP-1 Dl .....
LSV | Lectara de pusvdopalabras TEWR0 LSV :”_—"'_ .....
SP-V | signas de purtaaddn TEW0 §8-v) | IC]! T ]




T IERITIFEC:ACIOR OE LAS LETHRAS

1. ROKMEBRE O 80MND0 DE LETRAS

Error Error Ervat
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B PROCESDS LEMICOE

3, LEOTURA DE PALABRAD

Errar Ervor Frrai Ervir
i chabe 2 prine 3 puithla 4 gierin
LM b fuegs T et B cuerpo
= qgirasol 10 EEpEDE 1 freints I grariza
13 amblga 1y trona 15 Bars TE s¥ambra
7 pula 1 lrempels 1y prena 20 vients
1 huelga 13 Miserio 23 Benzo 4 grisal
x5 il 26 mirble 27 prindesa R T
9 poagque 0 SOTanerD 31 tiera 3 tloro
33 pedane 34 gence 35 rald 36 plale
37 tintenn 3& bt 349 pregunta 40 tractar
TOTAL FIRESS
" Lrarm K" Lrrorm M Lmarm N' [1om
i TIEMFD ___mh L — g Teial | ACIDRTON AP -F

4, LECTURA DE FSEELIDOPLLLDRAS

Ertif Erraf Errar Erros

" glora I peirra 1 pueria q dlerga

5 erpia 5 fueme 7 girarcn & querdh

9 guearmed o gegeslia H treride 12 graliza

13 ondhse w4 trollo 15 blansa 1% ghrperio

17 pulda i bonden 15 prence] L0 wenca

27 Fulie 21 ugerhs 1 berica 1 gripal

15 wicrilla Th migseals 1 prosota B aiguie
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B PROCESOS SIKNTACTISOS

. PROCESOE SEMMAMRTICDS
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A, Dibuja un drbol con tres mansanss. 5. Dibujo dos nubee yentre allas un eck

E. Dibufa un cuadrade dencre de un cireuls,  7.0Ibuja un sambrera sobre |a cabeza del payase,

B, Tacha la narez Y la cola del perro. 8, Dibuja un bigoeke de Eras peles sl ration,




El camion que tiene la cabina roja
esta siguiendo al asuto




3

El policia es perseguido por el ladron

g |, 4




Entregar al nifs ol cuaderms de anctackan pana gue realice las shigubentes slerckelss.

-,

Dbl ur drbo| con trar menzan.

Dibuje dos nubes ¥ mrtre slles un ol

bl ur cusdrede devitre de wn orou o,
Dibuis un 1ombrero sobre ks cabecs del peyao.

Tacha & narz y b cols del parre.

El soldado es mas alto que el Indlo

e -



8. COMPRENSION DE TEXTOS

Instrucclones

TTd WOy & PINEREVIET UMK PHMIURNIL tRRLeE pErE cuss [on e Lo oo Shene kEn poenudas
thepa i e uds D miraea te hard uras pregqunses sobre slkee

Carlos

Carlos queria ir &l cine ©on 5Us amigos, Ppero $Uus padras no le
dajabarn. KMuy modesto anird en su habitacidn, abrid 1o alcanola
donda guardaba sus ahomos ¥ S3C0 varias monedas. Durands
UreDs mMamentos estuvo pensando en bajar por la vaniana, pars
TUs padres sa IDan & molastar mecho, asl gue na lo fizo. Busco al
telgfona ¢ lamsd a sus amigos ques |8 estaban esperard o, Caspuss
ertuwo un rato schado sobre & cama Masia qus @ @ paso al

BNORD ¥ Ya Mas alagre 2a fua & war 3 tekevislon oon sus padres.

Carlos queria ir al cine con sus amigos, pero sus
padres no le dejaban. Muy molesto entré en su
habitacion, abrid la alcancia donde guardaba sus
ahorros y sacd wvarias monedas. Durante unos
momentos estuvo pensando en bajar por la
ventana, perc sus padres se iban a molestar
mucho, asi que no lo hizo. Buscd el teléfono v llama
a sus amigos que le estaban esperando. Después
estuvo un rato echado sobre la cama hasta que se
le pasc el enojo v yva mas alegre se fue a ver la

television con sus padres.



1. Pz quet exisba Carles molosis 7

Porguse sus padres o s delaban sallr con los amelgos.

F. i Fare que saco variss rmenedas de la slcanciar

Para ir al clmis.

A e gae s el por s ventsna T
Forque sus padraes == Ilban a mokestar.

P g Pars que llames a sus amigos?

Para dacirkes qua no & asparasan {qua no Irfa al clns).

i Por queé estaba Carlos molesto 7

i Para que sacod varias monedas de la alcancia?

i Por qué no bajé por la ventana ?

i Para que llamd a sus amigos ¢



Cumpleanos de Marisa

Era & cumiplaarios da Marisa v alli estaban todas sus amigas  aspse-
rando a que ampazara la fiesta. De repents, oyeron un muldos anla
cocina ¥ se fusron todas commendo hacla alls. Cuando enfraron vieron
la torta de cumplearxos tirada an & sualo ¥ a un gato escapando por la
vantana Marisa sa echd & llorar porque ya no podria apagar las valas y
pedir un desac como ofros anos. Sus amigas trataban de consolars
con bromas v chistes pero ella sagula muy triste. De repenta, sond al
timbre da la puerta y cuando abriaron s& encontraron con & padrino da
Marisa qua vamnla conuna gran torta de chocolate. Todas se puskeron muy

contantas y la madre de Marisa ensegulda coloco las ocho velas enla

harmiosa torta da chocolata.

Era el cumpleanos de Marisa y alli estaban todas sus amigas
esperando a que empezara la fiesta. De repente, oyeron un
ruido en la cocina vy se fueron todas corriendo hacia alla.
Cuando entraron vieron la torta de cumpleanos tirada en el
suelo v a un gato escapando por la ventana. Marisa se echd a
llorar porque ya no podria apagar las velas y pedir un deseo
come otros anos. Sus amigas trataban de consclarla con
bromas y chistes pero ella seguia muy triste. De repente,
sond <l timbre de la puerta y cuando abrieron se
encontrarcon con el padrine de Marisa gue wenia con una
gran torta de chocolate. Todas se pusieron muy contentas y
la madre de Marisa enseguida colocd las ocho welas en al

hermosa torta de chocolate.



5. ) Thue ara &l ruldo que oyeron &n la oocina 7

La torta cayendo af suslo.

&. | Chulan habda tirado la torta 3l susio?
El gato.

7. 4 Por gqua no podria Marisa padir un deseo 7
Porgus ya no tenis torts v velas.

3. Il_'I:l.Iﬂ ntos arhos CIJITIFllI'.I Klariza 7
Ocho afos

i Queé era el ruido que oyeron en la cocina 7

i Quien habia tirado la torta al suela?

i Por gque no podria Marisa pedir un desec 7

i Cuantos anos cumplia Marisa ?
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