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Resumen

El trabajo de investigacion realizado tiene el objetivo de evidenciar cdmo la gestion del
conocimiento esta correlacionada con la comprension de textos en estudiantes de
educacion secundaria de una institucion educativa de Sullana, 2022. La investigacion
gue se ejecutd es de tipo basica con disefio correlacional, 141 estudiantes
constituyeron la muestra, se aplicé dos instrumentos para cada una de las variables y
de esta manera se obtuvo la informacion. Para el analisis se utilizoé el Rho Spearman
para correlacionar y verificar las hipétesis proyectadas. Después de haber recogido la
informacion y realizado el analisis los resultados que se obtuvieron fue que existe una
correlacion alta y significativa entre ambas variables con un Rho = ,715* una Sig =
0.000 < 0.01. Asimismo, se evidencid que prevalecio el nivel medio con 57.4% tanto

en la variable 1 GC como en la V2 comprension de textos.

Palabras clave: Gestion, Conocimiento, Comprension, Textos.
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Abstract

The research work carried out has the objective of demonstrating how knowledge
management is correlated with the comprehension of texts in secondary education
students of an educational institution in Sullana, 2022. The research that was carried
out is of a basic type with a correlational design, 141 students constituted the sample;
two instruments were applied for each of the variables and in this way, the information
was obtained. For the analysis, the Rho Spearman was used to correlate and verify
the projected hypotheses. After having collected the information and carried out the
analysis, the results obtained were that there is a high and significant correlation
between both variables with a Rho = .715** and a Sig = 0.000 < 0.01. Likewise, it was
evidenced that the average level prevailed with 57.4% both in variable 1 GC and in V2

text comprehension.

Keywords: Management, Knowledge, Comprehension, Texts.
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INTRODUCCION

Actualmente, respecto a la gestion del conocimiento, esta posee un
preponderante rol en la vida de la persona en sus diferentes perspectivas, ha
ido conquistado y transformando el modo de pensar, de sentir y actuar de la
persona, muchos son los beneficios como el aumento de eficiencia y la
productividad, la utilizacion de acertados procesos, el trabajo en equipo
incrementado, la basqueda de creativas soluciones y de la innovaciéon en toda
una sociedad, asimismo origina conocimientos nuevos, una educacion
mejorada y aumento de la calidad de vida, necesitando que la ciencia responda
a las necesidades y desafios que se presentan en una sociedad. En lo que
respecta a la educacién (Pinto, Tendrio, & Bortolozzi, 2018) indican que
también hay un impacto de la GC en las entidades educativas, es de gran
importancia porque favorece el desarrollo de la gestion interna, fomenta la
innovacion a través de la transferencia de conocimiento, con todo esto, la
cultura de experiencias de profesores y estudiantes se fortalece, los cuales
tienen diversos problemas de aprendizaje, siendo uno de ellos el de
comprension de textos, (Simbolon, Marbun, & Simanjuntak, 2020) este es un
problema a nivel regional, nacional y latinoamericano, por ello, esta
investigacion esta basada en la gestion de conocimiento y comprension de
textos por parte de educandos de una institucion educativa situada en Sullana

- Peru.

En México se desarroll6 un trabajo, en el que el objetivo analizo la GC en
entidades universitarias estatales del sureste de la ciudad, las cuales necesitan
incrementar su productividad cientifica para generar ventajas competitivas que
aumenten su valor econdmico. Se realizaron entrevistas y encuestas a
directivos, mandos medios y docentes, cuyos resultados fueron que de 10
universidades 8 no superan la media nacional del 58.34%, demostrando que
no tienen una eficiente y planificada gestion del conocimiento (Luna Jiménez,

Reyes Cornelio, & Jiménez Vera, 2017).



Con estos resultados se corrobora la gran necesidad que tienen las
organizaciones universitarias e instituciones educativas de realizar una mejor
GC para poder elevar la productividad del trabajo docente y asimismo
incrementar en los estudiantes mejoras sustanciales en los aprendizajes y

sobre todo en el desarrollo de habilidades para comprender textos.

Un estudio realizado en Lima, cuyo objetivo general fue investigar como influye
la GC en la gestiéon de calidad, contd con 136 sujetos la poblacion que
participaron en esta investigacion, para obtener informacién de las variables 1
y 2 se usaron dos cuestionarios de 11 y 33 items adaptados respectivamente.
Los resultados que se obtuvieron fueron que el 55.1% de los investigados se
encontraron en nivel medio, Con este resultado se corroboré que la gestiéon del
conocimiento tiene una incidencia probabilistica y estadisticamente significativa

con la variable 2 (Loyola Justino, 2022).

Como antecedentes locales tenemos, un estudio llevado a cabo en Piura, cuyo
contexto en que se ubica la institucion educativa es como sigue: es una zona
urbano marginal con presencia de delincuencia y pandillaje, siendo una
amenaza a los estudiantes, pues los escolares mayoritariamente proceden de
familias disfuncionales por ello los estudiantes en su mayoria manifiestan
problemas socio-emocionales, siendo uno de los obstaculos para el buen
desarrollo de la convivencia y aprendizaje, pero a pesar de toda su
problematica los estudiantes presentan caracteristicas muy destacadas como:
el ser participativos, entusiastas, dinamicos con aspiraciones de aprender
nuevas cosas, atentos siempre a cualquier actividad educativa en la que tienen
el deseo de demostrar sus talentos y habilidades, asimismo necesitan aprenden
en un buen clima de convivencia en el que los valores como la responsabilidad,
tolerancia y honradez se resalten entre compaferos y a la vez necesitan el
permanente apoyo de sus padres para poder lograr los aprendizajes,
manifiestan preferencias por los experimentos, juegos ludicos, debates,
representaciones escénicas y exposiciones donde se forjen sus saberes

previos y conocimientos nuevos.



Académicamente, el 55.0% de estudiantes del 4° de secundaria presentan
deficiencias en las capacidades de inferencias, de recuperacion y recojo de
informacion de diversos textos leidos, esta realidad se sustent6 con el Reporte
de resultados del proceso aplicado en el area de comunicacién. Esta
investigacion se realiz6 con 47 estudiantes de 4° A y B de la institucién

educativa de Piura (Masias Guerrero, 2017).

En la provincia de Sullana, departamento Piura, hay una institucion educativa
ubicada en la zona margina de la provincia, la misma que brinda servicios de
educacion primaria y secundaria, cuenta con 480 estudiantes y 33 profesores
de ambos niveles, se labora en los turnos de mafana con los grados de primero
a cuarto de primaria con tres secciones cada grado y en la tarde estudiantes de
quinto a sexto de primaria y del primero al quinto de secundaria con dos
secciones de cada grado, se ha observado que los estudiantes al pasar al nivel
secundario tienen serias dificultades para comprender textos, se les hace dificil
responder preguntas del nivel literal, aln mas contestar preguntas de caracter
inferencial como expresar opiniones argumentadas referidas al nivel critico, aun
cuando los docentes aplican estrategias de comprension lectora, los
estudiantes han seguido manifestando niveles no adecuados de comprension
de textos tanto de manera literal, en el caso de inferencias y para emitir juicios
criticos del texto que han leido y se presentan éstas dificultades hasta llegar al
quinto de secundaria, por que urge la gran necesidad de mejorar esta situacion
problemética sobre comprender textos literalmente, inferencialmente vy
criticamente, dado que la gran mayoria de ellos no cuentan con apoyo
académico por parte de sus padres y familiares porque no cuentan con estudios
secundarios, muchos menos superiores, el mayor porcentaje de padres sélo
han estudiado hasta 2 o 3 afios del nivel primaria, pocos han llegado a culminar
este nivel y una gran minoria ha llegado a estudiar los primeros dos o tres afios
del nivel secundario, dada esta realidad, pues tienen el apoyo académico de
sus padres, en el contexto en que viven y se relacionan se pudo inferir que los
estudiantes no tienen la motivacion para ser autodidactas, asimismo se infiere

que ante esta realidad, en que viven desde la perspectiva académica no



podrian gestionar el conocimiento, se llegd a concluir que se requeria hacer un
estudio con las siguientes caracteristicas con disefio correlacional para
comprobar la correlacion de la gestidén del conocimiento con la comprensién de

textos en estudiantes del nivel secundaria.

Se formuldé el problema general detallado a continuacion ¢Coémo esta
correlacionada la gestién del conocimiento con la comprension de textos de una

educativa de Sullana, 20227

Es importante esta investigacion porque a través de instrumentos validados y
con confianza se puede determinar la relacidon existente entre la gestion del
conocimiento y la comprensién de textos en estudiantes de secundaria de la

entidad educativa Sullana — Per0.

Se plantearon los problemas especificos como siguen: PE1 ¢(Como esta
correlacionada la gestion del conocimiento con la comprension literal en una
institucién educativa de Sullana, 2022?, PE2 ;(COomo esta correlacionada la
gestion del conocimiento con la comprension inferencial en una institucion
educativa de Sullana-Peru, 2022?, PE3 ¢ Como esta correlacionada la gestion
del conocimiento con la comprension critica en una institucion educativa de
Sullana, 20227

La justificacion del estudio se plasmo considerando tedricamente, el modelo
CESI de Nonaka y Takeuchi, Gritzner (2019) en el que surgen las nuevas ideas
dado que las personas acuden a practicas muy enriquecedoras y a partir de ahi
obtienen el conocimiento tacito, cuyo objetivo fundamental es explicar aspectos
como el cambio, la innovacién y la creatividad, que realice la organizacién. El
modelo KM Choo Sense-Making (1998, Villegas Hincapie, 2020) destaca la
produccion de conocimiento, creacion de sentido y toma de decisiones; el
Modelo integrado situacional de Riesco Gonzalez (2004) plante6 un modelo de
GC, con dos dimensiones: una especifica y otra holistica, los enfoques de
Isabel Solé y Cassany, el modelo interactivo lectura propuesto por Diaz Barriga
y Hernandez, citado por Cufiachi Duire & Leyva Tejada (2018) modelos muy

eficaces para la comprension de textos.



En la teoria interactiva y procesual de la lectura, Solé establece que no puede
existir comprension sino hay contexto social, previos conocimientos,
experiencia, es decir la interaccidén con el texto y por ultimo los objetivos del
lector con los que lograra buenos resultados de la lectura. Reafio (2021) de
acuerdo a la teoria, la comprension lectora es entendida como un proceso de

caracter cognitivo.

Segundo, posee justificacion practica porque se realiza debido a la gran
necesidad y urgencia de que los niveles pertenecientes a la comprension de
textos se incrementen con base en que los estudiantes puedan gestionar su
propio conocimiento de la institucion educativa. Tercero, justificacion
metodoldgica, porque se basa en las técnicas de una investigacion
correlacional, aplicadas para lograr los objetivos, como también los
cuestionarios fueron desarrollados y validados, asimismo cuenta con la
confiabilidad de los instrumentos para investigaciones de la posteridad. Cuarto
justificacion social, porque el estudio serd de beneficio a la comunidad
estudiantil de una institucion educativa de Sullana, en la que va a demostrar la

realidad en que se encuentra.

El objetivo general planteado en este estudio: Evidenciar como la gestion del
conocimiento esta correlacionada con la comprension de textos en una

institucién de servicios educativos Sullana, 2022

Asimismo, los objetivos especificos fueron planteados como siguen: Evidenciar
cémo la gestion del conocimiento esta correlacionada con la comprension literal
de un colegio Sullana, 2022. Establecer como la gestién del conocimiento esta
correlacionada con la comprension inferencial de un colegio Sullana, 2022.
Establecer como la gestion del conocimiento esta correlacionada con la

comprension critica de un colegio Sullana, 2022.

En el estudio realizado se han establecido las siguientes hipétesis general
afirmativa y nula: Hi: La gestidén del conocimiento esta correlacionada de forma
significativa con la comprensién de textos en una institucion educativa de

Sullana, 2022. La siguiente es: Ho: La gestion del conocimiento no esta
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correlacionada de forma significativa con la comprension de textos en entidad
de servicios educativos Sullana, 2022. Asimismo, se determinaron las hipétesis
especificas las que a continuacién siguen: Hi, La gestion del conocimiento esta
correlacionada de forma significativa con la comprension literal en una
institucion educativa Sullana, 2022. H2, La gestion del conocimiento esta
correlacionada de forma significativa con la comprension inferencial en una
institucion educativa Sullana, 2022. Hs, La gestion del conocimiento esta
correlacionada de forma significativa con la comprension critica en una
institucion educativa Sullana, 2022.



MARCO TEORICO

En Argentina se realizé un estudio cuyo fin fue hacer una investigacion sobre
la GC, para ello se clasificd en areas y etapas la GC, las areas fueron: Cultura,
procesos y tecnologia y las etapas: Crear, almacenar, transferir y aplicar para
este estudio, se optd por realizar el estudio en la Gerencia de Operaciones,
dicha area habia iniciado la via de la gestion del conocimiento algunos afios
atras, sabiendo que siempre el valor agregado es la capacidad que tiene para
dar el conocimiento y que el precio de la empresa se incremente surgi6 la
necesidad de gestionarlo, teniendo como base el concepto de “Learning
organizations”, pues entendi6 que era uno de los mas importantes capitales con
el que contaba y hasta ese momento se encontraba en la etapa de aplicar su
proceso de GC, para consolidar todas las herramientas que se habian
agregado. Los resultados evidenciaron que el 53,85% de sujetos mencionaron
gue en la empresa no se registran las experiencias siendo la etapa de
almacenamiento del conocimiento la que menos se desarrolla, por lo tanto,
inferimos que esta etapa se ubica en el nivel medio, asimismo en las areas hay
desajustes, siendo el area de procesos la menos desarrollada, por lo que

inferimos que se ubica en el nivel medio.

Pero cuando solo la tecnologia es aplicada, ésta no brinda la seguridad de
gestionar el conocimiento, por lo que se debi6 mejorar comprendiendo
claramente los mecanismos de captar, almacenar, recuperar y transferir el
conocimiento, por ello la investigacion intentd aportar una mirada externa al
proceso de consolidacion de la GC, se consider6 la heterogeneidad de visiones
para la elaboracién de un modelo y se concreté el desarrollo de una herramienta
de evaluacion con el fin de verificar qué grado de madurez habia en la gestion
del conocimiento, dicho instrumento fue utilizado en la evaluacion del area de
guimica de la empresa. Después de obtener el diagnostico con sus resultados,
se determind el nivel general que se habia alcanzado en las etapas del
conocimiento, como en las areas claves de cultura, procesos y tecnologia, se

evidenci6 que el 53,85% de sujetos mencionaron no se registran las



experiencias, es decir, la etapa de almacenamiento del conocimiento es la que
menos se desarrolla, se ubica en el nivel medio, asimismo en las areas hay
desajustes, siendo el &rea de procesos la que menos se desarrolld, pues indica
gue hay problemas de gestion del conocimiento y se evidencia que no estd muy
arraigado y gestionado el proceso y sus herramientas para registrar de manera
formal los nuevos conocimientos, con el fin de facilitar la recuperacion y

transferencia de los mismos (Pérez, 2019).

En esta investigaciéon se concluyo lo indispensable que es considerar todos los
procesos, mecanismos de captar, almacenar, recuperar Yy transferir
conocimiento, los recursos y la diversidad de visiones que se relacionen con la
gestion del conocimiento y la gran urgencia de gestionarlo, sélo asi, toda
organizacion puede tener una buena gestion del conocimiento, asimismo en la
institucion educativa se debe trabajar de manera adecuada cada proceso de la
GC con los estudiantes en especial la etapa de almacenamiento, para

facilitarles la transferencia y la aplicacién del mismo.

Otro estudio que se realizé en México en el que cuyo objetivo es valorar los
vinculos de comprensidn lectora con el rendimiento, este estudio se hizo con
estudiantes de primaria. En relacion a la metodologia se aplico la entrevista y
la observacion. Se comprobd correlacion muy significativa entre la comprension
lectora con la otra variable, asimismo se determind que el género masculino
como el femenino no estan asociados con los niveles de comprension como
son el criterial, el literal como el inferencial, no obstante, en otras
investigaciones se ha visualizado coincidencias donde las mujeres muestran
ligeramente niveles mas altos (Viramontes Anaya, Amparan Muro, & Nufiez
Sifuentes, 2019).

Después de verificar los resultados de este estudio se han logrado resultados
significativos en relacion al vinculo de ambas variables, porque si, se
correlacionan, sin considerar el género de los sujetos de estudio ya que no se

asocia con la comprension lectora, ni con sus diferentes niveles.



Una investigacion que se ejecutd en Colombia, el principal objetivo fue
determinar los factores asociados a la comprension de textos que influyen en
el desempefio de estudiantes, en el area lengua castellana. Se aplic6 el
enfoque de multimétodos donde se usaron Yy técnicas del enfoque cuantitativo
y cualitativo de manera independiente. Se aplic6 a 32 sujetos de estudio
adolescentes los actores de la investigacion coincidieron en algunos
descubrimientos claves que dentro de los factores personales fundamentales
gue influyen en la comprension lectora y el rendimiento académico es la
motivacién y el contexto de la familia, el mismo que se ha constituido en un
determinante social, el cual no favorece a la poblacién como sujeto de estudio,
el habito de la lectura y por ende influye en la motivacion y en la comprension
lectora. En lo que se refiere a los determinantes institucionales se determind
gue no cumplen con el objetivo las estrategias que los docentes manifiestan
aplicar para desarrollar la comprension lectora por ello se ha derivado la
necesidad de plantear una guia de estrategias didacticas fundamentadas en el
andlisis del léxico que refuerce la competencia comunicativa lectora,
relacionandola de forma transversal a las demas areas curriculares
(Santiesteban Cajusol, 2021).

Con esta investigacibn se demostrado que la motivacién influye
significativamente en el desarrollo de capacidades lectoras de los estudiantes
y aun mas si los docentes aplicaran estrategias adecuadas para desarrollar sus

capacidades y habilidades lectoras.

En Lambayeque se ejecutd un estudié de investigacion su objetivo fue
investigar el vinculo que hay sobre comprension lectora de estudiantes en
asignaturas de comunicacion en una entidad educativa situada en Mérrope, en
este estudio se aplicé el enfoque descriptivo correlacional, dado que se
analizan la relacion que existe entre las variables, asimismo fueron 46 sujetos
y no se considerd una muestra de estudio dado a que la poblacién era pequefia,
en este caso la aplicacion de instrumentos de las dos variables dieron como

resultados que hubo una directa relacién positiva, siendo el valor de 0,753, la



gue es significativa por el valor del Sig la que es menor que 0,005, con esto se

llegd a probar la hipétesis del estudio (Santiesteban Cajusol, 2021).

En este estudio de investigacion correlacional, se analiz6 si hay correlacion en
las variables de comprension lectora trabajadas con los educandos en el area
especifica de comunicacion, la cual después que se aplico los cuestionarios de
las dos variables a una poblacion pequefia de 46 estudiantes, dando como
resultados una relacidn positiva directa, de esta manera qued6é comprobada la

hipotesis planteada en la investigacion.

Una investigacion realizada en Lima, el objetivo fue conocer la influencia de la
gestion del conocimiento sobre la otra variable, la investigacion explicativa, con
136 sujetos como poblacion, entre sus principales resultados fueron que en la
variable 1 GC, predomina el rango medio con el 55.1% de los sujetos de
estudio, después de realizados los andlisis estadisticos se ha corroborado que
tiene incidencia probabilistica y estadisticamente significativa la variable GC
con valores que oscilan en 45% (Loyola Justino, 2022).

En una investigacion ejecutada en Ventanilla-Lima, basada en verificar como
influye la variable GC en el desarrollo organizativo de Ventanilla, el estudio fue
aplicada y cuantitativa de disefio no experimental, de 318 docentes fue su
poblacion y 164 sujetos su muestra el muestreo fue no probabilistica, para
recolectar los datos se utilizaron instrumentos como cuestionarios en los
resultados descriptivos se obtuvo un 43.9% de los profesores revelan que es
regular el desarrollo organizativo, concluyendo que el desarrollo organizativo
depende al 28.3% de la GC (Estrada Abad, 2019).

Una investigacion ejecutada en el Callao, cuyo objetivo fue medir la GC de los
profesores, con enfoque cuantitativo, fue una investigacion basica, de disefio
no-experimental. La poblacion de estudio fueron los docentes que respondieron
el cuestionario con 27 items y la confiabilidad obtuvo un valor de (0.845). Se
evidencio en los resultados que, en la GC, el 61.7% estan en el nivel medio
(Cantorin Jaime, 2019).
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La investigacion realizada en Lima, de tipo basica, disefio correlacional-
transversal, con 120 sujetos de estudio como muestra fue de 120 sujetos. El
recojo de la informacién se realizO mediante cuestionarios en las V1 y 2
Comprensioén lectoray Aprendizaje. Los resultados obtenidos fueron de un nivel
regular con el 67.50% en comprension de textos, tuvo un coeficiente de Rho
igual 0.643 en el cual demuestra correlacion alta, comprobando a mayor
comprension lectora se obtiene mayor aprendizaje (Cufiachi Duire & Leyva
Tejada, 2018).

En una investigacion realizada en Lima, fue correlacional, los sujetos de estudio
fueron estudiantes universitarios. Entre los resultados obtenidos fueron una
significancia de 0,268 superior al a de 0.05, de la correlacion de la comprension
lectora con la produccidon de textos, como también se obtuvo un nivel bajo
58.1% en la variable 1, asimismo en las dimensiones obtuvo un nivel bajo (Ruiz
Gudiel, 2017).

En la investigacion ejecutada en Lima, que buscé conocer la correlacion de las
estrategias de lectura con la comprensioén de textos, tuvo una poblacion de 105
sujetos, recogiendo la informacién por medio de un cuestionario para la variable
1 formado por 16 items y el segundo cuestionario de 20 items de la variable 2,
el estudio es de diseiilo no experimental. Los resultados concluyeron
confirmando la correlacion significativa que existe entre la variable 1y 2, cuyo

Rho fue 0,680 el cual indica correlacién alta (Valle Llaja & Calderdén Rios, 2018).

Otro de los antecedentes nacionales tenemos que en el distrito de La Pampa
de Huaraz se realizé un estudio de investigacion en la institucion educativa
cuyo nombre es: Santiago Antunez de Mayolo, este estudio se realizé con las
variables: Comprension de lectura y aprendizaje significativo, el estudio
realizado fue correlacional, no experimental, la técnica aplicada fue la
encuesta, los cuestionarios se usaron como instrumentos, y se midieron las
variables antes mencionadas, asimismo se aplicé el proceso de validez y
confiabilidad, obtenidos los resultados se pudo establecer existencia de una
alta y significativa correlacion r igual a 0,725**(r=0.725**) de las dos variables
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en los estudiantes, asimismo reflejaron que se relacionan los niveles
establecidos para la comprension lectora con las condiciones, asimilacion y la
inclusion de aprendizaje y fundamentalmente con la estructura cognitiva, la
hip6tesis de investigacion se comprobo, teniendo un resultado en el que se
afirm6 que existi6 entre las variables de comprensién de lectura con el
aprendizaje significativo, correlacion muy significativa, finalmente se concluyo
que la institucién educativa tenia que dar mucho énfasis en el desarrollo de los
indicadores de asimilacion, condiciones inclusion de aprendizaje y la estructura
cognitiva, porgue tienen una relacion muy significativa con los niveles de

comprension lectora (Valdez Marifio, 2017).

En esta investigacion se lleg6 a confirmar que entre las variables comprensién
de lectura y aprendizaje significativo existe una relacion directa, la variable 2
cuyas dimensiones son: la asimilacion, la inclusién de aprendizaje, condiciones
y la estructura cognitiva, como los niveles de comprension lectora, se tuvieron

gue desarrollar ampliamente gestionando el conocimiento.

Una investigacion realizada en Lima, de tipo basica y nivel descriptivo, sus
variables GC y desempefio docente, la poblacién fue de 291 sujetos de estudio
y una muestra de 166 docentes, con una confiabilidad alta de 0,952 y 0,927,
tuvo los resultados siguientes: el 39.8% manifestaron que es mala la gestion
del conocimiento, el 37.3% de sujetos sefialaron que es bueno y el 22.9% de
sujetos indicaron que es regular. En cuanto a la prueba de Rho, su coeficiente
de relacion es igual a 0.856, la que indic6 una positiva y alta correlacion, siendo
su valor P igual a 0,000 menor a P igual 0,05, se determind que la correlacién
tiene significancia por tanto es rechazada la Ho, de esta manera se asume que
hay una correlacion entre la GC y el desempefio docente (Lavado Antonio,
2017).

La variable 1 Gestion del conocimiento varios autores definen y entre ellos se

tiene:

Loa autores Aquino Vanegas, Olivero Vega, & Barrios Hernandez (2017)

definen a la GC, como un proceso que comprende la Identificacion, adquisicion,
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almacenamiento, difusion, comparticion, utilizacion y actualizacién de
conocimiento explicito como tacito, que gestiona nuevos aprendizajes

implementando estrategias competitivas organizacionales.
Modelos de la gestién del conocimiento

Entre los modelos que existen sobre la GC los mismos que tienen
preponderancia en las diversas organizaciones, para este estudio se han

considerado los siguientes:
Modelo CESI de Nonaka y Takeuchi (1995)

Grutzner, (2019) en 1994 Nonaka y Taceuchi elaboraron en su libro The
Knowledge Creating Company el modelo SECI que en el proceso explica cuatro
patrones de transformacién: socializacion, externalizacion, combinacién e
internalizacion. Su enfoque es demostrar la diferencia entre los conocimientos
explicito y tacito. El aporte relevante de estos investigadores era cambiar la
perspectiva de ver al conocimiento no s6lo como una contribucion, si no como
un rendimiento de una organizacion que es creado por un proceso dinamico en
lo que la organizacion interactia con su entorno (Arano, Cano Flores, & Olivera

Gbmez, 2013). Cuyo proceso ocurre en cuatro fases:

La Socializacion, es el intercambio de experiencias entre individuos que
conlleva a crear conocimiento implicito, modelos intelectuales colaborativos
como desarrollar habilidades técnicas. Una ejemplificacion de esto es el

establecimiento de talleres con personal de distintas areas de una organizacion.

La Externalizacion, es la transformacién del conocimiento implicito en explicito.
Los individuos de una organizacion forman grupos en los que mediante la
reflexion colectiva crean conceptos claros de sus conocimientos, metaforas,

analogias, hipétesis o modelos.

La Combinacidn, se utilizan diferentes tipos de conocimiento explicito, mediante
la clasificacion, la union, la categorizacion, y adicién de concepciones nuevas

dando origen a nuevas ideas.
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La Internalizacion, se asimila el conocimiento explicitamente y se vuelve
implicito. De esta manera, adaptan practicas nuevas, los individuos de la
organizacion que forman el nuevo estandar hasta que el proceso empieza de

nuevo.

El modelo SECI sigue siendo oportuno hasta el dia de hoy (Corredato, Bacelar,
& Wessellenns, 2018). Sin embargo, se debe desarrollar mas para tener en
cuenta las innovaciones que se dan en la comunicacion impulsados por la
digitalizacion y la gestion de grandes bases de datos (Kahrens & Frueauff,
2018).

La GC comprende los procesos que a continuacibn se mencionan:
transferencia y transformacion, creacion o captacion, estructuracion del
conocimiento hasta que llegue el almacenamiento y su integracion en la

totalidad de procesos organizacionales (Cai, et al., 2020).

En este modelo se resalta que la informacion se procesa, para usarla y
compartirla con otras personas para sacarle el maximo provecho (Ruggles,
1996).

Modelo de Karl Wiig (1999) enfatiza el principio siguiente: Un conocimiento
para que sea valioso y util se debe organizar. Para Wiig, menciona que para la
gestion del conocimiento cada organizacion usa diferentes estrategias como la
creacion, captura, renovacion, compartir y uso del conocimiento en todas las

actividades del proceso (Villegas Hincapie, 2020).

Se concibe tanto el conocimiento como su gestion en este modelo,
proyectandose hacia las instituciones que brindan sus servicios, tienen sobre
todo un aprendizaje formal, todo conocimiento es documentado y proviene del

contexto organizativo.
Karl Wiig clasifica a la gestién del conocimiento en formas y tipos.

Entre las formas de conocimiento, existe un conocimiento publico, disponible

en las entidades publicas. También se cuenta con un conocimiento compartido,
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aguel que se comunica a través de lenguajes como representaciones. Y el

conocimiento personal, basado en las vivencias cotidianas.

Por otra parte, coexisten tipos de conocimientos basados en los hechos

observables, concepciones, expectativas y metodologias.

El modelo KM Choo Sense-Making (1998, Guadalupe Flores & Ochoa
Jiménez, 2016) destaca la toma de decisiones, la creacion de conocimiento y
la creacion de sentido. Choo (1998) sostiene que las "instituciones de
conocimiento” utilizan de manera estratégica la informacion en el contexto de
tres procesos importantes, (a) sentido, (b) creacién de conocimiento y (c) toma
de decisiones. Los cuales estan interrelacionados desempefiando un rol
estratégico en relacion al desarrollo de la visiobn de conocimiento de la
institucion, su potencial para la creacién de conocimiento y su compromiso de
llevar la creacion de conocimiento hasta las ultimas consecuencias (Barboza,
2016). En cuanto a Sense-making, el objetivo a largo plazo es la garantia de
gue las instituciones se adapten y sigan desarrollando en un contexto complejo
y dinAmico mediante actividades de interpretacion y prospeccion de informacion
importante que le permitan entender tendencias, escenarios y cambios, sobre
clientes, proveedores, competidores y otros actores del entorno externo. Las
organizaciones enfrentan problemas como la reduccién de la incertidumbre y la
gestion de la ambigiedad (Barboza, 2016). Afirma que la creacion de
conocimiento es un proceso que le permite a una institucion innovar, procesar
y organizar informacion para originar conocimientos nuevos mediante el

aprendizaje organizativo.

Se pueden hacer muchas inferencias sobre la teoria de la toma de decisiones,
Choo (1998, Guadalupe Flores & Ochoa Jiménez, 2016) enumera algunas de
ellas: (i) el proceso de toma de decisiones esta impulsado por la busqueda de
alternativas que sean satisfactorias o lo suficientemente buenas, en lugar de
buscar la solucion o6ptima; (i) la eleccion de una sola alternativa implica
renunciar a las restantes y concomitantemente la aparicién de trade-offs o

costos de oportunidad; (iii) una decisibn completamente racional requeriria
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informacion mas alla de la capacidad de recopilacion de la organizacion, y el
procesamiento de informacion mas alla de la capacidad humana de ejecucion.
El proceso de toma de decisiones resulta en el compromiso de la organizacion
para la accién. El modelo de Choo esta centrado en seleccionar los elementos
informativos y a su vez como se incorporarlos a las acciones de la institucion.
La accion organizacional resulta de la absorcidon y concentracién de informacion
del contexto externo en cada periodo sucesivo. Cada una de las fases, toma
de sentido, creacién de conocimiento y toma de decisiones, tiene un estimulo

o detonante exterior.

Weik (2001) respecto a “tener sentido” integra 4 fases: ecoldgica, de

promulgacion, de seleccion y de retencion.
Modelo integrado situacional de Riesco

Riesco plante6 un modelo de GC, que propuso una estructura para crear y
desarrollar conocimiento. En relacion a la dimensién creacion del conocimiento,
requiere inversion de tiempo para ampliar el conocimiento personal,
fomentando, las nuevas ideas y el desarrollo y de esta manera la institucién
educativa acopiara gran capital humano preparado para alcanzar las metas

trazadas en comprension de textos (Riesco Gonzalez, 2004).

Segun, Neulandtner, (2020) en el articulo cientifico publicado, define a la
creacion del conocimiento como una transformacion, una transferencia y
combinacion frecuente de diversos estilos de conocimiento, el cual se da con

la interaccion, practica y aprendizaje de las personas (Salvatierra Le6n, 2021).

Después de lo emitido, la creacion del conocimiento viene a ser la mezcla de

trasladar e innovar permanentemente diferentes conocimientos.

Asimismo (Corredato, Bacelar, & Wessellenns, 2018) lo definen como la
capacidad que tienen los sujetos para interactuar con los procesos sociales,
pero varia de sujeto a sujeto y de instituciones a instituciones, dandose a base
de cosas que se procuran compartir, innovar, aplicar o registrar, la habilidad

gue tienen los seres humanos para relacionarse en acontecimientos sociales
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Sobre la dimension transferencia de conocimiento, se puede definir como el
modelo de procesos que funcionan internamente, los cuales determinan una
forma organizacional, para lo cual se demanda la habilidad de la retencion y

almacenamiento de los mismos (Tzavidas, Enevoldsen, & Xydis, 2020).

Sobre la dimensién aplicacion del conocimiento, esta prioriza los procesos de
la transferencia de conocimientos como desarrollo de habilidades (Suroso &
Ferdiansyah, 2017).

La variable 2 comprensién de textos, varios autores manifiestan sus

definiciones como:

Segun Pinzas, citado por Cuiachi Duire & Leyva Tejada (2018) menciona que
es la capacidad que tiene el que lector para poder entender un texto, a través
de dos acciones que realiza: la interpretacion y el analisis, el mismo que le da
sentido, significado, para aprender a comprender el texto que lee, todo esto la
nifez (Pinza, 1999). Se debe poner en practica cada dia, interpretando
imagenes o laminas y a través de preguntas y respuestas hacerlo en su vida
cotidiana, éstas son estrategias con las que los profesores motivan
frecuentemente a los estudiantes cuando ellos disfrutan cuando leen sus
cuentos, Pinzas citado por Cufiachi Duire & Leyva Tejada (2018) sostiene: que
leer es comprender y pensar sobre él, lo que significa que la persona que lee
va a desarrollar su pensamiento, lo cual le permite conocer nuevos sucesos 0
hechos (Stgle, Mangen, & Schwippert, 2020).

Comprensiéon de textos también se define de la siguiente manera: Como el
proceso intelectual, el cual requiere de los saberes previos, siendo una
condicion para la lectura, el rol de los profesores es el apoyar a los alumnos
para que entiendan lo que estan leyendo relacionandolo con sus saberes
previos, cuando el lector se encuentra frente al texto, trata de entender e
interpretar el mensaje que el autor brinda en el texto, por ello es muy necesario
gue comprenda y asi realice una sintesis de lo entendido en el texto, haciendo

uso de algunas técnicas como la parafrasis, siendo la mas apropiada para la

17



comprension, también representa la acumulacion de informacién, con la que el

lector del texto contribuye, pero no lo que obtiene del texto.

Segun Pinzas, citado por Cufiachi Duire & Leyva Tejada (2018) la comprension
lectora comprende un proceso interactivo estratégicamente para que sea

constructivo y asimismo metacognitivo.

Dimensién 1: Creaciéon del Conocimiento.

Para Salvatierra Ledn (2021) es la transformacion, transferencia y combinacion

de diferentes tipos de conocimiento.
Dimension 2: Transferencia del conocimiento

Es el proceso que favorece la competencia y permite que el conocimiento de
las instituciones a los diferentes sectores de forma socializada y por tanto sea
usado para el disefio de politicas e innovaciones (Armendariz Nufiez, Tarango,
& Machin Mastromatteo, 2022).

Dimension 3 Aplicacion del conocimiento,

Esta aplicacion se produce mediante procesos de transferencia de

conocimientos (Suroso & Ferdiansyah, 2017).
Enfoques de la Comprension de textos

Existen diferentes corrientes, teorias o enfoques que tratan de entender y
explicar la comprensién de textos desde distintas perspectivas como
psicolégicas, neuroldgicas, pedagdgicas y didacticas, para esta investigacion
se considero tomar en cuenta solo las que corresponden al campo pedagogico
y didactico, dado que tienen una relacibn muy estrecha con la misma (Al-
Rimawi & Al Masri, 2021).

Enfoque de Isabel Solé, citado por Cufiachi Duire & Leyva Tejada (2018)
afirmo6 que no es facil ensefiar a leer, dada a la complejidad del proceso de la
lectura, pues demanda de una intervencion en el antes, durante y después de

la misma observando la relacion entre lectura, comprension y aprendizajes.
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Los tres momentos de la lectura que establece Solé segun Casimiro (2021) son

los siguientes:

Antes: en este momento se establece el propdsito, se eligen lecturas y lo que

se espera aprender.

Durante: en plena lectura actian los elementos, como el contexto social, la
interaccién de los lectores, los conocimientos previos, y el discurso propio del
autor (Solé, citada por Corahua Palomino, 2019).

Después: terminada la lectura se debe clarificar los contenidos, recapitulando y

releyendo las lecturas.

Solé en su teoria afirma que todo lector realiza lecturas, basadas en vivencias
como en conocimientos que se ejercitan al momento de la interaccion que tiene
con un determinado texto (Perfetti, Landi, & Oakhill, 2005).

(Jiménez & O'Shanahan, 2008) en la teoria interactiva y procesual de la lectura,
Solé establece que no puede existir comprension sino hay contexto social,
previos conocimientos, experiencia, es decir la interaccion con el texto y por
ualtimo los objetivos del lector con los que lograra buenos resultados de la lectura
(Reafio, 2021) de acuerdo a la teoria, la comprension lectora entendida como

un proceso coghnitivo.
Enfoque de Cassany

Para Cassany la lectura es indispensable y esencial en la vida cotidiana de las
personas en especial en los nifios en los diferentes aspectos de su aprendizaje

COMmo en su entorno cotidiano.

Cassany, citado por Cufiachi Duire & Leyva Tejada (2018) sostuvo que toda
lectura conlleva a un aprendizaje muy importante que brinda la educacion.
Cuando se aprende a leer de manera eficiente convirtiéndose la lectura en
transcendental dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje y para el

crecimiento intelectual del ser humano (Duke, Ward, & Pearson, 2021).
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Asimismo, Cassany afirma que la comprensién textos es un proceso integro
gue esta conformado por otros elementos concretos denominados
microhabilidades (Rahmawati, 2020).

Su propuesta estd basada en desarrollar la microhabilidades separadamente
para poder tener grandes habilidades para lograr entender lo que leemos.

Identifica nueve microhabilidades:

Percepcion: Por medio de la cual se adiestra la visualizacién de lecturas, con
el objetivo de conquistar velocidad y habilidad en la lectura, con la percepcion

se amplia el campo visual, se reduce la cantidad de adherencias.

Memoria: inicia en la de corto plazo transitando hasta la de largo plazo, que
extrae de manera general el contenido y lo mas fundamental del texto que se
lee, en cambio la de corto plazo retiene escasa informacion que se puede

convertir en significativa y pasar a la de largo plazo.

Anticipacion: Se desarrolla la capacidad para anticipar los contenidos textuales,
es muy importante, que haya un despertar de la motivacion en el lector y una

disposicién buena para lectura del texto.

Lectura atenta y lectura rpida: Ambas son indispensables y se complementan

para el lograr lecturas rapidas y eficaces.

Inferencia: permite deducir informacion no explicitada en el texto, es muy
importantisimo que cada uno de los que leen adquiera facultad y no acuda a

otra persona para el esclarecimiento del significado de lo que se lee.

Ideas principales: Con estas ideas, el lector puede extraer las ideas relevantes

para realizar sintesis textuales.

Estructura y forma: permite trabajar el estilo de presentacion, las

especificaciones del formato, y las reglas de redaccion.

-Leer entre lineas: permite leer de manera rapida los contenidos de los textos.
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-Autoevaluacion: comprende la capacidad propia para comprender los textos

desde el inicio hasta el final de la lectura.

-Con la informacion de las nueve microhabilidades Cassany nos orienta a como

conseguir comprender cualquier tipo de texto.

El modelo interactivo de lectura de Diaz Barriga y Hernandez, citado por
Cufachi Duire & Leyva Tejada (2018) manifiestan que, en el modelo interactivo,
intervienen dos factores en la comprensién lectora: el aporte del texto y el

aporte del lector.
Comprensioén lectora y sus niveles de procesamiento

El proceso de comprension lectora tiene varias clasificaciones, para esta
investigacion se ha considerado la de Diaz Barriga & Hernandez, citado por
Cunachi Duire & Leyva Tejada (2018) en cuya clasificacion divide las
actividades que ejecuta el lector en dos grupos: microprocesos Yy
macroprocesos. Los microprocesos se constituyen cuando se reconocen las
palabras y grafias, la codificacidn sintactica, la codificacion de proposiciones y

la integracion silabica.

Cuando se reconoce grafias o letras se le denomina como el proceso
perceptible de modelos, las mismas que estan integradas en patrones silabicos,
las palabras estan agrupadas por letras y silabas, los conceptos semanticos la
codificacion tiene acceso a ésta. Por las reglas sintacticas, las palabras que
tienen relacion con otras, de ello, siempre lo usa como guia de su lectura,
finalmente las proposiciones elementales estan incluidas en las frases del texto
superficial y la abstraccion el lector la realiza de manera automatica (Laredo
Cahuaya, 2020).

A los macroprocesos se les considera como superiores y mas complejos,
debido que en este nivel se suprime la informacion irrelevante y se busca

preposiciones que tengan la ideal general, construyan sintesis textuales.

El proceso por el cual se elabora la macroestructura se guia por operaciones,

a través de las reglas de omision y de seleccién se suprime informacion: como
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informacion poco importante para los objetivos de la lectura, asimismo se
suprime informacion redundante en la seleccion. A través de las reglas de
construccion o integracion y de generalizacién, también se reemplaza una
sucesion dada de propuestas por otra mas general que recopila lo fundamental

de todas, mediante la generalizacion.
Niveles de la comprensién lectora

Entre las dimensiones de la comprension de textos Pinzas, citada por (Llanos,
2013) establece tres formas para comprender, siendo el inferencial, el literal, y

criterial.

Laredo Cahuaya (2020) en el caso de la comprension literal, es definida como
un proceso elemental de identificacion del tema del texto, en este caso el que
lee descifra palabras y oraciones con el objetivo de volver a elaborar la
informacion contenida explicitamente en el texto, desarrollando diferentes
actividades como entender lo que significa un parrafo o la oracion, identificar
personajes, reconocer las diversas acciones que realiza cada personaje,
identificar los objetos, acontecimientos, espacios escénicos, fechas que se
encuentren el texto, ademas también debe conocer muy bien la simbologia de
imagenes, identificar los signos de puntuacion, Identifica los elementos de un
parrafo o de una oracion y la interaccion que existe entre ellos, usa palabras
sinénimas, anténimas, para poder interpretar lo que no se entiende del texto

leido.

Segun Pinzés citado por Cufiachi Duire & Leyva Tejada (2018) la comprensién
literal se da cuando se entiende la informacién explicita presentada en el texto.
Se debe priorizar esto para el desarrollo de la comprensién, de lo contrario la
persona se le hara muy dificil realizar inferencias y ain menos realizar una
lectura critica. El aspecto literal es la base para el resto de niveles de
comprension, siendo importante para otro tipo de textos, que brindan

descripciones objetivas.
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Por entendemos que el nivel literal ocurre so6lo cuando la persona tiene la

capacidad para decodificar todas las grafias textuales.

En este nivel literal, el estudiante es capaz de reproducir y acceder a la

informacion contenida en el texto. Comprende dos procesos:

Acceso léxico: se accede a diccionarios mentales-léxicos para la comprension

del lenguaje, para identificar patrones y significados de la escritura.

Andlisis: es un proceso analitico que ordena los elementos textuales para

resumir un texto.

En cuanto al nivel inferencial, Pinzas citado por (Casimiro, 2021) se puede
definir como el proceso comprensivo de los textos, la misma que es muy
importante para el lector y de esta manera pueda desarrollar sus capacidades
y habilidades de induccion y deduccién para luego llegar a niveles de conclusion
de un texto, todo lo anterior es necesario que pase por el nivel inferencial de un
texto leido, esto le permite al estudiante hacer inferencias, analizar e interpretar
un acontecimiento o suceso del contexto social. También se conceptualiza
como la capacidad que obliga al lector realizar una comprension de manera
global del texto que lee, asimismo a realizar conclusiones sobre la informacion
implicita que haya en el texto, para ello se necesita hacer un trabajo mental
globalizado y sintético, en este nivel inferencial el lector va cimentando la
interpretacion del mensaje el cual lo relaciona con sus experiencias y saberes
previos, el resultado que se obtiene del nivel inferencial, es un juicio nuevo
denominado “conclusion” que no se encuentra visiblemente en el texto (Laredo
Cahuaya, 2020).

Para Cufiachi Duire & Leyva Tejada (2018) en el nivel inferencial se establecen
vinculos entre los textos, es decir o que no esta explicito en el texto. Se
manifiesta cuando se leen textos y se percata de los contenidos que estan

implicitos, esto es cuando identifica la idea central o llega a conclusiones.

El nivel inferencial se forma de tres procesos:
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La integracién: en este proceso se da cuando se tiene que inferir informacién

para comprenderla. Utiliza sus conocimientos previos.

El resumen: produce esquemas mentales en la memoria de los lectores en la

gue se presentan las ideas jerarquizadas.

La elaboracion: es el aporte interpretativo de cada lector, agrega al texto para

incrementar la transferencia.

El nivel critico, es el tercero de la comprension de textos. De acuerdo a Pinzas
citado por Cuiachi Duire & Leyva Tejada (2018), el lector formula y explica lo
gue contiene el texto que se lee, del cual expresa sus propios argumentos y
opiniones valorativas sobre el tema, manifiesta la habilidad y capacidad que
tiene de realizar un analisis, la sintesis, un enjuiciamiento y una valoracion del
texto leido. En el nivel critico se puede establecer relaciones de analogia,
deliberar de lo dicho por los demas, aqui el lector manifiesta su postura, sus
ideas, relacionandolo con su experiencia y saberes previos, asimismo formula

e interpreta el contenido del texto, expresando sus opiniones sobre el tema.

El que lee, ademas de entender la informacion implicita del entorno en que se
da el texto, debe conocer que el nivel critico viene a ser lectura evaluativa, para
lo cual esto tiene juicios externos, los saberes y sus experiencias previas, como
la escala de los diversos valores y principios, asimismo en el nivel critico, el
estudiante juzga el contenido del material que ha leido, desde su propia
perspectiva, manifestando su habilidad de discernir un acontecimiento desde
diversas perspectivas, formula interrogantes de lo que contiene el texto para
rehacer su significado, para luego recomponer la historia, hace la diferencia
entre acontecimientos y argumentos reconoce y analiza el propdésito del que

escribe el texto (Casimiro, 2021).

En este proceso el lector realiza las actividades de aprendizaje, en la cual
desarrolla la competencia comunicativa, por ello la meta no es s6lo contestar
de forma correcta o incorrectamente, lo indispensable es que los alumnos sean

capaces de emitir sus ideas sobre lo que han leido, pero bien argumentadas y

24



convincentes. Por ello en este nivel critico permite en los educandos desarrollar
su capacidad para pensar, y asi usar los conocimientos para construir nuevos
modos de pensar, en especial, los juicios de valor y la adquisicién de una

concepcion con valor personal en cada uno de los lectores.

Mercer citado por (Cufachi Duire & Leyva Tejada, 2018) lo llama evaluacion
apreciativa, siendo este el nivel mas complejo de definiciones conceptuales, en
el que se deduce que han superado con éxito los niveles anteriores tanto el
nivel literal como el inferencial, llegando al grado de dominio lector, el cual se
caracteriza por emitir juicios sobre los textos, en este nivel se valora la
relevancia o irrelevancia del mismo, hay una discriminacién de las opiniones y

de los acontecimientos.
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3.1.

METODOLOGIA

En este apartado se detallan aspectos sobre el enfoque tipo y disefio del
estudio, la seleccidn de la muestra e instrumento para recolectar los datos, asi

como los procedimientos y aspectos éticos usados en este trabajo.
Tipo y disefio de investigacion

En este estudio se utilizé el enfoque cuantitativo, segun (Gallardo Echenique,
2017) los enfoques cuantitativos usan las acciones de recopilacion y asimismo
analizan los datos para responder a las interrogantes de la investigacion y luego
probar hipétesis previamente determinadas basadas en las estadisticas para
precisar los patrones del proceder de una poblacién. La investigacion fue tipo

basica.

Se aplico el disefio no experimental porque no se realizé ninguna deliberada
manipulacion de variables, en la que los hechos se observan sélo en su
contexto natural y de ahi se analizo, y es disefio correlacional porque se
investigo si las variables se relacionan y por el esquema usado (Kea Urquia,
2022).

Figura 1. Esquema del disefio correlacional

V101
I
M r
I
V2 02
Leyenda
M= Muestra
V1= Variable 1
V2= Variable 2
R= Relacion
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3.2.

Escalade medicion: En esta investigacion se utilizé una escala ordinal.

Variables y operacionalizacion:

En este estudio las variables se denominan 1y 2 por que solo se buscoé el grado

de asociacion entre las variables.
Variable 1: Gestion del Conocimiento
Definicion conceptual

Aquino Vanegas, Olivero Vega, & Barrios Hernandez (2017) que define a la
GC, como un proceso que consiste en: Identificar, adquirir, almacenar, difundir,
compartir, utilizar y actualizar el conocimiento tacito y explicito convirtiéendose
asi en una herramienta de aprendizaje y en un catalizador para la innovacion

gue permite implementar la estrategia-competitiva de una organizacion.
Definicion Operacional

Es la combinacion de varios procedimientos que maneja la persona
internamente para obtener mayor conocimiento y poder mejorar en su
desempenfo personal, laboral y profesional. Entre las dimensiones que maneja
la persona tenemos: Creacion, Transferencia y Aplicacion del Conocimiento,

las mismas que seran consideradas en esta investigacion.
Indicadores

Son aquellos que nos permiten medir cada una de las variables de una forma

general de acuerdo a las dimensiones de cada variable.

Los indicadores que se han considerado en la variable 1 son: Adquisicion del
conocimiento, diseminacion de la informacion, interpretacion compartida,
almacenamiento, interaprendizaje, transferencia, concentracién, uso,

innovacion del conocimiento, los mismos que cuentan con un numero de items.

Variable 2: Comprensién de Textos
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Definicion conceptual

Segun Pinzas, citado por (Cufiachi Duire & Leyva Tejada, 2018) menciona que
es la capacidad que tiene el que lee para poder entender un texto, mediante
una interpretacion y el andlisis que realiza, dandole un sentido, significado, para
aprender a comprender un texto, se debe empezar a practicar cada dia desde

la nifiez.
Definicién operacional

Son las destrezas y habilidades del lector para comprender una lectura, las
mismas que las desarrolla a medida de cuan permanentemente practique la
lectura en su entorno familiar, escolar y cotidiano. Entre las dimensiones
tenemos: comprension literal, inferencial y critica, éstas seran aplicadas en esta

investigacion.
Indicadores

Son aquellos que nos permiten medir cada una de las variables de una forma

general de acuerdo a las dimensiones de cada variable.
Los indicadores que se han considerado en la variable 1 son:

Descripcién de hechos, épocas, lugares personajes y sus caracteristicas.
Reconocimiento de sinénimos y antonimos. Reconocimiento de las secuencias
de una accion. Descripcion precisa del tema. Identificacion de ideas principales
y secundarias Identificacion de elementos implicitos del texto. Prediccion de los
finales de las narraciones. Deduccién sobre el tema central del texto. Deduccion
sobre el propésito del texto Inferencia de causas o consecuencias implicitas.
Narracion secuencial de sucesos simples. Reconstruccion del proceso de
comprension. Emite opiniones sobre la organizacion textual. Argumentacion
convincente y coherente. Formulacion de juicios sobre comportamientos de los

personajes, los mismos que cuentan con un numero de items.

Escalade medicion: se empled la escala ordinal en este estudio.
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Poblacién, muestray muestreo

En la investigacion se toma una poblacion que viene a ser un grupo de

personas de un area para llevar a cabo un estudio (Salvatierra Le6n, 2021).

La poblacion de esta investigacion estuvo compuesta por 179 estudiantes de

educacion secundaria.

Criterios de inclusion: Estudiantes de primero a quinto grado de secundaria,
de ambos sexos que reciben clases; estudiantes que participaron de forma

voluntaria en la investigacion.

Criterios de exclusidon: Estudiantes del 2do “A” de secundaria.

Tabla 1.
Poblacion
. Sexo
Sujetos Masculino Femenino Total
Estudiantes de 1°B grado 10 18 28
Estudiantes de 2°A grado 17 21 38
Estudiantes de 2°B grado 06 10 16
Estudiantes de 3°A grado 10 11 21
Estudiantes de 3°B grado 06 08 14
Estudiantes de 4°A grado 07 09 16
Estudiantes de 4°B grado 08 07 15
Estudiantes de 5°A grado 07 09 16
Estudiantes de 5°B grado 06 09 15
Total 77 102 179

Fuente: Elaboracion propia

Muestra: Son los sujetos que participaron en la investigacion tomada de la
poblacién. La misma que se forma de una fraccion del total de sujetos, siendo
la parte representativa de la poblacion, dando un resultado de calidad, pero la
muestra estadistica es un proceso mediante el cual con datos parciales pero
significativos se obtienen datos estadisticos del total que es la poblacion.
(Zuhiga Reyes, 2020).

La muestra se determiné de acuerdo a las caracteristicas de disponibilidad y

actitud de los sujetos, estuvo formada por 141 escolares.
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3.4.

Tabla 2.

Muestra.
. Sexo
Sujetos Masculino Femenino Total
Estudiantes de 1°B 10 18 28
Estudiantes de 2°B 06 10 16
Estudiantes de 3°A 10 11 21
Estudiantes de 3°B 06 08 14
Estudiantes de 4°A 07 09 16
Estudiantes de 4°B 08 07 15
Estudiantes de 5°A 07 09 16
Estudiantes de 5°B 06 09 15
Total 60 81 141

Fuente: Elaboracion propia.

El muestreo segun (Hernandez Sampieri & Mendoza, 2018) indican que son
una parte de la poblacién. Se aplic6 muestreo no probabilistico por
conveniencia, porque la investigadora seleccion6 los sujetos parte del estudio

por el facil acceso a ellos.
Unidad de analisis: Fueron estudiantes

En cuanto a la unidad de andlisis, viene a ser la entidad fundamental que se

analiza en un estudio, es decir, el individuo a quién se esta estudiando.
Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos:

La técnica usada para recolectar los datos fue la encuesta (Mancilla, 2019)
menciona a Hurtado, quien indica que técnica tiene como objetivo adquirir
informacion manera sistematica sobre los conceptos de un problema de
investigacion que se construye apoyandose de un instrumento previamente. En
este estudio se trabajo con el cuestionario digital para la recoleccion de datos.
El cuestionario viene a ser una herramienta destinado a obtener datos sobre el
problema en estudio (Herndndez Sampieri & Mendoza, 2018). En este estudio
se aplico el cuestionario como instrumento porque nos proporciond informacion
de una mayor cantidad de personas en un breve tiempo, nos permitié obtener

datos de aspectos muy precisos que se comprobaron en circunstancias que
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3.5.

previamente se establecieron. Por ello se han disefiado dos cuestionarios uno
gue midié la gestion conocimiento y el segundo para medir la comprension de

textos, ambos en una escala del 1 al 5.

La validez de contenido, segun (Zufiga Reyes, 2020) establece como
representa la métrica cada elemento de la construccion para el contenido. Se

aplico el juicio de expertos como validez de contenido.

Otro tipo de validez es la de criterio, que comprende el grado de confiabilidad y
eficacia mediante las cuales se logra predecir la variable de interés de los
puntajes de los cuestionarios (Cabezas Mejia, 2018). Se proceso con el método
de Pearson, por su eficiencia predictiva que al ingresar a la base de datos debe

ser mayor a 0.21, en esta investigacion se probo que los items fueron validos.

El tercer tipo de validez usada es la de constructo, basada en el nivel de
suficiencia de inferencias con las que se realizaron las observaciones o
mediciones, en especial probando si se puede medir la configuracion que se
espera (Cantorin Jaime, 2019). En esta investigacion se aplico el método de

correlaciones para el tipo de validez.

La confiabilidad es la consistencia de los resultados del cuestionario (Mancilla,

2019). Aplicandose el Omega de McDonald'’s por tratarse de datos politémicos.

Tabla 3.
Fiabilidad
Estadisticas de fiabilidad
Variable McDonald’s ® N de elementos
Gestion del conocimiento 0.880 18
Comprension de textos 0.931 20

Fuente: Prueba piloto.
Procedimientos:

Todos los materiales de los datos se recolectaron mediante la elaboracion del
instrumento, el que 5 expertos lo validaron, con el grado de magister, maestro

o doctor. Se aplico el cuestionario para la prueba piloto a los sujetos de estudio.
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3.6.

3.7.

Mediante un documento se solicitd autorizacion a la directora de la entidad
educativa para aplicar los instrumentos el cual permitio recoger la informacion
y tener la confiabilidad del referido instrumento. También se pidi6 con
documento la autorizacién a la directora del colegio para poder aplicar el
cuestionario a la muestra real. Asimismo, se solicitd con documento la
autorizacion a los padres de los estudiantes con quiénes se realizo la
investigacion y se llevo a cabo la aplicacion del cuestionario. Estos
procedimientos se aplicaron y se realizaron las coordinaciones y se recolecto

la informacién y aplicaron los cuestionarios.
Método de analisis de datos:

Segun Herndndez Sampieri & Mendoza (2018) el andlisis presentd tablas
cruzadas de resultados descriptivos de niveles de calificacion y porcentajes,
consiste en las preguntas de investigacion, que puede ser una 0 mas, no tienen

hipotesis previa.

El analisis inferencial, se presenta las tablas de correlacion alta se le denomina
estadistica inferencial en la que se realizan deducciones, conclusiones y
tendencias para establecer los atributos de una poblacion estadistica a partir

de una parte del conjunto de elementos que se investigé (Avellan, 2019).
Aspectos éticos:

Entre los criterios éticos a nivel nacional tenemos: La independencia, la

honestidad y la imparcialidad.

En los criterios éticos internacionales, se hizo la validacion de los instrumentos
por 5 expertos y se determind la confiabilidad con la aplicacién de la prueba
piloto, con la finalidad de tener instrumentos confiables y validos, mediante un
documento se solicitd el permiso a la directora para ejecutar los instrumentos
de la investigacion a los individuos de estudio que fue la muestra determinada,
asimismo los padres de los estudiantes firmaron el consentimiento informado
para contar con la participacion respectiva de los sujetos a los cuales se les

considerd en el anonimato. Asimismo, se respetd de los resultados su
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veracidad. En los principios éticos considerados tenemos: La beneficencia, el
mismo que esta orientado hacia el bien y garantiza a los sujetos de la
investigacion que dichos resultados los beneficia directa o indirectamente. El
principio de la no maleficencia brinda la garantia a los estudiantes sujetos de la
investigacion que no sufriran ningun dafo fisico, ni psicolégico. Asimismo, la
autonomia, mediante este principio asegura la libre decision de participar en el
estudio a los sujetos de la investigacion; asimismo la justicia mediante la cual
la investigacion busca la equidad y una justa distribucién de la muestra como
los recursos que se han empleado. Con el fin de garantizar el cumplimiento de
diversos aspectos éticos dentro del estudio se ha escogido los criterios y

principios mas indispensables.
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RESULTADOS
Resultados descriptivos
El objetivo general es:

Determinar la existencia de una relacién entre la gestién del conocimiento y la

comprension de textos en una institucién de servicios educativos Sullana, 2022.
Tabla 4.

Tabla cruzada V1 Gestion del conocimiento*V2 Compresion de textos

V2 Compresion de textos Total
Alto Bajo Medio
\C/jn(jgf;'ice’?ﬂ%e' Alto 55 7% 57%  28.4%
Bajo 1.4% 1.4% 2.8%
Medio 11.3% 57.4%  68.8%
Total 34.0% 1.4% 64.5% 100.0%

Fuente: Cuestionarios de GC y comprension de textos
Comentario:

En la siguiente tabla 4, el 57.4% de los estudiantes de la muestra obtuvieron un
nivel medio en la calificacion de la V1 gestion del conocimiento y la V2

comprension de textos.
Un porcentaje del 22.7% califico en nivel alto a la V1, como a la V2.

Un 11.3% calificé en rango medio a la V1 y en el intervalo alto a variable

comprension de textos.
El 5.7% calificé en el rango alto a la V1 y en rango medio la variable 2.
El 1.4% de estudiantes obtuvieron el nivel bajo en ambas variables.

En la siguiente tabla 4, se ha comparado los resultados y de ello se concluye

gue predominé el rango medio en V1y V2.
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Objetivo 1

Establecer la existencia de la relacion entre la GC y la comprension literal de

un colegio Sullana, 2022.
Tabla 5.

Tabla cruzada V1 Gestion del conocimiento*D1 Comprension literal

D1 Comprension literal Total
Alto Bajo Medio
Xjnggﬂ'igﬂt%e' Al 17 0% 11.3%  28.4%
Bajo 0.7% 2.1% 2.8%
Medio 9.9% 1.4% 57.4% 68.8%
Total 27.0% 2.1% 70.9% 100.0%

Fuente: Cuestionarios de gestién del conocimiento y comprension de textos

Comentario: En la siguiente tabla 5 se visualiza, el 57.4% de los estudiantes
calificaron en la variablel y en la dimension 1, comprension literal en intervalo
medio. Un 17.0% de estudiantes calificaron en intervalo alto, a la V1 y la

dimensién comprension literal.

El 11.3% de estudiantes, se ubicaron en intervalo alto en la V1 gestion del

conocimiento y en intervalo medio en comprension literal.

Con el porcentaje del 9.9%, los estudiantes calificaron en GC en intervalo medio

y la dimension comprension literal en el rango alto.

Un 2.1% de estudiantes obtuvieron intervalo bajo en la V1 y rango medio en la

comprension literal.

El 1.4% de estudiantes calificaron en el nivel medio en gestién del conocimiento

y en rango bajo en D1.

Y solo el 0,7% de los estudiantes obtuvieron rango bajo en la V1 y la D1

comprension literal.

Al ejecutar la comparacion de tabla 5 con sus resultados, se concluye que

predominé el nivel medioenlaVlyenlaDldelaV 2.

35



Objetivo 2

Establecer la existencia de la relacion entre la gestién del conocimiento y la

comprension inferencial de un colegio Sullana, 2022.
Tabla 6.

Tabla cruzada V1 Gestion del conocimiento*D2 Comprension inferencial

D2 Comprension inferencial Total
Alto Bajo Medio
Xolng’;f:]'izrr]]t%e' Ao 16,90 8.5%  28.4%
Bajo 1.4% 1.4% 2.8%
Medio 10.6% 58.2%  68.8%
Total 30.5% 1.4% 68.1% 100.0%

Fuente: Cuestionarios de gestion del conocimiento y comprension de textos

Comentario: El 58.2% de estudiantes obtuvieron el rango medio en la V1y en

la D2, comprension inferencial de la V2.
El 19.9% de alumnos obtuvieron el rango alto, en la V1y la D2 de la V2.

Un 10.6% de estudiantes fueron calificados en rango medio en la V1 y en rango

alto en D2 comprension inferencial de la V2.

El 8.5% de alumnos obtuvieron el rango alto de V2 y rango medio de la

dimension 2 comprension inferencial.

Un 1.4% de alumnos obtuvieron el rango bajo en la V1 y rango medio en la D2

comprension inferencial de la V2.

Y finalmente un 1.4% de alumnos obtuvo rango bajo en la V1 y en la D2 de la
V2.

Comparando resultados, se llegd a establecer que el rango medio fue el que

prevalecié en GC y en la D2 comprension inferencial.
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Objetivo 3

Establecer la existencia de la relacion entre la gestién del conocimiento y la

comprension criterial de un colegio Sullana, 2022.
Tabla 7.

Tabla cruzada V1 Gestion del conocimiento*D3 Comprension criterial

D3 Comprension criterial Total
Alto Bajo Medio
Xjnggf;'izr;t%e' Ao 50,60 7.8%  28.4%
Bajo 2.1% 0.7% 2.8%
Medio 12.1% 3.5% 53.2%  68.8%
Total 32.6% 5.7% 61.7% 100.0%

Fuente: Cuestionarios de gestion del conocimiento y comprension de textos.

Comentario: El 53.2% de alumnos obtuvieron rango medio en la V1 en la D3
comprension criterial de la V2. El 20.6% de estudiantes calificaron en rango alto
alaVlcomoalaD3delaV2.

Un 12.1% de los alumnos obtuvieron rango medio en V1 gestion del

conocimiento y rango alto a la D3 comprension criterial.

Un 7.8% de alumnos obtuvieron rango alto en V1 y en rango medio en

comprension criterial.

El 3.5% de estudiantes obtuvieron el nivel medio en gestién del conocimiento y

el nivel bajo en la D3 de la V2.

Un 2.1% de alumnos obtuvo rango bajo, tanto en gestién del conocimiento
como en la comprensién criterial. Y finalmente el 0,7% de alumnos obtuvo

rango bajo en la V1 y rango medio en la D3 de la V2.

Después de haber realizado la comparacion se concluye que prevalecio el
rango medio en la V1 gestion del conocimiento y en la D3 comprension criterial
de la V2 comprension de textos.

37



Prueba de normalidad

Se utiliz6 la prueba Kolmogorov-Smimov la cual se aplica en muestras de mas

de 30 sujetos, en este caso la muestra estuvo formada por 141 educandos.

Lo que determina la normalidad son los siguientes criterios: Sig.= > se acepta

Ho = los valores vienen de una distribucion normal, pero Sig. < = a se acepta

Hi = los valores no vienen de una distribucién normal.

Tabla 8.

Prueba de normalidad

Kolmogoérov-Smirnov
Estadistico gl Sig.

V1 Gestion del conocimiento 0.061 141 ,200°
V2 Compresion de textos 0.087 141 0.011

Interpretacion

Se observa que el coeficiente 0,200 de Sig. de la variable 1, es mayor que el

rango de significancia = 0.05, por lo tanto, la hipétesis afirmativa ha sido

aceptada, pero el coeficiente 0,011 de Sig. de la variable 2 es menor a = 0.05

por ello la hipotesis nula ha sido rechazada, entonces correspondio emplear la

de Rho de Spearman como prueba para calcular las correlaciones y contrastar

las hipotesis.
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Resultados inferenciales
Hipotesis general

Hi: Existe una significativa relacion entre la gestion del conocimiento y la

comprension de textos en una institucion educativa de Sullana, 2022.

Ho: No hay una significativa relacién entre la GC y la comprensién de textos en

entidad de servicios educativos Sullana, 2022.
Tabla 9.

Correlaciéon de V1 Gestidon del conocimiento y V2 Compresion de textos

V2
Compresion de
textos
Rho de V1 Gestion del Coeficiente de correlacion , 715"
Spearman conocimiento
Sig. (bilateral) 0.000
N 141

Fuente: Cuestionarios de GC y comprension de textos.
Comentario:

Se observa un Rho = ,715* y una Sig, de 0,000 < 0.01, por estos valores se
rechazé la Ho, y se aceptd la Hi, se arrib6 a la conclusion que entre las variables
gestiéon del conocimiento y comprension de textos se comprobd existencia de

correlacion alta y significativa.
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Hipotesis 1

Existe relacion significativa entre la GC y la comprension literal en una

institucion educativa Sullana-Pert, 2022.

Tabla 10.

Correlacién de V1 Gestién del conocimiento y D1 Comprension literal

D1
Comprension
literal
Rho de V1 Gestién del Coeficiente de correlacion ,610"
Spearman conocimiento
Sig. (bilateral) 0.000
N 141

Fuente: Cuestionarios de GC y comprension de textos.
Comentario

En la tabla 10, se obtuvo un coeficiente de correlacion = ,610** en Rho y una
Sig, de 0.000 < 0.05, por haber obtenido estos valores se refuto la hipotesis
nula y se acepté la hipétesis 1, por tanto, se concluyd que existe correlacion

alta y significativa entre la V1 y la D1 comprension literal.
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Hipotesis 2

Hay una significativa relacion entre la GC y la comprension inferencial en una

entidad educativa Sullana-Peru, 2022.
Tabla 11.

Correlacién de V1 Gestién del conocimiento y D2 Comprension inferencial

D2
Comprensién
inferencial
Rho de V1 Gestion del Coeficiente de correlacion ,650™
Spearman conocimiento
Sig. (bilateral) 0.000
N 141

Fuente: Cuestionarios de GC y comprension de textos.
Comentario

En latabla 11, se observa un Rho = ,650** y una Sig. de 0,000 < 0.01, por estos
valores se rechazé la Ho, y se acepto la hipotesis 2 comprension inferencial,
comprobandose que entre la variable 1 GC y dimension 2 comprension

inferencial, existe una correlacién alta y significativa.
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Hipotesis 3
Existe relacion significativa entre la GC y la comprension critica en una

institucion educativa Sullana-Peru, 2022.
Tabla 12.

Correlaciéon de V1 Gestidon del conocimiento y D3 Comprension criterial

D3
Comprensién
criterial
Rho de V1 Gestion del Coeficiente de correlacion ,634"
Spearman conocimiento
Sig. (bilateral) 0.000
N 141

Fuente: Cuestionarios de GC y comprension de textos.
Comentario

En esta Ultima tabla 12, se observa Rho = ,634** y una significancia de 0.000 <
0.05, dado el valor de Sig, el cual fue menor que 0.05, se rechazo la hipotesis
nula y se aceptd la hipotesis 3, comprension criterial, comprobandose la
existencia de una alta y significativa correlacion entre la variable gestion del

conocimiento y la dimension comprension criterial.
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V. DISCUSION

En la siguiente investigacion se corrobor6 que hay una relacion alta vy
significativa, la cual se obtuvo de las variables 1 y 2 y sus respectivas

dimensiones.
Objetivo e hipétesis general

En los resultados descriptivos obtenidos en la tabla 4, se observa que el nivel
medio prevalecié con el 57.4%, en gestion del conocimiento y variable 2
comprension de textos. Estos resultados coinciden con lo encontrado en la
investigacion de Loyola Justino (2022) en Perd, en la que predomina el rango
medio con el 55.1% en gestidn del conocimiento. Asimismo, coinciden con la
investigacion realizada por Estrada Abad (2019) donde el 48.2% de los sujetos
de estudio revelan que la GC de Ventanilla es regular, concluyendo que la
variabilidad del desarrollo organizacional depende al 28.3% de la GC de las
entidades educativas. También coinciden con los estudios encontrados en
Cantorin Jaime (2019) en la que los resultados evidenciaron en la GC que el

61.7% tienen rango medio.

Discrepa con los estudios encontrados en Samaniego Candia (2019) dado que
los resultados del estudio tuvieron un nivel alto en las variables de estudio de
GC y desempeiio laboral. Asimismo, discrepa con los estudios encontrados en
Jiménez Redondo (2019) Colombia, dado que en esta investigacion mostro los
niveles de GC organizacional en instituciones de educacion superior, con
resultados de nivel alto. Discrepa con la investigacion de Lavado Antonio (2017)
en la variable GC pues tiene rango bajo con el 39.80%. Se discrepa con el
estudio de Ruiz Gudiel (2017) porque en comprension lectora obtuvo el 44.2%

siendo un nivel bajo.

Pero en los estudios encontrados en Llanos & Machuca (2022) de Cajamarca-
Peru, coinciden puesto que los resultados obtenidos fueron que el 84.7% de los

sujetos de estudio tienen rango medio en GC.
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De acuerdo con la investigacion realizada por Cufiachi Duire & Leyva Tejada
(2018) concuerda, en la variable comprension de textos porque obtuvo un nivel
regular con el 65.5%. Coincide con el estudio de Olulo Carhuavilca (2020) quien
obtuvo como resultado en comprensién lectora el nivel medio con un porcentaje
del 62.0%. Pero discrepa con Vilchez de la Cruz (2019) dado que obtuvo el
nivel bajo con el 83,2% en la variable de comprension lectora. Asimismo,
discrepa con Palacios, Zegarra Casas, & Castro Mucha (2021) los sujetos de
estudio obtuvieron el nivel bajo con el 72%, en la variable de comprensién de
textos. También discrepa con el estudio de Palacios, Zegarra Casas, & Castro
Mucha (2021) en comprension de textos segun sexo, dado que obtuvieron el
73% el sexo masculino y el 71% el sexo femenino, ubicandose en el nivel bajo
ambos sexos. También no coincide con la investigacion de Palacios, Zegarra
Casas, & Castro Mucha (2021) dado que en comprension de textos segun la
edad menores de 20 afios y mayores de 20 afios obtuvieron el 72% vy el 71%
respectivamente, dichos porcentajes los ubica en el nivel bajo. Tampoco
concuerda con este estudio de Palacios, Zegarra Casas, & Castro Mucha
(2021) en la variable de comprensién de textos segun la condicion econémica:
baja, media y alta, cuyos resultados fueron el 60%, el 74% y el 78%

respectivamente, ubicandose en el nivel bajo.

Coincide con la investigacion de Olulo Carhuavilca (2020) cuya correlacion es
de 0.830 en comprension lectora. Cufiachi Duire & Leyva Tejada (2018)
asimismo coincide con una correlacién alta, verificando que cuantos mayores
sean los niveles de comprension de textos, mayores seran los niveles de
aprendizaje. Discrepa con el estudio de Valle Llaja & Calderon Rios (2018) que
tiene una correlacion moderada Concuerda con la investigacion que hizo

Valdez Marifio (2017) que obtuvo una correlacion alta y significativa de r=0,725.

Coincide con el estudio de Chaccha Astete (2018) porque tiene una relacion
positiva alta de 0,832 entre sus variables comprension lectora y rendimiento
académico y en la significancia de p igual 0,000, donde p es menor a 0,05 por

tanto nos muestra una relacién significativa, en este caso se rechaza la
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hipotesis nula y se acepta la hipétesisl o alternativa. Asimismo, coincide con el
estudio que realizé Vilchez de la Cruz (2019) que obtuvo un coeficiente Rho
igual 0,744**, teniendo una correlacién positiva alta con una p igual 0,000
(p<0,05) por tanto la especulacion invalida se rechazé y se acepta que hay una

correlacion entre las variables comprension lectora y el rendimiento académico.
Objetivo é hipétesis especifica 1

Concuerda con la investigacion que realizé Rocha Tamayo (2020) en cuanto la
relacion a la dimension transferencia del conocimiento que el 50% de los
sujetos indican el conocimiento no se rota ni se trasmite el conocimiento en la
organizacion. Discrepa con el estudio de Ruiz Gudiel (2017) con la dimension
comprension literal porque obtuvo el nivel bajo con el 58.1%. Pero concuerda
con Cufachi Duire & Leyva Tejada (2018) en la dimension comprension literal
de la variable 2 con el 69.2%, cuyo rango es regular. Pero discrepa con Montes
(2020) en esta dimension 1 de la variable 2, dado que tiene un 54.80% en zona
urbano marginal y en zona urbana con el porcentaje de 49.1% ambas zonas se
ubican en el rango bajo. Asimismo, no concuerda con Vargas Torres (2022) en
el nivel literal porque tiene el 60,9% y se ubica en el nivel bajo. Pero coincide
con Vilchez de la Cruz (2019) en la dimension 1 de la variable 2 porque obtuvo
el 46,32% y se ubica en el rango regular.

También concuerda con Vilchez de la Cruz (2019) porque obtuvo un coeficiente
de Rho igual 0,731** con p igual 0,000 (p<0,05), por estos resultados se
rechaza la teoria invalida y es aceptada la existencia de una correlacién entre

la dimension del nivel literal y el rendimiento académico.
Objetivo é hipétesis especifica 2

También no esta de acuerdo con Ruiz Gudiel (2017) la dimensiéon comprension
inferencial dado que tiene le nivel bajo con el 48.8%. Concuerda con la
comprension inferencial de la V2 que obtuvo el nivel regular con un porcentaje
del 66.7%. Pero discrepa con Montes (2020) cuyo porcentaje en zona urbano
marginal es 40.5% y 56.4% en zona urbana, ambas zonas se ubican en el nivel
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bueno Coincide con el estudio que realizé, Vasquez (2019) cuyo resultado fue
el nivel medio con el 61.1% en la dimension inferencial. Pero discrepa con
Vargas Torres (2022) dado que en la dimension inferencial tiene el 60,9%
ubicandose en el rango bajo. Asimismo, discrepa con Vilchez de la Cruz (2019)

gue ha obtenido el 57,9% quedando en el nivel bajo.

También concuerda con Vilchez de la Cruz (2019) ya que obtuvo un coeficiente
de correlacion Rho igual 0.529**, con un p igual 0.000 (p menor 0.05); por lo
gue se rechazd la especulacion invalida y se acepté que hay una correlacion
entre la dimension del nivel inferencial de la comprensién lectora y el

rendimiento académico.
Obijetivo € hipotesis 3

También coincide con la dimensidon comprension critica de la variable 2 en la
qgue ha obtenido el 52.5% con el que se ubico en el nivel regular. Discrepa con
Montes (2020) dado que en esta dimension 3 de la variable 2 tiene un
porcentaje de 50.0% en la zona urbano marginal quedando en el nivel bajo y
en la zona urbana esta con 38.2% ubicadndose en el nivel bueno. Pero
concuerda con Vilchez de la Cruz (2019) dado que obtuvo el 40,0% lo cual se

ubica en el nivel regular en la dimension 3 el nivel critico.

Asimismo, concuerda con Vilchez de la Cruz (2019) que adquirié un coeficiente
de Rho igual 0.682**, con un p igual 0.000 (p menor=0.05); por eso se rechaza
la especulacion invalida y se acepta una correlacion entre el nivel criterial de la

comprension lectora y el rendimiento académico.

También la gestion del conocimiento fue teorizada por Peluffo y Catalan,
citados por, Garcia Arzate (2019) afirman que es una disciplina emergente cuyo
objetivo es generar, compartir y utilizar el conocimiento tacito y explicito que
existe en un espacio determinado con el fin de responder al desarrollo de las

comunidades y a los individuos en sus necesidades.

Asimismo, la comprension de textos ha sido teorizado por Rivas, citado por

Aldaz Castro (2020) quien sostiene que es la relacion vinculada al aprendizaje
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del estudiante, contribuyendo al avance de la inteligencia personal, se
promueve el conocimiento de cultura, ademas se valora el desarrollo de nuevas
practicas, se requiere de esfuerzo mental ya que se requiere de concentracion
y atencién, de analisis; la cual se le considera como al aprendizaje por medio

de la labor intelectual.

La gestion del conocimiento se fundamenta en los siguientes modelos el
primero el Modelo CESI, propuesto por Nonaka y Taceuchi citado por Grutzner,
(2018) consideran cuatro patrones de transformacién: socializacion,
externalizacién, combinacién e internalizacion, en el que demuestra la
diferencia entre el conocimiento tacito y explicito. De acuerdo con Salazar
Castillo & Zarandona Azk (2007) aporta lo siguiente: Distingue dos tipos de
conocimiento tacito y explicito, incluye el nivel individual, el de grupo, el
organizativo y el interorganizativo en la dimensién ontologica, es el referente de
gran parte de los trabajos y numerosos modelos de GC planteados
posteriormente. El segundo se apoya en el Modelo de Karl Wiig (1999) citado
por Villegas Hincapie (2020) quien enfatiza el principio siguiente: para que un
conocimiento pueda ser util y valioso, debe ser organizado. Siempre todo
conocimiento debe ser ordenado de tal manera que pueda usarse, toda
organizacién gestiona el conocimiento siguiendo diversas estrategias. Se basa
en cinco procesos: creacion, captura, renovacion, compartir y uso del
conocimiento. Wiig clasifica a la GC en tres formas: publico, compartido y
personal y en cuatro tipos: hechos, conceptuales, expectativas y metodoldgico.
Salazar Castillo & Zarandona Azk (2007) mencionan la aportacion siguiente:
Describe el contenido del conocimiento, su localizacion, su proceso de
recoleccion, su distribucion y su utilizacion. El tercero se apoya en el Modelo
de Choo (1998) citado por Guadalupe Flores & Ochoa Jiménez (2016) propone
un modelo de GC, que destaca tres términos bésicos: El Tener sentido (sense-
making), que le da sentido a la informacion que proviene del entorno exterior.
La creacion del conocimiento, consiste en la transformacion del conocimiento
personal, mediante el dialogo entre individuos y la toma de decisiones, en la

qgue se identifica y evalla alternativas del proceso de andlisis informacién y
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conocimiento, nos brinda la siguiente aportacion: Representa la gestion de la
informacion como un ciclo constante de seis actividades como: identificacion
de las necesidades de la informacion, la adquisicion, organizacion vy
almacenamiento, desarrollo de productos y servicios, distribucién y uso de la
informacion. Asimismo se fundamenta en el Modelo integrado situacional
(MIS) de Riesco Gonzéalez (2004) quién planteé un modelo con una doble
dimension holistica y particular, propuso una arquitectura basica que
fundamenta la creaciéon y desarrollo del conocimiento en la organizacion, en la
gue convergen intrinsecamente unidas las personas y la tecnologia, siendo
indispensables para un proyecto de GC, segun Salazar Castillo & Zarandona
Azk (2007) mencionan caracteristicas basicas como: la premisa, finalidad,
asunciones basicas, doble dimension (integrada y particular), doble perspectiva
(social y tecnoldgica), principios, estructura funcional y desarrollo sistémico.

La comprension de textos esta fundamentada en primer lugar, en el Modelo
interactivo de lectura o Enfoque de Isabel Solé, citado por Cufiachi Duire &
Leyva Tejada (2018) Sostiene que: No es absolutamente facil ensefar a leer,
dada a la complejidad del proceso de la lectura, pues demanda de una
intervencién en el antes, durante y después de la misma y asimismo

plantearse la existencia de la relacion entre leer, comprender y aprender.

Rumelhart (1997) establece que leer es un proceso a través del cual se
comprende el lenguaje escrito, en el modelo interactivo no se centra
exclusivamente en el texto ni en el lector, atribuye gran importancia al uso de
los conocimientos previos del lector para comprender del texto. En este modelo
el proceso de lectura se considera en dos grupos: ascendente —bottom up- y
descendente —top down-, en el primero el lector procesa sus elementos
componentes a partir de las letras y continta con las palabras y frases, siendo
un proceso ascendente secuencial y jerarquico, en el segundo sostiene lo
contrario en el grupo descendente el lector hace uso de sus conocimientos

previos y de sus recursos cognitivos para establecer anticipaciones sobre el
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contenido del texto y se fija en éste para verificarlas, también es secuencial y

jerarquico pero descendente.

En segundo lugar, se fundamenta en el Modelo interactivo de Casany (2007)
sSu propuesta esta basada en desarrollar las microhabilidades separadamente
para poder tener grandes habilidades para lograr comprender todo lo que
leamos. Identifica nueve microhabilidades: Percepcion, memoria, anticipacién,
lectura rapida y lectura atenta, inferencia, ideas principales, leer entre lineas,

estructura y forma (Cufiachi Duire & Leyva Tejada, 2018).

La comprension literal ha sido teorizada por Delgado et al, citado por Montes,
(2020) como la capacidad que tiene el lector para recordar acontecimientos de
manera secuencial, asi como ideas principales y secundarias y diversos

sucesos explicitos del texto que lee.

Asimismo la comprensién inferencial fue teorizada por Catala et al, citado por
Montes (2020) sostienen que se origina cuando el lector paralelamente utiliza
la informacion explicita del texto con sus experiencias personales, y realiza
conjetura y plantea hipétesis, por eso cuando razona o se imagina podré ir
mucho mas alla de lo que le pueda comunicar el texto que lee, es decir que el
lector tiene la capacidad para relacionar el significado que le atribuye al texto
con sus vivencias, experiencias y previos conocimientos y asi plantear

hipétesis o inferencias.

Igualmente, la comprension criterial también fue teorizada por Catala et al,
citado por Montes (2020) manifiesta que el lector emite un juicio propio, su
punto de vista subjetivo, pero puede estar sustentado por muchos argumentos
racionales, de esta manera se interpreta personalmente las imagenes e
historias literarias, por ello un lector es capaz de deducir, opinar, juzgar y
plantear un punto de vista a partir de lo que ley6 en el texto. Montes (2020)
indica que la valoracion es la caracteristica indispensable, por ello hay una
coincidencia saludable cuando se promueve el pensamiento critico como una

de las capacidades fundamentales.
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VI.

CONCLUSIONES

Se ha determinado que existe una correlacién alta y significativa entre la
variable GC y la comprension de textos en una institucion de servicios
educativos de Sullana, 2022, obteniéndose un Rho = ,715* una Sig = 0.000 <
0.01. Los resultados también evidenciaron que prevalecio el nivel medio con

57.4% tanto en la variable 1 GC como en la V2 comprension de textos.

Se ha establecido que existe una correlacién alta y significativa entre la variable
GC vy la dimensién 1 comprension literal en una institucion de servicios
educativos de Sullana, 2022, obteniéndose un Rho Spearman =,610** con una
Sig = 0.000 < 0.01. Los resultados también demostraron que prevalecié el nivel
medio con 57.4% tanto en la variable gestion del conocimiento y la dimensién

1, comprension literal de la variable 2.

Se ha establecido que existe una correlacion alta y significativa entre la variable
1y la dimension comprensién inferencial de la variable 2 en una institucion de
servicios educativos de Sullana, 2022, obteniéndose un Rho de Spearman =
,650** con una Sig = 0.000 < 0.01. Los resultados también mostraron que primo
el nivel medio con 58.2% en la variable gestion del conocimiento y la dimension

2 comprension inferencial de la variable 2.

Se ha establecido que existe una correlacion alta y significativa entre la variable
1 GC y la dimensién 3 comprension criterial de la variable 2 en una institucion
de servicios educativos de Sullana, 2022, obteniéndose un Rho Spearman =
,634** con una Sig = 0.000 < 0.01. Los resultados demostraron que prevalecio
el nivel medio con 53.2% en la variable gestion del conocimiento y la dimension

3 comprension criterial de la variable 3.
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VII.

RECOMENDACIONES

Se recomienda a la directora de la institucion educativa de Sullana-Peru,
implementar estrategias para fortalecer en los estudiantes la gestion del
conocimiento y la comprension de textos dado que estas variables tienen una

calificacion en el nivel alto sélo el 22.7% de estudiantes.

Se recomienda a la directora de la institucion educativa de Sullana-Perq,
implementar estrategias para fortalecer la comprensién literal en los
estudiantes, dado que dicha dimension tiene una calificacion en el nivel alto

solo del 17.0% de estudiantes

Se recomienda a la directora implementar estrategias para fortalecer en los
estudiantes la comprension inferencial, debido a que tienen una calificacion en

el nivel alto s6lo el 19.9% de estudiantes

Se recomienda a la directora implementar estrategias promover el
fortalecimiento de la comprension criterial en los estudiantes, debido a que en
la variable gestion del conocimiento y en la dimension 3 comprension criterial,

solo el 20.6% de estudiantes ha logrado calificar en el nivel alto.

51



REFERENCIAS

Aldaz Castro, K. (2020). La comprensién lectora y el desarrollo del pensamiento critico
en los estudiantes de primero BGU de la Unidad Educativa “Anibal Salgado
Ruiz” del canton Tisaleo. Trabajo de investigacion previo a la obtencién del
Titulo de licenciada en Psicopedagogia, Ambato.

Al-Rimawi, S., & Al Masri, A. (2021). The Level of Reading Comprehension Skills of
Students with Learning Disabilities in Jordan. Journal of Educational and Social
Research. doi:https://doi.org/10.36941/jesr-2022-0019

Aquino Vanegas, B., Olivero Vega, E., & Barrios Hernandez, K. (2017). Gestién del
conocimiento y capacidad de innovacién en una organizacion radial en
Barranquilla. Barranquilla: Knowledge Management and Innovation Capacity in
a Radial Organization in Barranquilla. Obtenido de
https://www.researchgate.net/publication/332823974 GESTION_DEL_CONO
CIMIENTO_Y_CAPACIDAD_DE_INNOVACION_EN_UNA_ORGANIZACION_
RADIAL_EN_BARRANQUILLA

Arano, R., Cano Flores, M., & Olivera Gomez, D. A. (2013). La importancia del entorno
general en las empresas. 62-65. Obtenido de
https://www.uv.mx/iiesca/files/2013/04/06 CA201202.pdf

Armendariz Nufiez, E., Tarango, J., & Machin Mastromatteo , J. (2022). Modelo de
transferencia de conocimiento para vincular instituciones de educacion superior
en ciencias sociales y humanidades con entidades sociales. Revista de
Investigacion Educativa de la REDIECH, 2007-4336. Obtenido de
https://www.redalyc.org/journal/5216/521670731010/movil/

Barboza, A. (2016). Modelos de gestion del conocimiento O&B y capital intelectual
B&O para organizaciones. Universidad del Zulia, Venezuela. Obtenido de
http://ojs.urbe.edu/index.php/revecitec/article/download/129/4159%inline=1

Barradas, M., & Rodriguez, J. (2021). Modelos de creacion del conocimiento. Técnica
administrativa, 20(85).

Cabezas Mejia, E. (2018). Introduccion a la metodologia de la investigacion cientifica.
Sangolqui: Universidad de las Fuerzas Armadas ESPE. Obtenido de
http://repositorio.espe.edu.ec/xmlui/handle/21000/15424

52



Cai, L., Ashraf, F., Shahzad, F., Bashir, I., Murad, M., Syed, N., & Riaz, M. (2020).
Influence of Knowledge Management Practices on Entrepreneurial and
Organizational Performance: A Mediated-Moderation Model. ORIGINAL
RESEARCH article, 11. doi:https://doi.org/10.3389/fpsyg.2020.577106

Cantorin Jaime , M. (2019). Gestion del conocimiento de los docentes de una entidad
estatal del Callao, 2019. Lima: Universidad Cesar Vallejo. Obtenido de
https://repositorio.ucv.edu.pe/browse?type=author&value=Cantor%C3%ADn%
20Jaime,%20Magali

Casimiro, J. (2021). Uso de los mapas conceptuales como estrategia didactica y la
comprension de textos en estudiantes de IV ciclo de la I.E José. Universidad
Cesar Vallejo. Obtenido de
https://repositorio.ucv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12692/66924/Casimiro__
YJ-SD.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Chaccha Astete, A. (2018). Comprension Lectora y rendimiento académico en
comunicacién de alumnos del sexto grado de I.E. 139 S.J.L - 2017. Lima:
Universidad Cesar Vallejo. Obtenido de
https://repositorio.ucv.edu.pe/handle/20.500.12692/18967

Corahua Palomino, N. (2019). Niveles de comprension lectora en estudiantes del
cuarto grado de primaria de una Institucion Educativa Publica del Distrito de
Ventanilla Lima. Universidad San Ignacio de Loyola. Obtenido de
https://repositorio.usil.edu.pe/server/api/core/bitstreams/03a71d11-70e8-44ec-
8fc9-c691861fc80e/content

Corredato, T., Bacelar, r., & Wessellenns, J. (2018). Practices and Knowledge
Management with Technology-Based Tools Used by the School. nternational
Journal of Scientific and Research Publications, 8(11), 659.
doi:http://dx.doi.org/10.29322/1JSRP.8.11.2018.p8371

Cufachi Duire , G., & Leyva Tejada, G. (2018). Comprension lectora y el aprendizaje
en el area de Comunicacion Integral en los estudiantes de Educacion Basica
Alternativa de las instituciones educativas del distrito de Chaclacayo UGEL 06
AteVitarte afio 2015. La Cantuta: Universidad Nacional de Educacién Enrique

53



Guzman y Valle. Obtenido de
https://repositorio.une.edu.pe/handle/20.500.14039/1335

Duke, N., Ward, A., & Pearson, P. (2021). The Science of Reading Comprehension
Instruction. The reading teacher. Obtenido de https://doi.org/10.1002/trtr.1993

Estrada Abad, R. (2019). Gestion del conocimiento en el desarrollo organizacional de
las Instituciones Educativas de la Red N.° 5 Ventanilla, 2019. Universidad
Cesar Vallejo. Obtenido de https://hdl.handle.net/20.500.12692/40416

Gallardo Echenique, E. (2017). Metodologia de la Investigacibn. Huancayo:
Universidad Continental. Obtenido de http://repositorio.continental.edu.pe/

Garcia Arzate, J. (2019). Gestion del conocimiento y eficiencia en proyectos. Tesis de
Maestria, Querétaro.

Grutzner, G. (2019). La gestién de conocimiento y el aprendizaje organizacional en
una empresa pequeia e internacional de Colombia : caso de estudio en el
sector educativo. Bogota: Universidad del Rosario.
doi:https://doi.org/10.48713/10336_19044

Guadalupe Flores, 0., & Ochoa Jiménez, S. (2016). Los modelos de gestién del
conocimiento y su relacién con la cultura organizacional: Una revision teérica.
Departamento de ciencias administrativas del Instituto Tecnoldgico de Sonora
(ITSON). Obtenido de https://www.uv.mx/iiesca/files/2017/03/18CA201602.pdf

Hernandez Sampieri, R., & Mendoza, C. (2018). Metodologia de la investigacion. Las
rutas cuantitativa, cualitativa y mixta. McGraw Hill.

Jiménez Redondo, J. (2019). Franco y Salazar. La respuesta dictatorial a los desafios
de un mundo en cambio. Silex Universidad, 1936-1968.

Jiménez, J., & O'Shanahan, |. (2008). Ensefianza de la lectura: de la teoria y la
investigacién a la practica educativa. Revista Iberoamericana de Educacion, 1-
22. Obtenido de https://rieoei.org/historico/deloslectores/2362JimenezV2.pdf?

Kahrens, M., & Frueauff, D. (2018). Critical evaluation of nonaka's SECI Model. The
Palgrave Handbook, 53-83. Obtenido de
https://www.researchgate.net/publication/328076535_Critical_evaluation_of n
onaka's_SECI_Model/citation/download

54



Kea Urquia, M. (2022). Comprension lectora y el pensamiento critico de estudiantes
de una institucion educativa primaria, Madre de Dios, 2021. [Tesis de Maestria,
Universidad César Vallejo]. Obtenido de
https://repositorio.ucv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12692/79135/Kea_UM
R-SD.pdf?sequence=8&isAllowed=y

Laredo Cahuaya, A. (2020). Estrategias de aprendizaje y comprension lectora de los
estudiantes del Centro de Idiomas de la Universidad César Vallejo. Universidad
Nacional de Educacion Enrigue Guzman vy Valle. Obtenido de
https://repositorio.une.edu.pe/bitstream/handle/20.500.14039/4725/TM-CE-
DU%20Ana%20Luz%20LAREDO%20CAHUAYA.pdf?sequence=1&isAllowed
=y

Lavado Antonio, R. (2017). Gestion del conocimiento y desempefio docente en la
RED19 Los Olivos- 2017. Lima: Universidad Cesar Vallejo. Obtenido de
https://repositorio.ucv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12692/14512/Lavado_A
RI.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Llanos, J., & Machuca, Y. (2022). Inteligencia emocional y el aprendizaje significativo
en los estudiantes de la facultad de educacion de la universidad nacional de
Cajamarca. Ciencia Latina Revista Multidisciplinar, 6(6). Obtenido de
https://ciencialatina.org/index.php/cienciala/article/view/4207

Llanos, O. (2013). Nivel de compresion lectora en estudiantes de primer ciclo de
carrera universitaria. Obtenido de
https://pirhua.udep.edu.pe/bitstream/handle/11042/1814/MAE_EDUC_106.pdf
?sequence=1

Loyola Justino, E. (2022). Gestion del conocimiento y gestion de calidad en las
universidades publicas de la Region Lima, 2021.

Luna Jiménez, A., Reyes Cornelio, R., & Jiménez Vera, Y. (2017). Gestion Del
Conocimiento En Universidades Publicas Mexicanas. European Scientific
Journal, 13(1), 54, Obtenido de
https://eujournal.org/index.php/esj/article/view/8740

Mancilla, E. (2019). Familia, Tardomodernidad y Violencia en 100 series animadas

consumidas por poblacién de nifios escolares en México.

55



Masias Guerrero, P. (2017). Estrategias de lectura para la comprension de textos en
estudiantes de 4° grado de educacion secundaria de la I.E. Fe y Alegria N° 49
Piura. Piura: UDEP. Obtenido de https://hdl.handle.net/11042/3276

Montes, M. (2020). Comprensién lectora en estudiantes del tercer grado de primaria
de zona urbana y urbano marginal del Callao, 2019. Lima: Universidad San
Ignacio de Loyola. Obtenido de
https://repositorio.usil.edu.pe/server/api/core/bitstreams/53f95e1c-d481-4183-
8225-b64e03c2bac3/content

Olulo Carhuavilca, P. (2020). Estrategias de comprension de textos y niveles de
comprension lectora en estudiantes de la I.E. 20558 — Escomarca 2020. Lima:
Universidad Cesar Vallejo. Obtenido de
https://repositorio.ucv.edu.pe/handle/20.500.12692/51654

Pérez, A. (2019). La gestion del conocimiento en el sector de operaciones en una
empresa del sector guimico. Obtenido de
http://repositoriodigital.uns.edu.ar/handle/123456789/5001

Perfetti , C., Landi, N., & Oakhill, J. (2005). he Acquisition of Reading Comprehension
Skill. The science of reading: A handbook, 227-247. Obtenido de
https://doi.org/10.1002/9780470757642.ch13

Pinto, D., Tendrio, N., & Bortolozzi, F. (2018). Investigating Knowledge Management
in the Software Industry: The Proof of Concept’s Findings of a Questionnaire
Addressed to Small. Engineering and Knowledge Management, 3, 73-82.
doi:10.5220/0006925000730082

Pinz4, J. (1999). Importancia de la investigacion aplicada: reflexiones en relacion a la
comprensiéon de lectura. Educacion, 11(16).
doi:ile:///C:/Users/DREP/Downloads/Dialnet-
ImportanciaDeLalnvestigacionAplicada-5056800.pdf

Rahmawati, E. (2020). Improving Students’ Reading Comprehension on English Text
Through Semantic Mapping. Hasbullah. doi:DOI:10.2991/assehr.k.201215.036

Reafio, M. (2021). Comprension Lectora y Aprendizaje de Comunicacion en
Estudiantes de Primero Grado de Secundaria de la I.E PNP Félix Tello Rojas,

56



Chiclayo.  Chiclayo: Universisda Cesar Vallejo. Obtenido de
https://repositorio.ucv.edu.pe/handle/20.500.12692/74550

Riesco Gonzalez, M. (2004). Gestion del conocimiento en ambitos empresariales
"modelo integrado-situacional" desde una perspectiva social y tecnoldgica.
Salamanca: Universidad Pontificia de Salamanca. Obtenido de
https://dialnet.unirioja.es/servlet/tesis?codigo=60712

Rocha Tamayo, J. (2020). La gestion del conocimiento y el impacto en el desempefio
laboral: Propuesta metodolégica para las industrias desarrolladoras de software
de la ciudad de Guayaquil. Guayaquil: Universidad Politécnica Salesiana.
Obtenido de https://dspace.ups.edu.ec/handle/123456789/19636

Ruggles, R. (1996). Knowledge Management Tools. London: Roudledge.
doi:https://doi.org/10.4324/9780080509846

Ruiz Gudiel, V. (2017). Relacion entre el nivel de comprensién lectora y produccion de
textos en universitarios del primer ciclo de la carrera de Derecho de la
Universidad Auténoma del Peru, en el semestre académico 2017 — Il. Lima:
Universidad Cesar Vallejo. Obtenido de
https://repositorio.ucv.edu.pe/handle/20.500.12692/17029

Rumelhart. (1997). Los esquemas como facilitadores de la comprensién y aprendizaje
de textos. Universidad del Valle, 17. Obtenido de
https://media.utp.edu.co/referencias-
bibliograficas/uploads/referencias/articulo/717-los-esquemas-como-
facilitadores-de-la-comprension-y-aprendizaje-de-textospdf-eyQ7D-articulo.pdf

Salazar Castillo, J., & Zarandona Azk, X. (2007). Valoracion critica de los modelos de
gestion del conocimiento. Universidad Rey Juan Carlos, 50. Obtenido de
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=2527673

Salvatierra Ledn, A. (2021). Competencias digitales y gestion del conocimiento en la
Unidad Educativa "General Eloy Alfaro Delgado" Duran, Guayas, 2020. [Tesis
de maestria, Universidad César Vallejo]. Obtenido de
https://repositorio.ucv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12692/62120/Salvatierr
a_LAA-SD.pdf?sequence=1&isAllowed=y

57



Samaniego Candia, P. (2019). Gestidn del conocimiento y desempefio laboral en los
colaboradores de la empresa D&D Soluciones Ambientales S.A. Villa El
Salvador - 2019. Obtenido de https://purl.org/pe-repo/ocde/ford#5.02.04

Santiesteban Cajusol, N. (2021). Procesos de comprension lectora y factores que
inciden en el desempefio académico en el area de Lengua Castellana.
UNiversidda Cesar Vallejo. Obtenido de
https://hdl.handle.net/20.500.12692/52871

Simbolon, N., Marbun, S., & Simanjuntak, B. (2020). Evaluating Reading
Comprehension Ability Through the SQ4R Model. Utopia y Praxis
Latinoamericana, 25(1), 511-523. Obtenido de
ttps://produccioncientificaluz.org/index.php/utopia/article/view/33565

Stgle, H., Mangen, A., & Schwippert, K. (2020). Assessing children's reading
comprehension on paper and screen: A mode-effect study. University of
Stavanger. doi:https://doi.org/10.1016/j.compedu.2020.103861

Suroso, J., & Ferdiansyah, F. (2017). Evaluation of Knowledge Management System
to Improve The Performance of Employees at PT Data Citra Mandiri.
doi:DOI:10.1109/COMCOM.2017.8167086

Tzavidas, E., Enevoldsen, P., & Xydis, G. (2020). A University-industry knowledge
transfer online education approach via a cloud-based database global solution.
Smart Learning Enviroments, 3-16. Obtenido de
https://www.researchgate.net/publication/343483164_A_University-
industry_knowledge_transfer_online_education_approach_via_a cloud-
based_database global_solution

Valdez Marifio, G. (2017). Comprension de Lectura y Aprendizaje Significativo en
Estudiantes del Primer Grado de Secundaria Institucion Educativa Santiago
Antanez de Mayolo, La Pampa - Huaraz, 2017. Chimbote: Universidad Cesar
Vallejo. Obtenido de https://repositorio.ucv.edu.pe/handle/20.500.12692/27958

Valle Llaja, K., & Calderon Rios, M. (2018). Estrategias de lectura y comprension de
textos en los estudiantes de segundo de primaria del colegio San Luis Gonzaga
de San Juan de Miraflores, 2018. Lima: Universidad Cesar Vallejo. Obtenido de
https://repositorio.ucv.edu.pe/handle/20.500.12692/29414

58



Vargas Torres, K. (2022). La motivacion lectora y la comprension de textos en el area
de inglés en los estudiantes de 4° y 5° de secundaria de una institucion
educativa particular de San Martin de Porres, 2020. Lima: Universidad Catolica
Sedes Sapientiae. Obtenido de
https://repositorio.ucss.edu.pe/handle/20.500.14095/1501

Vasquez, L. (2019). Relacion del nivel de comprension lectora y rendimiento
académicode los estudiantes de la Policia Nacional del Pera, Alipio Ponce
Vasquez de Puente Piedra. Universidad Nacional de Educacién Enrique
Guzman y Valle-La cantuta.

Vilchez de la Cruz, H. (2019). Comprension lectora y rendimiento académico de los
estudiantes del | ciclo de la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional
Mayor de San Marcos - Lima 2015. Lima: Universidad Nacional Mayor de San
Marcos. Obtenido de
https://cybertesis.unmsm.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12672/11119/Vilche
z_dh.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Villegas Hincapie, A. (2020). Modelo de gestion de conocimiento para el desarrollo de
capacidades dinamicas en una empresa de tecnologia de informacion en
Colombia: caso Sophos Solutions Sas. Universidad EAFIT escuela de
administracion maestria en gerencia de la innovacion y el conocimiento
Medellin. Obtenido de
https://repository.eafit.edu.co/bitstream/handle/10784/17062/Angela_Villegas_
2020.pdf?sequence=2&isAllowed=

Viramontes Anaya, E., Amparan Muro, A., & Nufez Sifuentes, L. (2019). Comprension
lectora y el rendimiento académico en. Investigaciones sobre lectura, 12, 65-
82. doi:10.37132/isl.v0i12.264.

Zuniga Reyes, J. (2020). Competencias digitales en docentes de una institucion
educativa, San Camilo, 2019. Piura: Universidad Cesar Vallejo. Obtenido de
https://repositorio.ucv.edu.pe/handle/20.500.12692/43169

59



ANEXOS

60



Anexo 1. Matriz de operacionalizacion de variables
Titulo: Gestion del conocimiento y comprension de textos en estudiantes de secundaria de una institucion educativa de Sullana,
2022.

L, Escala
. S Definicion . . .
Variables Definicién conceptual . Dimensiones Indicadores de
operacional L
medicion
Variable 1: Aquino, Barrios, Olivero y Mendoza (2017) | Es un | Dimensién 1: Indicador 1
Gestién del | que define a la GC, como un proceso que | conjunto  de | Creacién del Conocimiento. Adquisicion del
conocimiento consiste en: Identificar, adquirir, | acciones vy conocimiento.
almacenar, difundir, compartir, utilizar y | procesos Neulandtner (2020) se refiere a la | Indicador 2:
actualizar el conocimiento tacito y explicito | orientados a | combinacion, transferencia vy | Diseminacion de la
convirtiéndose asi en una herramienta de | fortalecer el | transformacién  continua  de | informacion.
aprendizaje y en un catalizador para la | intercambio diferentes tipos de Indicador 3:
innovacion que permite implementar la | de conocimiento. Interpretacion
estrategia competitiva de una | informacion y compartida.
organizacion. se mide | Dimensién 2: Indicador 1:
De acuerdo con Peluffo y Catalan, citados | mediante las | Transferencia del conocimiento Almacenamiento  del
por, Garcia Arzate, J. (2019). Mencionan | dimensiones: | Es el proceso que favorece la | conocimiento.
gue la GC, es una disciplina emergente | creacion, competencia y permite que el | Indicador 2:
cuyo objetivo es generar, compartir y | transferencia | conocimiento de las instituciones | Interaprendizaje  del
utilizar el conocimiento tacito y explicito | y aplicacién | a los diferentes sectores de forma | conocimiento. Ordinal
que existe en un espacio determinado con | del socializada y por tanto sea usado | Indicador 3
el fin de responder al desarrollo de las | conocimiento. | para el disefio de politicas e | Transferencia de
comunidades y a los individuos en sus innovaciones (Armendariz, | conocimientos.
necesidades. Estd centrado en la Tarango & Machin, 2022).
administracion del conocimiento Dimensién 3: Indicador 1:
organizativo como mecanismo clave para Aplicacién del conocimiento Compromiso con el
el fortalecer de una las visiones de futuras Lizana (2021) es el proceso que | conocimiento.
de una poblacion quiénes tienen planes de se transforma el conocimiento de | Indicador 2: Uso del
desarrollo estratégico determinados para los expertos en un valor | conocimiento.
un mediano y largo plazo. perdurable, se trata de un | Indicador 3: Innovacion
Segun Castafio, Arias y Lanzas, citados elemento clave para el éxito, el | del conocimiento.
por, Garcia Arzate, J. (2019). Afirman que capital intelectual como aparato
cuando se trata de GC, tacitamente se portador de saber y conocimiento.
combinan tres conceptos:




Garcia Arzate, J. (2019). Define a la
gestién del conocimiento, como el proceso
simultaneo de conocer el entorno y de
intervenir de manera dinamica en éste,
contando con la experiencia y las
habilidades necesarias de los sujetos, este
proceso incluye los valores, las actitudes y
creencias de los individuos.

Por ello, los directivos de instituciones
educativas deben establecer estrategias
acertadas en el desarrollo del proceso de
creacion de conocimiento organizacional,
gue debe entenderse como la capacidad
de una institucibn para generar nuevos
conocimientos, difundirlos entre sus
trabajadores y materializarlos en los
estudiantes.

Actualmente se aprende de otros
0 en grupos de diferentes culturas
en contextos virtuales o reales o
en comunidades de practicas, que
implica no sélo la captura del
conocimiento explicito del
experto, sino también  del
conocimiento tacito aprendido a
través del aprendizaje informal, la
gestion del conocimiento y su
aplicacion puede darse a nivel
institucional o personal.




Definicién

Definiciéon

Dimensiones

Escala de

Variables ; Indicadores L
conceptual operacional medicién
Variable 2: Segun Pinzas, citado | Es el conjunto de | Dimensién 1: Indicador 1: Descripcion
Comprension  de | por (Quifiones, 2019) | habilidades y | Comprension literal. de hechos, épocas,
textos menciona que es la | destrezas que posee | Segln Pinzas (2018) la | lugares personajes y sus
capacidad que tiene el | el lector para | comprension literal se da cuando se | caracteristicas
que lee para poder | comprender una | entiende la informacion explicita | Indicador 2:
entender un texto, | lectura, las mismas | presentada en el texto. Se debe | Reconocimiento de
mediante una | que las desarrolla a | priorizar esto para el desarrollo de la | sinénimos y anténimos.
interpretacion 'y el | medida de cuan | comprension, de lo contrario la | Indicador 3: Descripcion
analisis que realiza, | permanentemente persona se le hara muy dificil | precisa del tema
dandole un sentido, | practique lalecturaen | realizar inferencias y ain menos | Indicador 4: Descripcion
significado, para | su entorno familiar, | realizar una lectura critica precisa del tema.
aprender a | escolar y cotidiano. | Dimension 2: Indicador 1: Identificacion
comprender un texto, | Entre las dimensiones | Comprension inferencial de ideas principales y
se debe empezar a | que se consideran | pinzas (2018) secundarias Identificacion
practicar cada dia | para la comprension | Es el proceso comprensivo de los | de elementos implicitos
desde la nifiez. de Textos tenemos: textos, la misma gque es muy del texto.
Desde el enfoque | Comprension Literal, | importante para el lector y de esta | Indicador 2: Prediccion | Ordinal

cognitivo Vallés, citado
por Cufachi & Leyva,
menciona que la
comprension de un
texto es el resultado de
un proceso
metacognitivo
regulado por el lector,
en el que se produce
una interaccion entre la
informaciéon que tiene
en sumemoria y la que
le brinda el texto.

Comprension
Inferencial y
Comprension Critica,
éstas seran aplicadas
en esta investigacion

manera pueda desarrollar sus
capacidades y habilidades de
induccién y deduccién para luego
llegar a niveles de conclusién de un
texto, todo lo anterior es necesario
gue pase por el nivel inferencial de
un texto leido, esto le permite al

estudiante hacer inferencias,
analizar e interpretar un
acontecimiento 0 suceso del

contexto social.

de los finales de las

narraciones.

Indicador 3: Deduccién
sobre el tema central del
texto

Indicador 4: Deduccion
sobre el propésito del
texto Inferencia de causas

o] consecuencias
implicitas.

Indicador 5.- Narracién
secuencial de sucesos
simples.

Indicador 6:

Reconstruccion del
proceso de comprensién




Dimensién 3:

Comprension criterial

Quifones (2020)

El que lee, ademés de entender la
informacién implicita del entorno en
gue se da el texto, debe conocer
qgue el nivel critico viene a ser
lectura evaluativa, para lo cual esto
tiene juicios externos, los saberesy
sus experiencias previas, como la
escala de los diversos valores y
principios, asimismo en el nivel
critico, el estudiante juzga el
contenido del material que ha leido,
desde su propia perspectiva.

Indicador 1: Emite
opiniones sobre la
organizacion textual
Indicador 2:
Argumentacion

convincente y coherente

Indicador 3: Formulacion
de juicios sobre
comportamientos de los
personajes




Anexo 2.

Instrumento de la variable 1: Gestion del conocimiento

ESCALA
o
S| |a
Sy e o
DIMENSIONES/ INDICADORES/ ITEMS o2 o -% 5|
2|2z |E
S|a|>|28|o
ZO(<|O|n
||| [0
DIMENSION 1: CREACION DEL CONOCIMIENTO
INDICADOR: Adquisicion del conocimiento
¢Investigas con frecuencia para adquirir mas conocimientos sobre las tareas
117 1{2]13(4]5
asignadas?
2| ¢ Investigas frecuentemente para adquirir mejor nivel de conocimiento? 112 415
INDICADOR: Diseminacion de la informacion
3| ¢ Organizas con frecuencia la informacién de acuerdo a su relevancia? 112]3|4(5
¢ Seleccionas la informacién por objetivos para obtener permanentemente
4 o 112(3|4|5
conocimientos?
INDICADOR: Interpretacion compartida
5| ¢ Sueles compartir tu aprendizaje con tus compafieros? 112]13|4(5
6| ¢, Expresas frecuentemente tus interpretaciones de aprendizaje ante los demas? | 1|2 |3 |4 |5
DIMENSION 2: TRANSFERENCIA DEL CONOCIMIENTO
INDICADOR: Almacenamiento del conocimiento
¢ Organizas los conocimientos adquiridos para aplicarlos constantemente en tu
7% o 112(3|4|5
vida diaria?
8| ¢ Apoyas frecuentemente con tus conocimientos a quién lo necesite? 112]3|4(5
INDICADOR: Interaprendizaje del conocimiento
¢, Buscas con frecuencia oportunidades de intercambio académico de ideas en
9 . 1{2]13(4]5
tus grupos de trabajo?
¢ Determinas constantemente espacios que te permitan reflexionar sobre tu
10|, . 112(3|4]5
interaprendizaje?
INDICADOR: Transferencia del conocimiento
11]|¢ Desarrollas en grupo temas complejos con frecuencia? 112]13]4|5
12 ¢ Participas constantemente en programas estudiantiles de tu institucién 1l213lals
educativa? _ ]
DIMENSION 3: APLICACION DEL CONOCIMIENTO
INDICADOR: Concentracién en el conocimiento
¢, Te concentras con frecuencia para desarrollar los trabajos asignados en cada
13 . . 112(3|4]|5
una de las areas curriculares?
¢ Elaboras regularmente trabajos de investigacion como ensayos, infografias,
14 o 112(3|4]|5
etc, que desarrollen tus conocimientos?
INDICADOR: Uso del conocimiento
¢Participas frecuentemente en los diferentes concursos realizados por la
15(> "7 : . o - 1|12(3|4]|5
institucion educativa haciendo uso del conocimiento adquirido?
¢ Participas en los programas educativos de las entidades de la provincia
16 . L . 1{2]|3(4]|5
aplicando los conocimientos adquiridos?
INDICADOR: Innovacion del conocimiento
¢Elaboras con frecuencia proyectos innovadores para representar a tu
17|> . . . T . . 1{2]|3(4]5
institucion educativa a nivel provincial, regional o nacional?
¢Apoyas constantemente en proyectos educativos de tu institucién aplicando el
18 L . 112(3|4]|5
conocimiento innovador?




Instrumento de la variable 2: Comprension de textos

ESCALA
o
gl |8
DIMENSIONES/ INDICADORES/ ITEMS | 2 § -% g
ol.Z —
c|2|2(2|5
Z(0|<|(O|n
||| o
DIMENSION 1: COMPRENSION LITERAL
INDICADOR: Descripcion de personajes, hechos, épocas y lugares
1|¢; Recuerdas de manera ordenada cada hecho del texto? 112]13]4]5
2| ¢ ldentificas con frecuencia las caracteristicas de los personajes del texto? 1{2]13]4]5
¢ Determinas constantemente la epoca como el lugar donde ocurren los hechos
3 1(2(3]4]|5
del texto que lees?
INDICADOR: Reconocimiento de sindnimos, antbnimos y homaoéfonos
4| ¢ Identificas regularmente las palabras sinbnimas cuando lees un texto? 1(21314]|5
5| ¢ Diferencias frecuentemente los antbnimos de las palabras al leer un texto? 1{2]13]4]5
6| ¢ Identificas con frecuencia las palabras homoéfonas cuando lees un texto? 1{2]13]4]5
DIMENSION 2: COMPRENSION INFERENCIAL
INDICADOR: Reconocimiento secuencial de acciones
7|¢',Identificas regularmente la secuencialidad de una accion al leer un texto? | 1 | 2 | 3 | 4 | 5
INDICADOR: Descripcion del tema
¢Describes de manera precisa sobre qué trata un texto cuando lo terminas de
8 leer? 112(3|4]|5
INDICADOR: Identificacion de ideas principales y secundarias
¢ldentifico constantemente las ideas principales como secundarias de cada 1l213lals
parrafo cuando lees un texto?
INDICADOR: Identificacion de elementos implicitos del texto
10|¢',Identificas frecuentemente los elementos implicitos del texto que lees? | 1 | 2 | 3 | 4 | 5
INDICADOR: Prediccion de los finales de las narraciones
11|<',Haces frecuentemente predicciones finales de las narraciones que lees? | 1 | 2 | 3 | 4 | 5
INDICADOR: Deduccion del tema central del texto
12|¢Deduces constantemente el tema central del texto que lees? | 1 | 2 | 3 | 4 | 5
INDICADOR: Deduccién del propdsito del texto
13|¢',Infieres con frecuencia el propdsito del texto que lees? | 1 | 2 | 3 | 4 | 5
INDICADOR: Inferencia de causas o consecuencias implicitas
¢Deduces constantemente las causas como las consecuencias del texto que
14 lees? 1(2(3]4]|5
INDICADOR: Narracion secuencial de sucesos
¢ Deduces frecuentemente de manera secuencial sucesos simples del texto que
15 lees? 11213|4|5
DIMENSION 3: COMPRENSION CRITERIAL
INDICADOR: Reconstruccion del proceso de comprension
¢ Reconstruyes con frecuencia una opinion personal a partir de los hechos que
16 1(2(3]4]|5
ocurren en el texto que lees?
INDICADOR: Emite opiniones sobre la organizacion textual
17| ¢ Expresas constantemente tu opinion sobre la organizaciondeltexto que lees? |12 |3 |4 (5
INDICADOR: Argumentacién convincente y coherente
18| ¢ Elaboras constantemente argumentos convincentes después de leeruntexto? |12 |3 |4 (5
¢Formulas con frecuencia argumentos coherentes sobre el mensaje del texto
19 112(3|4]|5
que lees?
INDICADOR: Formulacion de juicios sobre los personajes
¢ Formulas frecuentemente juicios de valor sobre las acciones de los personajes
20 11213|4|5
del texto que lees?




Anexo 3.

Matriz de validacion por juicio de expertos de la variable 1

ERCALADE :
CRMERIOS DE EVALUACION
RESPUESTA
BREREE I T
j ol |E| | ommew | ommew | EUOM ) o | oRsevanoN v
VARIABLE |DIMENSION|  INDICADORES ITEMS Slofg|pf o | U amea | | e
mlc| Ol® VARWBLE | DORENEION Ea v L | RECOMENDACION
SE g'ﬁ El vu O el T
.E g - g }_% DIMEMEION | INDICADDR ELE RESPUEETA
s IEINEIEEEEEE
2 % c Creacion del | Adquisicion del 1| jInvestigas con frecuencia para adquirir mas conocimientos Sobre Ias tareas asignadas? X X X
iy = 7 |conocimiento  |conocimiento 2 | Investigas frecuentemente para adguirir mejor nivel de conocimiento? X X
o gﬁ T o Diseminacion de la 3 |;Organizas con frecuencia |a informacian de acuerdo a su relevancia? X X X
0 e Elp informacion 4 | 5eleccionas |a informacion por objetivos para obtener permanentemente conocimientos? X X X
-E goEld Interpretacion compartida | 5 | ;Sueles compartir tu aprendizaje con tus compareras? X X
T o T L - - _— 5 X
m?IES § | iExpresas frecuentemente tus interpretaciones de aprendizaje ante los demas? X X
a E E £ § [Transferencia |Amacenamignto del 1 |;Organizas los conocimientos adguiridos para aplicarlos constantemente en tu vida diaria? X X X
C = i . .. ¥
34l 5 g del conocimiento & | ; Apoyas frecuentemente con tus conocimientos a quien lo neceste? X X
g 55 % u |conocimignto  (Interaprendizaje del 9 | ;Buscas con frecuencia oportunidades de intercambio académico de ideas en tus grupos de trabajo? X X X X
; E 5 2 5 conocimiento 10| ; Determinag constantemente espacios que te permitan reflexionar sobre tu interaprendizaje? X X
Zg" i 5 Trangferencia del 11| ;Desarrollas en grupo temas complejos con frecuencia? X X X
[ . - Z - ] - .t z
E g B ;‘ f;‘ conocimiento 12| ; Participas constantemente en programas estudiantiles de tu institucion educativa? X X
E oe= 'H Aplicacion del |Concentracion en el 13|;Te concentras con frecuencia para desarrollar Ios trabajos asignados en cada una de las dreas X X
A I =g . .
EnE" D conocimiento  |conocimiento curriculares? . _ . X
OeREE 14| ;Elaboras reqularmente trabajos de investigacian como ensayos, infografias, etc, que desarrolien tus X X
] ..
% = E T conocimientos?
gﬂgr'g 8 Uso del conocimiento 15| ;Participas frecuentemente en s diferentes concursos realizados por A insttucion educativa X X
RsLE R haciendo uso del conocimiento adquirido? X X
E @ 'ﬂ % .E 18| ; Participas en los programas educativos de lag entidades de la provincia aplicando log conocimientos X X
% ‘“-% L d adguiridos?
“Hglg Innavacion del 17|;Elaboras con frecuencia proyectos innovadores para representar a tu insttucion educativa a nivel
[l s e Bl . LA : : X X
E £= % T conocimiento provincial, regional o nacional? X
C c - o " -
033 i Apovas constantemente en provectos educatives de tu insfitucion aplicando el conocimiznto
0= 18]7A tantement ctos educativos de tu instit licando &l I X X




Matriz de validacion por juicio de expertos de la variable 2

ESCALA DE :
i~ A A
RESEUESTA CRITERICS DE EVALUACICH
i L | AELAL N " LG |
/ (1 A i g gL | simEw | oo | e | ossEnacd o
VARIABLE| DIMENSION IMDICACCRES [TEMS E BNTRE &L .
gl B B vanazs | bssds weana | T LML
El g g ol B e TE r_t e
2| 1| | 1| | Lovsate | mocmnos | " | wssusii
| il | o] ] S |NO| 8 [NO| 51 )NO| S| NO
oo 1 |; Pecuerdss de manera ordenada cada hecho del texto? X X
o~ . e N g . 4 g0 .
o E E Descripoion de personajes, hechos, 2 | ; [dentificas con frecuencia |as caracteristicas de |os personajes del texto? X X X
AT E frioer epocas y lugares 3 ¢ Determinas constantemente |a epoca como el lugar donde ccurren los hechos X X
o
I del texto gue |ees? X
2 @ - |nlitersl = ——
£T 3 . . 4 |; ldentificas regularmente |as palabras sinonimas cuande lees un texto? X X
=g Reconocimiento de sinonimas, — - - -
ek - . % | ; Diferencias frecuentemente |los antonimes de |as palabras al leer un fexto X X X
= antonimos y homaofonas — - ;
Tsc £ | ; ldentificas con frecuencia |as palabras homaofonas cuando lees un texto? X X
- Reconocimiento secuencisl de acciones | 7 | ; Identificas regularmente |a secuencialidad de una accion al leer un texta? X X X
o g — HY T oA 10 TETaS 0
° Deszipcion del tema & X X X
n B 'E _ I 0
T ag |dentificacion de ideas principales y g f'.|.dEI'ITifil:ﬂ constantemente |as ideas principales como secundariss de cada X X X
g secundarias parrafo cuando lees un texto”
MM ™ L s .
= |dentificacion de elementos implicitos - L
=1 3 Gomprensid | del texto P 10 |; |dentificas frecuentemente |os elementos implicites del texto que lees? X X X
Es : : — . , — . . X
% 3 ﬁ n inferencial | Prediccion de los finales de las namaciond 11| ; Haces frecuentemente predicoiones finales de |as namaciones que lees? X X X
@ E g Deduccion del tema central del texto 12|; Deduces constantements el tema central del texto que less? X X X
R - — - - —
g L3 Deduccion del proposite del texto 12| ; Infieres con frecuencia el propésito del texto que lees? X X X
FC - -
0 Inferencia de causas o consecuencias .
2B = implicitas 14| ; Deduces constantemente |as causas come las consecuencias del texts que |ees? X X X
FE2c — - ;
Eﬁ g ;g Narracian secuencial de sucesos 15 FLEEummmﬂ qoE I I ¥
o m N . aa .
o " 1..1: ]
MR- Reconstrucsidn del proceso de compransi| 18 i Reconstruyes con frecuencis una opinicn personal & partir de los hechos que X X X
om E ocumren en el texto que |ees?
Ea Emite cpiniones sobre |2 organizacicn . .
e ﬁ E - » 3 g T|;Expresas constantemente tu cpinion sobre |a organizacian del texto que lees? X X X
@ § 3 |Comprensid |textual X
i :- 3 ncriterial |, . . ) 12| ; Elaboras constantemente argumentas convincentes despues de leer un texts? X X X
TEg Argumentacicn convincente y coherente 19 [ LT CTTIOTES Com TGN arg UTees n::}n:—rEntEs';WE'El'n'rE'nﬁ]'E'm:} qoE X X X
a =
g3 — — = — - -
g 3 Formulacicn de juicics sobre los 2 i Formulss frecuentements juicios de valor sobre 85 scciones de los personajes X X X
wEE personajes del texto que less?




Validacion de instrumento 1 por Experto 1
Nombre del instrumento: Cuesticnario de Gestion del conocimiento.
Objetivo: Conocer |a escala valorativa de Gestion del conocimiento.
Dirigido a: Estudiantes de secundaria de una institucion educativa de Sullana.
Apellidos y nombres del evaluador: Cruz Cisneros, Victor Francisco.
Grado académico del experto evaluador: Doctor
Areas de experiencia profesional: Social ( )Educativa ( X )
Institucion donde labora: Universidad César Vallejo/Escuela de Posgrado
Tiempo de experiencia profesional en el area: 7 afios

Valoracion del instrumento:

Adecuado | Poco adecuado | Inadecuado

Tumbes, noviembre del 2022.

Dr. Victor Francisco Cruz Cisneros

Experto 1



Validacion del instrumento por Experto 2
Nombre del instrumento: Cuestionario de Gestién del Conocimiento
Objetivo: Conocer la escala valorativa de Gestion del Conocimiento,
Dirigido a: Estudiantes de una institucién Educativa de Sullana, Pert, 2022
Apellidos y nombres del evaluador: Estela Ramirez Apente
Grado académico del experto evaluador: Mg: Administracion de la Educacion
Areas de experiencia profesional: Social ( ) Educativa (X)
Institucién donde labora: Institucién Educativa N*20527 ‘AMERICA"
Tiempo de experiencia profesional en el area: afos

Valoracion del instrumento:

':Adecuado Poco adecuado | Inadecuado
! v

|

Sullana, noviembre deil 2022




Validacion del instrumento por Experto 3
Nombre del instrumento: Cuestionario de Gestién del Conocimiento
Objetivo: Conocer la escala valorativa de Gestién del Conocimiento,
Dirigido a: Estudiantes de una Institucion Educativa de Sullana, Peru, 2022,
Apellidos y nombres del evaluador: Mercedes Elizabet Garcia Barrientos
Grado académico del experto evaluador: Mg. Administracién de la Educacién
Areas de experiencia profesional: Social ( ) Educativa (X)
Institucion donde labora: Institucién Educativa N°20527 “AMERICA®
Tiempo de experiencia profesional en el area: 38 afios

Valoracién del instrumento;

Adecuado | Poco adecuado | Inadecuado |
v

Sullana, noviembre del 2022

Mg. Mercedes Eliz: et Garcla Barrientos

Experto 3




Validacién del instrumento por Experto 4
Nombre del instrumento: Cuestionario de Gestion del Conocimiento
Objetivo: Conocer la escala valorativa de Gestién del Conocimiento.
Dirigido a: Estudiantes de una Institucion Educativa de Sullana, Perd, 2022,
Apellidos y nombres del evaluador; Eva Gaona Veliz
Grado académico del experto evaluador: Maestra: Psicologia Educativa
Areas de experiencia profesional: Social ( ) Educativa (X)
Institucién donde labora: Institucién Educativa N°20527 “AMERICA"
Tiempo de experiencia profesional en el area: 12 anos

Valoracién del instrumento:

Adecuado | Poco adecuado | Inadecuado

) |

Sullana, noviembre del 2022




Validacion del instrumento por Experto 5
Nombre del instrumento: Cuestionario de Gestién del Conocimiento
Objetivo: Conacer |a escala vaiorativa de Gestién del Canocimiento.
Dirigido a: Estudiantes de una Institucion Educativa de Sullana, Peru, 2022.
Apellidos y nombres del evaluador: Johana del Pilar Olaya Farfan
Grado académico del experto evaluador: Mg. Psicopedagogia
Areas de experiencia profesional: Social { ) Educativa (X)
Institucién donde labora: Universidad César Vallejo/Escuela de Posgrado
Tiempo de experiencia profesional en el area: 12 afios
Valoracion del instrumento:

Adecuado | Poco adecuado | Inadecuado |

Sullana, noviembre del 2022

o bill

Me.Johana del Phar Olaya Farfan
Experto 5




Validacion de instrumento 2 por Experto 1

Nombre del instrumento: Cuestionario de Comprension de textos.

Objetivo: Conocer la escala valorativa de Comprension de textos.

Dirigido a: Estudiantes de secundaria de una institucion educativa de Sullana.

Apeliidos y nombres del evaluador: Cruz Cisneros, Victor Francisco.

Grado académico del experto evaluador: Doctor

Areas de experiencia profesional: Social { JEducativa ( X )

Institucion donde labora: Universidad César Vallejo/Escuela de Posgrado

Tiempo de experiencia profesional en el area: 7 afos

Valoracion del instrumento:

Adecuado
v

Poco adecuado

Inadecuado

Tumbes, noviembre del 2022.

Dr. Victor Francisco Cruz Cisneros

Experto 1



Validacion del instrumento por Experto 2

Nombre del instrumento: Cuestionario de Comprension de Textos

Objetivo: Conocer 2 escala valorativa de Comprension de texios.

Dirigido a: Estudiantes de una Institucion Educativa de Sullana, Pert, 2022.

Apellidos y nombres del evaluador: Estela Ramirez Aponte

Grado académico del experto evaluador: Mg: Administracién de la Educacion

Areas de experiencia profesional: Sociai ( ) Educativa (X)

Institucién donde labora: Institucion Educativa N°20527 “AMERICA”

Tiempo de experiencia profesional en el area: 30 afos

Valoracién del instrumento:

Adecuado ' Poco adecuado

v |

Inadecuado

Sullana, noviembre del 2022

Mg. Estela Ramirez Aponte
Experto 2



Validacion del instrumento por Experto 3
Nombre del instrumento: Cuestionario de Comprension de textos
Objetivo: Conocer la escala valorativa de Comprension de textos
Dirigido a: Estudiantes de una Institucién Educativa de Sullana, Pert, 2022.
Apellidos y nombres del evaluador: Mercedes Elizabet Garcia Barrientos
Grado académico del experto evaluador: Mg. Administracion de la Educacién
Areas de experiencia profesional: Social ( ) Educativa (X)
Institucién donde labora: Institucién Educativa N°20527 “AMERICA”
Tiempo de experiencia profesional en el area: 38 afos

Valoracion del instrumento:

| Adecuado | Poco adecuade | Inadecuado

Sullana, noviembre del 2022

Experto 3



Validacion del instrumento por Experto 4
Nombre del instrumento: Cuestionario de Comprension de textos
Objetivo: Conocer l2 escala valorativa de Comprension de textos.
Dirigido a: Estudiantes de una Institucién Educativa de Sullana, Per(, 2022.
Apellidos y nombres del evaluador: Eva Gaona Veliz
Grado académico del experto evaluador: Maestra: Psicologia Educativa
Areas de experiencia profesional: Social { ) Educativa (X)
Institucién donde labora: Institucién Educativa N°20527 "AMERICA”
+ Tiempo de experiencia profesional en el area: 7 afios

Valoracion del instrumento:

Adecuado | Poco adecuado | Inadecuado
v |

Sullana, noviembre del 2022




Validacién del instrumento por Experto 5
Nombre del instrumento: Cuestionario de Comprension de textos
Objetivo: Conocer la escala valorativa de Comprension de textos
Dirigido a: Estudiantes de una Institucién Educativa de Sullana, Pert, 2022.
Apellidos y nombres del evaluador: Johana del Pilar Olaya Farfan
Grado académico del experto evaluador: Mg. Psicopedagogia
Areas de experiencia profesional: Social ( ) Educativa (X)
Institucién donde labora: Institucién Educativa N°20527 “AMERICA”
Tiempo de experiencia profesional en el 4rea: 12 afios
Valoracién del instrumento:

Adecuado | Poco adecuado | Inadecuado

Sullana, noviembre del 2022

Mg. Johanadel Pilar Olaya Farfan
Experto 5



Anexo 4.

Confiabilidad total de V1

Scale Reliability Statistics

Cronbach'sa McDonald's w

scale 0.874 0.880

Confiabilidad por items de V1

Item Reliability Statistics

if item dropped

Cronbach’'sa McDonald's w

1 0.870 0.877
2 0.878 0.884
3 0.869 0.876
4 0.871 0.877
5 0.874 0.879
6 0.866 0.872
7 0.866 0.873
8 0.864 0.871
9 0.865 0.873
10 0.862 0.868
11 0.866 0.874
12 0.875 0.880
13 0.861 0.869
14 0.871 0.877
15 0.863 0.872
16 0.859 0.868
17 0.865 0.873
18 0.869 0.876




Confiabilidad total de V2

Scale Reliability Statistics

Cronbach'sa McDonald's w

scale 0.929 0.931

Confiabilidad por items de V2

Item Reliability Statistics

if item dropped

Cronbach’'sa  McDonald's w

1 0.926 0.928
2 0.928 0.930
3 0.923 0.925
4 0.926 0.929
5 0.927 0.929
6 0.928 0.929
7 0.923 0.926
8 0.924 0.926
9 0.924 0.926
10 0.924 0.926
11 0.927 0.929
12 0.925 0.926
13 0.923 0.926
14 0.927 0.929
15 0.927 0.929
16 0.926 0.928
17 0.924 0.926
18 0.923 0.925
19 0.924 0.926

20 0.926 0.929




Anexo 5.

Autorizacion para aplicar instrumentos

IE N* 20527

"TAMERICA"

“ANO DEL FORTALECIMIENTO DE LA SOBERANIA NACIONAL",

AUTORIZACION PARA APLICAR INSTRUMENTO DE PRUEBA PILOTO

La Directora de Ia Institucion Educativa N°20527 *AMERICA”, suscribe ia presente.

AUTORIZA:

A la Lic, Delfina Arévalo Valencia. identificada con D.N.I. N°03580340, quien es
estudiante del programa de Maestria en Administracion de la Educacion de la Escueia de
Posgrado de la Universidad César Vallejo de la filial Piura, para que aplique el instrumento
de la prueba piloto de su proyecto de investigacién titulado “Gestién def conocimiento y
comprensién de textos en estudiantes de secundana de una institucién educativa de
Sullana - Penli. 2022", a una muestra de 35 a 38 estudiantes de la Institucion Educativa.

Al efecto se expide la presente autorizacién a fin de que se le otorguen las facilidades
correspondientes.

Sullana, noviembre del 2022
ATENTAMENTE.

SUEB DIRECTORA
CPPe 324650




P IE N" 20527 ‘»‘
=5 "AMERICA" b
= “ANO DEL FORTALECIMIENTO DE LA SOBERANIA NACIONAL", S

AUTORIZACION PARA APLICAR INSTRUMENTO DE PRUEBA MUESTRA
REAL

La Directora de la Institucién Educativa N°20527 “AMERICA”, suscribe la presente.

AUTORIZA:

A la Lic. Delfina Arévalo Valencia, identificada con D.N.I. N“03590340, quien es
estudiante del programa de Maestria en Administracion de la Educacion de la Escuela de
Posgrado de ia Universidad César Vallejo de Ia filial Piura, para que aplique el instrumento
que mide las variable 1 y 2 de su proyecto de investigacion titulsdo ‘Gestion del
conocimiento y comprension de texios en estudiantes de secundaria de una Institucion
educativa de Sullana — Perd. 2022°, a {a muestra real de estudio de mas de 100
estudiantes de {a Institucion Educativa.

Al efecto se expide |a presente autorizacion a fin de que se le otorguen las facilidades
correspondientes

Sullana, noviembre del 2022

ATENTAMENTE.

SUB DIRECTORA
CPPe 324690




Anexo 6.

Consentimiento informado

CONSENTIMIENTO INFORMADQO

Yo,ﬂfYYWM?M- identificado (a) con om‘lf!ﬁ’%ad‘t padre o
madre de familla, de la institucidn educativa N*20527 “AMERICA®, doy mi consentimiento para que mi hijo
(a).%iuunﬂzundm.mm&@,m@w, sea inclulda como sujeto de estudio, en el proyecto de
investigacion titulado: "Gestion del conocimiento y comprensidn de textos en estudiantes de secundaria de
una institucion educativa de Sullana — Plura- 2022; dirigido por 1a profesora Delfina Arévalo Valencia,
Licenciada en Educacién, con fines de Investigacion:

He recibido una explicacion clara, completa sobre el objetivo de los cuestionarios virtuales que se aplicaran, no
existe ningun tipo de riesgos, ni beneficios directos e Indirectos por la participacion de mi hijo {2) en 2l estudio,
asimismo no habrd ningun gasto, nl remuneracion, ni evaluacion que repercutira en sus estudios por la
participacion en el estudio, se guardard estricta confidencialidad sobre los datos obtenidos producto de la
participacion del estudiante.

Sullans, 21 de Noviembre del 2022

Firma del Padre o madre @ NM@.«

Nombres y apellidos :..Nx&)l.,m.w.iﬂ\&s
DAL TR TTR CY T L. M




[ PROEBELCEMS ]

Anexo 7.

Matriz de consistencia

[OEJETIVO =

HIFOTESIE

Froblema =eaneral
LTama esld cormaelacionada b gesbidn
ded camnacimienta con la comprensicn
cle temtas de uns enticdad educativa de
Sullana, 20227

Dhfeilvo Genaral:

Determinar & correlscidn gue
Enigie erine la pesticn del
camacimienta y la compreEnsicn de
SEEboE Emn U irEtRucion
aducatiea de Sullana - Peard,
202

Problemas Em{ﬂﬂﬂﬂi:

FE 1:

LACama esta oormalacionadas b gestidn
ded comacimiento con la comprensiion
lit=ral =n una insbbocidn educativa e
Sullana, 20227

PE 2:

LTama esta cormelacionadas b gesbidn
ded camacimisnta con la comprensicn
inferencial &n una irstiliscon educativa
de Sullana-Perd, 20227,

FPE 3:
LCama esta cormelacionadas b gestidn
ded comacimiento con la comprensiion

it e una insfRuciin eduocative e
SBullans, 20227

JITETIFCACTCH

Hipdiesls Genaral
H: Existe cormelacion significativa
antre la gesticon del conocimiento y
la camprernscn o jesSos an una
institscadn educativa de Sullans
Pera, 2022,

H,: Pl Emisg bee oamelEcitn
significativa antre e gestidn el
canacimientas vy la comprensicn de
faxbas an una instbucikdn educativa
de Sullana — Pemd, 2022,

DEelvos Eapecilcos:
OE 1:

Extallecer b comelEacidn oue
exisie arine & pesticn del
camacimienta y & comprensiGn
lit=ral en una instbucidn educativa
e Sudlans - Perd, 2022

OE =22

Estanlecear la comelacidan gue
anigie arine b pesticn el
camacimisnta y la comprensicn
irferencial @n urss irstihiscon
aducatea de Sullana - Peaera, 20722
OE3:

Extallecer b comelEacidn oue
enigie erine la pestice el
canacimienta @& comprensicn
criterial =n una insibucidn
Egcathrsa de Sullana - Para, 20322

Hipoieal= Espacitican:

H1:

Existe cornelacan significativa antne
Ia gestion del conocmisrto ¢ A
[ gt g o gt ] litersad B [T, 5
institscadn esducative de Sullans -
Parg, 2032,

Ha:

Existe oornelacan significativa antne
la gestion del conoccamierno vy la
camprensiin  irferencial en una
institsadn educativa de Sullana -
Peari, 3032,

[

Existe correlacan significativa antne
la geston del conocamierno vy ka
[t g g Pt ] eriterial =1 [T, F]
institscadn esducative de Sullans -
Peri, 3032,

Teorlca

En el madeaels CES] de Maonaka y
Takeuchi, Gritzrer (2018) an el gue
surgen las muevas ideas dado gue las
personas acuden a practicas mauy
arrigpuecedoras ¥ a partic de ahi
abfieremn el conocmmienio 1&cta.
Sgimismo an s modeka KR Choo
Sanse-Making (1998) destacs 1
praduccitn de conocimiento, creackin
de senlido y bama de decsiones. Yem =l
Bl odela integrasdo siluscional de Rigsoo
(2004 planbad un mexdaks: de G, con
dees dimensiaress: s especifica y oira
holi=fica y para comprension de saxtos,
= basas en los enfoques de baabeal Sals
w Cassany, al models nteractive kectura
propuestio por Diar Barriga y
Hemandear, ctada par Cufiachi & Leywa
(2018) madelos muy elicaces para la
camprensiin de exioes.

Practica

La imvestiqacion == realica debido ala
gran necesidad v urgencia de
imcremertar s nivedes de comgrersicdn
de lextas can b base de la gestian del
canacimieEnta =n los estudiantes de la
irstitscidn echcatiem.

Metodaldgbca

Se basa en las tecnicas de unma
imvastigacicn comelacicnal, aplicadas «n
ashe pstudia para alcanzar hos objpativos,
oama fambién =l desarrallo de
cairessi no v two lclacloes por e perioes, ef
sl aparts instrumentos confiables pars
irmvestigaciones futuras.

Social

Este eshurdio serd de bereficio o la
oamuridad estusdiantil de s irstiiocdn
aeducatida, an la que va a demostrar ka
reliclancd am b oo se apcouenirs




Anexo 8.

Fotos







Anexo 9.

Bases de datos

V1 Gestion del conocimiento

D1 Creacion del

D2 Transferencia del

D3 Aplicacion del

conocimiento conocimiento conocimiento V1 | Nivel

ltems [1]2(3]|4(5|6[D1| Nivel |7(8 [ 9 |10|11|(12|D2| Nivel |13[14|15|16|17(18|D3| Nivel
1 |3|4[5|5|3|3|23| Alto (4[4 |5|5|4|3|25| Alto | 5| 3[4]3| 3| 3[21|Medio| 69| Alo
2 |3]3[3[3[2|2]|16|Medio|3| 4|2 |2]|3]|2]|16[(Medio|5[2]|2]|2]|2|1[14]| Bajo | 46 |Medio
3 |3|5[2[3[3[2]|18|Medio|5| 5|2 |4]|2]|3|21|(Medio|5[4|2]|1]|1]|2][15|Medio| 54 |Medio
4 13]|3]|4(3[4[2]19|Medio|3| 3 |5|[5|3|1|20(Mediof5|3|1|1(3]|3]16|Medio| 55 [Medio
5 5|5(4|5(5|4| 28| Alto [5| 4|4 |5|4|5([27| Alto | 5|4 [5|4|4]|4]|26| Alto | 81| Alto
6 [3]|3[3]|3]4|3][19|Medio|3|4|4[3]|3|3[20|Medio|3[3[3]|2[3]|4]18[Medio| 57 |Medio
7 12|3|4|5(4|4|22|Medio|3|1[2|1]|1]|3|11|Bajo|2|4]|3]|5]|4[5([23| Alto | 56 |Medio
8 (3]4]|4]|3|3[2(19|Medio|4| 4|3 |4|4]|4]|23| Alto [5[3|2]|3|1|3]|17|Medio| 59 [Medio
9 ([5]5(3]|4|3[3[23| Alto |4 5|2 |3|4|2|20(Medio|3(3|3|4|4|4]|21|Medio| 64 [Medio
10 [3]3]3|3|2(3[17|Medio|3| 4| 3|3[3]|2]|18[Mediof5|2]|2|2|2]2]15|Medio| 50 [Medio
11 |3]3[3[3|3[1|16|Medio|3|3[3|5|5|1|20(Medio|5|3|1]|1]|2(|1([13]| Bajo | 49 |Medio
12 [3]3]3|3|3(3[18|Medio|3| 3|3 |3[3]|2]|17|(Mediof3[3]|2]|2|3]|2]15|Medio| 50 [Medio
13 [3]2]3|3|4(4[19|Medio|4| 3| 2|43 1]|17|Mediof3|2]|2]|2|3|3]|15|Medio| 51 [Medio
14 |1]3[3|5(3[3]|18|Medio|3| 5|3 |5|5|3|24| Alto |5[5]| 2| 3| 3| 3[21|Medio| 63 |Medio
15 ([3]4]5]|4|3(4[23]| Alto |4 4| 4| 3[3]3|21|Mediof3[3|3|3|4]3]|19|Medio| 63 [Medio
16 |3]4[3[3[3[3|19|Medio|4|3|[3|3]|3]|3|19|(Medio|3|[3|3|3]|3|3[18|Medio| 56 |Medio
17 [3]3]3|3|3(3[18|Medio|3| 4| 3|3[4]3]|20(Medio|5|4]|4]|3|2]|3]21|Medio| 59 [Medio
18 ([3]3]3]|4|4(3[20|Medio|3| 3|4 |3[4]3]|20(Medio|3|4]|4|3|3]|4]21|Medio| 61 [Medio
19 |5|5[2[3|5|5|25]| Alto |2| 5|2 |3]|3]|2|17|(Medio| 33| 2| 2]|3|2][15|Medio| 57 |Medio
20 |5|5|4|5(3|3|25| Alto |4|5(3|5|4|4([25] Alto |53 | 3| 3| 3|5 ]|22[Medio| 72 | Alto
21 |5|5|4(4(3|3]|24| Alto |4| 3 [5|5]|3|3[23]| Alto |53 |3 |[3|3]|5]|22[Medio| 69 | Alto
22 |3]|4|3[2[3]|4]|19|Medio|2| 3[2|2]|4|2[15|Medio|2]|2|2[3]|2]|3|14]| Bajo | 48 |[Medio
23 |5|3|2|1[3]|2]|16|Medio|5| 52| 4|4 |5([25] Alto | 2|3 |5[5]| 4| 3 |22|Medio| 63 |Medio
24 |3]|4]|4|3[3[2[19|Medio|4| 3| 3[5|2]|1]|18|Medio|4[3|2]|1]|1|2([13]| Bajo | 50 |Medio
25 |3]3]3|3[3[3[18|Medio|3|3|3[3|3]|3]|18|Medio|3[3|3]|3]|3|3[18|Medio| 54 |Medio
26 |1]1]1]1[3[3[10| Bajo |3|4|4[3|5]|3|22|Medio|1|[1|3]|1]|3|3([12] Bajo | 44 |Medio
g 27 |[5]|5(4]|5(5|4|28| Alto |4 4| 3| 3|3 [5|22|Medio|3|[1|3|5]|2|3|17|Medio| 67 | Alto
§ 28 |3|4|4|3[5|3|22|Medio|5|4[(5|3|4|5([26] Alto |53 | 3| 3| 4| 3|21[Medio| 69 | Alto
S| 29 |5]4|3|5|3|5|25| Alto |5/ 4|5|5|3|5|27| Alto |5|5|5|3[3|5]|26| Alto | 78 | Alo
30 |3]3]3|3[3[3[18|Medio|2|3|3[3|3]|2]|16|Medio|3[2|3]|3]|3|3[17|Medio| 51 |Medio
31 |3|3|3[3[2|3]|17|Medio|3| 3[3|2|3|1[15|Medio| 3|3|3[3]|3]|3]|18|Medio| 50 |Medio
32 [5]|4(5]|4(5|5|/28| Alto |3[|5|5|5|4([5|27| Alto |5|(5|4|5|5(|4|28| Alto | 83| Alto
33 |4]3|3|3[2[3[18|Medio|2| 3|3[3|3|2]|16|Medio|4|[2|3]|2]|3|3[17|Medio| 51 |Medio
34 |3|4|3(3[4|3|20|Medio|3| 3[3|2|3|2[16|Medio| 3|3|3[2]|2]| 3|16|Medio| 52 |Medio
35 |2]|2|3|4(4|3|18|Medio|2| 44| 3|3 |2[18|Medio|3|4| 3[4]3| 3|20|Medio| 56 |Medio
36 |3]3]3]4[3[3[/19|Medio|3|3|3[3|3]|2]|17|Medio|4(3]|1]1]1[1([11]| Bajo | 47 |Medio
37 |[5|5(5]|5(4|3|27| Alto |5 5|4 |5|3[2|24] Alto |54 | 2| 2| 2|3 |18|Medio| 69| Alto
38 |2]|2]|3|5[3[3[18|Medio|5|5]|4[3|3]|2]|22|Medio|5[5|2]|3]|3]|3(21|Medio| 61 |Medio
39 |3|4|4(5(3]|4|23| Alto |3|5(5|5|4|3([25]| Alto |5]|5|3|[3|4]|3|23| Alto | 71| Alto
40 [4(5]|3]|4]|5|3[24| Alto (2| 5|3 |4[2[1|17|Medio|3|4[21[1]|1]1]11| Bajo [ 52 |Medio
41 [3[3]1]|3]4]|3|17|Medio|3|3|3|3[3[3|18|Medio|3|1|[21[3]|1]1]|10]| Bajo [ 45 |Medio
42 |3(4(3|5|5]|4|24| Alto [3[3|5]|3|5|3|22|Medio| 4| 3[4]3| 3| 3]|20|Medio| 66 |Medio
43 |4(4|5(4|3|3|23| Alto (4| 4| 4|3 |44 (23| Alto |4 |4|4[4]|4]|3|23| Alto | 69 | Alto
44 [3[4]4]|5]|5|5[26| Alto [4/ 3|3 |5[3[2|20|Medio| 4|5[5[3|4]4]|25| Alto | 71| Alto
45 14(3[3]3]|4]|2|19(Medio|4[5]|3|2|2|3]|19|Medio|4|5[2]|2]|2]|2]|17|Medio| 55 |Medio
46 |5(5|5(5|4|3|27| Alto [5|5|5|5|5|5(|30| Alto [5|5[5[1]|5]|5|26| Alto | 83| Alto
47 |5(5(5|5|3|3|26| Alto [5[5|5|5|3[3|26] Alto |5|5[5|1|5|5([26]| Alto | 78 | Alto
48 |3(4(5|3|3|3|21|Medio|3[4|3]|3|5|3|21|Medio|3|3[4]|3]| 3| 3]|19|Medio| 61 |Medio
49 [4(3]|2]|4]1]|3|17[Medio[3|5|3|5[3[3|22|Medio|5|5[3[2]|4]|5]|24| Alto [ 63 |[Medio
50 |3|3|3[3[4|3|19|Medio|3| 3[3|3|3|2[17|Medio|3|4|4[2]|2]|2]|17|Medio| 53 |Medio
51 ([5|5(5|5(3|5(28| Alto |4 4|5|4|4|4|25| Alto |54 |5|5|5([5([29| Alto | 82| Alto
52 [4]|5(3]4(3|3|22|Medio|3[4|2|3|4[5|21|Medio| 4|4|4]|5|4[5([26]| Alto | 69| Alto
53 |1]|2]|2]|2|3[2[12| Bajo |1|1]|2|1|4|3|12|Bajo |1|[3|(1|1]|1]|4]|11( Bajo | 35| Bajo
54 (2]3(4]4|4]4|21|Medio|3[3|2|3|4|1]|16|Medio|2|1|3]|4]|4(|5]|19|Medio| 56 |Medio
55 |3]|3|3|3[3[3[18|Medio|3|3|3[3|3]|3]|18|Medio|3[3|3]|3]|3|3[18|Medio| 54 |Medio




Muestra

56 |5|5|3|5|3|4[25| Alto (4| 4|3 |4|4|2[21|Medio|4]|4]|4|3|5[5([25]| Alto | 71| Alto
57 |5|3|4(4|3]|4|23| Alto |5/ 5|2 |4|4|1|21|Medio|4|4|4|4]|5|4]|25| Alto | 69| Alto
58 |5|5|3[5|5|3|26| Alto |[5|5|5(3|4|1(23] Alto |5]|1[5|1]|2|5]|19|Medio| 68 | Alto
59 |3|3|4|5|3|4|22[Medio|3|3|3|3|5|4|21|(Medio|3|4|3|4|5]|4]|23| Alto | 66 [Medio
60 |3|3|5[3|5|5|24| Alto |5/ 5|3 |(3|3|5(24] Alto | 3|3 [5|5|5|5|26| Alto | 74 | Alto
61 |3|2|3[3]|4|3|18|Medio|2| 3|2 |5|2|1|15|Medio|5|2|3|1]|3|2]|16|Medio| 49 [Medio
62 [5|5|3[4]|5[4|26| Alto [3|5[5|5|3|1]|22(Mediof4|3|1|1]|1(3]|13] Bajo | 61 [Medio
63 |5[5[3|3|5[3]|24]| Alto |3|5|3|4|5]|2]|22|Medio|5|4|3|1]|1]|3]|17|Medio| 63 [Medio
64 |4|4|3(4]|4]|3|22|(Medio|5({5|5(3|4]|2(24]| Alto | 4|3 |[2|2]| 3| 3|17|Medio| 63 [Medio
65 |4|3|3|4|5|5|24| Alto [4]{ 3|3 |1|4|1|16|Medio|3|3|1|3]|4|5]|19|Medio| 59 [Medio
66 |3[3[3]|3|3[3]|18|Medio|3|3|3|3|3|3|18|Medio|4|4|3]|3]|3]|4]|21[Medio| 57 [Medio
67 |3[3[3]|3|3[3]|18|Medio|3|3|3|3|3|3|18|Medio| 4|3|3]|3]|3]|4]|20[Medio| 56 |[Medio
68 |3|3|4|4|4|4|22|Medio|5|5|4|(4|4|4(26] Alto |4 4|43 |4|4]|23] Alto | 71| Alto
69 |3[3[3]|3|3[3]|18|Medio|4| 4| 3|3|3]|3|20|Medio| 3|3|3|4]|3]|4]|20[Medio| 58 [Medio
70 |5(4|4]|4|3[2]|22|Medio|3|3|3|3|3]|3|18|Medio| 4|3|2]|2]|2]|2]|15[Medio| 55 [Medio
71 |3|4|3(3]|4]|4|21|Medio|3| 4|3 |3|5|3|21|Medio|3|3|4|4]| 4| 3]|21|Medio| 63 [Medio
72 15|5|3(3|5|2|23| Alto [3][ 3|3 |3|3|3|18|Medio|3|3|5|3]| 3| 3]|20|Medio| 61 [Medio
73 |4]|4|5|5|5|4|27| Alto [5|5|5|4|5|3[27| Alto [ 4|43 | 2| 3[3[19|Medio| 73| Alto
74 13|3|2(3]2]|3|16|Medio|2| 3|3 |3|3]|3|17|Medio| 3|3 |3|[3]| 3| 3]|18|Medio| 51 [Medio
75 |5|5(|3[3|5]|2|23| Alto [3[|5]|3|3|3|3|20|Medio|4|3|2|2]|2]|2]|15|Medio| 58 [Medio
76 |3[4[5]|5(2[3]|22|Medio|5|5|3|3|4]|1|21|Medio|3|4|2]|4]|2]|4]|19[Medio| 62 [Medio
77 |4(4[3]|3|3[1]18|Medio|3|4|3|3|3]|1|17|Medio| 4|3|2]|1]|2]|3]|15[Medio| 50 |Medio
78 |4|3|4(4|3|3|21|Medio|4| 3|3 |5|3|3|21|Medio|5|4|3|3]|2]| 3]|20|Medio| 62 [Medio
79 |3|4|4(3|5|3|22|Medio|5|4|3|5|4|1|22|Medio|3|4|3|2]|3]|4]|19|Medio| 63 [Medio
80 |3(3[4]|4|3[1]|18|Medio|3|3|3|4|5]|1]|19|Medio|3|3|1]|1]1]|1]|10]| Bajo | 47 [Medio
81 |3]|3]|4|3|3[2[18[Medio|2(3|3|1]|4|1[14[Bajo |[3|(3|1]1]|2]|1][11| Bajo |43 [Medio
82 |3|3|3(3|3]|4|19|(Medio|3|3|3|4|4]|3|20|Medio| 4|3|3|3]|3]|3]|19|Medio| 58 [Medio
83 |5(5[5]|4|3[5]|27| Alto |5/ 5|5|4|5]|5|29| Alto |5|5|5]|4|5]|4]|28| Alto | 84| Alto
84 |3[4[4]|5|3[3]|22|Medio|5|4|5|3|3]|3|23| Alto | 4|3|3|3]|4]| 3]|20[Medio| 65 [Medio
85 |4|5|3(4]|4|3|23| Alto [3|5|5|5|3|3(24]| Alto |4 |4 |3|2]| 1| 3|17 |Medio| 64 [Medio
86 |5|5|5(5|4|5|29| Alto |[4]|5|5|5|5|5([29]| Alto |5|5[5|5|4|5]|29| Alto | 87 | Alto
87 [3]|3]3(3]3[3]|18[Medio|3| 3[3|3|3|3|18[Medio|5|3|[3|3]|1[3]|18|Medio| 54 [Medio
88 |3|3|3[3]|4|3|19|(Medio|3|4|4|3|5|5(24| Alto | 3|4 |3 [ 3] 3| 3]|19|Medio| 62 [Medio
89 |3|3|4(3|4|3|20|(Medio|3|4|4|4|5|4(24] Alto |3 |5[4|5|3|5]|25| Alto | 69| Alto
90 |3(3[3]|3|1[3]|16|Medio|3|4|5|3|3]|3|21|Medio|3|1]|3]|3]3]|3]|16[Medio| 53 [Medio
91 |3(3[5|3|3[1]|18|Medio|2|3|1|3|3|1|13|Bajo|5|4|1]|1]|1]|1]|13| Bajo | 44 [Medio
92 |2|2|3[3|3|3|16|Medio|3|3]|3|3|3|4(|19|Medio| 3|3 |3|3]| 3| 3]|18|Medio| 53 [Medio
93 |4|3|5(3|3|4|22|Medio|5[{3|2|4|2|2|18|Medio|5|5|1|3]|3]|4]|21|Medio| 61 [Medio
94 |3]|4|3]|4|3|3|[20[Medio|[3[3|3]|3|3|4|19(Medio|4|4|3]|3]|4]|3]|21|Medio| 60 |[Medio
95 |4|5|4(4]4|3|24| Alto [3] 3| 3| 3|3|3|18|Medio| 3|3 |3|[3]| 3| 3]|18|Medio| 60 [Medio
96 |5|4|4(4|3|3|23| Alto [3[ 3|4 |3|2|2(|17|Medio| 4|4 |3|3]|3]|4]|21|Medio| 61 [Medio
97 |3]|4|3|3|3|3[19(Medio|4| 4| 3|3|3|4|21|(Medio|3|4|3]|3]|4]| 3]|20|Medio| 60 |[Medio
98 |5|5|5/|4|3[3[25| Alto [4|5|3]|4|5|1[22[(Medio|4|3|3]|1]|2]|1][14| Bajo | 61 [Medio
99 |4|5|4(4|3]|3|23| Alto |54 |5(4|5|2([25]| Alto | 5| 5[4 |5|4|5|28| Alto | 76 | Alto
100 [3(3|3|3(5(3|20|Medio|3| 4| 3|2 |3|3|18[(Mediof4|3|2|2]|3]|2]|16|Medio| 54 |Medio
101 |5|5(4(4(3]|5|26| Alto |3|5|3[4|[3]|3|21|Medio|5|3|5([2|1]|2]18|Medio| 65 |Medio
102 [5(3|3|5(3[3|22|Medio|4| 5|4 |3 |5[5]|26| Alto |33 |3|5|3]|4]|21|Medio| 69| Alto
103 [3(3]|4|3(3[3|19|Medio|4| 5| 5|3 |4|3|24| Alto [5|(5|3| 2| 3| 4 |22|Medio| 65 |Medio
104 [5|5|5|5(3(3|26| Alto |5|5|5|5|4[5|29| Alto |5(5|3|3|3]|5]|24| Alto | 79| Alto
105 |3|3|5]|3[3]|4[21|Medio|3[4|3|[3]|4]|4|21|Medio| 3[3]|3|3]|2]|4](18|Medio| 60 |Medio
106 [3|5|3|4(3[3|21|Medio|5| 4|4 |4 |4|4]|25| Alto |44 |4]|4|4]|4]|24| Alto | 70 | Alto
107 [4]2]1|3(3|3|16|Medio|3| 4| 4|3 |3|3|20(Medio|4|3|5|4|5|5|26| Alto | 62 |Medio
108 [(3]4]3(3[3]|2|18|Medio|5[{ 5|4 |[3[3|3[23| Alto [ 3[4 [3 |3 |3 ]| 2|18|Medio| 59 |Medio
109 |2]2(2(3(3]|2|14| Bajo |2|3|2|2|2]|3|14|Bajo |3|3|2[2[2]|2]|14]| Bajo | 42 | Bajo
110 (4|3|4|4(3|3|21|Medio|4| 4| 4|4 |3|3|22(Medio|4|4]|3|4]|3]|3|21|Medio| 64 |Medio
111 |5|4(4(4(4]|4|25| Alto |3| 5|4 |(5|4|4|25| Alto | 4|4 |4(4|3]|4]|23| Alto | 73| Alo
112 |2]3(3[3|1|1] 13| Bajo [3]| 2| 1|3 |1]|1]11|Bajo [3]|3|1|1]|2]1]11] Bajo | 35 | Bajo
113 [3(3]|2|4(3|3|18|Medio|4| 3| 2| 3| 3| 3|18|Mediof3|3|3|3]|3]|3|18|Medio| 54 |Medio
114 |5|5|4|4|5(3|26| Alto |5/ 5|5|4|3[3|25| Alto |5(5|5|3|4]|3]|25| Alto | 76 | Alto
115 |5|5(4(3(5|4|26| Alto |4| 5|4 |4 |4]|3|24| Alto | 5|4 |3 [3|2]| 3]|20|Medio| 70 | Alo
116 |3|3(3[2(2|1|14| Bajo |2]|1|3[(3[4]|3]|16|Medio|3|3|3[3|2]|4]18|Medio| 48 |Medio
117 [3]3]4|3|5(3|21|Medio|3| 3|3 |4|4|3|20(Mediof4|4]|3|3]|4]| 3|21|Medio| 62 |Medio
118 (4(3]|5(4|3]|1|20|Medio|4| 3[4 |3 [3|1[18|Mediof3[3[3|1|3]|3|16|Medio| 54 |Medio
119 (4(3]|3[4[3|3|20|Medio|4| 5|4 |4[3|3[23| Alto [3[3[3 |3 |3 ]| 4|19|Medio| 62 |Medio
120 |5]1|2]2|1]1|12]| Bajo |2[{2|3|2]|2]|2|13|Bajo|1[2]4]|2]|3]3[15|Medio| 40| Bajo
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121 |4|4|3|3|3|3|20|Medio|4| 4|3 |4|4]|2|21|(Medio| 4|3 |4]|2]|2|2]|17|Medio| 58 |Medio
122 |5(3(3]3|4|3|21|Medio|4|5|5|4|4|1|23| Alto | 43[4 ]| 1| 3| 3]|18|Medio| 62 |Medio
123 |3|3|3|3|3|3|18|Medio|3|3|3|3|3|3|18[Medio|3|3|3]|3|3|3]|18|Medio| 54 |Medio
124 |3(4(3]4|5|3|22|Medio|4|5|4|4|4|4|25| Alto | 5|5[4| 3| 3| 2|22|Medio| 69 | Alto
125 |3(4(4]414|4|23| Alto (4|4 | 4|4 | 4| 4|24 Alto |4 |4 (4| 4| 4|4(|24] Alto | 71 | Alo
126 |3|5|3|4|4|3|22|Medio|4| 3| 4|4 |4]|4|23| Alto |44 |4|4]|4|4]|24]| Alto | 69| Alto
127 |5(5|4|3|3|3|23| Alto |5/ 5|3 |3|5|3|24| Alto | 4] 4|3 | 3| 3| 3]|20|Medio| 67 | Alto
128 |4|5|4|4|5|4|26| Alto |3| 5| 4| 3| 4| 3|22(Medio|5]|4|3]|3|2|3]|20|Medio| 68| Alto
129 [3|5(3|3]|2]|4|20|Medio|3|5|3|3|5|2|[21|Medio|5|3|2|1|1]|3]|15|Medio| 56 [Medio
130 |3|3]|2|3|4|3|18|Medio|3|4|4|3|3]|3|20(Medio|3]|3|2]|1]|3|4]|16|Medio| 54 |Medio
131 |3|3|3|3|4|3|19|Medio|3|3|3|4|3]|3|19[Medio|3|3|4]|3]|4]|3]|20|Medio| 58 |Medio
132 |3[3|3|4|5|3|21|Medio|3|5|3|4|4]|4|23| Alto |5]|4|4|4]|4|4]|25| Alto | 69| Alto
133 [3]3]|2(3[4]|3]|18|Medio|2[ 3| 1|3 |[3[3[15(Medio|2|2|1|2|[2| 2|11 Bajo [ 44 |Medio
134 |4|4]|4|5|5|5|27| Alto |5/ 5|5|5|3|4|27| Alto | 5|4 |3|3|4|5]|24| Alto | 78 | Alto
135 |4(4(4]1414|3|23| Alto [4[5|5|4|3|2|23| Alto | 5|43 2| 3| 3|20|Medio| 66 |Medio
136 |3|3|3|3|5|3|20|Medio|3|5|5|5|4|4|26| Alto | 4] 4|3| 3| 3| 3]|20|Medio| 66 |Medio
137 |3|4(3]4|2|4|20|(Medio|3| 4| 2|3 |3|2]|17|Medio| 4|3[2]|3]| 2| 3|17 |Medio| 54 |Medio
138 |3[3]|2|2|2]|2|14| Bajo |1|5|5|2|2]|2|17[Medio|2|5|5]|2]|2|5]|21|Medio| 52 |Medio
139 |5|5|5|5|5|3|28| Alto |5/ 3|5|5|5|5|28| Alto | 5|5|3|5|3|5|26| Alto | 82| Alto
140 |3(2|3|4|4|3|19|Medio|3| 4| 4|4 |4]|4|23| Alto | 4] 4|3 | 4| 3| 3]|21|Medio| 63 |Medio
141 [3|3|3(|3]|2]|1|15|(Medio|3| 33| 3| 3| 3[18|Medio|3|3|3|3(|3]|3]|18|Medio| 51 [Medio




V2 Compresion de textos

D1 Comprension literal D2 Comprension inferencial D3 Comprension criterial v2 | Nivel
ltems|1]2|3]|4]|5|6|D1| Nivel |7|8]|9|10|11|12]|13|14|15|D2| Nivel [16(17(18(19(20(D3| Nivel
1 |4|4]|4|5|5|4]|26| Alto [5|5|5|5|4|5|5|5|5|44| Alto | 5|5|5|5|5|25| Alto | 95| Alto
2 |3|4[4[2]2]|3]|18|Medio|3|3[3[3|2]|3|3|3]|2|25|Medio|]2|2|2]|2]|2[10]| Bajo | 53 |Medio
3 [2|3(3]2|3|3]|16|Medio|3]|3[(4|4]|4]|3|3|4|4|[32(Medio|4]|2]|4|4]|4]|18[Medio| 66 |Medio
4 14]|5(3|3|3|3|21|Medio|3]|4(4|3]|4|3|5|4|3|33|Medio|3|3|4]|3]|2]|15|Medio| 69 |Medio
5 |4(5]|4|4(4|3|24| Alto |4|5(5|4|4|5|4|4|4|39| Alto [ 4| 5[4 3|3]|19| Alto | 82| Alto
6 |3[4[3[3[3]3]|19(Medio|4|4[4|4|4]|4]|4|3]|4[35| Alto | 3|3 |3]|3]|3[15|Medio| 69 |Medio
7 |4]4(1]|5(1|2|17|Medio|4]|4(5|5]|2|3|3|2|3|31|Medio|2|4|4|1]|3]|14|Medio| 62 |Medio
8 |4|5|4|5|5|1|24| Alto |5|5|5|/4|3|4|4|4|3|37| Alto | 3|3 |3 | 3| 3|15|Medio| 76 | Alto
9 |5|3(3]|4(4|3|22|Medio|4]|4(4]3|3|3|4|4|3[32(Medio|4|4|3|4]|3|18|Medio| 72 |Medio
10 [4]3|3|2]|2|2]|16|Medio|2|3|3[2|3|2]|3|3]|3|24|Medio| 3|3]|3]|3]|3]|15|Medio| 55 |Medio
11 [5(3|3[3]|3[1]|18|Medio|5|3|3[3[3|3]|3]|3]|4|30|Medio|4|3]|3]|3]|3]|16|Medio| 64 |Medio
12 |[3]3|3[3|3|3|18|Medio|3|3|3[3[3|3|3|3]|3|27|Medio| 3|3]|3]|3]|3]|15|Medio| 60 |Medio
13 [3]2|3[3]|4|3|18|Medio|2|5|4(2[3|3|3|4]|3|29|Medio| 3|2]|3]|3]|3]|14|Medio| 61 |Medio
14 |[5(5|5(4|4|4[27| Alto |4|5|5|5]|4|4|5|5|5|42| Alto | 5|5|5| 4|5 |24| Alto | 93 | Alto
15 [4]3]|3[3]|3|3]|19|Medio|3|3|3[3[3|3]|3|3]|3|27|Medio|] 3|3]|3]|3]|3]|15|Medio| 61 |Medio
16 |3[3(3]|3|3|3|18|Medio|3|4(4|3|4]|4|4]|3]|3|32|Medio| 3|3|4]|4]|4]|18|Medio| 68 |Medio
17 [3[3[4[4[3[3[20|Medio|4]|5|4] 4|13 |4]|5|4]|5|38| Alto | 4| 4| 4| 4| 3|19| Alto | 77 | Alto
18 |[3]4|3[3]|4|4|21|Medio|3|3|3[3[3|4]|4]|3]|3|29|Medio|3|4]|4]|3]|3]|17|Medio| 67 |Medio
19 [5(5(5([3|2[2[22|Medio|4|5|4|3|4|4|5|4|3|36| Alto | 4|5 |4|4|4|21| Alto | 79| Alto
20 [3]|5(3|3[4|3]|21|Medio|5|5[(4|4|5|4|5|4|3[39] Alto | 3|5|3|[3[5([19]| Alto | 79| Alto
21 |3|3[3]3|4|3]|19|Medio|5|5(4|5]|3|3|4|3|3[35| Alto | 3|5|3|3|5([19| Alto | 73 |Medio
22 |5|4(4]2|3]|2]|20|Medio|2]|3(3]2]|3]|3|3|3|3|[25(Medio|3|3|3|3]|3]|15|Medio| 60 |Medio
23 |4]|2[5]4|2]2]19|Medio|3]|3(2]3|3|1|5|3|4|[27(Medio|4]|3|4|5|3[19| Alto | 65 |Medio
24 |3]|5(3]3|3|1]|18|Medio|3]|3(3|3]|2]|2|3|5|3|27|(Medio|3|3|2| 2| 3|13|Medio| 58 |Medio
25 [3|3(3]3|3|3]|18|Medio|3]|3(3|3|3|3|3|3|3|[27|Medio|3|3|3|3]|3|15|Medio| 60 |Medio
26 |5|3[5|5|5|5|28]| Alto [3|5[(5|/5|5|5|5|5|5([43| Alto | 3|5|5|5|5([23]| Alto | 94 | Alto
g 27 |5|5(4]|4|3|1|22|Medio|4|5(4]1]|4|3|3|4|3|[31|Medio|5|5|5|5|5([25| Alto | 78 | Alto
§ 28 ([3]3]|3[3]|3|3[18|Medio|3[5|5/5|3|3|5|3|4|36| Alto | 5(3|5(3]|3([19]| Alto | 73 |Medio
=| 29 |4|5(3|3(5|3|23| Alto |5|5[5|/4|5|5|3|5|[5[42| Alto | 4|5|3|[5|5([22| Alto | 87| Alto
30 [3]|3[4]3|3|3|19|Medio|3]|4(3|3|3|3|3|3|3|[28(Medio|2|3|3|3]|4]|15|Medio| 62 |Medio
31 [3|3[3]3|3|3]|18|Medio|3]|3(3|3]|2|3|3|3|2|25(Medio|3|3|3|3]|3]|15|Medio| 58 |Medio
32 [3]|3[3]|3|3|3]|18|Medio|3|3(3|5|4|5|5|3|5([36] Alto | 5|4 |5|3|5([22]| Alto | 76 | Alto
33 [3|3[4]2|3]|2]|17|Medio|3]|4(3|3]|2]|3|3|3|3|[27|(Medio|2|3|3|4]|3|15|Medio| 59 |Medio
34 [3]|3[3]3|3[3]|18|Medio|3]|3(3|3]|3|3|3|3|3[27(Medio|3|3|3|3]|3]|15[Medio| 60 |Medio
35 |1|3(3[3[2|3]|15|Medio|2]|2|5(4]|2|3[3]|4]|3[28|Medio|2|[3]|1|2|3]|11]| Bajo | 54 |Medio
36 |3|3[3[3[3[3]|18|Medio|3|3(3[3|3|3[3]|3]|3[27|Medio|3|2]|2]|3|2]|12]| Bajo | 57 |Medio
37 |5|5(5]|4|3|5|27| Alto [3]|3[5|/4|3|4|3|3|2[30(Medio|]3|3|5|4|5([20] Alto | 77| Alto
38 [4|3[4]3|3|3|20|Medio|3]|3(3|3]|4|3|4|3|3[29(Medio|3|4|4|3]|4]|18|Medio| 67 |Medio
39 |4|4|5|3|4|3|23| Alto |3|4|4|5|5|4|4|4|5|38| Alto [5|(5|4|[5|3[22]| Alto | 83| Alto
40 |4(5|5|1[1]1[{17|Medio|1|5|5|3|3|2|[4[5|2|30|Medio|5|[5|5|4]|4]|23]| Alto [ 70 [Medio
41 |[3[4]3]3]|1]|3]|17|Medio[3[3[4]3[3]|2|2[3]|3|26(Medio|]3|1|[3]|1]|3|[11]| Bajo | 54 |Medio
42 13(5|4|3[3]|3|21|Medio|4|4|5|3|2|3|[3|3]|3]|30|Medio|3|3|3]|3]|3]|15|Medio| 66 |Medio
43 |4)|4]|4|4]|4|4]|124| Alto |(4|4(4|4|4|4|4|4|4(|36| Alto |43 |4]|4]|4]|19| Alto | 79 | Alo
44 13|3|5|5(3]|2|21|Medio|3|5|4|5|5|5|[5|4|3|39| Alto | 2|3 |4 |4|5]|18|Medio| 78 | Alto
45 13(3(3|2|2]|2|15|Medio|2|3|3| 3|3 |3 |4 |3|3|27|Medio| 3|4 |3|3]| 3]|16|Medio| 58 |Medio
46 |5(5|5|5(5|5[30| Alto |5(5|5|5|5|5[5[5|5|45| Alto [ 5[5[5|2|5]|22]| Alto | 97 [ Alto
47 |5(5|5|5(3]|3|26| Alto |3|5|5|5|3|1|[5|3|3|33|Medio|3|5(|3]|4]| 3]|18|Medio| 77 | Alo
48 |5|5|5|5|3|3| 26| Alto [5[4[5[5|3[5[3|3|3[36| Alto | 3|3|3]|3]|3]|15|Medio| 77 | Alo
49 |3(4(3|3[2]|3[18|Medio|4(2]|4| 4|3 |2[3[3|3|28|Mediol4|3|[5|[5]|3]|20| Alto | 66 |[Medio
50 [3]|2(3]3|3|3]|17|Medio|3]|3(3|4]|3|3|4|3|3[29(Medio|3|3|3|4]|3|16|Medio| 62 |Medio
51 |4]|4|4|3|4|3|22|Medio|4|5|5|5|5|5|5|5|4|43| Alto [ 3|4 |5|5|5|22]| Alto | 87| Alto
52 4]2|3|4|4]|4|21|Medio|3|4|4| 4| 4| 4]|2|4]|2]|31|Mediof4|4|[3|4]|3|18|Medio| 70 |Medio
53 [1]|1(1]|3|5|5|16|Medio|4]|2(5|2]|2]|2|3|3|4|27|(Medio|4]|2]|4|3|1]|14|Medio| 57 |Medio
54 |[3]4]|5(3|5|4(24| Alto |5(3|3|3|5|4|3|4|3|33|Medio|4|4|4|4]|4|20]| Alto | 77 | Alo
55 [4]|4[5]|3|3[3]|22|Medio|3]|3(3|3]|3|3|3|3|3[27(Medio|3|5]|4]|3]|3|18|Medio| 67 |Medio




Alto

Alto

Alto
Alto

Alto

Alto

Alto

Alto

Alto

Bajo

78

74 | Alto
88 | Alto

78

76 | Alto

70 [Medio

86 | Alto
86 | Alto

90
91

75 | Alto

61 [Medio

92

82

85 [ Alto

47 | Bajo
76 | Alo

62 |Medio

90

68 |Medio
73 [Medio

41

41414]14]4]20( Alto

3[5[5[4]4]21] Alo

41414]14]4]20( Alto

414]13]|3]|4]|18[Medio| 73 [Medio

5(4|4[4]4][21] Alo
514[4[5]|5][23] Alo
415]14]14]5]|22| Alto

41412]|3]|4]|17[Medio| 78

3[5[4[3][3[18|Mediof 81

5[5[4[4]5][23] Alto

413]|5]|3]4]19( Alto

3[4[4[5]4]20] Alto

212|2[2[2][10] Bajo

41414]13]4]19( Alo

413]13]4]5]19( Alto

212]|2[2[2]10] Bajo

3]14[3[2]2|3]|17|Medio|3]|3|5[3[2|3]|4|3[3[29[Medio| 3|2|3|3]|3]14|Medio| 60 |Medio

3]3|3|3|4]|4|20|Medio|3]3]|3]4[3]|3[4]|3[3]|29|Medio|3[4]|3[3]|4]17|Medio| 66 |Medio

2|3[3]3|3(3]|17[Medio|3|4[3|2[|3|1[2[3[3[24(Medio|3[1[3]|3][3][13|Medio| 54 |Medio
3|3[3]2|3[3]|17[Medio|3|3[2]3|3[3[3[2[3[25[(Medio|4[3[3[2]2]14|Medio| 56 |Medio

3]3]3|3|3]|4|19[Medio|3]3]|3]3[3]3[3]|3]|3]|27|Medio| 3[3]|3]3]|3]|15|Medio| 61 |Medio

3|4(4]3|3[2]|19|Medio|3|4[3|4|3|3[|4[4[3[31|Medio|3[3[4[4][4][18|Medio| 68 |Medio

56 [4]4|3[3]2]|2[18|Medio|3]|4]|5/3|4|4|2]|4]|3]|32|Medio|4]|4]|3]|2]|5]|18|Medio| 68 [Medio

57 [4]4]|4[1]4]|4[21|Medio(4|4]|4|4|5]|4]|14]|14]|4]|37] Alto

58 |3]2|1|3|4|4|17|Medio|1]|5|4]4[4]4]1]|5][3]|31|Medio|1[4]|1|4]|5]|15|Medio| 63 |Medio

59 [3]3|3[5]4|3[21|Medio[4]3]|3[3[3|4[4]|5|2|31|Medio|4]|4]|5]|5]|4]|22]| Alto

60 [5]|5|5[5|5|5[30| Alto [5]|5|5/5|3|3|3]|5]|3]|37]| Alto

61

62 [4]3]|3[3[3|3[19|Medio(4|4|4|4|4]|3|3]|3]|4]|33|Medio|4]|4]|3]|3]|3]|17[Medio| 69 [Medio
63 |4]|4|4|3|3|2|20|Medio|3]|3|4]3[3]3[3]|3]|3]|28|Medio|3[3]|3]|3]|3]|15|Medio| 63 |Medio

64 [4]14]|4(3[3]|3[21|Medio|3]|4|4|/4[3|4|3]|4]|4]|33|Medio|3|3]3]|3]|3]|15[Medio| 69 [Medio
65 [3]1]|3[3]4]|3[17|Mediof3]|5|3|3|1|3|3]|5]|3]|29|Medio|5]|3]3]|3]|3]|17[Medio| 63 [Medio

66 |4(4(3[4|3|3|21|Medio|3|4|4| 4|3 |[3|3]|3|4|31|(Medio|3|4|4]| 4] 3]|18|Medio| 70 |Medio
67 (4|4]|4|4|3[3|22|Medio|3|4(3[3|4|3|3|3|4|30|Medio|3|4|4]|4| 3]|18|Medio| 70 [Medio

68 [4]4]|4[4]4]|3[23]| Alto [4]4]4/4|3|4]|14]14]4]35] Alto

69 14]4|3|3|3|3|20|Medio|3]|4|4]3[3]3[3]|3]|4|30|Medio|3[3]|3[4]|3]|16|Medio| 66 |Medio
70 [3]3]|4(3[3]|2[18|Mediof3|3]|3|3[2|3|3]|3]|3]|26|Medio|3]|3]3]|3]|3]|15[Medio| 59 [Medio

71

72 [3]3]|3[3[3|5[20|Mediof1(3]|5/4[3|3|5]|5|3]|32|Medio|1]|3]4]|3]|3]|14[Medio| 66 [Medio

73 [3]4]|3[3]3|3[19|Medio(4|5|4|4|3]|4]|14]|5]|3]|36]| Alto

74 13]3|4|3]|4|3|20|Medio|3]3|3]4[3]3[3]|3]|3]|28|Medio|3[3]|3]|3]|3]|15|Medio| 63 |Medio
75 [5]|5|5(3[3]|4[25| Alto [3]|2|5/4[3|3|5]|3|3]|31|Medio|4]|3]|4]|3]|3]|17[Medio| 73 [Medio

76 |3]|5|5|3|4|3|23| Alto |4|5|4|2[2]|4|5]|4]|2|32|Medio|4[4]|4|5|4]21]| Alto

77 [4]14]|4(3[3]|3[21|Mediof3[3]|3/3[3|3|3]|3|3]|27|Medio|3]|3]3]|3]|3]|15[Medio| 63 [Medio
78 [3]|4]|4(3[3]|3[20|Medio|3]4]|3|3[3|3|4]|4]|3]|30|Medio|]3]|3]3]|3]|3]|15[Medio| 65 [Medio

79 14]3|3|4|3|4|21|Medio|3]|4]|3|/4[4]|2]|4]|3]|3|30|Medio|4[4]|3|5|3]|19]| Alto

80
81

82 |3]3|3|3]|4|3|19|Medio|3]|3|4]3[3]|3[3]|4]|2|28|Medio|3[3]|4|3]|2]|15|Medio| 62 |Medio

83 [5]|5|5[4|5|4[28| Alto [5]|5|4|5[5|2|4]|2]|1)|33|Medio|5|5|5]|5]|5]|25]| Alto

84 14|5|4|5|3|4|25| Alto |3|5|4|5|5|4]|4|5]|5/|40]| Alto

85 [4]5|5[4]4|5[27| Alto [4]4|4/4|5|4|5]|5|5]40]| Alto

86 [5]|5|4[5|5]|4[28]| Alto [4]|5]|3|4|5]|5]|5]|5]|5]|41]| Alto

87

88 [3]3]|3[3[3]|3[18|Mediof3|3|3|3[3|3|3]|3]|3]|27|Medio|3]|3]3]|3]|3]|15[Medio| 60 [Medio

89 |3|5|4|3|3|4|22|Medio|3]|3]|4]3[3]|5[3]|3]|5]|32|Medio|5[3|5|3|5]21]| Alo

90 |3]3|3|3|3|3|18[Medio|1]3]|3]3[3]|3|1]|3]|3]|23|Medio|3[3]|3[3]|3]|15|Medio| 56 |Medio

91

92 13]3]|3|3|3|3|18|Medio|3]3]|3]3[3]|3[3]|3]|3]|27|Medio| 3[3]|3|3]|3]|15|Medio| 60 |Medio

93 [4]5]|4[4[3|5[25]| Alto [3]4|5/5|4|3]|4]|5|3]|36]| Alto

94 [4]4]|4(3]4]|3[22|Medio|3]4]|3/4[3]|4|3]|4]|3]|31|Medio|4]|3]|4]|3]|4]|18[Medio| 71 [Medio
95 13]3|3|3|3|3|18[Medio|3]3]|3]/3[3]|3[3]|3]|3]|27|Medio|3[3]|3|3]|3]|15|Medio| 60 |Medio

96 [4]4]|5(3[3|3[22|Medio[5|5|5/5|5]|5]|5]3]|3]|41]| Alto

97 13]3]|4|3|3|3|19|Medio|4]|4]|3]3[3]|4[3]|3|3|30|Medio|3[3]|3[3]|4]16|Medio| 65 |Medio

98 14]4]|4|3|3|3|21|Medio|3]|3|3|4[3|3[3|[3]|3|28|Medio|2|2|3]|3[2]12| Bajo

99 [4]5]|4[5|5|5[28| Alto [4]|5|4|5|5]|4|5]|5]|4]41]| Alto

100 |5|5|5|3|4|2|24| Alto |3]3]|3|3[3|5[3|3|4|30|Medio|3[4]|3[3]|3]16|Medio| 70 |Medio

101 |4]4|5]3]3|3[22|Medio|5]|4|3[3[3[4[3|3|4|32|Mediof3|3|2]|3]|3]|14|Medio| 68 |Medio

102 |5]|4|3|5]|4|5[26| Alto [3]|4|5[3[5[3[5|4[5]|37]| Alto

103 [3]|4]3]|2[2|4]|18|Medio|3[3|3| 3|4 |3[2[3]|3]|27|Mediof3[3|3]|3]|3|15|Medio| 60 [Medio

104 |5]|4|4|5|5|3[26| Alto [4]|5|5[4[5[3[5|4[4]|39]| Alto

105 |3]4|3|5|3|3|21|Medio|3]|3|3|4[4]|3[3]|3|5]|31|Medio|3[3]|4[3]|3]16|Medio| 68 |Medio
106 |4]|5|4(4]4]|2[23]| Alto [4]4|4[4[4|3|4]|4]|2]|33|Medio| 4|3|3|4]|4]|18|Medio| 74| Alto
107 |3]3|5|5]|4|3[23]| Alto [4]3|3[2[3[4[3|3|4]|29|Mediof4|2|3]|3]|3]|15|Medio| 67 |Medio

108 |3]4(3|2(2[3[17|Medio|3]|5|3|3|2|[3[3]|4]|3|29|Medio|4|3|[4]| 3| 4]|18|Medio| 64 |Medio

109 |2]3|3[3|3|3[17|Medio|2]|3|2[{2|3|2|2]|2]|2]|20]| Bajo

110 |4]4|4|4]4|3[23]| Alto [3]|4|4[4[3[4[4]|4]|4]|34]| Alto

111 |4]4|4[4|5|3[24| Alto [3]4|5[/4[3|3[4]|3]|4|33|Medio|3|3|3|4]|4]|17|Medio| 74| Alto

112 |4]14|3]2|2|3[18|Medio|3|5(4[3[2[4[4|4|3|32|Mediof4|2|2]|2]|2]|12] Bajo

113 |3]3|3|3|3|3|18[Medio|3]|3|4|3[4|3[3]|3]|4|30[Medio|4[4]|3[4]|3]18|Medio| 66 |Medio

114 |5]|5|5|5|5|5[30| Alto [5|5|5[5[4[5[3|5[4[41]| Alto

115 |4]4|4]4]4|3[23]| Alto [3]|3|4[3[4[4[4|3|3|31|Mediof3|3|3]|3]|4]|16|Medio| 70 |Medio
116 |2]2]1|3|3|3|14| Bajo |3]3|3|3[3]|1[3]|3[3]|25[|Medio|3[3]|2|2]|3]|13|Medio| 52 |Medio

117 [3]3|3]4]3|3[19|Medio|3]|4|4[3[3[3[3|3|3|29|Mediof4|4|3]|4]|3]|18|Medio| 66 |Medio

118 |5|3|3]|1|3|4/19[Medio|3]|3|5|/4[3|3[3|3]|3|30|Medio|3[5|4[3|4]19| Alto

119 |3]|4|4[4]3|3[21|Medio|3]|4|4(3[3|4[4]|4|3|32|Medio|4]|4]|4]|4]4]|20]| Alto

120 |2]2|3]2]|2]|2[13]| Bajo [2]2|2|2|2|2|2]|2]|2]|18] Bajo

ellsanpy




Alto

Alto

Alto

71 [Medio

77

79 | Alto

80 [ Alto

92

84 | Alto

41414]13|4[19] Alto
4141414 |4[20] Alto

3[3|/4]3]|3]16|Medio| 75| Alto

3[4]4]|4]|3[18|Medio]| 81

313|3|2]|3|14|Medio| 71 |Medio

4141414420 Alto

5[5[4]4|3[21] Alto

5|5]|5]|5|5|25] Alto |100| Alto

5[5[3]5[3[21] Alto

4(413]|3]|4/[18|Medio| 75| Alto

121 [2(5]4]1]|1)1)|14| Bajo [2(3[3|{4[3|4|4[4]|3]|30|Medio|3|4[4]|4]|3][18|Medio| 62 |Medio

122 |3|3[3[3[4]|2]|18|Medio|5|3[|3[3|3|3[3]3]|3[29(Mediof3|3]|3]|3]|3]|15|Medio| 62 |Medio
123 |3|3[3(3(3]|3]|18|Medio|3|3[|3|3|3|3[3]3]|3[27|Mediof 3|3]|3]|3]|3]|15|Medio| 60 |Medio

124 [3[4]4]4]|4|3]|22|Medio|3(4[3]{3[3]|4[3[3]|3]|29|Medio|4|4[4]|4]|4][20] Alto

125 |3|3[4[4|4]|4|22|Medio|4]|4]|4| 4|4 |4[4]4]|4[36] Alo

126 [4[4]4]4]4]|4|24| Alio [4]4]3]4[4|4]14]4]|4]35[ Alto

127 [3[3|3|5]4|3|21|Medio[4[5]|5|3[5|4|5|4|3]|38] Alto

128 |5|5[5[5(4|3|27| Alio |5|4|4|4|3|4[4]|4]|4[36] Alto

129 |3|5(3([3|5|3|22|Medio|3|5|5[/3|4|5[4]|3]|3([35] Alto

130 [4[4]4]3|3|3|21|Medio(3(4(4]{4[4]|3]|4[3]|4]|33|Medio|3|4[3]|3]|4([17|Medio| 71 |Medio
131 |3|3[3[4(3]|3]|19|Medio|4|3]|3|4|3|4[(3]4]|3[31|Mediojf4|3]|3|3]|3]|16|Medio| 66 |Medio

132 |13[2]|4|5|5]|4[23| Alto |4(4]|5/4[4[4[5]4]3]|37] Alto

133 [3[3]4(3]|2]|1)|16|Medio|3[3[5]{3[3]|3[3[5]|4]|32|Medio|3|3[4]|3]|3]16|Medio| 64 |Medio

134 |5|5(5[4|4]|4]|27| Alto |4|5|5|/5|5|5[5]|5]|5[44]| Alto

135 [3[3]3]3|3|3|18|Medio|3(4(4{4[3]|3|4[4]3]|32|Medio|4|3[3]|3]3][16|Medio| 66 |Medio
136 [3[3]4[3|3]|4|20|Medio|3(3[4]3[3]|3]|2[3]|3]|27|Medio|4|4[3]|3]|4]18|Medio| 65 |Medio
137 |2]4[2[4|3]|3]|18|Medio|3]|2]|4{3]|2|3[3]3|4[27|Mediof3|3]|4|2]|3]|15|Medio| 60 |Medio

138 |5[5|5|5|5|5[30| Alto |5(5|5/5[5[5[5]|5]|5]45]| Alto

139 [5[3|5|5|3|5|26| Alto [3[5]|3|5[5|3|5|5]|3]|37[ Alto

140 |4|3[4[4(3]|4|22|Medio|4]|4]|4|3|4|4[4]4]|4[35] Alto

141 [3[5]3]3]3]3]|20|Medio|3[3[3]|3[3]3]|3[3]3]|27|Medio] 3|3|3]3]3][15]|Medio| 62 |Medio
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