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Presentacion

Sefiores miembros del Jurado de la Universidad César Vallejo

Siguiendo con las normas y disposiciones para optar el titulo de licenciada en Educacion,
con Mencion en Gestion y Docencia Educativa pongo a su consideracion el presente
trabajo de investigacion cuyo titulo es “Estrategias de ensefianza de los docentes del nivel
primaria en el area de matematicas en la Institucion Educativa Privada Domingo Faustino
Sarmiento —Puente Piedra, 2016”. El presente trabajo de investigacion pretende determinar
el nivel del clima organizacional asi como los factores que intervienen en la gestion
educativa en la institucion escolar materia de esta investigacion, la misma que se

encuentra en el distrito de Puente Piedra.

La informacidn se ha estructurado en seis capitulos teniendo en cuenta el esquema
de investigacion sugerido la universidad. En el capitulo I, se considera planteamiento el
problema. En el capitulo 11, se registra el marco referencial. En el capitulo 11, se considera
las hipotesis y variables. En el capitulo IV, se explica el marco metodoldgico. En el
capitulo V, se emite los resultados. Por Gltimo, en el capitulo V1, se considera discusion,

conclusiones, recomendaciones, las referencias y los apéndices de la investigacion.

Por lo expuesto. en espera y con el deseo que el presente trabajo se ajuste a las

exigencias establecidas, por nuestra universidad y merezca su aprobacion.

La autora
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Resumen

El presente trabajo de investigacion, titulado Estrategias de ensefianza de los docentes del
nivel primaria en el area de matemaética en la I.E.P Domingo Faustino Sarmiento, se
realizo a partir de la situacion problematica identificada, los estudiantes demuestran
dificultad en la comprension del area de matematica. Es asi que el objetivo planteado fue
describir el nivel de empleo de estrategias de ensefianza del docente del nivel primaria en
el &rea de matematicas en la institucion educativa Domingo Faustino Sarmiento, Puente

Piedra, 2016

El tipo de investigacion es sustantiva; el nivel de investigacion es descriptivo; el
disefio de la investigacion es no experimental y el enfoque es cuantitativo. La muestra fue
de tipo censal conformada por 20 docentes del nivel primario. La técnica que se utilizé fue
la observacion y el instrumento para recoger informacion fue una lista de cotejo. Para la
validez de los instrumentos, se utilizo el juicio de expertos y para la confiabilidad del

instrumento se utilizé Alfa de Cronbach.

En la presente investigacion, se llegd a la conclusién de que las estrategias de
ensefianzas que aplican los docentes se encuentran en 40% en un nivel adecuado; es decir,
usan estrategias de manera esporadica segun la perspectiva hecha a los docentes de la

institucién educativa Domingo Faustino Sarmiento.

Palabras clave: Estrategias de ensefianza
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Abstract

The present research work titled: "Teaching Strategies of Primary Level Teachers in the
Area of Mathematics at the IEP Domingo Faustino Sarmiento”, was made from the
problematic situation identified, students demonstrate difficulty in understanding the area
of math. Thus, the objective was: Describe the level of employment of primary teacher
teaching strategies in the area of mathematics in the Educational Institution *Domingo

Faustino Sarmiento" - Puente Piedra, 2016

The type of research is basic, the level of research is descriptive, the research
design is non-experimental and the approach is quantitative. The sample was a census type
composed of 20 teachers of the primary level, the technique that was used is the
observation and the instrument to collect information was a checklist. For the validity of
the instruments was used the expert judgment and for the reliability of the instrument was

used Cronbach's Alpha.

In the present research it was concluded that the teaching strategies applied by
teachers are at 40% at an adequate level, ie they use strategies sporadically according to the
perspective made to the teachers of the educational institution "Domingo Faustino

Sarmiento ".

Keywords: Teaching strategies
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Introduccion

El presente estudio de investigacion pretende ofrecer a la comunidad educativa un
panorama acerca de las estrategias de ensefianza en el area de Matematica que desarrollan
los docentes de educacion primaria de la I.E Domingo Faustino Sarmiento, UGEL 04 del

distrito de Puente Piedra.

En términos generales, se puede informar que las distintas evaluaciones realizadas
en nuestro pais muestran problemas importantes de calidad y equidad en los resultados de
los estudiantes en comprension de las matematicas en todos los grados evaluados. Por lo
tanto, la mayoria de los estudiantes del pais no alcanza los niveles de desempefio esperados
para el grado. Por ello, el objetivo general planteado fue describir el nivel de empleo de
estrategias de ensefianza del docente del nivel primaria en el area de matematicas en la

institucion educativa Domingo Faustino Sarmiento, Puente Piedra, 2016.

El trabajo de investigacion consta de cuatro capitulos.

En el primer capitulo, esta vinculado con el planteamiento del problema y esta
constituido por la realidad problemética, formulacion del problema, justificacion,
relevancia y contribucidn, tedrica, practica, metodoldgica, objetivos, objetivo general y

objetivos especificos

El segundo capitulo explica el analisis del marco referencial en donde se aprecia los
antecedentes nacionales e internacionales, marco teorico en donde la variable y sus

dimensiones son analizadas a nivel de referencias, finalizando con la perspectiva teorica.
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En el tercer capitulo, se orienta a la identificacion de variables, descripcion de
variables, definicion operacional, operacionalizacion de variables y la matriz de

consistencia.

El cuarto capitulo explica el marco metodologico de la investigacion, en donde
visualiza el tipo y disefio de investigacion, poblacion y muestra, criterios de seleccion,
técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, validacion y confiabilidad del
instrumento, procedimientos de recoleccion de datos, métodos estadisticos de analisis e

interpretacion de datos.

En el capitulo V, se orienta a los resultados descriptivos de la variable, la
presentacion de resultados segln las dimensiones asi como la discusion de los resultados

en relacion con otras investigaciones realizadas.

Finalizando, en el capitulo VI, se presentan las conclusiones, sugerencias,

referencias y anexos.

XV



I. Planteamiento del problema



1.1 Realidad problematica
En la actualidad, a nivel mundial, se ha localizado que uno de los principales
problemas de la educacién es la formacion del profesorado. Un maestro debe exigirse
en un conocimiento profundo y moderno de la disciplina que va ensefiar. Ademas,
debe conocer el papel que la matematica desempefia en el mundo del pensamiento,
debe darsele todas las oportunidades del perfeccionamiento. EI maestro debe tener el
material y los recursos necesarios para provocar en los alumnos la elaboracién de
todos los conceptos y la consecucion de todos los objetivos propios en la

programacion.

A la fecha, en nuestro pais, se han aplicado varias evaluaciones nacionales para
determinar el nivel del logro de los estudiantes en relacién al rendimiento escolar que
son conocidas, en su ultima version, como las ECE (Evaluacion Censal de

Estudiantes).

En el 2014, se realizo la evaluacion de estudiantes del segundo de primaria en
el area de Matematica en la I.E.P Domingo Faustino Sarmiento, cuyo resultado
refleja que los estudiantes no lograron alcanzar el nivel de proceso, encontrandose la
mayor parte de los estudiantes en el nivel de inicio, donde los estudiantes no lograron
los aprendizajes esperados. Esto se debe a diversas causas que originaron el bajo
rendimiento como la escasa planificacion de estrategias en la accion pedagdgica por
parte del docente, por lo que la actual metodologia de ensefianza para el area de

matematica no esta obteniendo un rendimiento académico favorable.
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Algunas de las manifestaciones que se pudo observar en el tercer grado del
nivel primario es que los estudiantes presentan dificultades para aprender en el area
de matematica. Solo repiten definiciones y siguen al pie de la letra los ejercicios
planteados por la docente desempefiando un rol pasivo dominandolos una
transmision de informacion mecéanica. Las causas de esta problemaética, de acuerdo a
la observacidn de aula, son las siguientes: falta de recursos didacticos en la
ensefianza de las matematicas, falta de estrategias para la ensefianza de las
matematicas por parte de la docente, no hay utilizacién de materiales concretos en la

explicacion de las cuatros operaciones basicas de las matematicas.

1.2 Formulacion de problemas
1.2.1 Problema general
¢Cuales es el nivel de empleo de estrategias de ensefianza del docente del nivel
primaria en el area de matematicas en la institucién educativa Domingo Faustino

Sarmiento, Puente Piedra, 2016?

1.2.2 Problemas especificos

Problemas especifico 1

¢Cual es el nivel de empleo de los recursos didacticos del docente del nivel primaria

en el area de matematicas en la institucion educativa Domingo Faustino Sarmiento,

Puente Piedra, 2016?

18



Problemas especifico 2
¢Cual es nivel de empleo de las estrategias metodoldgicas del docente del nivel
primaria en el area de matematicas en la institucion educativa Domingo Faustino

Sarmiento, Puente Piedra, 2016?

Problemas especifico 3
¢Cual es nivel de empleo de las estrategias motivacionales del docente del nivel
primaria en el area de matematicas en la institucién educativa Domingo Faustino

Sarmiento, Puente Piedra, 2016?

1.3. Justificacion, relevancia y contribucién
La presente investigacion se realizé porque existe la necesidad de conocer sobre el
nivel de empleo de las estrategias de ensefianza del docente del nivel primaria en el
area de matematicas en la institucion educativa Domingo Faustino Sarmiento, Puente

Piedra, 2016.

Esta investigacion servira para conocer los resultados de un estudio realizado,
lo cual permitira que el docente disefie, genere estrategias de ensefianza para la

mejorar el aprendizaje significativo en los estudiantes.

1.3.1 Teodrica
La presente investigacion explica aspectos tedricos vinculados con el tema de
estrategias de ensefianza que aplican los docentes en el area de matematicas, el cual

puede ser de gran ayuda para futuras investigaciones, ya que la precision conceptual
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de la variable la sustentan renombrados especialistas y teoricos de la Educaciony la

Psicologia.

1.3.2 Préctica
Esta investigacion tiene una justificacion practica, porque ayudara a mejorar el
trabajo del docente en su trabajo dentro del aula en la ejecucion de estrategias de

ensefianza.

1.3.3 Metodoldgica
Este proyecto presenta una justificacion metodoldgica, por lo que se ha elaborado
una lista de cotejo, el cual es el resultado del desempefio de los docentes en el area de

la matematica.

La metodologia empleada en la presente investigacion es de tipo sustantiva
con un nivel descriptivo. El presente estudio medira el nivel de empleo de estrategias
de ensefianza del docente del nivel primaria en el area de matematicas, con el
propdsito de contribuir con aportes valiosos en futuros estudios sobre el tema. Es
indispensable que los docentes apliquen nuevas estrategias de ensefianza en el area
de matematicas, la ejecucion eficiente por el docente con el fin de lograr un

aprendizaje significativo por parte de los estudiantes.

20



1.4  Objetivos
1.4.1 Objetivo general
Describir el nivel de empleo de estrategias de ensefianza del docente del nivel
primaria en el area de matematicas en la institucion educativa Domingo Faustino

Sarmiento,Puente Piedra, 2016.

1.4.2. Objetivos especificos

Objetivos especifico 1
Describir el nivel de empleo de los recursos didacticos del docente del nivel
primaria en el area de matematicas en la institucién educativa Domingo Faustino

Sarmiento,Puente Piedra, 2016.

Objetivos especifico 2
Describir el nivel de empleo de las estrategias metodologicas del docente del nivel
primaria en el area de matematicas en la institucién educativa Domingo Faustino

Sarmiento,Puente Piedra, 2016.

Obijetivos especifico 3
Describir el nivel de empleo de las estrategias motivacionales del docente del nivel
primaria en el area de matematicas en la institucion educativa Domingo Faustino

Sarmiento,Puente Piedra, 2016.
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Il. Marco referencial



2.1 Antecedentes

2.1.1 Antecedentes internacionales

Monge (2014) desarroll6 su tesis para obtener el titulo de licenciado en ciencias de la
educacion en la Universidad Técnica de Cotopaxi, Ecuador. El objetivo fue lograr el
mejoramiento de la ensefianza de la matematica en la unidad educativa Antares en
los grados de quinto, sexto, septimo y octavo, mediante el apoyo de docentes en las
estrategias de planificacion a dos niveles. El tipo de investigacion fue descriptiva. Se
trabajo con una poblacion de 101 estudiantes y 3 docentes. Se aplicé como
instrumento de recoleccidn de informacion las encuestas. Se llego a las siguientes
conclusiones: (a) La problematica de la ensefianza — aprendizaje de Matematica de
quinto, sexto, séptimo y octavo afios de E.G.B. del Colegio “Antares” es compleja.
Los estudiantes en las encuestas manifiestan que la metodologia utilizada por los
docentes en el area no cubren sus expectativas de aprendizaje, (b) Los docentes al
pertenecer a una institucion privada, en su mayoria no tienen un acertado
conocimiento de las reformas planteadas por el Ministerio de Educacion a través del
documento de “Actualizacion Curricular de la Educacion Bésica”, en particular en el
area de Matematica, lo cual incide en la falta de competencias didacticas para

planificar por bloques tematicos y destrezas con criterios de desempefio.

Orteaga (2011) realizo su investigacion de maestria en tecnologia educativa
sustentada en la Universidad Tecnologica de Monterrey, México. Tuvo como
objetivo general analizar los métodos y estrategias de ensefianza en cuatro grupos
educacion primaria urbana publica en quinto y sexto grado de una escuela pablica

federal. La investigacion tuvo un enfoque tipo cualitativo, se usé un disefio de
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estudio de casos multiples. Trabajo con una poblacion de dos docentes de sexto
grado y dos de quinto grado de Educacion Basica, de un total de doce docentes frente
a un grupo. Se aplico los siguientes instrumentos de recoleccion de informacion: la
entrevista, la observacion directa y la bitacora. El autor concluye que: (a) Los
docentes cuentan con recursos tecnoldgicos, estos no son usados como apoyo a la
clase. (b) EI método de ensefianza empleado por los docentes se logro durante las
clases donde no implementaron el uso de REA. (c) Las estrategias de ensefianza
usadas en las clases de los docentes no son variadas, a pesar de reconocer diversas

estrategias.

Aguilera (2011) presentd su tesis para obtener el titulo de licenciado en
educacion en la Universidad Central de Venezuela. El investigador tuvo como
objetivo proponer estrategias de ensefianza para mejorar el rendimiento académico
en el area de matematica a través del aprendizaje significativo en los estudiantes de
primaria de la U.E “Fe y alegria”, ubicada en Puerto de la Cruz, Estado de
Anzoategui. El tipo de investigacion fue descriptiva. Se trabajé con una poblacion de
215 estudiantes. Se aplicaron como instrumentos la entrevista, lista de cotejo, prueba
diagnostica y el cuestionario. Se llegd a las siguientes conclusiones: (a) Los
estudiantes de Educacion Primaria de cuarto, quinto y sexto grado, durante su
periodo escolar presentaron bajo rendimiento, la cual se comprobd con la aplicacion
de la prueba diagnostica. Sin embargo, al aplicar las nuevas estrategias de ensefianza-

aprendizaje se pudo observar un mejoramiento en su aprendizaje.

Matamala (2005) trabajo su tesis de maestria sustentada en la Universidad de

Chile. El objetivo general fue establecer las estrategias metodologicas mas comunes
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que utilizan los profesores de Matematica en un colegio particular pagado de la
Comuna de la Reina en los niveles de 1.°, 2.° y 3.° de secundaria. El tipo de
investigacion es descriptivo no experimental. La poblacion es de 204 alumnos y 3
docentes, aplicé como instrumentos un inventario de estrategias de aprendizaje y
percepcion de los profesores. Se llegd a las siguientes conclusiones: (a) Las
estrategias de ensefianza son similares entre los tres profesores. Es decir, las
estrategias de los profesores no conducen al desarrollo del procesamiento profundo

de la informacién en los alumnos.

2.1.2 Antecedentes nacionales
Tineo (2015) sustento la tesis de investigacion para obtener la maestria en la
Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo, Lambayeque. El objetivo principal fue
disefiar un conjunto de estrategias ludicas de aprendizaje cooperativo para mejorar la
capacidad de resolucién de problemas aritméticos del area de matematica en los
estudiantes del tercer grado de educacién primaria de la 1.E. n.° 11 132 del distrito de
Mochumi. El tipo de investigacidn que utilizo es la propositiva, se tuvo una
poblacién de 13 estudiantes, se aplic6 como instrumento para el recojo de
informacidn la encuesta, la observacion, andlisis documental y escalas de valoracion.
Sus conclusiones fueron: (a) Mediante la investigacion diagnostica de la realidad y
del objeto de estudio se demuestra que existe el problema “Dificultades para la
resolucion de problemas aritméticos, (b) Se evidencia dificultad en la relacion a las
fases de resolucion, niveles de aprendizaje de la matematica, (c) Se demuestra la
ausencia del aprendizaje cooperativo en las sesiones de matematica y sus

repercusiones en la actitud individualista por parte de los estudiantes.
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Lazaro (2012) presento la tesis para obtener el grado de doctor en educacion de
la Universidad San Martin de Porres, Lima. El objetivo principal fue determinar la
relacion entre estrategias didacticas y proceso de aprendizaje de matematica en los
estudiantes del Programa de estudios por experiencia laboral en la Universidad
Ricardo Palma. El tipo de investigacion es descriptiva comparativa simple, se tuvo
una poblacion de 150 alumnos. Se aplicé como instrumento para recolectar la
informacidn una encuesta a los estudiantes. Sus conclusiones fueron: (a) Que la
relacidn entre la estrategia de ejecucion de la didactica y el proceso de aprendizaje de
la matematica de los estudiantes del programa de estudios por experiencia laboral
existe y presenta un nivel muy alto de asociacion entre ellos. (b) Las estrategias
planteadas en el material auto instructivo, asi como los contenidos planteados en el
marco teorico, permiten al docente reformular sus conceptos tradicionales respecto a
la estimacion de medida y a la medida, asi como tener su propia concepcion frente a
la importancia de impartir la estimacién y aprovechar situaciones de la vida

cotidiana, asi como cualquier oportunidad para potenciar este tema.

Gutiérrez (2012) realizd su tesis para optar el grado académico de maestro en
Educacién en la Universidad San Ignacio de Loyola, Lima. El objetivo general fue
determinar si existe relacion entre las estrategias de ensefianza y la resolucion de
problemas matematicos segun la percepcion de los estudiantes del cuarto grado de la
Institucion Educativa Publica de Ventanilla. Aplico un tipo de investigacion
descriptivo y el disefio correlacional a una poblacion de 120 estudiantes del 4 grado.
Se considerd como instrumento el cuestionario. Llegd a las siguientes conclusiones:
(a) Hay un vinculo positivo moderado entre las estrategias de ensefianza y la

capacidad de resolucion de problemas matematicos segun la percepcion de los
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2.2

estudiantes. (b) Se encuentra un nexo positivo bajo entre las estrategias de
ensefianza para activar o generar conocimientos previos y la capacidad de resolucion

de problemas matematicos.

Marco tedrico

2.2.1. Definicion de eestrategias de ensefianza

Diaz (1999, p. 2) afirmé que “las estrategias son procedimientos o recursos utilizados
por el agente de ensefianza para promover aprendizajes significativos”. Es decir, el
docente debe ejecutar una serie de técnicas y métodos que le va a servir para que sus

alumnos logren desarrollar de manera efectiva un aprendizaje significativo.

Asi mismo, el docente es el responsable de como aprenden sus estudiantes. En
la actualidad, muchos maestros no hacen uso de estrategias adecuadas para lograr un
aprendizaje significativo, ocasionando que las matematicas se conviertan en un area
compleja de entender. Inclusive, el docente resuelve todos los ejercicios que plantea,
dejando de lado la habilidad, destreza, la creatividad y el manejo de estrategias por

parte del estudiante.

Cepeda (2013, p. 28) establecio que “las estrategias de ensefianza son
preciados como los procedimientos o recursos elaborados por el docente que se
requieren para promover el aprendizaje adecuado a la formacion de sus alumnos”.
Segun el autor, el docente es quien asume el rol de mediador entre lo que sabe y lo
que se da a conocer; por tal motivo, el docente debe fomentar y apoyar a los

estudiantes un ambiente donde construya sus conocimientos teniendo el uso de
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2.2.2.

técnicas, recursos necesarios y mas aun la motivacion para despertar en sus

estudiantes las ganas de aprender.

Cepeda (2013, p .29) reitero que “el docente debe de seleccionar las estrategias
para lograr en los alumnos el meta conocimiento, que se refiere a la identificacion del
proceso propio de adquisicion del conocimiento”. Por lo tanto, el maestro debe de
buscar mecanismos o herramientas que permitan lograr una meta, que logre ademas
en el estudiante un agente activo, dinamico e investigador y que incentive al uso de

la ciencia y la tecnologia.

Tipos de estrategias de ensefianza
Diaz (1999, p .4) indico gue segun el momento de su presentacion en la sesion de
clases, el docente pueden utilizar las siguientes estrategias: pre-instruccionales,

construccionales y post-instruccionales.

Las estrategias pre-instruccionales. EI docente debe utilizar estas estrategias antes
del proceso de ensefianza; por consiguiente, debe conocer mediante un diagnostico
de evaluacion al estudiante. Ademas, busca herramientas necesarias para lograr un
avance satisfactorio en el proceso de su aprendizaje; y tiene en cuenta los objetivos y

el organizador previo como estrategias previas.

Las estrategias co-instruccionales. Asimismo, el educador debe impulsar y activar

a los estudiantes los contenidos curriculares durante el proceso de la ensefianza,

buscando herramientas necesarias para que logren organizar sus conocimientos con

28



2.2.3.

sus saberes, despertando el interés y atencion de principio a fin de la clase. Algunas

estrategias son las redes semanticas, mapas conceptuales y analogias.

Las estrategias post-instruccionales. Finalmente estas estrategias permitiran al
docente conocer el grado de aprendizaje que logran los estudiantes. En definitiva, el
docente evalla al estudiante, teniendo en cuenta una vision sintética, integradora e
incluso critica del material. En otros casos, le permiten al alumno valorar su propio

aprendizaje.

Sugerencias para el empleo de estrategias de ensefianza — aprendizaje

Huarca, Cortez, Bravo & verano (2006, p. 91) manifestaron que el docente debe
seleccionar y aplicar estrategias de ensefianza-aprendizaje, que le permitiran
relacionar y desarrollar en las unidades didacticas de las areas de desarrollo.
Asimismo, podran ejecutar actividades que deben realizar los estudiantes, activando

el desarrollo cognitivo que poseen.

En primer lugar, el docente debe escoger pertinentemente las estrategias que va
a utilizar, pudiendo hacer ajustes y combinaciones de estas. Luego, utilizar y manejar
un lenguaje apropiado y entendible para que los estudiantes logren entender ya sea

oral o escrito.

Después, crear y emplear el material escrito de forma amena y motivadora, que
permita a los estudiantes ubicar eficazmente los conocimientos fundamentales. Estos
conocimientos deben llegar a los nifios de lo facil a lo dificil y de lo simple a lo

complejo. Seguidamente, sugerir a los estudiantes tareas donde se sientan
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involucrados en sus aprendizajes, logrando que analicen, reflexionen y ejecuten
actividades interesantes y novedosas. Por consiguiente, el docente debe manejar
mayor cantidad de estrategias al ver mayor dificultad de aprendizaje en sus

educandos.

Finalmente, explicar y ofrecer a los educandos tareas de aprendizaje en un
orden ldégico de acciones. Por ejemplo, leer, subrayar, resumir, realizar la reflexion o
la toma de conciencia de lo que aprendié mediante una evaluacion permanente, en

efecto estimular a los estudiantes a aprender de sus errores.

2.2.4 Dimensiones de la variable estrategias de ensefianza
Las estrategias metodologicas
Diaz (1999, p. 5) indico que estas estrategias conducen al maestro a conseguir que
los estudiantes aprendan. Mediante la activacion de los saberes previos, puede servir
al profesor para saber lo que saben sus alumnos y para aplicar ese conocimiento

como base.

Por consiguiente, el docente tiene la oportunidad de desarrollar el
razonamiento matematico, brindando la posibilidad de que el alumno ejecute
acciones como por ejemplo: observar, clasificar, relacionar, abstraer, inducir, deducir
y generalizar el conocimiento , dado que de esta manera lograra construir sus
nociones y posteriormente resuelva problemas de la vida diaria de una manera amena

y constructiva.
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Los métodos: ¢Como ensefiar y como aprender?

Cepeda (2013, p .15) establecié que “el docente para ensefiar debe considerar y
facilitarse de la metodologia y de los recursos didacticos estratégicos de la
ensenanza”. Es fundamental que en el trabajo de docente esté vinculado el uso de
métodos, técnicas que le posibiliten mejorar y fortalecer la ensefianza en el aula. Para
ello, se requiere una constante capacitacion y aprendizaje de su parte. Ademas,
insertar en el trabajo diario la investigacion y el uso de la tecnologia como parte de

su labor docente.

Recursos didacticos

Cepeda (2013, p. 30) sugirio que el docente debe utilizar diversos materiales, con la
intencion que facilitar el aprendizaje de sus estudiantes tales como la instruccion
asistida por computadora mediante procesadores de la palabra como herramientas de

aprendizaje.

En la actualidad, el uso de recursos didacticos es fundamental en los procesos
de ensefianza—aprendizaje, porque facilitan y logran despertar el interés en los
estudiantes. Es necesario reconocer la importancia de estos recursos didacticos en el
trabajo del docente, ya que logran la motivacion y la interaccién entre el docente y
alumno posibilitando de esta manera un aprendizaje significativo, elevando la calidad

y eficiencia en el trabajo educativo.

Mufioz & Frances (2002, p. 6) recomendaron que es menester distinguir los
recursos como medios, herramientas o tecnologicos de los contenidos que se

transmiten a través de ellos. La seleccién de recursos del entorno e instrumentales
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estara en funcion de su utilidad concreta para las distintas unidades didacticas de la
programacion. Se busca ofrecer a los estudiantes la mayor cantidad posible de

soportes.

El uso de los recursos didacticos es fundamental en una sesion de clase;
permite facilitar y enriquecer los conocimientos de los estudiantes. Ademas, le
concede al docente demostrar su creatividad y utilizarlos de varias formas obteniendo
informacidn mas eficiente. Del mismo modo, despierta el interés en la clase. Es
prioritario que el docente pueda utilizar los recursos que el mismo medio lo otorga y

poner a disposicion de los mismo estudiantes para enriquecer sus conocimientos.

Los medios de ensefianza ¢ Con qué ensefiar y aprender?

Cepeda (2013, p. 16) reiter6 ademas que el docente, al ensefiar, hara uso de medios
que “estan constituidos por objetos naturales o conservados a sus representaciones,
instrumentos 0 equipos que use en una sesion de clase y facilite a sus alumnos en
funcion del cumplimiento del objetivo”. En efecto, al usar estos medios o recursos
estd accediendo a que los estudiantes estén al contacto con el contexto y sea mas
satisfactorio sus aprendizajes. Es evidente observar en una sesion de clases que los
estudiantes se sientan mas motivados y con interés por descubrir sus conocimientos

cuando usen los recursos o perciban de esta informacion.

Estrategias Motivacionales
Diaz (1999, p. 6) establecio que “el docente debe utilizar estas estrategias para atraer
y mantener la atencion e interés de los estudiantes durante una sesion de

aprendizaje”. En definitiva si no hay motivacion por parte del docente, la clase se
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vuelve tediosa para el estudiante y, ademas para el docente serd mas dificultoso al
saber que no se logro un aprendizaje ventajoso y satisfactorio. Por ello, es
recomendable que el docente demuestre sus dotes artisticas y creativas a la hora de
ejecutar una sesion de matematicas, haciendo uso de dinamicas, juegos matematicos
y trabajos en grupo. En particular da resultados positivos, si se tiene un buen manejo

de estas herramientas.

Cepeda (2013) establecio que:
La motivacién es reconocida como la fuerza que impulsa a una persona a
ejecutar algo, puede ser intrinseca o extrinseca. EI docente debe difundir y
estimular en los estudiantes, la motivacion intrinseca que es la que cada
alumno tiene internamente para su aprendizaje. En cambio la motivacion
extrinseca ademas de otras estrategias afectivas, el maestro debe utilizar
principalmente recompensas y sanciones si lo requiere en la clase, segun sea

necesario su aplicacion. (p. 38).

En efecto, la motivacion permite que los estudiantes despierten el interés por
aprender. Por ello, es necesario reforzar el papel fundamental del docente en el aula,
que es el de orientar y estimular a los estudiantes para que logren un aprendizaje
satisfactorio, sobre todo en el &rea de matematicas. No es un secreto que muchos
estudiantes muestran cierto aburrimiento por el area, pero es necesario la aplicacion
de estas herramientas, que le permitan trabajar con mas entusiasmo brindandoles a
los estudiantes la confianza necesaria y el espacio donde se desenvuelvan para que

construyan sus conocimientos de una manera mas motivadora.
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Cepeda (2013) sefial6 ademas que:
El trabajo colaborativo entendido no solo como el trabajo en grupos, sino
como la construccion social del conocimiento a través de estrategias que
permitan la interaccion o socializacion entre sus integrantes. La finalidad es
fomentar y canalizar la capacidad del individuo y del grupo para elaborar

la calidad de los productos intelectuales generados. (p. 29).

El trabajo colaborativo es importante porque permite desarrollar las habilidades
que poseen los estudiantes no solo individual sino en grupo. Es decir, logra de esta
manera que cada integrante se socialice con los demas, compartan saberes y
complementen sus aprendizajes; aumenta su autoestima al mejorar el estudiante su
aprendizaje, enriquecen las relaciones sociales y promueven competencias entre los

estudiantes.

Ministerio de Educacién (2005) recomendé que:
El docente en el aula de clases, debe disefiar y ejecutar las experiencias de
aprendizaje significativo, teniendo en cuenta actividades entre pares y en
pequefios grupos de trabajo, de manera gque se puedan cambiar ideas,
opiniones y el compromiso de participacion en el equipo de trabajo.
Esto favorece el aprendizaje constructivo y activo, asi como la toma de
conciencia, retroalimentacion profunda de la informacion y la creatividad

que este proceso implica. (p. 33).

Huarca et al. (2007, p. 28) manifestaron que el docente debe impulsar nuevas

realidades o contextos para dar lugar a nuevas transferencias. El acceso directo a la
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matematica que hacen los estudiantes debe ser atractivo; se debe tener en cuenta la
aplicacion de juegos interesantes y sencillos que los cautiven y los inviten a explorar

el mundo matematico.

El docente debe establecer y ejecutar diferentes tipos de juegos recreativos como:
Juego de descubrimiento al plano, debe propiciar en el estudiante
espacios donde pueda construir disefios utilizando diversas regiones.
Tenemos el tangrama, domind, pentonimos, etc.

Juegos de logica e iniciacion a la légica, estos juegos deben favorecer al
desarrollo de la estructura de clasificacion, la capacidad para relacionar y
discriminar. Permite familiarizar al nifio con el uso de cuantificadores y
conectivos logicos. Dentro de estos tenemos los juegos con bloques 16gicos,
analogias, mensajes l6gicos, etc.

Juegos de operatoria, busca que los estudiantes logren conceptuar las
operaciones aritméticas basicas y por otra parte favorecer la automatizacién
de las combinaciones basicas de dichas operaciones, transformando esta
ejercitacion en lago entretenido y ameno. Entre estos juegos tenemos
domind de adicion y sustraccion, bingo, juego con cartas y dados,
rompecabezas operativas y cuadrados méagicos.

Calculo mental, el estudiante debe desarrollar sus propias estrategias y asi
agilizar sus respuestas al adivinar, para el desarrollo operativo en
diferentes situaciones de la vida diaria. Para despertar el calculo mental en
los estudiantes, es importante trabajar la operacion en forma horizontal y

dar claras reglas para dar la respuesta. (Huarca et al., 2007, p. 33).
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2.2.5 Area curricular de Matematica

¢Por qué aprender matematica?

Segun Ministerio de Educacion (2015, p. 5), la matematica es un area curricular que
esta presente en distintos escenarios de la vida, asimismo, en las actividades diarias

que se realiza.

En la actualidad, el docente esta en el compromiso de desarrollar competencias
y capacidades matematicas en los estudiantes, porque es un requisito fundamental

para la practica de cualquier actividad cientifica.

Los nifios deben aprender a resolver situaciones matematicas porque les
permite comprender e interpretar el mundo y desenvolverse adecuadamente en él;
ademas, porque es la base para el progreso de la ciencia y la tecnologia, por ende,

para el desarrollo de las sociedades.

¢ Como aprender matematica?
Los nifios deben aprender matematicas a través de la resolucion de problemas de la
vida diaria para fomentar el desarrollo del razonamiento y calculo mental, orientados

en sentido constructivo y creador de la actividad humana.

En el salon de clases, se debe fomentar en los estudiantes la resolucion de

problemas en forma constante. En este sentido, la resolucion de problemas es el

proceso central de hacer matematicas.
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Competencias matematicas

La competencia es considerada como la habilidad o talento que tiene una persona
para ejecutar de manera consciente en la solucién de un problema, siendo flexible,
creativo en sus conocimientos, asi como sus valores, emociones y actitudes. Las

competencias que debe desarrollar los estudiantes son:

Actla y piensa matematicamente en situaciones de cantidad

El estudiante del nivel primario debe resolver situaciones de cantidad asociados
con cantidades en donde puedan contar y medir, para desenvolverse de manera
avanzada. Hay que tener en cuenta el sentido numérico de magnitud, la
construccién del significado de las operaciones basicas asi como la ejecucion de

diversas estrategias.

Actla y piensa matematicamente en situaciones de regularidad, equivalencia y
cambio.

El nifio debe desenvolverse y ejecutar situaciones de la vida diaria que vinculen
la interpretacion y extension de patrones, la comprension, el uso de igualdades y

desigualdades, el uso de relaciones y funciones.

Actla y piensa matematicamente en situaciones de forma, movimiento y
localizacion.

El nifio debe ser capaz de resolver situaciones problematicas relacionados con el
sentido de la ubicacion en el espacio, el contacto con los objetos, el
entendimiento de propiedades de las formas que poseen los objetos y como se

interrelacionan.

37



Actla y piensa matematicamente en situaciones de gestion de datos e
incertidumbre.

Mediante esta competencia el nifio debe desplegarse y ejecutar situaciones
asociados a la recopilacion, el procesamiento de datos, interpretacion y

valoracion.

Capacidades matematicas

Matematiza situaciones: El nifio debe manifestar en un modelo matematico, un
problema reconocido en una situacién. Por ejemplo, donde se exprese el cardinal
de un conjunto mediante el uso de material concreto, luego en forma gréfica o

simbdlica.

Comunica y representa ideas matematicos: El nifio debe comprender el
significado de las ideas matematicas y expresarlas de forma oral y escrita usando

un lenguaje matematico.

Elabora y usa estrategias: El nifio debe planificar, ejecutar y valorar una
secuencia organizada de estrategias y diversos recursos; entre ellos, estan las
tecnologias de informacion y comunicacion empleandolos en el planteamiento y

la resolucion de problemas.

Razona y argumenta generando ideas matematicos: El estudiante debe
plantear conjeturas e hipotesis donde involucre diversas formas de

razonamiento, asi como de verificacion y validacion usando demostraciones.
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ESTIMULA EL
EL APRENDIZAJE DE LA DESARROLLO DE LA INTELIGENCIA LOGICO
MATEMATICA B HATEMATICA
CUANDO EL NIFO l
QBSERVA | CLASFICA | RELACIONA | ABSTRAE | RAZONA | IDUCE | DEDUCE | GENERALZA
PARA
CONSTRUR RESOLVER
NOCIONES PROBLENAS

Figura 1. Proceso de aprendizaje de la matematica
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I11. Variables



3.1 Identificacion de la variable

Estrategias de ensefianza

3.2. Descripcion de la variable

3.2.1. Definicién conceptual
Las estrategias de ensefianza:
Diaz (1999) afirmo que las estrategias son procedimientos o recursos utilizados por el

agente de ensefianza para promover aprendizajes significativos (p. 2).

3.2.2. Definicién operacional

Estrategias metodoldgicas:

Diaz (1999) indico que estas estrategias metodoldgicas conducen al maestro a
conseguir que los estudiantes aprendan. Mediante la activacién de los saberes
previos, puede servir al profesor para saber lo que saben sus alumnos y para aplicar

ese conocimiento como base (p. 5).

Recursos didacticos:

Cepeda (2013) sugiri6 que el docente debe utilizar diversos materiales, con la
intencidn que facilitar el aprendizaje de sus estudiantes tales como la instruccién
asistida por computadora mediante procesadores de la palabra como herramientas de

aprendizaje (p. 30).
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Estrategia motivacional:
Diaz (1999) establecid que el docente debe utilizar estas estrategias para atraer y

mantener la atencion e interés de los estudiantes durante una sesion de aprendizaje

(p. 6).

3.3. Operacionalizacion de la variable
La variable se valora a través de sus dimensiones y cada dimension por medio de
indicadores que seran comprobados por items que se encuentran en el instrumento

de recoleccién de datos.

Para fines del presente estudio, la variable estrategias de ensefianza se dividid

en tres dimensiones recursos didacticos, estrategias metodologicas y estrategias

motivacionales.
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Tabla 1

Operacionalizacion de la variable: Estrategias de ensefianza

VARIABLES DIMENSION INDICADORES ITEMS ESCALA DE NIVELES Y
MEDICION RANGOS
Nunca (1)
Métodos 1,2,3,45,6,7 Casi siempre (2) Inadecuado [ 7- 10 ]
ESTRATEGIAS Actividades
METODOLOGICAS Siempre ( 3) Regular [ 11 -14]
ESTRATEGIAS Adecuado [ 15 -
19]
DE ENSENANZA
Materiales Nunca (1)
RECURSOS Herramientas Inadecuado [ 3-4]
DIDACTICOS 8.9 Casi siempre (2)
Regular [ 4- 5]
Siempre ( 3)
Adecuado [5- 6]
Trabajos grupales Nunca D
ESTRATEGIAS Dindmicas 10,11,12 Inadecuado [ 3-4 ]
MOTIVACIONALES Juegos

Casi siempre (2)

Siempre ( 3)

Regular [ 5- 6]

Adecuado [ 7- 8]
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4.1 Tiposy disefio de investigacion

4.1.1 Tipo de investigacion

El tipo de estudio del presente trabajo es sustantiva. Sdnchez y Roger (2009, p .40)
indicaron como aquella que trata de garantizar a los conflictos sustantivos, en tal
sentido, esta orientada a describir, explicar la realidad, con lo cual se va en busqueda

de principios y leyes generales que permitan organizar una teoria cientifica.

4.1.2 Disefio de investigacion

Hernandez, Fernandez y Baptista (2010, p.151) sefialaron “recolectan datos en un solo
momento, en un tiempo Gnico. Su propdsito es describir variables y analizar su
incidencia e interrelacion en un momento dado”. ES un disefio no experimental de corte
transversal, cuando se recolecta informacion de manera directa, rapida en un momento
unico sin interferencias, con el proposito de explicar las variables sin manipular para

después analizarlos su incidencia entre ellas.

El disefio de la presente investigacion se encuentra en el siguiente cuadro que
puede ser diagramado o esquematizado de la siguiente forma (Sanchez y Reyes, 2006,

p. 103).

Figura 3. Diagrama del disefio descriptivo

Donde: m representa a la muestra y O representa la observacion de la variable

estrategias de ensefanza.
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Por ello, se puede concluir que con este tipo de disefio nos limitamos a recoger la

informacidn que nos proporciona la situacion actual.

4.2. Poblacién, muestra y muestreo
4.2.1 Poblacion
En el presente trabajo de investigacion, la poblacién esta conformada por todos los
docentes del area de matematica de la institucion educativa privada Domingo Faustino

Sarmiento, siendo un total de 20 docentes del nivel de educacion primaria.

Tabla 2

Poblacion de docentes de la Institucion Educativa Privada Domingo Faustino
Sarmiento,Puente Piedra, 2016

Nivel Hombres Mujeres Total
Primaria 4 16 20

4.2.2. Muestra

La muestra fue censal, ya que fue aplicada a toda la poblacion. Para este trabajo de
investigacion, se tomd como muestra al total de los docentes de la institucion
educativa privada Domingo Faustino Sarmiento del nivel primaria, siendo el total 20
docentes dado que el tamafio es el mismo que la poblacién se define como una

muestra censal.

4.3. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
Hernandez et al. (2010, p.149) indicaron que “son todos medios por los cuales el
investigador procede a recoger informacién requerida de una realidad en funcion a

los objetivos de estudio”.
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Para la recoleccion de datos se empleara la técnica de la observacion
aplicandose posteriormente a la poblacion de 20 docentes. Se trabajé con la técnica de
procesamiento de datos, y su instrumento las tablas de procesamiento de datos que han
sido empleadas para tabular, y procesar los resultados de los docentes de la institucion
educativa privada Domingo Faustino Sarmiento. También se empled la técnica de
ensayo en un pequefio grupo, para realizar la lista de cotejo a 10 docentes de una
institucion educativa del distrito de Puente Piedra, con las mismas caracteristicas de la

muestra de estudio.

La técnica de opinidn de expertos y su instrumento el informe de juicio de
expertos, aplicados y desarrollados a tres magisteres en educacion para validar la lista

de cotejo para docentes.

Como instrumento se aplico una lista de cotejo, que es un instrumento de
investigacion social que permite en la observacion directa y permite evaluar mediante

indicadores el comportamiento y caracteristicas del fenémeno.

4.3.1. Instrumento
La lista de cotejo mide los niveles de las dimensiones. La dimensién (1) Recursos de
aprendizaje, la dimension (I1) estrategias metodoldgicas y la dimensién (1)

Estrategias motivacionales.
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Ficha técnica del cuestionario sobre la apreciacion artistica

Nombre original . Lista de cotejo sobre estrategias de ensefianza
Autor : Merly Gissella Villegas Salés
Objetivo : Describir el nivel de empleo de estrategias de ensefianza

del docente del nivel primaria en el area de matematicas en

la Institucion Educativa “Domingo Faustino Sarmiento’-

Puente Piedra, 2016

Administracion : Se aplica de manera individual.
Duracion : Aproximadamente 30 minutos.
Estructura : La escala consta de 12 items, con alternativas de respuesta

de opcion mdltiple, de escala coeficiente Alfa de
Cronbach, y cada item esta estructurado con tres
alternativas de respuestas, como: 1) nunca, 2) casi siempre,
3) siempre .Asimismo, la escala esta conformada por 03
dimensiones (D1: 7 items, D2: 2 items, Ds: 3 items Por el
objetivo de la investigacion se establecieron tres niveles
para describir las dimensiones investigadas: adecuado,

regular e inadecuado.

4.4. Validacion y confiabilidad del instrumento
4.4.1. Validacion
Hernandez et al. (2010, p.118) manifestaron que la “validez se refiere al grado en que

el instrumento mide la variable realmente”. Es decir, mide lo que se debe medir.
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Para validar, el instrumento fue sometido a juicio de especialistas en metodologia
de la investigacion. Estos brindan su opiniédn referente al contenido y forma del
instrumento, asi como observaciones y sugerencias para mejorarlo. Cada uno de los
items fueron sometidos a juicio de expertos: tematicos y metodologos; en total 03

profesionales.

Tabla 3
Jurados expertos
Validadores Resultado de
aplicabilidad
Magtr. Jaramillo Ostos Dennis Fernando Aplicable
Mgtr. Garcia Tarazona José Omar Aplicable
Dr. Diestra Salinas Fortunato Aplicable

Nota: La fuente se obtuvo de los certificados de validez del instrumento.

Como se aprecia, los jueces en mayoria dictaminaron que el instrumento si
cumple con la consideracién para su aplicabilidad dado que contienen alta coherencia,
pertinencia y claridad para la muestra de estudio. También se tuvo en cuenta las
observaciones encontradas en la prueba piloto; quedando aptos los instrumentos para

ser aplicados en la muestra seleccionada.

4.4.2 Confiabilidad
El criterio de confiabilidad del instrumento se determina en la presente investigacion,
por el coeficiente Alfa de Cronbach, un coeficiente para estimar la confiabilidad de una

medicion.
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Valores Nivel

De-1a0 No es confiable

De 0,0120,49 Baja confiabilidad

De 0,5a0,75 Moderada confiabilidad
De 0,76 a2 0,89 Fuerte confiabilidad
De09al Alta confiabilidad

Fuente: Ruiz, C. (2007)

Se requiere de una sola administracion del instrumento de medicién y produce
valores gque oscilan entre uno y cero. Su formula determina el grado de consistencia y
precision; la escala de valores que determina la confiabilidad esta dada por los

siguientes valores:

Tabla 4

Resultados de la confiabilidad de las estrategias de ensefianza

Alfa de Cronbach N.° de items

0,833 12
Fuente: Procesamiento estadistico con alfa de Cronbach

Para evaluar la confiabilidad, se aplico una prueba piloto a 10 docentes que
retnen condiciones similares del estudio; para los resultados de la confiabilidad se
utilizoé la prueba de Alfa de Cronbach, por tener mas de dos valores politomicos. El
resultado de la validez de la prueba fue aplicable, mientras que el resultado es

confiable “Fuerte confiabilidad”.
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4.5 Procedimiento de recoleccion de datos
El procedimiento que se siguio para la recoleccién de datos fue el siguiente: En
primer lugar se realizaron las coordinaciones pertinentes para que se otorgue el
permiso respectivo por parte del sub director de la institucion educativa privada

Domingo Faustino Sarmiento.

Durante el mes de mayo 2016, se aplicd el instrumento contando con el 100%
de los docentes del nivel primario. El tiempo asignado fue de 45 minutos
aproximadamente para poder observar una sesion de Matematica. De 1 grado a 6
grado se observd de manera directa mediante la supervision de las sesiones de clase

dentro de aula.

4.6 Meétodos de analisis de datos e interpretacion de datos
Para empezar, se anticip0 a registrar los datos de la variable estrategias de ensefianza
mediante la aplicacién de una lista de cotejo a los docentes de la institucion

educativa privada “Domingo Faustino Sarmiento”.

Una vez recogidos los datos alcanzados, se continu6 con el analisis cuantitativo
del mismo. Después, se sistematiz6 la informacion de acuerdo a los criterios que
fueron creados expresamente para este estudio. Luego, se utilizo el software Excel y
el software estadistico SPSS 20 para evaluar la variable del estudio. Finalmente, se

empled la tabla de frecuencias y las figuras de las barras para verificar el objetivo.
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V. Resultados



5.1. Descripcion de los resultados

Tabla 5

Percentiles de las puntuaciones en las dimensiones de la variable Estrategias de ensefianza
para obtener la baremacion.

Estrategia Recursos Estrategias Estrategias de
metodoldgica didacticos motivacionales ensefianza
N Vélidos 20 20 20 20
Perdidos 0 0 0 0
Rango 12 3 5 16
Minimo 7 3 3 16
Méximo 19 6 8 32

Nota. Los niveles y rangos se obtuvieron a partir de la media y la DS.

Tabla 6
Distribucién de frecuencia segun los niveles de la estrategia de ensefianza
Frecuencia Porcentaje
Inadecuado 3 15%
valid Regular 9 45%
alidos Adecuado 8 40%
Total 20 100%
Nota: Base de datos

T T T
Inadecuado Regular Adecuado

Estrategias de ensefianza

Figura 1. Niveles de la estrategias de ensefianza

En la tabla 6 y figura 1, se observa que la variable estrategia de ensefianza en los docentes
de nivel primaria de la institucion educativa privado “Domingo Faustino Sarmiento”, el
40% de docentes ubican en un nivel adecuado, el 45% de docentes se ubican en regular y un
15% de docentes en un nivel inadecuado. Es decir, los docentes aplican de una manera

esporadica las estrategias de ensefianza en el area de matematica.
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Tabla 7

Distribucién de frecuencia segun los niveles de las estrategias metodoldgicas

Frecuencia Porcentaje
Inadecuado 2 10%
Regular 8 40%
Validos
Adecuado 10 50%
Total 20 100%
Nota: Base de datos
S0
40
4=k
~ 30
f=
(=]
o o
10
(] T T T
Inacecuado Regular Adecuado
Estrategias metodolagicas

Figura 2. Niveles de recursos didactico

En latabla 7 y figura 2, se visualiza que la dimension estrategias metodoldgicas en los
docentes de nivel primario de la institucion educativa privado “Domingo Faustino
Sarmiento”, el 50% de docentes ubican en un nivel adecuado, el 40% de docentes se
ubican en regular y un 10% de docentes en un nivel inadecuado. Es decir los docentes

aplican en su mayoria las estrategias metodoldgicas en bienestar de los educandos.
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Tabla 8

Distribucion de frecuencia segun los niveles de los recursos didacticos

Frecuencia Porcentaje
Inadecuado 3 15%
i Regular 15 75%
Vili
andos Adecuado 2 10%
Total 20 100%

Nota: Base de datos

g0

&0

40

Porcentaje

20

¥} T T T
Inadecuado Regular Adecuado

Recursos didacticos

Figura 3. Niveles de recursos didacticos.

En la tabla 8 y figura 3, se visualiza que la dimensidn recursos didacticos en los docentes
de nivel primario de la institucion educativa privado “Domingo Faustino Sarmiento”, el
75% de docentes se ubican en un nivel regular, el 15% de docentes se ubican en
inadecuado y un 10% de docentes se observa en un nivel adecuado. Es decir los docentes

usan frecuentemente los recursos didacticos.
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Tabla 9

Distribuciéon de frecuencia segun los niveles de las estrategias motivacionales
Nota: Base de datos

Frecuencia Porcentaje
Inadecuado 4 20%
Regular 10 50%
Validos
Adecuado 6 30%
Total 20 100%
a0
é‘ 30
n‘cE 20
30%
10 20%

T T L
Inadecuado Regular Adecuacdo

Estrategias motivales

Figura 4. Niveles de las estrategias motivacionales.

En la tabla 9 y figura 4, se aprecia que la dimensién de las estrategias motivacionales en
los docentes de nivel primaria de la institucion educativa privado “Domingo Faustino
Sarmiento”, el 50% de docentes ubican en un nivel regular, el 30% de docentes se ubican
en adecuado y un 20% de docentes en un nivel inadecuado. Es decir los docentes en todo
momento de su sesion de aprendizaje utilizan las estrategias motivaciones como juegos,

dinamicas, etc.
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Discusioén

En el estudio de investigacion, se ha realizado un analisis estadistico de caracter
descriptivo sobre la frecuencia con la que se presenta el nivel de empleo de las estrategias
de ensefianza en los docentes de nivel primaria de la institucion educativa privado

“Domingo Faustino Sarmiento™.

Luego de haber procesado los datos se puede observar en la tabla 6, que el 40% de
docentes se ubican en un nivel adecuado, el 45% de docentes se ubican en un nivel regular
y un 15% de docentes en un nivel inadecuado. Por lo tanto, se confirma el objetivo general
del estudio. A diferencia de la investigacion realizada por Aguilera (2011), con el objetivo
de proponer estrategias de ensefianza para mejorar el rendimiento académico en el area de
matematica a través del aprendizaje significativo en los estudiantes en una U.E. “Fe y
Alegria”, donde se concluyé que durante el periodo escolar presentaron bajo rendimiento
lo cual se comprobd6 con la aplicacion de la prueba diagnoéstica. Sin embargo, al aplicar las

nuevas estrategias de ensefianza se logré un mejoramiento en su aprendizaje.

Ademas en la investigacion de Gutiérrez (2012), cuyo objetivo principal es
determinar si existe relacion entre las estrategias de ensefianza y la resolucion de
problemas matematicos segin la percepcion de los estudiantes de la institucion educativa
publica de Ventanilla, se confirma que si existe una relacion baja entre las estrategias de
ensefianza para activar o generar conocimientos previos y la capacidad de resolucion de

problemas matematicos.
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Con relacion al primer objetivo especifico: describir el nivel de empleo de los
recursos didacticos del docente del nivel primario en el area de matematicas en la
institucion Educativa “Domingo Faustino Sarmiento”, tenemos que el 75% de docentes se
ubican en un nivel regular, el 15% de docentes se encuentran en un nivel inadecuado y un
10% de docentes se observa en un nivel adecuado. Al respecto con la investigacion de
Orteaga (2011), se concluye que los docentes cuentan con recursos tecnologicos, estos no
son usados como apoyo de clases. En cambio en el trabajo de investigacion realizado, los
docentes usan de manera moderada los recursos didacticos como material concreto,

recursos tecnoldgicos, libros de trabajo, etc.

Posteriormente, el segundo objetivo especifico: Describir el nivel de empleo de
estrategias metodoldgicas del docente del nivel primaria en el area de matematicas,
tenemos como resultado que el 50% de docentes se ubican en un nivel adecuado, el 40%
de docentes se ubican en regular y un 10% de docentes en un nivel inadecuado. Es decir
los docentes aplican en su mayoria las estrategias metodologicas en bienestar de los
educandos. A diferencia de la investigacion de Matamala (2005), cuyo objetivo es
establecer las estrategias metodoldgicas mas comunes que utilizan los profesores de
Matematica en un colegio particular pagado de la Comuna de la Reina en los niveles de
1.°,2.° y 3.° de secundaria, concluyd que las estrategias que usan los docentes son
similares, es decir que los docentes no conducen al desarrollo del procesamiento profundo

de la informacion en los alumnos.

En lo referente al tercer objetivo: Describir el nivel de empleo de estrategias
motivacionales del docente del nivel primario, se obtuvieron los siguientes resultados, el

50% de docentes ubican en un nivel regular, el 30% de docentes se ubican en adecuado y
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un 20% de docentes en un nivel inadecuado. A diferencia de la investigacion de Tineo
(2015), concluye que se demuestra la ausencia del aprendizaje cooperativo en las sesiones
de matematica, dando mas importancia a la actitud individualista por parte de los

estudiantes.
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Primera:

Segunda:

Tercera:

Cuarta:

Conclusiones

En cuanto a la variable estrategia de ensefianza en los docentes de nivel
primaria de la institucion educativa privado “Domingo Faustino Sarmiento”,
se observa que el 40% de docentes ubican en un nivel adecuado, el 45% de
docentes se ubican en regular y un 15% de docentes se observa en un nivel
inadecuado. Es decir, los docentes aplican de una manera esporadica las

estrategias de ensefianza en el area de matematica.

En cuanto a la dimensidn estrategias metodoldgicas en los docentes de nivel
primario de la institucioén educativa privado “Domingo Faustino Sarmiento”,
se observa que el 50% de docentes ubican en un nivel adecuado, el 40% de
docentes se ubican en regular y un 10% de docentes se observa en un nivel
inadecuado. Es decir, los docentes aplican en su mayoria las estrategias

metodoldgicas para lograr el aprendizaje significativo de los educandos.

En cuanto a la dimensidn recursos didacticos en los docentes de nivel
primario de la institucion educativa privado “Domingo Faustino Sarmiento”,
se observa que el 75% de docentes ubican en un nivel regular, el 15% de
docentes se ubican en inadecuado y un 10% de docentes se observa en un
nivel adecuado. Es decir, los docentes usan frecuentemente los recursos

didacticos.

En cuanto a la dimension de las estrategias motivacionales en los docentes

de nivel primaria de la institucion educativa privado “Domingo Faustino
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Sarmiento”, se observa que el 50% de docentes ubican en un nivel regular,
el 30% de docentes se ubican en adecuado y un 20% de docentes se observa
en un nivel inadecuado. Es decir, los docentes en todo momento de su
sesion de aprendizaje utilizan las estrategias motivacionales como juegos y

dindmicas.
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Recomendaciones

1. Los docentes deben ejecutar estrategias de ensefianza de manera permanente,
teniendo como objetivo el desarrollo de competencias, es decir que el mismo
estudiante construya sus propios conocimientos, para ello debe tener en cuenta
actividades que conlleven a la resolucion de problemas de la vida cotidiana,
considerando a la manipulando de material concreto y representacion de manera

gréfica y simbdlica.

2. Los docentes deben aplicar estrategias metodoldgicas como métodos, técnicas para
que los estudiantes busquen soluciones a las situaciones planteadas, desarrollar
capacidades como el pensamiento creativo, la solucion de problemas y la toma de

decisiones.

3. Los docentes deben usar recursos didacticos de manera constante como material
concreto, recursos tecnoldgicos que permitan al estudiante investigar y enriquecer
sus conocimientos, asimismo encaminarlos a descubrir estrategias adecuadas para

potenciar sus habilidades.

4. El aula de clases debe ser un ambiente motivador que busque despertar el interés de
los estudiantes, estimulando la motivacion para aprender. EI docente debe ser un
agente activo y creativo en el uso de estrategias motivacionales, considerando el

uso de juegos y dindmicas grupales.
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5. Anivel de institucion educativa, se debe brindar a los docentes talleres, charlas,
seminarios que permitan a los docentes intercambiar ideas, experiencias,

conocimientos y estrategias en el area de matematicas.
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ANEXOS



TITULO: Estrategias de ensefianza del docente en el area de matematicas en la I. E. P Domingo Faustino Sarmiento.

ANEXO 1: MATRIZ DE CONSISTENCIA

PROBLEMA OBJETIVOS VARIABLES E METODO Y POBLACION Y TECNICAE
INDICADORES DISENO MUESTRA INSTRUMENTOS

PROBLEMA PRINCIPAL.: OBJETIVO GENERAL: VARIABLE 1: i ) .
¢Cudles es el nivel de empleo de Describir el nivel de empleo de . . METODO : POBLACION: w La
estrategias de ensefianza del docente del  estrategias de ensefianza del docente del Estrategias de ensefianza Descriptiva Censal observacion
nivel primaria en el area de mateméticas  nivel primaria en el &rea de matematicas en

o . . oo . . . DIMENSIONES : :
en la Institucion Educativa “Domingo la Institucion Educativa “Domingo Faustino DIMENSIONES : TIPO : Sustantiva TIPO - DE IiNS-LRUMI.ENTO'
Faustino Sarmiento”- Puente Piedra, Sarmiento”- Puente Piedra, 2016 o MUESTRA: Ista de cotejo
20167 Dimensién 1: NIVEL : Descriptiva

PROBLEMAS SECUNDARIOS:
¢Cuél es el nivel de empleo de los
recursos didacticos del docente del nivel
primaria en el &rea de matematicas en la
Institucion  Educativa “Domingo
Faustino Sarmiento”- Puente Piedra,
20167
¢(Cuél es nivel de empleo de las
estrategias metodoldgicas del docente
del nivel primaria en el &rea de
mateméticas en la Institucion Educativa
“Domingo Faustino Sarmiento”- Puente
Piedra, 2016?
¢ Cudl es nivel de empleo de las estrategias
motivacionales del docente del nivel
primaria en el area de matematicas en la
Institucion Educativa “Domingo Faustino
Sarmiento”- Puente Piedra, 2016?

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Describir el nivel de empleo de los recursos
didacticos del docente del nivel primaria en
el area de mateméaticas en la Institucion
Educativa “Domingo Faustino Sarmiento”-
Puente Piedra, 2016.

Describir el nivel de empleo de las
estrategias metodologicas del docente del
nivel primaria en el area de mateméticas en
la Institucion Educativa “Domingo Faustino
Sarmiento”- Puente Piedra, 2016.

Describir el nivel de empleo de las
estrategias motivacionales del docente del
nivel primaria en el &rea de mateméticas en
la Institucion Educativa “Domingo Faustino
Sarmiento”- Puente Piedra, 2016.

Estrategias

metodoldgicas

Dimension 2: Recursos

Didacticos

Dimension
3:Estrategias
motivacionales

DISENO :
No Experimental -
Transversal

ESOUEMA DE
DISENO

Donde :

M : muestra

O : observacién

No probabilistica

TAMANO DE
MUESTRA:

La muestra de es 20
docentes
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UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

ANEXO 2
CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LAS
ESTRATEGIAS DE ENSENANZA

L

ESCUELA DE POSTGRADO

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE ESTRATEGIAS DE ENSENANZA

N DIMENSIONES / items Claridad' | Pertinencia’ | Relevancia’ Sugerencias
Si | No [ Si No Si No
Estrategias metodoldgicas
1 | Plantea situaciones probleméticas previas al tema que se va a tratar X X X
2 | Relaciona los contenidos y actividades con los intereses y conocimientos | X X X

previos de los estudiantes.

3 | Estructuray organiza los contenidos dando una vision general de cada tema. | X X X
4 | Facilita la adquisicion de nuevos contenidos a través de pasos necesarios de | X X X
una competencia
5 | Propone actividades variadas (de diagnostico, de introduccion de | X X X
ion de desarrollo .de ampliacion y de eval
6 | Comprucha de diferentes modos, que los estudiantes comprendan los | X X X
contenidos fundamentales.
7 | Utiliza métodos que orienta al proceso para la solucion de un problema X X X
RECURSOS DIDACTICOS Si | No| Si | No | Si | No
8 | Utiliza recursos educativos dentro del contexto educativo, con una finalidad | X X X

didactica o para facilitar el desarrollo de las actividades formativas.

9 | Ayudan a organizar la informacion, a relacionar conocimientos, a crear X X X
nuevos conocimientos y aplicarlos

ESTRATEGIAS MOTIVACIONALES Si | No| Si | No | Si | No
10 | Incentiva la participacion activa de los estudiantes tanto en el trabajo X X X
individual y grupal.
11 | Realiza dinamicas de grupo y/o juegos relacionados al contenido que X X X
trabaja.
12 | D ivacion de manera f 1 X X X

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Si hay suficiencia

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir [ | No aplicable | ]

Apellidos y Nombres del juez evaluador: Mgtr. Dennis Jaramillo Ostos

DNI: 10754317 Especialidad del evaluador: Metodol

5’

Los Olivos, 29 de mayo del 2016~

PR Y. 1 1.7.7 - WS
FIRMA DEL VALIDADOR

! Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

% Pertinencia: Si el item pertenece a la dimensi6n.

3 Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimensién especifica del constructo
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimensién
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ESCUELA DE POSTGRADO

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE ESTRATEGIAS DE ENSENANZA

N° DIMENSIONES / items Claridad' | Pertinencia® | Relevancia® Sugerencias
Si No Si No Si No
Estrategias metodoligicas
1 Plantea situaciones problematic: ias al t trat;
lantea situaciones probleméticas previas al tema que se va a tratar o o 45
2 laci los idos y actividades con los i y
previos de los estudiantes. v 4
3 y iza los idos dando una vision general de cada tema. v v
4 Facilita la isicion de nucvos idos a través de pasos necesarios de
i v v v
una competencia
5 Propone actividades variadas (de diagnostico, de introduccion ,de /
motivacién de desarrollo ,de ampliacion y de evaluacion) ¥ i
6 Comprueba de diferentes modos, que los estudiantes comprendan los
contenidos fundamentales. / V /
7 Utiliza métodos que orienta al proceso para la solucion de un problema P P P2
RECURSOS DIDACTICOS Si No Si No Si No
8 Utiliza recursos ivos dentro del ivo, con una
e 7 x i ey T e e vV v /4
didéctica o para facilitar el de las 2
9 Ayudan a organizar la inf ion, a relaci imi a crear
nuevos conocimientos y aplicarlos V% v V
ESTRATEGIAS MOTIVACIONALES Si No Si No Si No
10 | I iva la icipacion activa dc los it tanto cn ¢l trabajo " / /
individual y grupal.
11 | Realiza dindmicas de grupo y/o juegos relacionados al contenido que
trabaja. 7 / I/
P
e Tk
ESCUELA DE POSTGRADD
12| Demuestra motivacion de manera permanente. £} [ 7] [ 1 |

Observaciones (precisar si hay suficiencia): 34 /{M/ 81«‘/} eienci?t

Opinién de aplicabilidad: Aplicable ['/l Aplicable después de corregir | | No aplicable [ ]

Apellidos y Nombres del juez evaluador: .. (@) VZ’“ gaérza ; /I;"‘/“ na AL

DNL: U} 2 (3315 Especialidad delevaluador:...-.ﬂ) n Coanaay (A /‘ fé&:.““””"

Los Olivos,....de.....ccorurncarercensasanandel 20....

FIRVAVDEL VALIDADOR

! Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

? Pertinencia: Si el item pertenece a la dimension.

3 Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimension
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s

ESCULLA DE MSTGRADD

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE ESTRAEGIAS DE ENSENANZA

Nl DIMENSIONES | items Claridad! Pertinencia? [Relevancla’ |  Sugerencias

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS §i | No No| S | No

[ Plarlea siuaciones probleméticas previas al tema que se va a tratar.

2| Reldpiona los contenidos y actvidades con lo Intereses;y conocimientos previos de
Jos estudiantes

3| Estructura y organiza los contenidos dando una visidn general de cada tema.

4 | Facilta la adquisicidn de nuevos contenidos a ravés de pasos necesarios de una
compelenci.

§ | Progone actividades variadas (de diagndstico, de introduccidn ,de motivacion, de
desarmollo ,de ampliacidn y de evaluacidn)

§ | Comprueba de diferantes modos, que los estudiantes comprendan los contenidos
fundamentales.

N b N sISsI=

1| Progone actividades individuales ylo gupales adecuadas,

RECURSOS DIDACTICOS

§ | Utliza recursos didéeticos adecuados e interesantes (audiovisuales, gufas, Ties,
Woros)tanto para la presentacion de los Contenidos como para a préctica de los
estudiantes, favoreciendo el uso autbnomo por parte de los estudiantes,

<J o0 s s s

e
~

§ | Aplica el uso de material concreto enog estudiantes. Sl [No| S [No| Si ' No

ESTRATEGIAS MOTIVACIONALES

0. | Incentiva la partcipacidn activa de os estudiantes tanto en ¢l irabajo individual y
grupal,

1| Promueve as preguntas de los estudiantes y propone stuaciones para que ellos
préfjunten.

~ \ X E
bt Bt

12| Reeliza dinamicas de grupo ylo juegos relacionados al contenido que trabaja.

Observaciones (precisar s hay suficiencia): [ Y 576 5‘3/ e

Opinion de aplicabilidad:  Aplicable [(/]/ Aplicable después de corregir [ ] Noaplicable | |
. ...%f?..de.ﬁ..“f.}&’...delzo.!ﬁ-

Apellidos y nombre s del juez evaluador: r%}' Ot Thanpuy I”@"W DN RUAIAS7.

Especlall@addel evaluador, It lods (°3° o muealxé(k(vrf

! Clardad: So entende sin difcutad aguna el enunciado del fem, e conciso, aacloy drecto
1 Partinencla: S/ ol fm perenece 2 a dmensin,
3ol ovancia: E fm es apropiado pera representa l componente  dimensin especia dl constucly
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ANEXO 3

INSTRUMENTO

“ LISTADE COTEJO AL DOCENTE”

OBJETIVO PRINCIPAL: Describir el nivel de empleo de estrategias de ensefianza

del docente del nivel primaria en el area de matematicas en la Institucion Educativa

“Domingo Faustino Sarmiento”- Puente Piedra, 2016

11.- ASPECTOS A OBSERVAR:

Nunca ( 1) Casi siempre ( 2) Siempre ( 3)

INDICADORES

OBSERVACIONES

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

1.Plantea situaciones probleméticas previas al tema que se va a tratar.

2. Relaciona los contenidos y actividades con los intereses y
conocimientos previos de los estudiantes.

3. Estructura y organiza los contenidos dando una vision general de cada
tema.

4. Facilita la adquisicion de nuevos contenidos a través de pasos
necesarios de una competencia.

5. Propone actividades variadas (de diagnéstico, de introduccién ,de
motivacion, de desarrollo ,de ampliacién y de evaluacién)

6.Comprueba de diferentes modos, que los estudiantes comprendan los
contenidos fundamentales.

7. Utiliza métodos que orienta al proceso para la solucién de un
problema.

RECURSOS DIDACTICOS

8.Utiliza recursos educativos dentro del contexto educativo, con una
finalidad didactica o para facilitar el desarrollo de las actividades
formativas
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9. Ayudan a organizar la informacién, a relacionar conocimientos, a crear
nuevos conocimientos y aplicarlos.

ESTRATEGIAS MOTIVACIONALES

10. Incentiva la participacion activa de los estudiantes tanto en el trabajo
individual y grupal.

11. Realiza dindmicas de grupo y/o juegos relacionados al contenido que
trabaja.

12. Demuestra motivacion de manera permanente.
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ANEXO 4

BASE DE DATOS DE LA MUESTRA

Resultados

INSTRUMENTO: LISTA DE COTEJO

NIVEL: PRIMARIA

VARIABLE: ESTRATEGIAS DE ENSENANZA
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ANEXO 5
BASE DE DATOS DE LOS RESULTADOS DE LA PRUEBA PILOTO

NIVEL: PRIMARIA VARIABLE: ESTRATEGIAS DE ENSENANZA

Estrategia de ensefianza

3 2 2 3 3 3 3 3 2 3 3 2
3 2 3 2 3 2 3 3 2 2 2 2
2 3 2 3 2 3 3 3 2 3 3 1
2 2 3 2 2 2 2 2 3 2 2 3
2 2 2 1 2 2 1 2 1 1 3 1
2 2 3 2 2 3 3 3 2 2 2 2
2 3 3 1 2 1 2 3 3 2 3 3
2 1 1 1 1 2 1 2 2 1 1 2
2 2 2 2 2 2 2 2 1 1 1 2
3 3 3 1 2 2 2 2 2 1 1 1
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ANEXO 6

Documento de aprobacion de permiso de la IE para aplicar instrumento

“Afo de la consolidacion del Mar de Grau”.

SOLICITO: AUTORIZACION PARA APLICAR

UNA FICHA DE OBSERVACION A LOS DOCENTES

Sefor Sub Director de la |.E.P Domingo Faustino Sarmiento del distrito de Puente

Piedra

Yo, Merly Gissella Villegas Salés, identificada con el DNI N° 41133338, domiciliada en
el Jr. los claveles MZ C Lote 11, Asociacion de vivienda Sn Pedro -Puente Piedra,
profesora de la |.E.P Domingo Faustino Sarmiento ante Ud. me presento para

exponer lo siguiente:

Que en estos momentos me encuentro realizando un trabajo de investigacion sobre
las Estrategias de ensefianza en el area de Matematica en el nivel Primaria.
Considero que se debe aplicar una ficha de observaciéon, que me permitira ver que

estrategias estan realizando.

Por este motivo, solicito a Ud., me dé la autorizacién necesaria para poder aplicar una
ficha de observacion teniendo como referencia los videos registrados de las sesiones

de los docentes del nivel primario.
Por lo expuesto, suplico a Ud. acceder a mi solicitud, por ser de justicia.

Puente Piedra, 28 de abril del 2016

s

Prof Merly Villegas Salés

Atentamente,
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