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RESUMEN

El presente estudio tuvo como objetivo determinar la relacion que existe entre
motivacién y competencias matematicas en los estudiantes del primer afio de
educaciéon secundaria en la |.E. Victor Raul Haya De La Torre del distrito de Puente
Piedra, 2021”. La metodologia fue de tipo basica, el disefio de investigacion es no
experimental, transversal y correlacional. La poblacion estuvo conformada por 71
estudiantes del primer grado de secundaria de una institucion educativa publica del
distrito de Puente Piedra. La muestra para el estudio fue censal, por lo cual se
considero a toda la poblacion. La técnica fue la encuesta y el instrumento la prueba
EVAMAT. Los resultados encontrados permitieron concluir que existe relacion entre
la motivacion y las competencias matematicas en los estudiantes de primer afio de
educacién secundaria en la I.E. Victor Raul Haya de la Torre del distrito de Puente
Piedra, 2021 (Rho = 0,0357). En el caso de las dimensiones, la motivacién se
relaciona con la numeracion e informacion y azar; mientras que con las
dimensiones célculo, geometria y medida, y nimeros y problemas no existe

correlacion.

Palabras clave: motivacion, matemética, competencia matematica, estudiantes de

secundaria.
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Abstract

The present study aimed to determine the relationship between motivation and
mathematical competencies in students in the first year of secondary education at
the I.E. Victor Raul Haya De La Torre from the Puente Piedra district, 2021 ”. The
methodology was basic, the research design is non-experimental, cross-sectional
and correlational. The population consisted of 71 first grade high school students
from a public educational institution in the Puente Piedra district. The sample for the
study was census, therefore the entire population was considered. The technique
was the survey and the instrument the EVAMAT test. The results found allowed us
to conclude that there is a relationship between motivation and mathematical
competences in students of the first year of secondary education in the I.E. Victor
Raul Haya de la Torre from the Puente Piedra district, 2021 (Rho = 0.0357). In the
case of dimensions, motivation is related to numbering and information and chance;
while with the dimensions calculation, geometry and measure, and numbers and

problems there is no correlation.

Keywords: motivation, mathematical, mathematical competence, secondary

students.



|. INTRODUCCION

El ser humano para desenvolverse en el mundo hace uso de las
matematicas, que son habilidades que adquiere a temprana edad con la
interiorizacion de los numeros, que le permite desarrollar la capacidad de

pensamiento analitico que se pone en practica en la vida cotidiana.

Sin embargo, desde la antigliedad en Latinoamérica, se tiene conocimiento
gue al area de matematica le atribuye como una asignatura dificil, complicada, y es
una de las que mayor problema tienen los estudiantes en sus aprendizajes,
observando que a nivel nacional es una de las areas con porcentaje debajo del nivel
logrado. En las pruebas internacionales como PISA (2018), se puede observar que
el Peru obtiene en el area de matematica resultados debajo del nivel 2 a un 60.3%,
donde PISA reconoce al nivel 2 como fundamento o inicio para el progreso de la
capacidad (OECD, 2019), dando como indicador el bajo nivel que presenta nuestro

pais en las competencias matematicas.

Otra evaluacion que mide las competencias matematicas a nivel nacional es
la ECE, la cual refleja conclusiones relevantes (2019), como se evidencia en los
alumnos del segundo grado de educacion secundaria, quienes obtuvieron un 65.1%
en las escalas anterior al comienzo, dejando como indicador los bajos resultados

obtenidos.

En este sentido, se puede aseverar que la nacidon se encuentra muy por
debajo de lo esperado en esta capacidad para los ciudadanos, por lo tanto, es
necesario revisar que esta pasando y buscar alternativas de solucion que permitan
cambiar estas cifras a un nivel superior. Para ello, hay que considerar lo que
plantearon Alvis-Puentes et al. (2019) que el proceso de competencias
matematicas en alumnos se manifiesta mediante acciones visibles influenciadas
por la eficacia de sus trabajos matematicos en riesgo, en lista a los inconvenientes
originados por la actual comunidad intelectual, esto ayuda al cambio de la

comunidad en la que se encuentran ubicados anticipadamente.

Por consiguiente, se debe transformar la realidad educativa en cuanto a la
vision del area de las matematicas y una de las formas para iniciar es el estudio en

las instituciones educativas de secundaria, donde se encuentra la poblacién



adolescente. Mas aun, que en esta etapa estan en pleno desarrollo de
transformaciones fisiologicas, mentales y uso de su autonomia, sienten mayor
temor cuando tienen dificultad de desarrollar un ejercicio, una préctica o realizar

una actividad, mostrando frustracién, desanimo y desmotivacion por el area.

Para ello, es importante ahondar un poco en el tema de la motivacion, se
conoce que es esa fuerza que impulsa al ser humano a llevar a cabo sucesos,
acciones y responsabilidades pasando por alto las dificultades que se presenten,
se lucha con toda nuestra fortaleza por lograr cualquier objetivo. En consideracion,
Pacheco-Carrascal (2016) arguye que la motivaciéon es similar a un mecanismo que
estimula, traslada, conduce y alienta en todo momento a continuar el camino
disefiado, con perseverancia y valor. Entonces, si se busca el cambio de actitud o
el avance de la competencia matemética resulta imprescindible conocer los
procesos motivadores que presentan los adolescentes para tomarlo en

consideracion y alcanzar el objetivo.

También, Sellan (2017) expreso6 que la motivacion en el instante de educarse
es fundamental ya que se enlaza estrechamente con la capacidad del estudiante y
la predisposicidn para el estudio, pues sin el compromiso del alumno no tendra un
valor significativo la obra del educador, esto nos lleva a la reflexion que entretanto
mas estimulado se encuentra el estudiante tendra una mayor asimilacion y lograra
por supuesto el conocimiento significativo. Es muy claro que donde no existe la
estimulacién para educarse, no encuentra lugar el estudio. Profesor y escolares
desperdician el tiempo porque no hay el empuje emocional suficiente que les

permita a ambos factores educativos a avanzar en el logro de los objetivos.

Por ende, ese estimulo o disposicién por llevar a cabo una accion, es posible
emplear en el estudio, esto significa un apoyo significativo para un éptimo
cumplimiento en el estudio de los alumnos. Ademas, hay otro elemento en la
realidad actual que debe ser considerado en todos los estudios de investigacion y
es el cambio radical del contexto educativo donde las clases son remotas
observamos el desinterés, la poca participacién y desmotivacion que pueden ser
una dificultad mayor para el logro de las competencias matematicas, razén por lo
cual es necesario estudiar a fondo el tema con la intencién de aportar una solucién

al momento que se vive ahora y que lleve al cambio en la realidad planteada.



En tal sentido, se plantea la interrogante: ¢ Cudl es la relacion existente entre
motivacion y competencias matematicas en los alumnos del primer afio de
secundaria en la I.E. en estudio? Asimismo, se plantean los siguientes problemas
especificos en relacion a motivacién con las dimensiones: numeraciéon calculo,

geometria y medida, informacién y azar; nUmeros y problemas.

El presente estudio se justifica desde diferentes perspectivas. Es de
relevancia teorica porque permite exponer situaciones reales de la cotidianidad
educativa de forma argumentativa que sirve como base para futuras
investigaciones, asi como también aporta y apoya las teorias establecidas en
relacion al componente matematico en la vida escolar, considerando ademas el

punto motivacional que lo conduce al éxito.

Es sabido que el pensamiento I6gico matematico es de gran importancia
para el desarrollo personal, ya que permite ampliar los saberes y pensar con mayor
determinacién sobre las acciones del dia a dia, desde procesos tan sencillo como
ir a la tienda a realizar compras cotidianas hasta la estadistica que se lleva para
conocer cuanta poblacion tiene un pais y sobre eso proyectar los programas

gubernamentales.

Asimismo, esta investigacion resulta de gran importancia practica porque se
ejecuta en el campo, en escenario educativo y se puede afectar la realidad
problematica de forma directa para el beneficio profesional de la educacion. Es
decir, cumple con la intencién de la investigacion en el mundo que es aportar a
soluciones de problemas comunes. También, servira de material de apoyo a los
docentes ya que tienen un rol interesante en el avance de la ensefianza aprendizaje
y padres de familia para que sus jévenes adolescentes desarrollen las
competencias matematicas y las apliquen en la vida cotidiana, asi como también

se sientan motivados en su vida diaria.

Por ultimo, con este trabajo se emplea metodolégicamente los pasos
investigativos que garantizan el buen desarrollo, aplicacion y conclusion que servira
de base para otros interesados en el tema, para todo aquel que busque mejorar su
practica a través de experiencias anteriores. Ademas, nos permitird constatar la

relacion entre las variables, asi como también conocer las dificultades de los



estudiantes en las competencias matematicas, el interés que cada estudiante

demuestra y su dedicacion por su aprendizaje.

Para el presente trabajo de investigacion se formul6 los siguientes objetivos:
Determinar la relacién que existe entre motivacién y competencias matematicas en
los estudiantes del primer afio de educacion secundaria en la |.E. Victor Raul Haya
De La Torre del distrito de Puente Piedra, 2021”. En cuanto a los objetivos
especificos, se han planteado los siguientes: determinar la relacién que existe entre
motivacion y la dimensiones numeracion célculo, geometria y medida, informacion
y azar; numeros y problemas en estudiantes de secundaria en la I.E. Victor Raul
Haya de la Torre del distrito de Puente Piedra, 2021.

Del mismo modo, se ha elaborado la siguiente hipétesis general: existe
relacion entre motivacion y competencias matematicas en los estudiantes del
primer afio de educacion secundaria en la institucion educativa Victor Raul Haya
De La Torre del distrito de Puente Piedra, 2021.



Il. MARCO TEORICO

En cuanto a los estudios nacionales se presenta a continuacion el trabajo de
Martinez (2017) investigd sobre la motivacion en el aprendizaje de la matematica
en estudiantes a fin de promover soluciones que contribuyan al desarrollo de la
competencia matematica. Los resultados reflejaron que los alumnos evidencian un
bajo nivel de motivacion para aprender las matematicas, el curso no les es relevante
ni tampoco para su vida. Recomienda a los docentes que desarrollen actividades
significativas y motivantes, apoyadas en materiales, sobre todo que reflejen la

utilidad de las matematicas en la vida.

Igualmente, Aquino (2020) con una muestra de 80 estudiantes de 5° grado
de primaria mediante un cuestionario de motivacion académica utilizando una
técnica de andlisis propia del paradigma; de ello se obtuvo como resultado que la
motivacidén ayuda al obtener un mejor nivel del logro de la competencia matemaética,
significa que mas alto podra ser el grado de beneficio de las competencias
matematicas en los alumnos; para lo cual se recomendo que se deberia otorgar
prioridad a reforzar la motivacion intrinseca a modo de estimular la relacion que
existe entre los intereses del estudiante y la automotivacion en beneficio de la

obtencion de logros sobre el aprendizaje.

Asimismo, Calle et al. (2020) elaboraron un estudio con una muestra de 216
estudiantes entre octavo y décimo grado de educacion bésica superior, aplicando
la escala de Likert con preguntas cerradas; obteniendo como resultados que los
estudiantes muestran mayor interés por las matematicas y en coémo el docente dicta
las actividades, sin embargo, no todos se encuentran lo suficientemente motivados
por el aprendizaje ni explorar mas que el tema ya aprendido en clases, a lo que se
propone incluir en el sistema de aprendizaje un mayor nimero de actividades
recreativas y motivadoras que mantengan el interés del estudiante en elevar su

nivel de conocimiento y practica en las areas de matematicas.

Otro estudio es el de Espinoza y Espinoza (2018), en el cual se orientd en
conocer la relacién de la motivacion y rendimiento en matematica, por lo que siguié
una metodologia cuantitativa, descriptiva, en una poblacion de estudiantes. Los
resultados indican que el nivel de motivacion es medio en un 55% y bajo en un

45%, en cuanto a los niveles de aprendizaje en matematica el 55% se encuentra



en nivel previsto y un 45% en nivel bajo. Concluyen indicando que hay relacion

entre las variables mencionadas y la primera tiene incidencia sobre la otra.

Por ultimo, Barrientos (2016) efectud una investigacion con una muestra de
5 docentes y 40 estudiantes de 1° “A” de la institucidén; mediante la informacion
obtenida y su analisis se obtuvo como resultado que los profesores utilizan
metodologias tradicionales y utilizan la improvisacion en sus clases lo que genera
altos niveles de desmotivacion en los estudiantes. Estos resultados obtenidos dan
paso a las recomendaciones del autor como que se deben emplear métodos de
motivacién actualizados, estrategias de aprendizaje y ensefianza productivas
equiparando con los resultados sobre las actitudes de los estudiantes y el deseo de

aprender.

Se presenta a continuacion algunos estudios previos sobre el tema de
investigaciéon desde el ambito internacional. En primer lugar, se expone una
investigacion de Mercader (2017) quien realizé una investigacion donde considero
como muestra a los agentes principales del proceso educativo, es decir profesores,
estudiantes de 5 a 8 afios y padres (180 en total). La metodologia siguio6 el enfoque
cuantitativo, mediante un estudio que permiti6 conocer los factores antes
mencionados. La investigacion arrojé como resultado que las funciones ejecutivas
poseen gran influencia sobre el rendimiento matematico posterior y asi mismo, se
evidenci6 que los factores motivacionales tienen gran relevancia en la adquisicion
de las competencias matematicas basicas. Como conclusion sefala que las
competencias matematicas y basicas junto a la motivacion contribuyen a la
productividad matematica y ayuda al reconocimiento de posibles problemas y por
ende demuestra que la motivacién es importante desde etapa preescolar para el

interés por las matematicas.

Otro estudio es de Alvarez (2017), quien present6 una investigacion con el
objetivo de analizar la aplicacién de las estrategias para el aprendizaje de las
matematicas en los estudiantes de 7° de Educacion General, utilizando una
investigacién de caracter descriptivo para una poblacién de 20 estudiantes y 2
docentes de la institucion, analizando mediante una encuesta tipo cuestionario
como instrumento de recoleccion de datos, el resultado de la evaluacion medida

hasta la fecha por los estudiantes y la percepcion de los mismos ante las estrategias



utilizadas por los docentes; concluyendo que una de las piezas fundamentales para
mejorar el rendimiento y afianzar las estrategias metodolégicas es la motivacion por
parte del docente hacia los intereses por los logros de los estudiantes en el area de

matemaética.

Landaeta (2017) presentd una investigacion con una muestra al azar con un
estudiante voluntario por especialidad a ser evaluada, obteniendo como resultados
gue efectivamente existe una correlacion significativa en relacion a las diversas
variables motivacionales presentes durante el proceso de aprendizaje, tanto las

ofrecidas por los especialistas como por el ambiente en el que se desenvuelven.

Jiménez et al. (2020) en su estudio analizé los factores de la motivacion
relacionados con la actitud hacia las matematicas en una muestra de 186
estudiantes de bachillerato, sigui6 la metodologia cuantitativa, de disefio
semiexperimental, por lo cual aplicé un cuestionario sobre motivacion, en el cual se
determinaron los niveles de interés, importancia, utilidad y coste. Los resultados
concluyeron indicado que hay mayor nivel en interés, percepcion y expectativas de
autoeficacia hacia las matematicas y también por el coste de estudiar la
mencionada asignatura., ademas recomiendan que se debe promover la
motivacidon para garantizar el compromiso del estudiante por aprender

matematicas.

Villarraga (2019) presentd un estudio de caracter descriptivo- exploratorio e
inferencial, de tipo cuantitativo no experimental mediante el cual propuso como
hipotesis a evaluar que la diferencia entre el género y el entorno influyen
significativamente en la motivacion sobre el aprendizaje de la matematica-
estadistica en los estudiantes de Tolima en Colombia. Por medio del cual se
alcanz6 como resultado que se cumple con las hipétesis planteadas en
concordancia con que los estudiantes de género femenino obtienen calificaciones
un poco inferiores a los de género masculino y, por otro lado, si se ve influenciada

el factor motivacional de su entorno con el desarrollo de su aprendizaje.

Asi también, Mercader et al. (2017) en su estudio sefialé que las variables
motivacionales tienen un alto valor predictivo para el rendimiento académico en el
area de matematica, puesto que se asocian con la competencia autopercibida, por

lo cual seria importante su consideracion para los contrastes teéricos en funcion a



llenar los vacios en el conocimiento y en funcion al ejercicio practico que resulta

necesario para su consideracion.

Otro estudio es de Kjersti (2015) realizé un estudio sobre la motivacién que
tienen los estudiantes para el proceso de aprendizaje considerando las necesidad
y los objetivos de la educacion, pudo comprobar la importancia que tiene ésta en el
establecimiento de metas y logros individuales, ademas enfoc6 la motivacion en el
aprendizaje de la competencia matematica, encontrando relevancia en el factor
motivacional a la par del constructo de inteligencia, es decir, no es solo estar
cognitivamente abierto a obtener nuevos conocimientos, sino que el estudiante
debe estar motivado, atento, inspirado en adquirir lo nuevo que se adapte a su vida
cotidiana. Por lo tanto, el proceso de ensefianza y aprendizaje sera exitoso porque
los estudiantes se mantienen motivados de brazos abiertos a los nuevos
conocimientos, agregando un ambiente de aprendizaje adecuado que lo incentive

en su desarrollo de competencias.

Por otra parte, Leroy y Bressoux (2016) atendiendo a la teoria de la
autodeterminacion indago sobre el rendimiento en matematicas, en el cual revisa
los distintos tipos que se han propuesto y en el estudio que realizaron en 1082
estudiantes pudieron advertir en el proceso de aplicar un modelo de crecimiento
multinivel en el cual los estudiantes fueron disminuyendo la desmotivacion. En
relacion con el rendimiento en las matematicas, se pudo notar que al final del afio
escolar la variacion de los niveles de motivacion se relaciona con los cambios en
tal rendimiento. Los resultados indicaron que la desmotivacibn se asocio

significativamente con el rendimiento en matematicas en el afio escolar.

En el mismo sentido, Fendiyanto (2020) realizé una investigacion sobre la
motivacion en las matematicas y expone que la principal fuente de motivacién esta
en la voluntad de innovar del docente, pues sostiene que un educador necesita
saber que no importa cuan dificil sea el tema dado a sus estudiantes, mientras ellos
tengan motivacion para aprender todo fluye con mayor facilidad. Aun cuando la
motivacion es considerada con mayor fuerza en lo interior, este autor plantea que
el docente puede lograr el optimismo y apertura creativa hacia el aprendizaje por
parte de sus estudiantes con planteamientos creativos que los haga pensar en

soluciones y diversas formas de abordar un problema.



Por todo lo anterior, hay fundamentos anteriores que coinciden
relevantemente en la motivacion como elemento importante para el avance
significativo de las competencia matematicas en los alumnos de todas las escalas

y caracteristicas pedagdgicas de la nacion.

Se ha propuesto revisar estudios previos relacionados con las variables de
investigacion, también las teorias o puntos de vista que respaldan las variables
motivacion y competencia mateméatica. En relacion con la variable motivacion, se
parte de la definicion con la referencia a Bisquerra (2000, citado en Cabrera 2020),
guien sefiala que la motivacion viene a ser un proceso complejo causado tanto por
variables biolégicas como las adquiridas que intervienen en la conducta en busca

del logro de metas (p. 165).

Por su parte, Alaclay y Antonijevic (1987, citado por Séanchez 2017)
expresaron con referencia a la motivacion que es un proceso asociado a un
conjunto de variables cognitivas y afectivas. Las primeras estan relacionadas con
las metas que se ha trazado y se pretenden alcanzar, mientras que las segundas
estan asociados a la valoracion que tiene el sujeto desde su propia perspectiva y el
autoconcepto que se hace manifiesto al momento de encausar las diferentes
vicisitudes de la vida. Otro autor que aborda el tema es Lopez (2017) determina la
motivacion al nivel en el cual los estudiantes se esmeran para alcanzar objetivos
de estudio que aprecian como beneficiosos, seguros e importante. De acuerdo a la
perspectiva del profesor, simboliza impulsar a los alumnos a realizar algo a través

del desarrollo y concientizacion.

Steinmayr et al. (2009) realizé una investigacion sobre la importancia de la
motivacion en el rendimiento académico de los estudiantes, lo que le permitié
conocer que la motivacion es uno de los constructos que se cree cubre una parte
de la variacion del rendimiento escolar que no se explica por la inteligencia.
También, pudo saber que son muy pocos los estudios que abordan esta tematica,
al parecer le dan mas importancia a la inteligencia como factor preponderante en el
desarrollo del aprendizaje. Siendo la motivacion factor elemental en el aprendizaje,
sea este de manera intrinseca o extrinseca, de cualquier forma influye en la

disposicion de quien se prepara para aprender.


https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1041608008000502
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1041608008000502

Para Kriegbaum et al. (2015) la motivacion es primordial y de primera
necesidad en la prediccidn del rendimiento académico, muchos son los tedricos que
estan convencidos sobre la importancia de la motivacion para el logro del
aprendizaje, han hecho, incluso, comparaciones con otros factores, pero notaron
gue es este constructo el que mayor relevancia tiene sobre el proceso de aprender

de cada persona.

Con referencia a las teorias motivacionales, se precisé la teoria de los
factores de Herzberg (1959, citado en Elias 2017), la motivacién de los individuos
se agrupa en dos factores: a) extrinsecos que son las situaciones que circulan en
el entorno de las personas al efectuar una actividad, esperando recompensas 0
algun incentivo; b) extrinsecos son las situaciones que circulan en el entorno de
las personas al efectuar una actividad, alcanzan los ambientes laborales, sueldos,
el clima laboral y otros que entregan las empresas para motivar a sus trabajadores;
los intrinsecos permiten que los individuos tengan placer y agrado personal por las
actividades que realizan, sin esperar un halago o palabras de agradecimiento de lo
logrado, su satisfaccion personal es lo mas importante (p. 31). Asimismo, la teoria
de la evaluacion cognoscitiva propuesta por Deci y Ryan (Sanchez, 2019) menciona
gue la motivacion intrinseca tiende a incrementarse cuando los estudiantes
obtienen retroalimentacion positiva, por lo tanto la evaluacién de las area tendra
gue eludir aspectos desfavorable hacia los estudiantes, ya que sienten que se les
coacciona, obliga a obtener altas calificaciones sin comprender e interiorizar los
aprendizaje (p. 44). Por otro lado, se tiene a la teoria de Maslow (1970), en la cual
se estiman los requerimientos de motivacion que aparecen en el individuo a manera
de una categoria que parten de los requerimientos primordiales y van a los de
mayor rango y no al contrario. Ademas, debe indicarse que las jerarquias concretas
gue se forman en una piramide creciente de acuerdo a Maslow comprenden los
requerimientos organicos, proteccion, afecto, propiedad, aprecio y finalmente el

mayor requerimiento de realizacion personal.

La motivacion es de gran relevancia para los aprendizajes sobre todo en el
area de matematica, dado que es un conjunto de constructos diferentes y sobre
todo el autoconcepto es el predictor mas fuerte (Steinmayr et al., 2019). Asi

también, la teoria de la integracién organismica se centra en la motivacion
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intrinseca para el fomento de los aprendizajes y como esta asociado con la
conducta de poder o sentirse culpable no poder hacerlo (regulacion introyectada) o
esperar ser recompensados por cumplir. Por ello, resulta importante considerar en
las areas de matemaéticas a los factores psicoeducativos, como lo es la motivacion
(Chee Keng et al., 2017).

Otro aspecto importante lo tratan Turner et al. (2011) en el cual trazan la
mirada desde la motivacion para la ensefianza, ya que los docentes tienen fuerte
implicancia en el aprendizaje de las matematicas, entonces al plantear estrategias
motivacionales se generan nuevas formas de ensefiar, lo cual favorece a los
estudiantes y contribuye al aprendizaje, por cuanto considera la motivacion desde
la experiencia pedagogica, para que el docente ensefie de modo comprometido y

contribuya al de las competencias matematicas.

Asi también, Abramovich et al. (2019) sefialé que es notorio y de reconocida
la necesidad enfocar la lupa a los aprendizajes matematicos en las escuelas y en
todos los niveles educativos, para los mencionados autores esta es una cuestion
controversial. Se deben ensefar las mateméaticas aplicadas a la vida real, de
manera que resulte significativo y ademéas motivador. Aun cuando, la motivacion es
considerada por algunos autores como un proceso dependiente de la edad, sobre
todo la curiosidad natural que aparece en la nifiez hasta la curiosidad intelectual.
Por lo tanto, la curiosidad es una forma de motivacion importante que se despierta
en los estudiantes con estrategias innovadoras y significativas.

Para Katalin et al. (2020) la ensefianza de las matematicas es muy
importante porgue los estudiantes adquieren habilidades para resolver problemas,
aprenden una forma de pensar divergente para encontrar soluciones practicas y se
amplia en todos los contextos de la vida. Plantean nuevas formas y métodos
adaptadas al siglo XXI que brinden experiencias diferentes que tengan significado
en la vida real. Ellos sefialan que la educacién debe formar a los ciudadanos
motivados siempre para el cumplimiento de metas en la vida y las matematicas
contribuyen a ese desarrollo completo.

Por su parte, HaboOka et al. (2020) realizaron un analisis teérico respecto a la
motivacidon y encontraron una distincion fundamental entre la motivacion intrinseca

y extrinseca. A saber, la motivacion que proviene del exterior o instrumental se
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basa en estimulos por tareas bien realizadas donde obtienen recompensas, tales
como frases positivas, premios tangibles o intangibles, reconocimiento publico,
entre otros, por ende, es muy probable que esta motivacién en los estudiantes
resulte con mayor aprendizaje y mayor disposicion para ello.

No obstante, Ya-Wen, et al. (2017) arguyen que para el aprendizaje de las
matematicas es necesario el fomento de la motivacion, la consideran teéricamente
de la simple definiciébn de Smithson (cit. Ob.) como esa fuerza que impulsa la
voluntad de aprender, asi mismo reconocen gue existen tres tipos de motivacion:
la extrinseca, intrinseca y desmotivacion. Pero, al contrario de Haboka et al. (2020)
consideran que es la motivacion intrinseca es la impulsadora interna de los
aprendizajes. Por eso creen que ese impulso interno hace que los estudiantes se
motiven cuando se trata de lo académico. De igual manera, el analisis de los
mencionados autores revela que definitivamente la motivacion afecta en gran
medida el proceso de adquisicion de los aprendizajes y el rendimiento académico
ante estos. De ahi que, los docentes hacen muchos intentos de motivar al
estudiantado, es un desafio constante para el educador.

Por otra parte, es relevante abordar sobre la motivacion hacia el aprendizaje.
Al respecto, Gowing (citado en Siregar y Manurung, 2020) divide la motivacion de
aprendizaje en cuatro aspectos: (a) El deseo de logro, en este caso los estudiantes
sienten el deseo de esforzarse y ponerle todo el empefio posible en conseguir una
meta, un deseo y un objetivo. (b) El compromiso de entrega y cumplimiento, en este
sentido el estudiante toma conciencia de lo importante de aprender y se enfoca en
realizar sus tareas al pie de la letra, equilibrando sus acciones. (c) El despertar de
iniciativas, aqui los estudiantes deben tomar iniciativas que acompafien sus éxitos,
ya conocen y comprenden su proceso de aprendizaje y se retan a mejorar cada
dia. (d) Sentido optimista, el estudiante aprende a mirar lo positivo de las
situaciones y establece los pros y contra de sus metas y lo alienta a avanzar
siempre a cumplir su proposito. Entonces, se puede decir que la motivacion y el
aprendizaje van de la mano y se hace fundamental para cada estudiante.

Por su parte, Kurniasari-Rahmawati et al. (2020) aseveran que las
deficientes habilidades de comunicacion matematica y motivacion estan
influenciadas por varios factores, como el uso de modelos de aprendizaje utilizados

por los profesores en el aprendizaje. El uso de modelos de aprendizaje adecuados
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puede mejorar las habilidades de comunicacion matematica y la motivacion de los

estudiantes.

Respecto a las dimensiones de la variable motivacion, se ha adoptado la
propuesta realizada por Herzberg (1959, citado por Elias, 2017), en relacién con
los factores relacionados con la motivacién: motivacion extrinseca y motivacion
intrinseca. En cuanto a la motivacion extrinseca, hace alusion a las circunstancias
con las que cuenta la persona al momento de trabajar; alcanzan los contextos
corporales y entorno laboral, la paga recibida, la seguridad social, estrategias que
maneja la entidad, la manera inspeccionarlos, la atmosfera de los vinculos
existentes entre la gerencia y los trabajadores, los estatutos privados, las
posibilidades ofrecidas, etc. Pertenecen al punto de vista circunstancial y
establecen los componentes que las entidades han usado desde siempre y asi
obtener la motivacién de los trabajadores. Asimismo, se dedica a evadir situaciones
de descontento en el entorno o advertencias posibles a su estabilidad. Si estos
componentes son perfectos, naturalmente evaden el descontento, ya que su
predominio en la conducta no consigue aumentar la satisfaccion de forma
significativa y perdurable. Si estos son inestables, generan insatisfaccion y se

nombran elementos de insatisfaccion (p. 33).

En relacion a la dimensién motivacion intrinseca, se relaciona el asunto del
cargo, las labores y obligaciones vinculados con el cargo exclusivamente, generan
un resultado de complacencia perdurable y un incremento del rendimiento
alcanzando escalas de perfeccién, esto significa en escalas mucho mas elevadas
de lo comdn. La palabra motivacion comprende sensaciones de resultados,
desarrollo y satisfaccion profesional. Si los componentes de motivacion son
inmejorables, aumentan la complacencia, de manera importante; Si estos son
inestables, generan insatisfaccion y se nombran elementos de insatisfaccion (p.
34).

Respecto a la variable competencia matematica, es necesario exponer
cientificamente a partir del concepto de competencia, el cual segun el Curriculo
Nacional de Educacién Basica (CNEB, 2016), es la capacidad de un individuo para
juntar un grupo de competencias para conseguir una finalidad determinada en un

contexto establecido, procediendo de forma oportuna y con sensibilidad moral.
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Ademas, ser competente considera entender el contexto que se tiene que enfrentar
y tantear las oportunidades con las que contamos para solucionarla. Lo cual
representa reconocer los estudios y destrezas que tenemos o que se encuentran
en el ambiente para ser utilizados, estudiar las composiciones mas adecuadas al
contexto y al objetivo, y asi resolver; y llevar a cabo o darle actividad a la

composicion elegida.

Por otro lado, es preciso indicar que la definicion de competencias basicas
comienza a utilizarse en la basqueda de respuestas a las interrogantes sobre los
aprendizajes basicos que debe adquirir una persona para desenvolverse activa y
significativamente en una sociedad. En virtud de que el desarrollo del pensamiento
l6gico matematico es un potencial social que brinda herramientas para la

supervivencia y calidad de vida.

En este sentido, hablar de competencia matematica invita a la revision
necesaria de la definicion del 2004 de la OCDE del Instituto Nacional de Evaluacion
y Calidad del Sistema Educativo — INECSE, ya que estos organizamos llevan la
batuta en la realidad sobre el desarrollo de este tema en nuestro pais y el mundo,
entonces se comprende por competencia matematica a la a la aptitud que permite
reconocer y entender el rol que desempefian las matematicas alcanzando
razonamiento fundados que permite utilizar y participar en las matematicas durante
su desenvolvimiento como ciudadano en el mundo. Es decir, que este elemento de
aprendizaje es un potencial que se desarrolla para convertirse en aptitud en el
actuar del individuo y le permite participar eficazmente como ciudadano en una

sociedad.

También, resulta importante mencionar el argumento conceptual que sefiala
Niss (1999, citado en ifiquez, 2015) quien define este constructo como “habilidad
para entender, juzgar, realizar y usar las matematicas en una variedad de entornos
intra y extra matematicos” (p. 218) lo que sugiere el uso educativo con propdsito
meramente académicos profesionales y el uso comun para un verdadero
aprendizaje de vida. Una clasificacién que podria ayudar a ampliar el concepto es
la que desarrolla el mencionado autor en donde propone ocho competencias

matematicas clasificadas en dos grupos que se presentan en la siguiente figura.
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Figura 1

Competencias Matematicas de Niss

Competencias matematicas (segun Niss, 2003)
Competencias involucradas | -Pensar matematicamente.

en preguntar y responder -Plantear y resolver problemas matematicos.
sobre las matematicas y a -Saber construir modelos matematicamente.
través de las matematicas. -Razonar matematicamente.

Comprension de entidades -Representacién de entidades matematicas.
matematicas. -Manejo de simbolos matematicos y formalismos.

-Comunicaciéon en, con y acerca de las matematicas.
-Uso de recursos y herramientas.

Nota. Tomado de Ifiiquez, (2015)

De igual manera, se presenta la definicion conceptual planteada por Goiii
(2008) que afirma sobre la citada competencia, es una habilidad es centrada en el
razonamiento a partir de las leyes matematicas y orientada a la resolucion de
problematicas sucedaneas en el entorno de la persona, por lo cual debe tomar en
cuenta las destrezas para desarrollar el calculo desde el proceso y en la ejecucion
de la actividad teniéndose en cuenta los aspectos tedricos, asi también evidencia
un proceso de graduacion manifestado en las habilidades y los modos de utilizar el
pensamiento tanto l6gico como espacial, asi como las de representacion que se
orientan al uso de los modelos, a la formulacion de las construcciones, de las

gréficas y los diagramas que sean pertinentes.

En concordancia con lo expresado por la cita, queda evidenciado que la
competencia matematica es el empleo en la vida cotidiana de la resolucion de
problemas comunes enfocados en valoraciones de calculos y representaciones, se
utiliza desde lo simple hasta lo mas complejo. Se encuentra siempre en los entornos
de la vida de la persona y por lo tanto es necesario su adquisicion y desarrollo
desde la infancia.

Por otro lado, las habilidades matematicas son parte del desarrollo de
competencias matematicas para la vida Gtil. Estas hacen a los estudiantes mas
creativos, disfrutan mas de sus propios proyectos, esto garantiza un aprendizaje
para la vida. El desarrollo de la competencia matematica ayuda a tomar decisiones

en la vida, a mirar los problemas desde las diversas soluciones que existen,
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reconocer gque todo tiene solucién, aunque no la misma en todos los casos.
(Ifiiguez-Porras, 2014).

En el mismo sentido, Abramovich et al. (2019), en matematicas se expresan
con mucha facilidad preguntas que desafian respuestas, se plantean problemas de
diversa amplitud que requieren de un pensamiento estratégico para la resolucion
de los éstos. Es importante, que el estudiante reconozca que siempre hay
soluciones diferentes y no estandares para las mateméaticas, de esta manera
comprenderan la resolucién de problemas abiertamente y con distintas alternativas.
Para los mencionados autores, las matematicas proporcionan un gran estimulo
para la resolucion de problemas que al final sirven para tomar decisiones en la vida

en general.

La competencia matemética requiere de una serie de elementos que se
expondran mas adelante, lo cuales permiten un buen aprendizaje y aplicaciéon de
ella en la vida diaria. En este sentido, se describe las caracteristicas de las
competencias planteadas por Niss en 1999 (citado en Vivas-Garcia, 2017): 1)
Habilidad para interpretar y expresar de forma muy clara y sobre todo precisa los
datos, informacién o argumentaciones y esto permite un aprendizaje constante y
duradero en el transcurso de la vida; 2) Conocimiento y administracion de
componentes matematicos primordiales en la vida cotidiana y en todos los
escenarios de la convivencia, permite el uso y aplicacion de diversas estrategias y
puesta en practica de destrezas y habilidades que solucionen situaciones de la vida
diaria; 3) Habilidad de razonamiento y evaluacion del pensamiento y procesos de
otros, que le permiten argumentar (formar conjeturas, establecer hipotesis, disefiar
argumentos, capacidad de demostracién y cohesion de ideas concretas) y discutir
con fundamento las ideas propias y refutar, contradecir o apoyar ajenas; 4) Un
interés por alcanzar la certeza con razonamiento convincente, considerando a la
duda una oportunidad de analisis y estudio para ahondar en interrogantes o

aseveraciones.

Ahora bien, todas las caracteristicas anteriores generan la formacién de
valores para la vida (ver Figura 2) que contribuyen a una mejor calidad de vida por
la formacién de una mejor persona. He alli la importancia que radica en este asunto

matematico.
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Figura 2

Valores de las Competencias Matematicas

En este sentido, la matematica posee unos
valores formativos innegables, tales como:

®» la capacidad para desarrollar el pensamiento del estudiante con el fin de
determinar hechos, establecer relaciones, deducir consecuencias, y, en definitiva,
potenciar el razonamiento y la capacidad de accién simbadlica, el espiritu critico,
la tendencia a la exhaustividad, el inconformismo, la curiosidad, la persistencia,
la incredulidad, la autonomia, la rigurosidad, la imaginacion, la creatividad, la
sistematicidad, etc.

® |a utilidad para promover la expresion, elaboracion, apreciacion de patrones
y regularidades, que combinados generan resuliados eficaces y bellos para
muchos; la matemdatica ha de promover el uso de esquemas, representaciones
graficas, fomentar el diseno de formas arfisticas, la apreciacion y creacion de
belleza.

® |a creatividad gue formenta, pues dentro de sus fronteras bien delimitadas se
observa una liberfad absoluta para crear y relacionar conceptos, incluso de
manera arfistica.

® |a potencialidad para desarrollar el trabajo cienfifico y para la bisqueda,
identificacion y resolucion de problemas.

® | g honesfidad, pues no se puede enganar a ofros sin enganarse UNo MisMo.

Eso en matemadtica no se puede, las falsedades no tienen lugar en un ambiente
matematico.

Nota. Tomado de MINEDU, (2015)

En relacion con las teorias sobre la competencia matematica, después de
una revision exhaustiva de los temas vinculados a la competencia matematica se
presentaran algunas teorias o0 modelos tedricos que sustentan la presente
investigacion. En este sentido, se presenta a la teoria de la absorcion, por lo que
se sefiala una de sus principales premisas, que plantea el conocimiento matematico
proviene desde fuera, de lo externo, del entorno y practicamente se aprende por
repeticion y memorizacion, asi lo arguye Espinoza y Espinoza (2018) cuando
parafrasean a Baroody, quien en el afio 2000 sefial6 la teoria de la absorcién, que
enfoca al modo de aprender el conocimiento desde una entrada exterior, el cual se
evidencia como una agrupacion de elementos, que han sido adquiridos por los
diferentes procesos o complejos que operan en la mente humana, como lo son la
memoria, propiamente el aprendizaje, el cual es, sin duda, la apropiacién de una
informacion ya almacenada en la memoria y consolidada, tal que facilite recordarla
al momento de abordar o explicar sobre el asunto o tematica que pretenda poner

en conocimiento en el acto comunicativo.
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Por lo tanto, la teoria de la absorcion estd mas inclinada a la formacion de
asociaciones mentales, un aprendizaje insistente en la misma estructura y lo
convierte en receptivo y acumulativo, pero le garantiza a inalterabilidad de los
procesos y disminuye el margen de error por el ensayo y repeticién. Esta es una
teoria con concepciones muy basicas donde el nifio es un receptor de
conocimientos y una esponja que absorbe conocimientos mediante un trabajo

constante, eficaz y estructurado.

Segun el MINEDU (2016), las competencias que desarrollara el alumno en
el campo de matématica son cuatro: 1) resuelve problemas de cantidad; 2) resuelve
problemas de regularidad equivalencia y cambio; 3) resuelve problemas de forma,
movimiento y localizacion; y 4) resuelve problemas de gestion de datos e
incertidumbre. En cuanto a la primera, busca que el alumno resuelva problemas o
disefie actuales problemas que le exijan fabricar y entender las ideas de cantidad,
de numero, de métodos numeéricos, sus procedimientos y caracteristicas. En
relacibon con la segunda, se orienta que el alumno consiga determinar
correspondencias y sistematizar precisiones y la transformacién de una dimensién
de acuerdo a otra, mediante normas universales que le posibiliten descubrir
productos ignorados, establecer limitaciones y hacer prondsticos acerca de la
conducta de un fenbmeno. En relacion con la tercera, el alumno se encamine y
detalle la situacion y la actividad de elementos y de su persona en el entorno,
imaginando, explicando y correspondiendo los tipos de los elementos con figuras
geomeétricas bidimensionales y tridimensionales. Por ultimo, se preocupa porque el
alumno estudie informacion acerca de un asunto de utilidad o investigacion o de
circunstancias fortuitas, que le posibiliten resolver, procesar prondsticos sensatos
y resultados amparadas en los datos generados. Para esto, el alumno recolecta,
establece e incorpora informacion que le brindan suministros para el estudio,
explicacion y deduccion de la conducta definida o circunstancial del contexto

empleando disposiciones de estadisticas y probabilidades.

Asimismo, es conveniente sefialar que muchos expertos en ensefianza y
aprendizaje sefialan la importancia de la motivacién es fundamental para predecir
el éxito en los aprendizajes de los estudiantes (Kriegbaum et al., 2014). Por su

parte, Boesen et al. (2014) se centran en esbozar sobre el desarrollo de la
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competencias matematicas desde la perspectiva de los maestros, ya que pese a
los diferentes discursos enviados para la mejora, los mencionados no comprenden
el impacto que tienen los procesos de ensefianza y aprendizaje al hacerse
concretos en el aula y, en definitiva, repercute en el desarrollo de la competencia

en el estudiante.

Otro aspectos que se debe considerar son las motivaciones que se asocian
con los estudiantes al momento de aprender las matematicas, ya que
tradicionalmente se han considerados los dos aspectos motivacionales: intrinsecos
y extrinsecos, pero a decir de un estudio asociados a la teoria de la motivacién
contextual, esta predisposicion en los estudiantes es variada y compleja, puede ir
desde las motivaciones intelectuales-matematicas, motivaciones socio-personales
gue se van evidenciando de modo simultdneo, sobre todo hay un alto interés en
comprender las ideas matematicas para que se genere la pasion intelectual

aprender las matematicas (Walter & Hart, 2009).

Ozdemiry Pape (2012) sobre la educacion matematica afirman que se deben
considerar algunos aspectos determinados en las competencias estratégicas, ya
gue se orientan en el fomento de la autonomia y la responsabilidad compartida,
comprender al estudiante como aspecto sustancial, creacion de espacio para que
estos aprendan estratégicamente y apoyar de modo personalizado. Por su parte,
Hogheim y Reber (2015) sefialan que el interés individual y la competencia
percibida en matematicas, en el cual se considero la personalizacion, el esfuerzo.
Ya que el ensefar atendiendo a las necesidades fue determinante para que se
orientaran mejor los aprendizajes, sin embargo no tiene efectos sobre el

rendimiento.

Como también aprender implica pasar por procesos de fracasos y éxitos,
sobre todo se desmotivan al momento de desarrollar aversion y desinterés por las
matematicas, sobre todo cuando se asocian a frustraciones. Sobre todo se vinculan
a experiencias que deben vivir los estudiantes en las aulas, ya que ello contribuye
a general motivacion y, por ende, contribuir al logro de los aprendizajes en las

matematicas (Tulis & Fulmer, 2013).

En relacion con las dimensiones de las competencias matematicas, en el

caso que ocupa la tematica de este estudio y luego de la revision tedrica necesaria
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se considera las dimensiones de las competencias matematicas segun la prueba
EVAMAT-6, las cuales son seis: numeracion, calculo, geometria y medida,

informacion y azar, numeros y problemas (Garcia et al., 2009).

En cuanto a la primera dimensién, supone entender los nimeros y sus
vinculaciones; cotejar, establecer y rubricar nUmeros; establecer y desarreglar
nameros de manera continua; empleo de divisiones faciles; vinculacion entre

nameros ordinales y reconocer el valor numérico de un determinado namero.

Respecto a la segunda dimensién; se intenta poseer la sabiduria matemética
en correspondencia con los ejercicios matematicos, como: ejecutar de memoria

todas las operaciones matematicas posibles.

En cuanto a la tercera dimension, se relaciona con la sabiduria y empleo de
las formas y elementos geométricos; entender y reconocer variedades de triangulos
y angulos; reconocer los simbolos planos de sélidos geométricos; empleo correcto
de unidades basicas de peso; vincular relojes analogos y digitales e identificar

paralelas y perpendiculares en el plano.

En cuanto a la cuarta dimension, implica poseer potestad del procedimiento
de los datos cuantitativos y de fendmenos de probabilidad asequibles, como:
descifrar coordenadas, calcular alturas, descifrar investigaciones de continuidad de

informacion y computar posibilidades faciles.

Por ultimo, la quinta dimensién se refiere a la disposicién de los alumnos
para solucionar problemas que involucran el empleo de numeros y ejercicios
matematicos; problemas de: razén, comparacion, con fracciones y con operaciones

combinadas.
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lll. METODOLOGIA
3.1. Tipo y disefio de investigacién

La investigacion es de tipo béasica. Este tipo de estudio estuvo destinado a orientar
con un propésito de generar nuevos conocimientos desde el campo de la ciencia,

pero que no implican un ejercicio practico de modo inmediato (Valderrama, 2013).

Respecto al disefio de investigacion, es no experimental transversal. Es no
experimental porque las variables no van a ser manipuladas (Hernandez, et al.,
2014) y transversal porque la recogida de datos se realizara una sola vez y en el

tiempo establecido (Bernal, 2010).

Hernandez et al. (2014) sefialan que los estudios correlacionales “al valorar
el nivel de vinculacion entre dos o mas variables, calculan cada una, de ellas
(aparentemente vinculadas) y, luego, miden y examinan la relacion. Estas

vinculaciones se respaldan en hipo6tesis sometidas a prueba.

El grafico representativo de este disefio es el siguiente:

_v 01

4

M < r
\ T
O

Dénde:

M = Estudiantes de primer grado de una institucion educativa
O1= Observacién de motivacién

O2= Observacién de competencias matematicas

r = Relacion entre variables, coeficiente de correlacion.

Esta investigacion asumio un disefio descriptivo-correlacional, porque posee
como finalidad medir el nivel de vinculacidén existente entre dos variables o méas

variables en una misma muestra de personas.
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3.2 Variables y operacionalizacion
Definicion conceptual
Variable 1: Motivacion

La motivacién consiste en la predisposicion o atencién que el estudiante muestra al
docente al realizar las actividades en el salén de clases, las cuales estan orientadas

al logro de los objetivos propuestos (Campanario, 2002).
Variable 2: Competencias matematicas

Las competencias matematicas son entendidas como el conjunto de habilidades
gue desarrolla el estudiante para ser competente en las areas de matemaéticas, en
las cuales hace evidencia del uso y manejo de los conocimientos de modo flexible,
a su vez que sabe aplicarlos en diferentes contextos de la vida cotidiana (Minedu,
2015, p. 316).

Definicién operacional
Variable 1: Motivacién

El método que se empled para calcular la variable es un cuestionario de Luz Truijillo
Bazan que ha considerado dos dimensiones intrinsecas y extrinsecas, organizadas

en 5 indicadores y que incluye un total de 21 items. (ver anexo 2)
Variable 2: Competencias matematicas

Para medir esta variable se considerd la prueba estandarizada EVAMAT 6 que
aplica un conjunto de pruebas que miden la dimension geometria, cantidad y

conteo, niumero de resolucion de problemas. (ver anexo 2)

3.3. Poblacion (criterios de seleccidon), muestra, muestreo, unidad de
andlisis

Poblacion

De acuerdo a Valderrama y Jaimes (2019), la poblacion se refiere al conjunto
determinado o indeterminado de elementos como personas, animales, cosas u
otros, que poseen caracteristicas similes (p. 255). En el estudio, la poblacion estuvo

integrada por los alumnos del primer grado de secundaria de una institucion publica
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de Puente Piedra, distribuidos en dos aulas de secciones A y B, conforme se

evidencia en la siguiente tabla.

Tabla 1
Distribucién de estudiantes por secciones

. N° de
Grado Seccion ]
estudiantes
Primero A 37
Primero B 34
TOTAL 71

Nota. Institucion educativa publica de Puente Piedra

Asimismo, es conveniente indicar que la muestra fue censal, dado que se considero

a todos los integrantes de la poblacion mencionada.
3.4. Técnicas e instrumentos de recolecciéon de datos
Técnicas

Para la investigacion se considerd, como método a la encuesta que radica en la
formulacién de preguntas a los participantes a fin de obtener siguiendo un protocolo
de recojo de datos, los cuales permitiran conocer la problematica planteado en la
investigacion, por lo cual para el almacenamiento de los datos se vale de un

instrumento caracteristico que es el cuestionario (Lépez-Roldan y Fachelli 2015).
Instrumentos

Hernandez et al. (2014) sefialan que el instrumento es “un recurso utilizado por el
investigador para almacenar informacion o datos sobre las variables estudiadas”
(p. 217). En este estudio, se consideraron dos instrumentos: la prueba
estandarizada EVAMAT para medir la variable competencias matematicas y para

la variable motivacion se adapt6 un cuestionario sobre motivacion.

Sobre los requisitos que el instrumento cumplid, es decir, la validez y la
confiabilidad, al respecto se afirma que la primera de ellas se refleja en el grado
alcanzado por la herramienta de medicion al ser aplicado en una realidad
(Hernandez et al., 2014). Respecto a la confiabilidad, se aprecia al evidenciar

célculos o establecimiento de mediciones en espacios geograficos diferentes, en
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los cuales brinda resultados similares (Cordova, 2013, p. 116). La confiabilidad se

determind segun la siguiente tabla:

Tabla 2

Tabla categorica de prueba Alfa de Cronbach
Coeficiente Relacion
0,00 +/- 0,20 Despreciable
0,20 a 0,40 Baja o ligera
0,40 a 0,60 Moderada
0,60 a 0,80 Marcada
0,80 a 1,00 Muy alta

Nota. Valderrama (2013)
En el caso de la prueba para medir competencia matematica, esta cumple con los

requerimientos de validez y confiabilidad, lo cual se demuestra a continuacion en la

ficha técnica.

Ficha técnica de la bateria EVAMAT-6

Nombre: prueba para la evaluacion de la competencia matematica bateria
EVAMAT-6.

Autor: Jesus Garcia Vidal, Beatriz Garcia Ortiz Daniel Gonzalez Manjén.

Afo: 2013

Procedente: Instituto de Orientacién Psicolégica EOS

Version: Adaptada a baremos espafioles para la conversion de puntuaciones
directas en centiles.

Administracion:

Duracién: Variable

Aplicacion:

Descripcién: Es una bateria que aporta informacion a través de las diversas
pruebas: Numeracion (conocimiento de los numeros, conocimiento del sistema
decimal y conocimiento de tipos de numeros), Calculo (conceptualizacion de las
operaciones, procedimientos de calculo y estrategias de calculo), Geometria,

Tratamiento de la Informacion y del Azar y Resolucion de Problemas.
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Correcciéon: Se puede hacer de manera manual o mecénica empleando
PIBEMAT (programa Informético de las Baterias EVAMAT). De ese modo, se
consigue la calificacion directa en cada subprueba y se transforma en centiles, con

este es posible realizar de manera descriptiva el perfil matematico del estudiante.

Por otro lado, para calcular la variable motivacién se ha adaptado un
cuestionario de Trujillo Bazan, por lo cual se ha procedido con el cumplimiento de
los requisitos de validez y confiabilidad, a continuacion, se presentara la ficha

técnica de tal instrumento, luego la validez y confiabilidad, respectivamente.

Ficha técnica del cuestionario sobre motivacion

Nombre: Cuestionario

Autor: Luz Trujillo Bazan, desde los estudios de Yesenia Alegre sobre motivaciéon y
aprendizaje en matematicas, dicho cuestionario fue validado por los expertos en
Edit Rivera, Carlo y Jaime Méndez.

Afo:

Procedente: Peru

Version: Adaptada por la investigadora para el presente estudio

Administracion: individual

Duracién: 30 minutos

Descripcion: Es un cuestionario que esta dividido en dos dimensiones vy
considera 21 items. la primera dimension que es motivacion intrinseca ha
considerado 12 items y para la dimensidbn motivacion extrinseca se han
considerado 9 items. cada item se ha estructurado en funcién a una escala ordinal
gue tiene 5 opciones a saber: nunca (1), casi nunca(2), a veces (3), casi siempre
(4), siempre (5).

Correccion: Se puede hacer de forma manual.

Como se trata de un instrumento adaptado, sea considerado realizar la
validacion por juicio de expertos y la confiabilidad mediante la prueba de

consistencia interna Alfa de Cronbach.

En cuanto al juicio de expertos, se considerd a 3 expertos, dos psicologos
educativos y un metodologo, los cuales cuentan con los grados de doctor y

magister, tienen experiencia en el area De Psicologia educativa educacion e
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investigacién cientifica y cuentan con mas de 10 aflos de experiencia, a

continuacion, el detalle en la tabla.

Tabla 3

Validadores por Juicio de Expertos

Grado Experiencia

N.° Datos personales del experto A Institucion
académico laboral
Dr. Luis Barboza Zelada Doctor 10 afios ucv
2 ~ ucv -
Dr. Fernando Rosario Quiroz Doctor 9 ANOS UNIV.
LIMA
Mgtr. Lida M. Fernandez Monge Magister 12 ANOS UTP - UCV

Nota. elaboracién propia
Los expertos realizaron la validacion del instrumento mediante la ficha de validacion

de instrumentos por juicio de expertos (ver anexo 4) y dieron el siguiente resultado:

Tabla 4
Porcentaje de validacion de instrumento por juicio de expertos

N.° Datos personales del experto Criterio de validacion del

instrumento
1 Dr. Luis Barboza Zelada Aplicable
2 Dr. Fernando Rosario Quiroz Aplicable
3 Mgtr. Lida M. Fernandez Monge Aplicable

Nota. elaboracién propia

De la tabla anterior, se advierte que los cuestionarios son aplicables en

opinién de los tres expertos.

La confiabilidad del instrumento cuestionario para medir la variable

motivacion, luego de haber realizado la prueba piloto se obtuvo como resultado.

Tabla 5
Estadisticas de fiabilidad
Alfa de Cronbach N de elementos
0,862 21
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El resultado obtenido, luego de la aplicacién de la prueba piloto es 0,863 y de
acuerdo con la tabla categérica, se encuentra en un nivel de confiabilidad “Muy

alta”.
3.5. Procedimientos

Los procedimientos que se siguié en el presente estudio iniciaron con la
observacion de la problematica que existe en la institucion educativa para plantear
y formular el problema de investigacién, luego se pas6é a describir la realidad
problematica a partir de la precision de variables y revision de las fuentes actuales
pertinentes. Después de haber precisado las variables se paso a la revision de las
bases teoricas para configurar el marco teérico del estudio, teniéndose en cuenta
para ello los repositorios la base de datos las librerias electronicas que incluyeron
fuentes primarias y secundarias, en concordancia con lo establecido en la
normativa APA. Asimismo, se seleccion6 el disefio metodolégico que corresponda
se establecieron la poblacion y la muestra, ademas de las técnicas e instrumentos
requeridos. Luego, se pasoO al proceso de analisis de resultados y discusion.

Finalmente, se redactaron las conclusiones y recomendaciones.
3.6. Método de andlisis de datos

El procesamiento de datos se realizé con el apoyo de dos métodos de andlisis, el
descriptivo y el inferencial. Para Cordova (2013), el método descriptivo, consiste en
la precisibn de los elementos singulares de los sujetos o participes que han
participado de los analisis puestos en la investigacion a fin de establecer los
resultados descriptivos e inferenciales teniendo como elemento de prueba el
establecimiento de las relaciones entre las variables las cuales han ocurrido en un
determinado periodo. Por otro lado, Carrasco (2019), sefiala que el método
inferencial es “el que permite realizar la induccién y la deduccion en el proceso de
andlisis y sintesis de los hechos y fendmenos que se investiga” (p. 80). Se debe
indicar que para el andlisis de los datos se considerd para los resultados
descriptivos, la distribucion de frecuencias y los diagramas de barras de los datos
recogidos en los dos instrumentos; para los resultados inferenciales, se verifico la
distribucion normal de los datos con la prueba de normalidad Kolmogorov-Smirnov
y la contrastacion de la hipétesis se realiz6 con la prueba no paramétrica Rho de

Spearman.
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3.7. Aspectos éticos

Se consider6 la confidencialidad y el anonimato de los colaboradores, ya que la
informacion recogida en el campo solamente se utilizd dentro de la investigacion.
Por otra parte, la participacion de ellos es voluntaria, por lo cual se les solicitd su
aceptaciéon mediante el consentimiento informado. Otro aspecto ético que se tuvo
en cuenta es el empleo de los datos, que en este caso fue valorada a traves de
sistema de referencias estilo APA séptima edicion, mediante el cual se indicaron
las citas textuales, parafraseada y las referencias respectivas, que se consideraron

para el presente estudio.
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IV. RESULTADOS
4.1 Resultados descriptivos
Resultados descriptivos de la variable Nivel de Motivacion

Tabla 6
Distribucion de frecuencias del nivel de motivacion de estudiantes de secundaria

hacia el area de matematicas de una institucion estatal de Lima, 2021.

Nivel Frecuencia Porcentaje
Bajo 10 14,1
Medio 29 40,8
Alto 32 45,1
Total 71 100,0
Figura 3

Nivel de motivacion de estudiantes de secundaria hacia el area de matematicas de

una institucion estatal de Lima, 2021
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Nivel de motivacion

Segun la informacion de la Tabla 6 y Figura 3, se observa que el 45,1% de los
encuestados poseen un alto nivel de motivacion hacia el area de mateméticas. Por
su parte, el 40,8% se ubica en un nivel de motivacion medio. Asimismo, se aprecia
que el 14,1% de los sujetos encuestados se perfila en un nivel de motivacion bajo

hacia la referida area.
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Tabla 7

Distribucion de frecuencias del nivel de motivacion intrinseca de estudiantes de

secundaria hacia el area de matematicas de una institucion estatal de Lima, 2021.

Nivel Frecuencia Porcentaje

Bajo 10 14,1
Medio 23 32,4
Alto 38 53,5
Total 71 100,0

Figura 4

Nivel de motivacion intrinseca de estudiantes de secundaria hacia el area de

matematicas de una institucion estatal de Lima, 2021
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Niveles de dimension Motivacion Intrinseca

Segun la informacion de la Tabla 7 y Figura 4, se percibe que el 53,5% de los

encuestados manifiesta una alta motivacion

intrinseca hacia el area de

matematicas. Entretanto, el 32,4% mantiene una motivacion intrinseca de nivel

medio. Finalmente, se aprecia que el 14,1% de los encuestados posee una

motivacion intrinseca de nivel bajo hacia el area en cuestion.
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Tabla 8

Distribucion de frecuencias del nivel de motivacion extrinseca de estudiantes de

secundaria hacia el area de matematicas de una institucion estatal de Lima, 2021.

Nivel Frecuencia Porcentaje

Bajo 13 18,3
Medio 38 53,5
Alto 20 28,2
Total 71 100,0

Figura 5

Nivel de motivacion extrinseca de estudiantes de secundaria hacia el area de

matematicas de una institucion estatal de Lima, 2021
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Niveles de dimension Motivacién Extrinseca

Segun la informacion de la Tabla 8 y Figura 5, se percibe que el 28,2% de los

encuestados posee un grado alto de motivacion extrinseca hacia el area de

matematicas. Mientras, el 53,5% de los encuestados se ubica en un nivel medio.

De igual manera, se percibe, que el 18,3% de los encuestados advierte una

motivacidn extrinseca de nivel bajo hacia el area de matematicas.
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Tabla 9
Distribucion de frecuencias del nivel de competencias matematicas de estudiantes

de secundaria de una institucion estatal de Lima, 2021.

Nivel Frecuencia Porcentaje

Bajo 1 1,4
Medio 51 71,8
Alto 19 26,8
Total 71 100,0

Figura 6
Nivel de competencias matematicas de estudiantes de secundaria de una

institucion estatal de Lima, 2021
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Nivel de Competencias Matematicas

Segun la informacion de la Tabla 9 y Figura 6, se evidencia que el 26,8% de los
encuestados refiere un alto nivel de competencias matematicas. Por su parte, el
71,8% de los consultados se ubica en nivel medio de estas competencias. Se
observa ademas, que el 1,4% se establece en un nivel de las competencias

matematicas particularmente.
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Tabla 10

Distribucion de frecuencias del nivel de numeracién de estudiantes de secundaria

de una institucion estatal de Lima, 2021.

Nivel Frecuencia Porcentaje

Bajo 13 18,3
Medio 23 32,4
Alto 35 49,3
Total 71 100,0

Figura 7

Nivel de numeracion de estudiantes de secundaria de una institucion estatal de

Lima, 2021
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Segun la informacion de la Tabla 10 y Figura 7, se evidencia que el 49,3% de los

encuestados, se ubica en un alto nivel de numeracién. Mientras, el 32,4% de los

mismos, advierte un nivel medio de numeracion. Finalmente se indica, que el 18,3%

se perfila en un nivel bajo de numeracion.
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Tabla 11
Distribucion de frecuencias del nivel de calculo de estudiantes de secundaria de

una institucion estatal de Lima, 2021.

Nivel Frecuencia Porcentaje

Bajo 9 12,7
Medio 42 59,2
Alto 20 28,2
Total 71 100,0

Figura 8
Nivel de calculo de estudiantes de secundaria de una institucion estatal de Lima,
2021
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Nivel de Calculo

Segun la informacién de la Tabla 11 y Figura 8, se percibe que el 28,2% de los
sujetos consultados, posee una alta valoracion en lo referido al nivel de célculo. De
igual manera se interpreta que el 59,2% de los encuestados se ubica en una
valoracion media del nivel de calculo. Por su parte, el 12,7% de los sujetos se ubica

en un nivel bajo en lo relativo a esta dimension.
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Tabla 12
Distribucion de frecuencias del nivel de geometria y medida de estudiantes de

secundaria de una institucion estatal de Lima, 2021.

Nivel Frecuencia Porcentaje
Bajo 23 32,4
Medio 42 59,2
Alto 6 8,5
Total 71 100,0

Figura 9
Nivel de geometria y medida de estudiantes de secundaria de una institucion estatal
de Lima, 2021
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Nivel de Geometria y Medida

Segun la informacion de la Tabla 12 y Figura 9, se aprecia que el 8,5% de los
encuestados, se perfila en un alto nivel en cuanto a las destrezas en geometria y
medida. Por su parte, el 59,2% de los encuestados se ubica en un nivel medio en
la dimension referida. Igualmente, el 32,4% de los consultados esté en un nivel bajo

de aptitudes relacionadas con la geometria y medida.
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Tabla 13
Distribucion de frecuencias del nivel de informacién y azar de estudiantes de

secundaria de una institucion estatal de Lima, 2021.

Nivel Frecuencia Porcentaje

Bajo 3 4,2
Medio 20 28,2
Alto 48 67,6
Total 71 100,0

Figura 10
Nivel de informacion y azar de estudiantes de secundaria de una instituciéon estatal
de Lima, 2021
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Nivel de Informacion y Azar

Segun la informacion de la Tabla 13 y Figura 10, se aprecia que el 67,6% de los
sujetos de la muestra, esta en un nivel alto en cuanto a la dimensién de informacion
y azar. Entretanto, el 28,2% de los encuestados se ubica en un nivel medio de esta
dimension. Asimismo, el 4,2% de los consultados, se ubica en un nivel bajo en lo

gue respecta a la informacion el azar.
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Tabla 14
Distribucion de frecuencias del nivel de nimeros y problemas de estudiantes de

secundaria de una institucion estatal de Lima, 2021.

Nivel Frecuencia Porcentaje

Bajo 13 18,3

Medio 35 49,3

Alto 23 324

Total 71 100,0
Figura 11

Nivel de ndmeros y problemas de estudiantes de secundaria de una institucion
estatal de Lima, 2021
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Nivel de Numeros y Problemas

Segun la informacion de la Tabla 14 y Figura 11, se evidencia que el 32,4% de los
consultados, se ubica en un nivel alto en cuanto a la competencia de numeros y
problemas. De igual forma se advierte que el 49,3% de los encuestados se ubica
en un nivel medio en cuanto al dominio de nimeros y problemas. Por ultimo, se
indica que el 18,3% de los sujetos, esta en un nivel bajo de la mencionada

competencia.
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4.2. Resultados inferenciales

Prueba de normalidad

Regla de decisiones basada en el p-valor:

Si p valor es > 0,05, la distribucion de datos es normal.

Si p valor es < 0,05, la distribucion de datos no es normal.

Tabla 15

Prueba de normalidad

Kolmogorov-Smirnov2

Estadistico gl Sig.
Motivacion ,077 71 ,200
Competencias Matematicas ,098 71 ,087

Nota. elaborado en SPSS v. 26

De la Tabla 15, se puede observar en el caso de la variable competencias

matematicas, que el valor de significancia (0,087) es mayor a 0,05, y en el caso de

la variable motivacion, el mencionado valor es (0,087) es mayor a 0,05. Por

consiguiente, los datos se ajustan a una distribucion normal. Asimismo, debe

indicarse que las variables son cualitativas (ordinal y nominal), por tanto para la

contrastacion de las hipétesis, se asume la prueba estadistica no paramétrica Rho

de Spearman.

Prueba de hipotesis general

Ha: Existe relacion entre motivacion y competencias matematicas en los

estudiantes del primer afio de educacion secundaria en la I.E. Victor Radl

Haya De La Torre del distrito de Puente Piedra, 2021.

Ho: No existe relacion entre motivacion y competencias matematicas en los

estudiantes del primer afio de educacion secundaria en la |.E. Victor Radl

Haya De La Torre del distrito de Puente Piedra, 2021.
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Tabla 16
Correlacion entre las variables motivacion y competencias matematicas

Competencias

Motivaciéon  Matematicas

Rho de Spearman  Motivacion Coeficiente de correlacion 1,000 , 357"
Sig. (bilateral) . ,002
N 71 71
Competencias Coeficiente de correlacion 357 1,000
Matematicas Sig. (bilateral) ,002
N 71 71

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
A partir de la tabla anterior, se puede observar que la relacion entre las variables

esta determinada por el coeficiente Rho de Spearman = 0,357**, que da a entender
gue existe una relacion directa, significativa y moderada entre las variables, y dado
gue el p-valor es menor que 0,05, se rechaza la hip6tesis nula (Ho), se acepta la
hipotesis alterna (Ha). Por tanto, la motivacion y las competencias matematicas se
relacionan de manera directa y significativa en los estudiantes de una institucion

educativa estatal, Lima, 2021.
Prueba de la primera hipotesis especifica
Hi: La motivacion y la dimensién numeracion se relacionan de manera directa y

significativa en los estudiantes de una institucion educativa estatal, Lima,
2021.

Ho: La motivacion y la dimension numeracion no se relacionan de manera directa
y significativa en los estudiantes de una institucion educativa estatal, Lima,
2021.

Tabla 17

Correlacion entre la variable motivacion y la dimension numeracion

Dimension

Motivacién Numeracion

Rho de Spearman  Motivacion Coeficiente de correlacién 1,000 ,294"
Sig. (bilateral) . ,013
N 71 71
Dimensiéon Numeracion  Coeficiente de correlacion ,294" 1,000
Sig. (bilateral) ,013
N 71 71

*. La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).
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A partir de la tabla anterior, se puede observar que la relacion entre la variable y
respectiva dimension esta determinada por el coeficiente Rho de Spearman =
0,294*, que da a entender que existe una relacion directa, significativa y débil entre
las variables, y dado que el p-valor es menor que 0,05, se rechaza la hip6tesis nula
(Ho), se acepta la hipotesis alterna (Ha). Por tanto, la motivacion y la dimension
numeracion se relacionan de manera directa y significativa en los estudiantes de

una institucion educativa estatal, Lima, 2021.
Prueba de la segunda hipoétesis especifica

Hi: La motivacién y la dimension célculo se relacionan de manera directa y
significativa en los estudiantes de una institucion educativa estatal, Lima,
2021.

Ho: La motivacion y la dimension célculo no se relacionan de manera directa y
significativa en los estudiantes de una institucion educativa estatal, Lima,
2021.

Tabla 18

Correlacion entre la variable motivacion y la dimension célculo

Dimension
Motivacién Calculo
Rho de Spearman Motivacion Coeficiente de correlacion 1,000 ,232
Sig. (bilateral) . ,052
N 71 71
Dimensién Céalculo  Coeficiente de correlacion ,232 1,000
Sig. (bilateral) ,052
N 71 71

A partir de la tabla anterior, se puede observar que no existe relacién entre la
variable y respectiva dimension estda determinada por el coeficiente Rho de
Spearman = 0,232, y dado que el p-valor es mayor que 0,05, se rechaza la hipotesis
alterna (Ha), se acepta la hipétesis nula (Ho). Por tanto, la motivacion y la dimensién
célculo no se relacionan de manera directa y significativa en los estudiantes de una

institucion educativa estatal, Lima, 2021.
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Prueba de la tercera hipétesis especifica

Hi: La motivacion y la dimension geometria y medida se relacionan de manera
directa y significativa en los estudiantes de una institucion educativa estatal,
Lima, 2021.

Ho: La motivacion y la dimension geometria y medida no se relacionan de manera
directa y significativa en los estudiantes de una institucion educativa estatal,
Lima, 2021.

Tabla 19

Correlacién entre la variable motivacion y la dimension geometria y medida

Dimension

Motivacién Geometria y Medida

Rho de Spearman  Motivacién Coeficiente de correlacién 1,000 ,118
Sig. (bilateral) . ,325
N 71 71
Dimension Coeficiente de correlacién ,118 1,000
Geometriay Medida  Sig. (bilateral) ,325
N 71 71

A partir de la tabla anterior, se puede observar que no existe relacién entre la
variable y respectiva dimension estda determinada por el coeficiente Rho de
Spearman = 0,118, y dado que el p-valor es mayor que 0,05, se rechaza la hipotesis
alterna (Ha), se acepta la hipétesis nula (Ho). Por tanto, la motivacion y la dimensién
geometria y medida no se relacionan de manera directa y significativa en los

estudiantes de una institucion educativa estatal, Lima, 2021.
Prueba de la cuarta hipotesis especifica

Hi: La motivacion y la dimension informacion y azar se relacionan de manera
directa y significativa en los estudiantes de una institucion educativa estatal,
Lima, 2021.

Ho: La motivacion y la dimension informacion y azar no se relacionan de manera
directa y significativa en los estudiantes de una institucion educativa estatal,
Lima, 2021.
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Tabla 20

Correlacion entre la variable motivacion y la dimension informacion y azar

Dimensién

Motivacién  Informacion y Azar

Rho de Spearman  Motivacion Coeficiente de correlaciéon 1,000 279"
Sig. (bilateral) . ,018
N 71 71
Dimension Coeficiente de correlacion 279" 1,000
Informacion y Azar Sig. (bilateral) ,018
N 71 71

*, La correlacién es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).

A partir de la tabla anterior, se puede observar que la relacion entre la variable y
respectiva dimensién esta determinada por el coeficiente Rho de Spearman =
0,279*, que da a entender que existe una relacidn directa, significativa y débil entre
las variables, y dado que el p-valor es menor que 0,05, se rechaza la hipotesis nula
(Ho), se acepta la hipotesis alterna (Ha). Por tanto, la motivacion y la dimension
informacion y azar se relacionan de manera directa y significativa en los estudiantes

de una institucién educativa estatal, Lima, 2021.
Prueba de la quinta hipotesis especifica

Hi:  Lamotivacion y la dimension numeros y problemas se relacionan de manera
directa y significativa en los estudiantes de una institucion educativa estatal,
Lima, 2021.

Ho:  La motivacion y la dimension nimeros y problemas no se relacionan de
manera directa y significativa en los estudiantes de una institucion educativa
estatal, Lima, 2021.
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Tabla 21

Correlacion entre la variable motivacion y la dimension nimeros y problemas

Dimensién Nameros y

Motivacion Problemas
Rho de Spearman  Motivacion Coeficiente de correlacion 1,000 ,101
Sig. (bilateral) . ,400
N 71 71
Dimensién Nimeros Coeficiente de correlacion , 101 1,000
y Problemas Sig. (bilateral) ,400
N 71 71

A partir de la tabla anterior, se puede observar que no existe relacion entre la
variable y respectiva dimensién estd determinada por el coeficiente Rho de
Spearman = 0,101, y dado que el p-valor es mayor que 0,05, se rechaza la hipotesis
alterna (Ha), se acepta la hipotesis nula (Ho). Por tanto, la motivacion y la dimension
nameros y problemas no se relacionan de manera directa y significativa en los

estudiantes de una institucion educativa estatal, Lima, 2021.
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V. DISCUSION

El presente trabajo tuvo como objetivo determinar la relacion entre motivacion y
competencias mateméticas en los estudiantes del primer afio de educacion
secundaria en la |.E. Victor Raul Haya De La Torre del distrito de Puente Piedra,
2021, al tratarse de un estudio correlacional se procedi6é a realizar el contraste
mediante el apoyo de la estadistica inferencial. A continuacion, se presenta la
discusion de los principales hallazgos a fin de evidenciar el cumplimiento de los

objetivos propuestos en la presente investigacion.

Segun los resultados obtenidos sobre la relacion entre las variables
motivacién y competencias matematicas, se pudo advertir que ambas tienen
correlacion significativa por estadistico Rho de Spearman, cuyo valor es 0,0357** y
el valor de significancia menor a 0,05 por lo cual se indicé que la hipotesis se
cumple. en tal sentido existe relacién entre la motivacion y las competencias
matematicas en los estudiantes de primer afio de educacion secundaria en la I.E.
Victor Raul Haya de la Torre del distrito de Puente Piedra, 2021. Segun los
resultados obtenidos sobre la relacion entre la variable motivacion y las
dimensiones de la variable competencias matematicas, se pudo advertir los
siguientes resultados. La motivacion y la dimension numeracion se relacionan de
manera significativa conforme los resultados del estadistico Rho de Spearman,
cuyo valor es 0,294** y el valor de significancia menor a 0,05 por lo cual se indicé
gue la hipétesis se cumple. En tal sentido la motivacion y la dimensién numeracién
se relacionan de manera directa y significativa en los estudiantes de primer afio de
educaciéon secundaria en la I.E. Victor Raul Haya de la Torre del distrito de Puente
Piedra, 2021. Por su parte, la motivacién y la dimension informacién y azar se
relacionan de manera significativa conforme los resultados del estadistico Rho de
Spearman, cuyo valor es 0,279* y el valor de significancia menor a 0,018 por lo cual
se indico que la hipotesis se cumple. En tal sentido la motivacién y la dimension
informacion y azar se relacionan de manera directa y significativa en los estudiantes
de primer afio de educacion secundaria en la I.E. Victor Raul Haya de la Torre del
distrito de Puente Piedra, 2021. En tal sentido, y a la luz de las teorias planteadas
en el presente estudio, se debe sefialar la importancia que tiene el desarrollo de las

habilidades para la resolucion de problemas, esto es asociado a la competencia
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matematica teniendo como eje conductor y viabilizador de los aprendizajes a la
motivacion tanto intrinseca como extrinseca, debido a que los aspectos personales
siempre van a influir en el ejercicio del aprendizaje, por lo cual el docente debe
conocer de qué manera su estudiante puede progresar a través de la motivacion
intrinseca, y por su parte dentro de su desempefio en el proceso de ensefianza
aprendizaje promover estrategias motivacionales para trabajar con la motivacion
extrinseca y de ese modo es coadyuvar al desarrollo de la mencionada
competencia no que esta orientado en adelante al a la resolucion de problemas que
también se podrian presentar durante el proceso de su vida cotidiana en el futuro,

de ahi la relevancia de plantear su desarrollo.

No obstante, la motivacion y la dimension célculo no se relacionan de
manera significativa conforme los resultados del estadistico Rho de Spearman,
cuyo valor es 0,232 y el valor de significancia es mayor a 0,05 por lo cual se indicé
gue la hipétesis no se cumple. En tal sentido la motivacion y la dimension calculo
no se relacionan de manera directa y significativa en los estudiantes de primer afio
de educacién secundaria en la |.LE. Victor Raul Haya de la Torre del distrito de
Puente Piedra, 2021. En el mismo sentido, la motivacion y la dimension geometria
y medida no se relacionan de manera significativa conforme los resultados del
estadistico Rho de Spearman, cuyo valor es 0,118 y el valor de significancia es
mayor a 0,05 por lo cual se indic6 que la hipétesis no se cumple. En tal sentido la
motivacion y la dimensién geometria y medida no se relacionan de manera directa
y significativa en los estudiantes de primer afio de educacion secundaria en la |.E.
Victor Raul Haya de la Torre del distrito de Puente Piedra, 2021. Asi también, la
motivacion y la dimension numeros y problemas no se relacionan de manera
significativa conforme los resultados del estadistico Rho de Spearman, cuyo valor
es 0,101 y el valor de significancia es mayor a 0,05 por lo cual se indicé que la
hipotesis no se cumple. En tal sentido la motivacién y la dimensién nameros y
problemas no se relacionan de manera directa y significativa en los estudiantes de
primer afio de educacion secundaria en la |.E. Victor Raul Haya de la Torre del
distrito de Puente Piedra, 2021. Estos resultados evidencian que no todas las
dimensiones contenidas en la competencia matematica estan relacionadas con la
motivacién, por ello es conveniente que el docente utilice otro tipo de estrategias

para que puedan favorecer en el desarrollo de las habilidades para el céalculo, lo
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mismo en el caso de la habilidad relacionada con la geometria y la medida en la
cual tampoco se relaciona con la motivacion, podria aprovecharse utilizando
estrategias de caracter ludico considerando el grado y la edad del estudiante, Asi
mismo, tampoco se relaciona con la dimensién nameros y problemas. en ese
sentido, la motivaciéon puede ser un eje fundamental para mover o promover en el
sujeto las ganas de querer realizar o desarrollar una actividad; sin embargo, existen
actividades que requieren otro tipo de modalidades o formas de poder despertar el
interés es alli donde recae la didactica de la ensefianza del docente para poder
promover los aprendizajes y alcanzar los logros establecidos en funcion al
desarrollo de la competencia mencionada en el grado que corresponda y
atendiendo a lo planteado por el disefio curricular nacional del Ministerio de

educacion.

Estos resultados se corroboran con lo hallado por Martinez (2017), en el
encontré que la motivacion de los estudiantes se encuentra en un bajo nivel
respecto a los aprendizajes en el area de Matematica, dado que no es de
importancia ni tampoco pueden ver lo util que es para su vida, por lo que
recomendaron considerar actividades ludicas, a fin de que se pueda incrementar el
nivel de motivacion y que favorezca en el interés y predisposicion hacia los
contenidos abordados en el area de estudio mencionada. Asimismo, Aquino (2020)
concluyé que la motivacion permite alcanzar mejores logros en la competencia
matemética del estudiante, incidio méas en la motivacion intrinseca, es asi como al
considerar los aspectos personales que se reflejan en la motivacién del estudiante,
se entra a un espacio que mueve sus emociones y le obliga a ser parte de un
entorno que lo valora, lo encuentra y le genera interés, por lo cual se contribuye en
el desarrollo de la citada competencia, que ademas relne un conjunto de
habilidades asociadas a la resolucién de problemas. Por su parte, Calle et al. (2020)
hallé que la motivacion favorece en el despertar el interés por el area de matematica
de ahi que recomiende la ensefianza basada en la motivacion hacia el aprendizaje,
a partir de actividades o tareas que entretengan constantemente al educando. Si
bien es cierto las estrategias motivacionales favorecen el aprendizaje, cémo lo
sefala el autor anterior, luego del estudio que realizo, la ensefianza debe partir del
sujeto, para conocerlo y de tal modo poder establecer los mecanismos de como

podria encaminar los aprendizajes teniendo el conocimiento de los niveles de
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motivacién tanto intrinseca como extrinseca, porgue se han encontrado resultados
en los cuales al motivar al estudiante estos evidencian muchas ganas y
predisposicion para el aprendizaje de las matematicas, que suelen ser muy
complicadas o de rechazo constante por parte de los aquellos. Otro estudio es de
Espinoza y Espinoza (2018), quienes sefialan sobre el nivel de motivacion en las
matematicas, en el cual se evidencia niveles bajo y medio en los estudiantes, del
mismo modo en cuanto a los aprendizajes en matematicas, entonces revelan que
la motivacién incide en el aprendizaje de los contenidos de tal asignatura, de que
se advierta que es relevante que los docentes utilicen estrategias que conduzcan
al estudiante y al aula en un espacio altamente motivado, lo cual contribuye en el
aprendizaje. Asi también, Barrientos (2016) hallo influencia de la motivacion hacia
el aprendizaje significativo de la matematica, por lo que recomienda el uso de
estrategias de aprendizaje y formas motivacionales acordes con la realidad actua,
sobre todo para mejorar la actitud de los estudiantes, que es conducente a propiciar
los aprendizajes significativos. Mercader (2017) concluye indicando la importancia
de la motivacion en las competencias matematicas sobre todo porque ayudan en la
productividad en dichas habilidades. En el mismo sentido, cobra relevancia saber
el conjunto de habilidades que encierran las competencias matematicas, ya que
éstas se orientan a la solucion de problemas, que obliga a seguir un conjunto de
pasos como es el caso de la ensefianza en el centro de estudios que se basa en el
enfoque de resolucion de problemas, que en adelante este tipo de metodologia sera
muy util para su desempefio en la vida cotidiana, por ello es muy relevante que se
promueve el desarrollo de las habilidades que estan asociadas a tal competencia.
En cambio, Alvarez (2017) afirma que el rendimiento mejora en funciéon a la
motivacion que tiene el docente para ensefiar en el area de Matemética, por lo que
es necesario que se considere la motivacion desde el desempefio del educador, ya
gue hay estudios que sefialan que el estudiante no aprende o por la metodologia
gue utiliza el docente, es decir, no contribuye al fomento de la motivacién y la
predisposicion para los aprendizajes, lo cual trae como consecuencia un bajo
rendimiento en el area de matematica. Por ello, resulta relevante indicar que
guienes sean docentes de esta area sientan el amor y la identificacion propia con
las matematicas, ya que cuanto mas le agrade el area sera mejor su desempeno

profesional, el cual se reflejara en el rendimiento académico de los estudiantes.
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Como bien lo sefiala Niss (1999, citado por Ifiquez, 2015), las competencias
matematicas incluyen un conjunto de habilidades que se relacionan con el
comprender, el juzgar, el hacer y el usar tales mateméticas en contextos que
necesariamente no sean los académicos sino mas bien dentro de un entorno
cotidiano que plantee la resolucion de problemas y es alli donde entran en juegos
las habilidades que se han desarrollado en el proceso de la escolaridad. Por su
parte, Landaeta (2017) evidencié que existen variables motivacionales que siempre
estan a la par en el proceso de aprendizaje, a su vez que debe plantearse desde el
lado del docente y también desde la generacion de un buen clima en el aula, lo cual
implica que haya un trabajo pedagogico y de una convivencia sana, para que
favorezca el desarrollo de las habilidades matematicas, puesto que no hay nada
mejor que tener a un docente que los trate con bastante aprecio, se sienta motivado
por ensefiar los contenidos de dicha area y se sienta identificado con cada uno de
los estudiantes, lo cual garantizara que permanezcan siempre atentos y con ganas
de aprender, ya que habran sentido ese gusto y esa pasion por las matematicas,
gue en muchas instancias han generado cierta aversion y rechazé por una falla
metodolégica del docente, por no haberse generado un buen clima o convivencia
escolar o por el desinterés que tienen los estudiantes por la determinada

asignatura.

En el proceso de investigacion, se pudieron advertir un conjunto de
limitaciones relacionadas con la bibliografia, sobre todo en el caso de los
antecedentes, asi también en el caso de algunas fuentes vinculadas al marco
tedrico. Por otra parte, una limitacion fue el tiempo, dado que la investigadora tiene
multiples labores en su calidad de docente en una institucion educativa estatal, por
lo cual resulté complejo el avance de la investigacion; sin embargo, no fue imposible
su desarrollo atendiendo a los objetivos trazados en el programa de estudios de la

Universidad.

Esta investigacion tendra implicancias teoricas, practicas y metodologicas.
En el caso de lo tedrico, por cuanto brinda un aporte para el conocimiento de la
competencia matematica de los estudiantes desde la mirada de las diferentes
teorias sobre dicha variable, asi como por lo planteado en el instrumento la prueba

Evamat, lo cual significa un aporte significativo en el desarrollo del marco teorico
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de esta competencia, para completar o afianzar los aspectos que aun no han sido
abordados dentro de los enfoques sustentatorios de desarrollo de esta
competencia. Por otro lado, desde el punto de vista practico, las implicancias estan
esa relacionadas con los beneficiarios, dado que son los estudiantes que en
adelante van a recibir atencion desde el lado pedagdgico mediante estrategias
motivacionales que contribuyan al logro de sus aprendizajes en el area de
matematica y, por ende, alcancen logros significativos en la competencia
matematica que les corresponde segun lo establecido en el disefio curricular
nacional del Ministerio de Educacion. Por ultimo, en cuanto a lo metodolégico, los
docentes podran desarrollar investigaciones haciendo uso de los parametros
establecidos en la prueba mencionada, ya que les permitira conocer el nivel de
desarrollo de las competencias mateméticas de modo general y en funcién a cada

una de las dimensiones abordadas en el presente estudio.
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VI. CONCLUSIONES

Primera;

Segunda:

Tercera:

Cuarta:

Quinta:

Sexta:

En cumplimiento del objetivo general, el resultado permite afirman que
existe relaciéon entre la motivacion y las competencias mateméaticas en
los estudiantes de primer afio de educacion secundaria en la |.E. Victor
Raul Haya de la Torre del distrito de Puente Piedra, 2021 (Rho =
0,0357**; p-valor=0,002).

En cumplimiento del objetivo especifico 1, el resultado permite afirman
gue la motivacion y la dimension numeracion se relacionan de manera
directa y significativa en los estudiantes de de primer afio de educacién
secundaria en la I.E. Victor Raul Haya de la Torre del distrito de Puente
Piedra, 2021. (Rho = 0,294**; p-valor=0,013).

En cumplimiento del objetivo especifico 2, el resultado permite afirman
gue la motivacién y la dimensién calculo no se relacionan de manera
directa y significativa en los estudiantes de de primer afio de educacion
secundaria en la I.E. Victor Raul Haya de la Torre del distrito de Puente
Piedra, 2021 (Rho = 0,232; p-valor=0,052).

En cumplimiento del objetivo especifico 3, el resultado permite afirman
gue la motivacion y la dimension geometria y medida no se relacionan
de manera directa y significativa en los estudiantes de de primer afio de
educacion secundaria en la I.E. Victor Raul Haya de la Torre del distrito
de Puente Piedra, 2021 (Rho = 0,118; p-valor=0,325).

En cumplimiento del objetivo especifico 4, el resultado permite afirman
gue la motivaciéon y la dimensién informacion y azar se relacionan de
manera directa y significativa en los estudiantes de de primer afio de
educacion secundaria en la I.E. Victor Raul Haya de la Torre del distrito
de Puente Piedra, 2021 (Rho = 0,279*; p-valor=0,018).

En cumplimiento del objetivo especifico 5, el resultado permite afirman
gue la motivacion y la dimension numeros y problemas no se relacionan
de manera directa y significativa en los estudiantes de de primer afio de
educaciéon secundaria en la I.E. Victor Raul Haya de la Torre del distrito
de Puente Piedra, 2021 (Rho = 0,101; p-valor=0,400).
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VIl. RECOMENDACIONES

Primera;

Segunda:

Tercera:

Cuarta:

Quinta:

Se recomienda a los gestores educativos del Minedu considerar dentro
del desarrollo del disefio curricular del &rea de matemética a la
motivacién como uno de los aspectos claves para promover el interés y
el logro de los aprendizajes significativos que coadyuven al desarrollo de
las competencias matematicas en los estudiantes de primer afio de
educacion secundaria de las diferentes instituciones educativas

estatales del pais.

Se recomienda a los directores de las instituciones educativas tener en
cuenta al momento de gestionar los aprendizajes de la asignatura de
matematicas, en el cual deben considerar a la motivacion como un
elemento importante dentro del desarrollo de los procesos de ensefianza
aprendizaje para garantizar el alcance del desarrollo de las

competencias matematicas.

Se recomienda a los docentes del area de matematica valorar la
importancia que tiene para el estudiante la motivacién, ya que considera
los aspectos intrinsecos y extrinsecos, de ahi que sea relevante que en
los procesos de ensefianza y aprendizaje se planteen estrategias
motivacionales para asegurar el logro de los aprendizajes en la

mencionada area educativa.

Se recomienda a los docentes de otras asignaturas de educacion
secundaria promover el desarrollo de estrategias motivacionales que
despierten el interés de los estudiantes para garantizar el desarrollo de
las competencias establecidas en el marco curricular nacional de las
asignaturas que tengan a su cargo, lo cual sera un reflejo del buen

desempefo docente.

Se recomienda a los padres de familia, a través de las diferentes
actividades orientadas al Fomento del entretenimiento de sus hijos,
considerar los juegos y/o actividades ludicas que favorezcan el
desarrollo de las habilidades mateméaticas, lo cual traerd beneficios
durante el desarrollo de las clases de la asignatura de matematicas, que

es relevante en el primer afio de secundaria.
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Anexo 1. Matriz de consistencia

TITULO: Motivacion y competencias matematicas en estudiantes de secundaria de una Instituciéon Educativa publica, Lima-

2021

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLE METODOLOGIA / DISERO
PROBLEMA GENERAL OBJETIVO GENERAL: HIPOTESIS GENERAL: VARIABLE UNO: Tipo de estudio:
¢, Cudl es la relacién existente entre Determinar la relacion que existe | Existe relacion significativa entre | MOTIVACION Basica

motivacion y competencias
matematicas en los alumnos del
primer afio de secundaria en la I.E.
en estudio?

PROBLEMAS ESPECIFICOS

P.E.1 ¢ Cudl es la relacion existente
entre motivacion y la dimension
numeracion de la competencia
matematica en los estudiantes del
primer afio de secundaria en la I.E.
en estudio?

P.E.2 ¢,Cuadl es la relacién que existe
entre motivacion y la dimension
célculo de la competencia
matematica en los estudiantes del
primer afio de secundaria en la I.E.
en estudio?,

P.E.3 ¢, Cudl es la relacién existente
entre motivacién y la dimensién
geometria y medida de la
competencia matemética en los
estudiantes del primer afio de
secundaria en la |.E. en estudio?

P.E.4 ¢, Cudl es la relacién existente
entre motivacién y la dimensién
informacion y azar de la

entre motivacion y competencias
matemdticas en los estudiantes del
primer afio de educacion secundaria
en la L.LE. Victor Raul Haya De La
Torre del distrito de Puente Piedra,
2021

OBJETIVOS ESPECIFICOS
0.E.1 Determinar la relacién que
existe entre motivacion y la
dimension numeracion de la
competencia matematica en los
estudiantes del primer afio de
educacion secundaria en la I.E.
Victor Raul Haya de la Torre del
distrito de Puente Piedra, 2021

0.E.2 Determinar la relacion que
existe entre motivaciéon y la
dimension célculo de la
competencia matematica en los
estudiantes del primer afio de
educacion secundaria en la I.E.
Victor Raul Haya de la Torre del
distrito de Puente Piedra, 2021

0.E.3 Determinar la relacion que
existe entre motivacion y la
dimension geometria y medida

motivacion y competencia
matematica en los estudiantes del
primer afio de educacién
secundaria en la I.E. Victor Raul
Haya De La Torre del distrito de
Puente Piedra, 2021.

HIPOTESIS ESPECIFICOS

H.E.1 Existe relacién
significativa entre motivacion y
la dimension numeracion de la
competencia matemética en
los estudiantes del primer afio
de educacion secundaria en la
I.E. Victor Raul Haya de la
Torre del distrito de Puente
Piedra, 2021

H.E.2 Existe relacion
significativa entre motivacion y
la dimensién célculo de la
competencia matemética en
los estudiantes del primer afio
de educacion secundaria en la
I.E. Victor Raul Haya de la
Torre del distrito de Puente
Piedra, 2021

Definicién conceptual:

La motivacion al estudiante

consiste en persuadir que |
actividades del aula con

as
el

propoésito de despertar su
atencién o interés para que

logre alcanzar los obijetiv
(Campanario, 2002)

Definicién operacional:

El método que se empled
para calcular la variable es
un cuestionario de Luz
Trujillo Bazan que ha
considerado dos
dimensiones intrinsecas y

(O]

extrinsecas, organizadas en

5 indicadores y que incluye
un total de 21 items.
(Anexo 2:
Operacionalizacion de la
variable).

VARIABLE DOS:

Competencias Matematicas

Definicién conceptual:
“Ser competente en las areas

de

matematicas implica una persona

habil al hacer uso de

los

Disefio del estudio:
No experimental, transversal

POBLACION Y MUESTRA
Poblacién

Estudiantes de primer grado
secundaria de una institucion

publica de Puente Piedra.
Muestra

71 estudiantes de primer grado
secundaria.

Método de investigacion:
Hipotético deductivo

Técnicas e instrumentos de
recoleccién de datos:

Variable 1: motivacion
Técnicas: encuesta
Instrumento: Prueba
estandarizada en EVAMAT

Variable 2: competencia
matematica

Técnicas: encuesta
Instrumentos: Cuestionario
sobre motivacién
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competencia matematica en los
estudiantes del primer afio de
secundaria en la I.E. en estudio?

P.E.5 ¢Cual es la relacién existente
entre motivacion y la dimension
nameros y problemas de la
competencia matematica en los
estudiantes del primer afio de
secundaria en la I.E. en estudio?

de la competencia matematica
en los estudiantes del primer afio
de educacién secundaria en la
I.LE. Victor Raul Haya de la Torre
del distrito de Puente Piedra,
2021

0.E.4 Determinar la relacién que
existe entre motivacion y la
dimension informacion y azar de
la competencia matematica en
los estudiantes del primer afio de
educacion secundaria en la |.E.
Victor Raul Haya de la Torre del
distrito de Puente Piedra, 2021

0.E.5 Determinar la relacion que
existe entre motivacion y la
dimension nimeros y problemas
de la competencia mateméatica
en los estudiantes del primer afio
de educacién secundaria en la
I.LE. Victor Raul Haya de la Torre
del distrito de Puente Piedra,
2021.

H.E.3 Existe relacién
significativa entre motivacion y
la dimension geometria vy
medida de la competencia
matematica en los estudiantes
del primer afio de educacién
secundaria en la I.E. Victor
Raul Haya de la Torre del
distrito de Puente Piedra, 2021

H.E.4 EXxiste relacion
significativa entre motivacién y
la dimension informacion y
azar de la competencia
matematica en los estudiantes
del primer afio de educacion
secundaria en la I.E. Victor
Raul Haya de la Torre del
distrito de Puente Piedra,
2021

H.E.5 Existe relacion
significativa entre motivacion y
la dimension ndmeros y
problemas de la competencia
matematica en los estudiantes
del primer afio de educacion
secundaria en la I.E. Victor
Raul Haya de la Torre del
distrito de Puente Piedra,
2021

conocimientos de modo flexible y
saber aplicarlos en diferentes
contextos sucedaneos en la vida
cotidiana” (Minedu, 2009, p. 316).

Definicién operacional:

Se considerd6 la prueba
estandarizada EVAMAT 6
gue aplica un conjunto de
pruebas que miden la
dimension geometria,
cantidad y conteo, nimero de
resolucién de problemas.

Métodos de andlisis de datos:

Se trabaj6 con la estadistica
descriptiva mediante diagrama de
barras y tablas; y la estadistica
inferencial para la contrastacion de
las hipétesis.
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Anexo 2. Variables y operacionalizacion

Variable Definicion Def|n|g|on Dimensiones Indicadores items Instrumento Escala
conceptual operacional
El método que se Interés y
La motivacion consiste  empleé para calcular la expectativas
en la predisposicion o variable es un Intrinseca Motivacién del 1al12 Ordinal
atencion que el cuestionario de Luz logro
) . i Valores:
estudiante muestra al Trujillo Bazan que ha Fijacion de metas
Variable docente al realizar las considerado dos _ _ Nunca (1)
: : . o i ) _ Cuestionario
independiente: actividades en el salon dimensiones sobre Casi nunca (2)
de clases, las cuales intrinsecas y motivacion A @)
- veces
MOTIVACION estan orientadas al extrinsecas,
logro de los objetivos organizadas en 5 Casi siempre (4)
. Recompensa
propuestos indicadores y que Siempre (5)
Extrinseca Reconocimiento 13 al 21

(Campanario, 2002).

incluye un total de 21
items

social

Nota: Elaborada por la investigadora a partir del instrumento

62



Variable Definicion Def|n|<_:|on Dimensiones Indicadores items Instrumento ESC?"”?,de
conceptual operacional Medicion
L tenci e Ordenay compara ndmeros.
as competencias Numeracion ¢ Identifica fracciones. 1 al 43
matematicas son e Compone y descompone nimeros.
entendidas como el e Utiliza los signos menor, igual y mayor.
conjunto de Para medir esta o Calqula mgntalment.e_s_umas, restas,
- ) multiplicaciones y divisiones.
habilidades que variable se e Resuelve operaciones aritméticas con y sin
desarrolla el considero la ) decimales. _ .
_ Célculo e Opera con fracciones y calcula fracciones 1al36
estudiante para ser prueba equivalentes.
competente en las estandarizada *  Opera con nUmeros enteros
) e Aproxima numeros a la decenay a la Nominal
areas de EVAMAT 6 que unidad y centena de millar.
Variable matematicas, en las  aplica un conjunto e Transforma unidades de medida. Prueba
dependiente: cuales hace de pruebas que . Identifica} elementos de figuras y cuerpos EVAMAT 6 Val
) ) ) . geomeétricos. alores:
COMPETENCIAS €videncia del usoy miden la Gen(?lgw(;aig;a ¥« Relaciona cuerpo geométrico y expresién lal36
MATEMATICAS manejo de los dimension plana. ) Acierto (1)
o . ¢ Resuelve problemas de geometria 'y
conocimientos de geometria, medida. Error (0)
modo flexible, a su  cantidad y conteo, e Identifica coordenadas de objetos.
vez que sabe namero de Informaciony e Interpreta datos y graficos de barras. 1al32
) ., azar e Identifica y compara probabilidades con
aplicarlos en resolucion de diversos objetos.
diferentes contextos problemas. —
) e Resuelve problemas que implican
de lavida diversidad de operaciones basicas.
cotidiana” (Minedu, NUumeros y . Resgelve proble_:mas impli_can el uso (_Jle 1al34
problemas medidas de longitud, capacidad y superficie.

2015, p. 316)

Resuelve problemas que implican el uso de
nameros fraccionarios.

Nota: Elaborada por la investigadora a partir de la prueba EVAMAT - 6
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Anexo 3. Instrumento de recoleccién de datos

CUESTIONARIO SOBRE MOTIVACION
(Adaptado de Luz Truijillo)

[. DATOS INFORMATIVOS
Sexo: Femenino( ) Masculino( ) Edad: ......

[I. INSTRUCCIONES:

Estimados estudiantes, el presente cuestionario forma parte de una investigacion
gue tiene por objetivo determinar la relacion entre la motivacion y las competencias
matematicas en los estudiantes de primer grado de educacion secundaria de una
institucion educativa de Puente Piedra. Es de caracter confidencial y reservado. le
pedimos responder con total sinceridad. Solo debes iniciar seleccionando la opcion
gue mas se adecue a tu pensar y colocando una X en una de las alternativas.

La escala de valoracion es la siguiente:

1 puntos 2 puntos 3 puntos 4 puntos 5 puntos
Nunca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre
NE MOTIVACION 1| 2 3| 4

Dimensién: Motivacion Intrinseca

Estudias a conciencia para tus examenes y sacas buenas
1 | notas en la asignatura de Matematicas.

Te sientes con animo y energia para realizar
2 | adecuadamente tus trabajos en la escuela.

3 | Estudias matematicas porque te gusta hacerlo.

Estudias por el placer que te produce saber mas sobre un
4 | tema de matematica que te atrae.

5 | Piensas que el dominio de las matematicas es importante.

Te esfuerzas por lograr que tu trabajo de matematicas sea
6 | mejor que el de los demas.

7 | Te esfuerzas para obtener buenas calificaciones en la
asignatura de matematicas.

Estudias para demostrarte a ti mismo (a) que eres una
8 | persona inteligente.

Estudias para ser el mejor alumno (a) de tu aula en el curso
9 | de mateméticas.

Aprendes matematicas, porque te facilitard cuando
10 | estudias alguna profesion.

Te agrada superarte por ti mismo(a) en tus estudios y sobre
11 | todo en matematicas.
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12

Aprendes en cada clase de matematicas porque quieres
mejorar en tus estudios.

Dimensién: Motivacidon extrinseca

13

Te agrada que tu profesor de matematicas te felicite
publicamente porque obtuviste la mejor nota en tu aula.

14

Te gusta participar en concursos de matematicas y ganar
premios.

15

Tus notas en la asignatura de matematicas mejoran si
esperas alguna recompensa especial.

16

Estudias mucho las matematicas porque esta relacionado
con tus intereses en el futuro.

17

El director felicita a los ganadores de concursos de
Matematica en una ceremonia y/o formacién general

18

Te preparas mucho porque te agradaria ser campeodn
nacional en el curso de Matematicas.

19

Tu profesor de Matematicas hace que clases vy las tareas
sean divertidas e interesantes en el aula.

20

Dudas al decidir pedir ayuda a tu profesor de matematicas
en las tareas que te resultan dificiles.

21

El ambiente del aula es adecuado para el desarrollo de las
clases de matematicas.

Instrumento elaborado por Luz Trujillo, adaptado para esta tesis por la

investigadora.
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Anexo 4. Validacion de instrumentos

ucv

Pu arespn
Ve aw

ESCUELA DE POSTGRADO

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE MOTIVACION

N°

DIMENSIONES / items

Pertinencia’ WRolovanch‘

Claridad®

Sugerencias

DIMENSION 1: Motivacién Intrinseca

No

-

Estudias a conciencia para tus examenes y sacas
buenas notas en la asignatura de Matemadtica.

\

Te sientes con animo y energia para realizar
adecuadamente tus trabajos en la escuela,

\;

Estudias Matematica porque te gusta hacerlo.

Estudias por el placer que te produce saber mas sobre
un tema de matematica que te atrae.

N

Piensas que el dominio de la Matematica es importante.

Te esfuerzas por lograr que tu trabajo de Matematica
sea mejor que el de los demas.

Te esfuerzas para obtener buenas calificaciones en la
asignatura de Matematica.

NN AN

Y

Estudias para demostrarte a ti mismo (a) que eres una
persona inteligente.

@ ® N ow aw N

Estudias para ser el mejor alumno (a) de tu aula en el
curso de Matematica.

X

-
=

Aprendes Matematica, porque te facilitara cuando
estudias alguna profesion.

-h
-

Te agrada superarte por ti mismo(a) en tus estudios y
sobre todo en Matematica.

h

AAANMNANINANAANAN

--
N

Aprendes en cada clase de Matematica porque quieres
mejorar en tus estudios.

N

DIMENSION 2: Motivacién extrinseca

No

13

Te agrada que tu profesor de Matematica te falicite

publicamente porque obtuviste la mejor nota en tu aula.

b Rl A R

N A ANAVATANAVANATAYA QAN

\

.\9
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\

14 | Te gusta participar en concursos de Matematica y ganar
premios.

15 | Tus notas en la asignatura de Matematica mejoran si
esperas alguna recompensa especial,

16 | Estudias mucho la Matematica porque esta relacionado
con tus intereses en el futuro.

17 | El director felicita a los ganadores de concursos de
Matematica en una ceremonia y/o formacién general

18 | Te preparas mucho porque te agradaria ser campeodn
nacional en el curso de Matematica.

/
/
/
/
19 | Tu profesor de Matematica hace que clases y las tareas /
/
/

\
\

\
b

A
\

Al
\

.

sean divertidas e interesantes en el aula.

20 | Dudas al decidir pedir ayuda a tu profesor de
Matematica en las tareas que te resultan dificiles.

21 | El ambiente del aula es adecuado para el desarrollo de
las clases de Matematica.

y]
Observaciones (precisar si hay luﬂdoncl;): Ay[[{fw -

K

N
N\

b et el i R Al s
NAVAVAVANANETAN

...................................................................................

¢ s
Especialidad del validador:.....5.......... /... A @ ....................................................................................................................

'Pertinencia:El item corresponde al concepto tedrko formulado.
TRelevancia: B llem es apropiado para representar al componente o
dimension especifica dal construcho

*Claridad: Se enflerde sin dificultad alguna el erunciado del tam, es
conciso, exack y direcio

4

R
Nota: Suficiencia, s dice sulicencia cuando los tems planteados . p
son sufickentes para medir la dmensidn



N LY

ESCUELA DE POSTGRADO

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE MOTIVACION

DIMENSIONES / items

Pertinencia’

Relevancia®

Claridad®

Sugerencias

DIMENSION 1: Motivacion Intrinseca

-

No

w

No

&

No

Estudias a conciencia para tus exdmenes y sacas
buenas notas en la asignatura de Matematica.

Te sientes con animo y energia para realizar
adecuadamente tus trabajos en la escuela.

Estudias Matematica porque te gusta hacerlo.

Estudias por el placer que te produce saber mas sobre
un tema de matematica que te atrae.

Piensas que el dominio de la Matematica es importante.

Te esfuerzas por lograr que tu trabajo de Matematica
sea mejor que el de los demas.

Te esfuerzas para obtener buenas calificaciones en la
asignatura de Matematica.

== -~ | en | M

Estudias para demostrarte a ti mismo (a) que eres una
persona inteligente.

Estudias para ser el mejor alumno (a) de tu aula en el
curso de Matematica.

10

Aprendes Matematica, porque te facilitara cuando
estudias alguna profesion.

11

Te agrada superarte por ti mismo(a) en tus estudios y
sobre todo en Matematica.

12

Aprendes en cada clase de Matematica porque quieres
mejorar en tus estudios.

> ox| x| x| x| x| x|x| x| x| x

x| x| x| x| x| x| XX XX x| X

x| x| x| x| X X =|x| XX x| >x

DIMENSION 2: Motivacion extrinseca

Si

No

Si

No

Si

No

13

Te agrada que tu profesor de Matematica te felicite
publicamente porque obtuviste la mejor nota en tu aula.
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14 | Te gusta participar en concursos de Matematica y ganar
premios.

15 | Tus notas en la asignatura de Matematica mejoran si
esperas alguna recompensa especial.

16 | Estudias mucho la Matematica porque esta relacionado
con tus intereses en el futuro.

17 | El director felicita a los ganadores de concursos de
Matemadtica en una ceremonia y/o formacién general

18 | Te preparas mucho porque te agradaria ser campedn
nacional en el curso de Matematica.

19 | Tu profesor de Matematica hace que clases y las tareas
sean divertidas e interesantes en el aula.

20 | Dudas al decidir pedir ayuda a tu profesor de
Matematica en las tareas que te resultan dificiles.

21 | El ambiente del aula es adecuado para el desarrollo de
las clases de Matematica.

x| X[ X x| X X X X

x| x| X X X X X X

x| X[ X[ x| X X X X

Observaciones (precisar si hay suficiencia):

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [X]

Aplicable después de corregir [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. MGTR. FERNANDEZ MONGE, LIDA MARLENE

Especialidad del validador: EDUCADORA UNIVERSITARIA Y ASESORA METODOLOGICA

1Pertinencia:El item comesponde & conospto tetrico formulado.
Relevancia: El item es apeopiado para representar al components o
dimension especifica del constructo

*Claridad: Se enfiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
CONCiso, exacto y directo

Nota: Suficencia, se dicz suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir Ia dimensidn

No aplicable [ ]
DNI: 10167370

17 de mayo del 2021

ST opbchn b esigunen
Firma del Eipertolnfvo‘nnante.
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ESCUELA DE POSTGRADO

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE MOTIVACION

N° DIMENSIONES / items Pertinencia’ |Relevancia’ | Claridad® Sugerencias
DIMENSION 1: Motivacién Intrinseca Si No Si No Si No

1 | Estudias a conciencia para tus examenes y sacas X X X
buenas notas en la asignatura de Matematica.

2 | Te sientes con animo y energia para realizar X X X
adecuadamente tus trabajos en la escuela.

3 | Estudias Matematica porque te gusta hacerlo. X X X

4 | Estudias por el placer que te produce saber mas sobre X X X
un tema de matematica que te atrae.

5 | Piensas que el dominio de la Matematica es importante. X X X

6 | Te esfuerzas por lograr que tu trabajo de Matematica X X X
sea mejor que el de los demas.

7 | Te esfuerzas para obtener buenas calificaciones en la X X X
asignatura de Matematica.

8 | Estudias para demostrarte a ti mismo (a) que eres una X X X
persona inteligente.

9 | Estudias para ser el mejor alumno (a) de tu aula en el X X X
curso de Matematica.

10 | Aprendes Matematica, porque te facilitara cuando X X X
estudias alguna profesion.

11 | Te agrada superarte por ti mismo(a) en tus estudios y X X X
sobre todo en Matematica.

12 | Aprendes en cada clase de Matematica porque quieres X X X
mejorar en tus estudios.

DIMENSION 2: Motivacién extrinseca Si No Si No Si No

13 | Te agrada que tu profesor de Matematica te felicite X X X

publicamente porque obtuviste la mejor nota en tu aula.




14 | Te gusta participar en concursos de Matematica y ganar X X
premios.

15 | Tus notas en la asignatura de Matematica mejoran si X X
esperas alguna recompensa especial.

16 | Estudias mucho la Matematica porque esta relacionado X X
con tus intereses en el futuro.

17 | El director felicita a los ganadores de concursos de X X
Matematica en una ceremonia y/o formacion general

18 | Te preparas mucho porque te agradaria ser campeon X X
nacional en el curso de Matematica.

19 | Tu profesor de Matematica hace que clases y las tareas X X
sean divertidas e interesantes en el aula.

20 | Dudas al decidir pedir ayuda a tu profesor de X X
Matematica en las tareas que te resultan dificiles.

21 | El ambiente del aula es adecuado para el desarrollo de X X
las clases de Matematica.

Observaciones (precisar si hay suficiencia):

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [X]Aplicable después de corregir [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dr BARBOZA ZELADA LUIS ALBERTO

Especialidad del validador: PSICOLOGO EDUCATIVO — ASESOR METODOLOGICO

'Pertinencia:El item comesponde al concepto tedrico formulado.
2Relevaneia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo

*Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimension

No aplicable [ ]

DNI:07068874

16 de mayo del 2021

o

- {':'-‘-,pl—«,u.:--.n-u--u.--—-u—;,ua.»
{ s Alberto Barboza Zelada
Doctor en Pscoiogia

C P P 355
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Anexo 5. Constancia de aplicacion de instrumento de investigacion

LE. 5167
VICTOR RAUL HAYA DE
LA TORRE"

“Ario del Bicentenano del Perii: 200 arios de Indespendsncia”™

CONSTANCIA DE APLICACION DE INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

EL QUE SUSCRIBE, DIRECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA 5167
“VICTOR RAUL HAYA DE LA TORRE™

HACE CONSTAR:

Que, la Lic. BRITT TATIANA GAMBOA TABACCHI, estudiante de la Escuela de
Postgrado de la Universidad César Vallejo, mencién Maestria en Problemas de
Aprendizaje, ha aplicado virtualmente en las secciones del 1° grado *A™ y “B” del
nivel de Educacion Secundara de la Institucién Educativa 5167 “Victor Raul
Haya de la Torre" el Cuestionano sobre Motivacion y el instrumento Evamat 6,
en el mes de junio del presente afio, como parte del trabajo de investigacion
denominado: “Motivacion y competencias matematicas en estudiantes de

secundaria de una Institucion Educativa piblica, Lima-20217.

Se expide la presente constancia a solicitud de la interesada para los fines

pertinentes.

Puente Piedra, 30 junio de 2021
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Anexo 6. Turnitin reporte

Q feedback studio

BRITT TATIANA GAMBOA TABACCHI  Motivacion y competencias matematicas

Resumen de coincidencias

@
X

@ 19 %

v ‘] repositorio.ucv.edu.pe 6% >
! 1 g Fuente de Intemet
UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO
) 2 Entregadoa Universide. 3 9 >
Trabajo del estudiante
1] Y
L scribd.com 9
ESCUELA DE POSGRADO g N o
. . \J
PROGRAMA ACADEMICO DE MAESTRIA EN PROBLEMAS T 4 doeonpmgeipe 1%
@ Fuente de Internet
DE APRENDIZAJE —
5 s ko
R . . . 6 repositoriouroosevet.. T % >
Motivacién yicompetenCIas matematicas en estudiantes de Fuente de Inemet
secundaria de una institucion educativa publica, Lima-2021 2 reresitorionssedine o1 0 N
Pégina: 1 de 52 Nimero de palabras: 13985 Version solo texto delinforme | Alta resolucion Q —p—
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Anexo 7. Base de datos

BASE DE DATOS - VARIABLE COMPETENCIAS MATEMATICAS

: NUMERACION

DIMENSION |

FL|PY| P4 | PS | P& | PFT| PR P[P0 FLLPE2 PSP FIS (PLE PLT PR PR P20 P2 PI2 | P2E | P24 ) PIE ) PI4 | PIT | P2 (P9 | P3O | PYI (P32 | PIY P34 PIS|PYE | PIT | PIE | PIS | P40 | P4 P42 P4

MATRIZ DE
DATDS

PARTICIPA

NTES

Estudiamte 1

1

1]
i
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

Estudiante 2

Estudiante 3

Estudiants 4

Estudiante 5

Estudiante &

Estudiants 7

Estudiants &

Estudiants 0

Estudianta 10
Estudianita 11
Estudianta 12
Estudianta 13
Estudianta 14
Estudianta 15
Estudianta 16
Estudiante 17
Estudiante 18
Estudiants 19
Estudisnita 20
Estudiante 21
Estudianta 22
Estudiants 23
Estudiants 24
Estudianta 25
Estudianta 26
Estudianta 27
Estudiante 258
Estudianta 29
Estudiante 30
Estudiante 31
Estudianta 32
Estudiante 33
Estudianta 34
Estudianta 35
Estudiante 36
Estudiants 37

i)
1]
1
1
1
1
1
1

i]

o

1

o

1

1]
i

o
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a

1
1

Estudiants 38
Estudiants 39
Estudiante 40
Estudiante 41
Estudiants 42
Estudiants 43
Estudiante 44
Estudiante 45
Estudiants 45
Estudiante 47
Estudiante 48
Estudiants 49
Estudiants 50
Estudiants 51
Estudiants 52
Estudiants 53
Estudiants 54
Estudiants 55
Estudiants 56
Estudiante 57
Estudiante 58
Estudiants 59
Estudiants 60
Estudiants 61
Estudiants 62
Estudiants 63
Estudiants 64
Estudianta 65
Estudiants 65
Estudiants 67
Estudiante 63
Estudiants 69
Estudiants 70
Estudiante 71

1 0 0 0 0O

o o 0 a0 o0 o0 o

a

a

o

1

o

o o 0 0 0 0

o o

i 0 o 0 0

o a o o0 o a 0 o o A

1

i}

[i]

1 4 0 0 0 O 0 O O O 0

o o a o0 o

1

o

a

o
1
1

a o0 o & 1 0 0 O 0 0 0

1

i}

1

]
o

o
o
1
1
1

o a0 a0 0

i}

o o o 0 0O O a a0

[i]

o o0 o 40 o0 O o a

[i]

1 o o o 4 0 0

]
]

o
1
1

o
o

o a0 a0 0

i}

1
1
1

o
o
o

o o 0 0 0 a

1]

1

[i]

o o0 o0 0 0 0 a

o o o a0 o0 1

o 4 o 0 0 O 40 0 o O 4 0

i}

1

o

o
1
1
1
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BASE DE DATOS - VARIABLE COMPETENCIAS MATEMATICAS

CALCUULC

-
&
—
{ ]
.l
T,
vl
.
i
F
—

[ ]

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

Estudismts 1

Estudiamte 2

Estudiamta 3

Estudiamts 4

Estudiamts 5

Estudiamte &

Estudiamts T

Estudiamnts B

Estudismts 8

Estudiamnte 10
Estudiants 11
Estudiamte 12
Estudiante 13
Estudismts 14
Estudiante 15
Estudiants 16
Estudiamnte 17
Estudiants 18
Estudiamnte 159
Estudismte 20
Estudiamnte 21
Estudiants 22
Estudiante 23
Estudiamnte 24
Estudiante 25
Estudiante 26
Estudismnte 27
Estudiante 23
Estudismte 29
Estudiante 30
Estudiants 31
Estudismte 32
Estudiants 33
Estudiants 34
Estudiante 35
Estudiante 36
Estudiamnte 37

o
1
1

o
1

o
1
1
1
1

o
1
1
1

o
1
1
1

76



1
1
1
1
1

Estudianta 38
Estudiante 35
Estudiante 40
Estudiante 41
Estudiants 42
Estudiants 43
Estudiants 44
Estudianta 45
Estudiante 46
Estudiante 47
Estudiante 43
Estudiants 45
Estudianta S0
Estudianta 51
Estudianta 52
Estudiants 53
Estudiants 54
Estudianta 55
Estudiante 56
Estudiante 57
Estudiante 53
Estudiants 59
Estudianta &0
Estudisnita 61
Estudianta 62
Estudiante 63
Estudiantas G4
Estudiante 65
Estudiants 66
Estudianta 67
Estudiants 63
Estudianta 65
Estudiante TO
Estudianta 71

1
1

1
1

1
1
1

o

1

77



BASE DE DATOS - VARIABLE COMPETENCIAS MATEMATICAS

3

GEOMETRIA Y MEDIDA

DIMENSION 3

PFXO|PYI | PXX|PYY | P34 PIE| PIE

P24 | P2E| PLA| PLT|P2E | P2

PR | P |PIG P PLEZ|PIZ|PE ) PIS | PLA|PLT | PSP | P2S| P | P PR

PE | P& | PT

P | P3| P4

MATRIZ DE

Pl

1

Estudiante 2

Estudianta 5

Estudiante &

Estudiante ¥

Estudianta 8

Estudianta 8

Estudiante 10
Estudiante 11
Estudiante 12
Estudiante 13
Estudiante 14
Estudiants 15
Estudiante 16
Estudiante 17
Estudiante 18
Estudiante 19
Estudiante 20
Estudiante 21
Estudiante 22
Estudiante 23
Estudiante 24
Estudiante 25
Estudiante 26
Estudiante 27
Estudiamnte 28
Estudiante 25
Estudiante 30
Estudiante 31
Estudiante 32
Estudimnte 33
Estudiante 34
Estudiante 35
Estudiante 36
Estudiante 37

1

1
1
1
1
1
1
1
1

i ]
i ]

1

o ]
i ]
1
1
1
1
1

o ]
1
1

i ]
1
1
1

o ]
1
1

i}
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o

i

1

Estudiants 35
Estudismte 35
Estudiante 40
Estudizmte 41
Estudiante 42
Estudiamte 43
Estudiante 44
Estudiamte 45
Estudiante 45
Estudismte 47
Estudiants 45
Estudismte 45
Estudiante 50
Estudiamte 51
Estudiants 52
Estudiamte 53
Estudiante 54
Estudiamte 55
Estudiante 56
Estudiamte 57
Estudiants 55
Estudiamte 55
Estudiante &0
Estudiamte &1
Estudiante 62
Estudiamte 63
Estudiants G4
Estudiamte 65
Estudiante 65
Estudiamte 67
Estudiants 65
Estudismte 65
Estudiante 7
Estudiamte 71

i

1

i}
i}

1

1]

i ]
1
1

i)
i)
i)
i)
1
1
1

a
a
a

1]

i}

1

1]
a
1]
a

i ]
i}
i ]
i}
1
1
1
1
1
1
1

a
1]

i}
i}
1
1
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BASE DE DATOS - VARIABLE COMPETENCIAS MATEMATICAS

INFORMACION Y AZAR

DIMENSION 4

P30 | PFYI | PEX

FI

PIZ|PI3 | Pl | FIS (14| PLT Pl | PIS | PFI0) P21 P22 | P23 | P24 | PI5 | P28 | PFLT | P8

P& | PFT | PR | P |FID|PE]

Fd4 | PS5

L

o ]

MATRIZ DHE
DATOS

L}

Estudianta 1

Estudiamba 2

Estudiamba 3

Estudismba 4

Estudiamba 5

Estudismba &

Estudiamte ¥

Estudiamba 8

Estudiamba 8

Estudiamba 10
Estudizmba 11
Estudizmba 12
Estudiambte 13
Estudiambe 14
Estudianmta 15
Estudiamta 16
Estudiamba 17
Estudiamba 18
Estudismba 15
Estudisamba 20
Estudiamba 21
Estudiamta 22
Estudiambta 23
Estudizmbs 24
Estdiamba 25
Estudiamta 26
Estudiambe 27
Estudiamte 28
Estudiamta 29
Estudismba 30
Estudiamba 31
Estudiambe 32
Estudiambe 33
Estudiambe 34
Estudiamba 35
Estudiamte 36
Estudiambe 37T

o

1
1

]

1
1

4]

1
1
1
1
1
1
1
1

]

1
1
1

]

1
1
1
1
1

]

1
1
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1

Estudiamte 35
Estudiambte 35
Estudiamte 40
Estudismte 41
Estudiambe 42
Estudiamte 43
Estudiambe 44
Estudiamte 45
Estmudiante 45
Estudiamte 47F
Estudiamte 45
Estudiambe 45
Estudiambe 50
Estudianmte 51
Estudiamte 52
Estudianmte 53
Estudiambe 54
Estudiamte 55
Estmdianta 56
Estudiamte 57F
Estudiamte 58
Estudiambte 55
Estudiamba G0
Estudianmte 51
Estudiamte 62
Estudiamte 63
Estudiambe 54
Estudiamta 655
Estudiamte 65
Estudianmte 67
Estudiamte 68
Estudiamba G5
Estudiambte T
Estudiambe 71

o
1
1

u ]
1
1

o
1
1
1

o
o

1

o
o
o
o
o
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

u ]
1
1
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BASE DE DATOS - VARIABLE COMPETENCIAS MATEMATICAS

DIMENSION 5: NUMEROS Y PROBLEMAS

Fla|FIS | P& |PLIT|PLIS | PIY | P20 P21 PLZE | P2 | P24 | PIE | P24 | P2T | P28 | P2S | P30 | P3| P32 | P | P2

PIZ|PIE

PL| PFY| P4 | PSS | P& | IPT | PR | PR (PIO|PLL

DATOS

MATRIZ DE

1

Estudiamte 1

Estudiambe 2

Estudianita 3

Estudianiba 4

Estudianita 5

Estudianita &

Estudiamnite T

Estudianita &

Estudiamnite 8

Estudiamniba 9 O
Estudiamte 11
Estudiamniba 12
Estudianita 13
Estudiants 14
Estudianita 15
Estudiante 16
Estudiants 17
Estudiamnte 18
Estudiamniba 19
Estudianiba 20
Estudiamnite 21
Estudianiba 22
Estudianite 23
Estudimnts 24
Estudiante 25
Estudianita 25
Estudiants 27
Estudiante 28
Estudianiba 259
Estudiambe 30
Estudimniba 31
Estudianiba 32
Estudiante 33
Estudimnts 34
Estudianita 35
Estudianite 36
Estudimnta 37

1

1
1
1
1
1
1
1

]

1
1
1
1
1

]

1

4]

1
1
1
1
1
1
1
1
1

4]

1
1
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4]
1
1
1
i)
1
1
1
1
1
1
1
1
1
i)
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
i
1
1
1
1
1
1
1
1

Estudiamte 35
Estudiamte 35
Estudiamnte 40
Estudismte 41
Estudismte 42
Estudiants 43
Estudiamts 44
Estudiants 45
Estudiamte 45
Estudiamte 47
Estudiamts 458
Estudiamte 42
Estudiamts 50
Estudiamte 51
Estudiamts 52
Estudiamte 53
Estudiamts 54
Estudiamte 55
Estudiants 56
Estudiamts 57
Estudiants 58
Estudiamts 59
Estudiamte 60
Estudismte &1
Estudiamte 62
Estudiamts 63
Estudiamte G4
Estudiamts 65
Estudiamte 65
Estudiamts 67
Estudiamte 65
Estudiamnts 69
Estudiamte T
Estudiamts 71

a

a

a
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BASE DE DATOS: VARIABLE MOTIVACION

DIMENSION: INTRINSECA

DIMENSION: EXTRINSECA

M11 | W12 | M3 | M14 | M5 | MAS | MAT | M1E | MI9 | M20 | p21

M9

ME

M7

ME

M5

LE ]

M3

M2

MATHILL DE

Estudianta 1

Estudianta 2

Estudianta 3

Estudianta 4

Estudianta &

Estudianta &

Esbudiania T

Esbhudiania 8

Esbhudiania 9

Estudiania 10
Estudianta 11

Estudianta 12
Estudianta 13
Estudianta 14
Estudianta 15
Estudianta 18
Estudianta 17
Estudianta 18
Estudiania 19
Estudiania 20
Estudianta 21
Estudiania 22
Estudiania 23
Estudianta 24
Estudianta 25
Estudianta 26
Estudianta 27
Estudianta 28
Estudiania 29
Estudiants 30
Estudianta 31
Estudianta 32
Estudiania 33
Estudiants 34

5
2
-
-
-
3
4
5
3
2
-
3
3
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3
5
4
3
2
4
3
3
3
4
5
2
5
3
5
2
3
4
3
5
3
5
3
2
2
3
5
2
3
&
3
3
3
3
3
2
5

Estudiants 35
Estudiants 36
Estudianta 37
Estudiants 33
Estudiants 39
Estudiants 40
Estudiants 41
Estudianies 42
Estudianits 43
Estudiants 44
Estudianits 45
Estudiants 46
Estudianies 47
Estudianits 43
Estudiants 49
Estudiants 50
Estudiants 51
Estudiants 52
Estudiants 53
Estudiants 54
Estudiants 55
Estudiante 56
Estudiants 57
Estudiants 53
Estudiania 59
Estudiants 60
Estudiants 61
Estudiants 62
Estudiants 63
Estudiantes 64
Estudiants 65
Estudiants 66
Estudiants 67
Estudiants 63
Estudianits 69
Estudiants 70
Estudianta 71
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