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Resumen

La investigacidon establecié como objetivo general determinar la relacion entre los
estilos de aprendizaje y la comprension lectora en estudiantes de quinto grado de
secundaria. En cuanto a su metodologia, esta consisti6 en un estudio de tipo
basico, con enfoque cuantitativo, con disefio no experimental de corte transversal,
con alcance descriptivo — correlacional, se conté con la participacion de 90
escolares como muestra a quienes se le aplic6 un cuestionario para obtener
informacion. Los resultadosreflejaron que, hubo relacion entre la dimension estilos
de aprendizaje activo y la comprensién lectora con una correlacion equivalente a
0.160; también, existio relacion entre el estilo de aprendizaje reflexivo y la
comprension lectora con una correlacion de 0.367; asimismo, hubo relacién entre
los estilos de aprendizaje tedrico y la comprension lectora con una correlacion dea
0.829 y una correlacién equivalente a 0.275 entre el estilo de aprendizaje
pragmatico y la comprension lectora. Finalmente se concluyd que, si hay una
relacion significativa entre las variables de estudio, con una correlacion moderada
equivalente a 0.567 y un valor de sigma de 0.000, aceptandose de este modo la

hipotesis alternativa.

Palabras clave: Estilos de aprendizaje, comprension lectora, aprendizaje reflexivo,

tedrico y pragmatico.
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Abstract

The general objective of the research was to determine the relationship between
learning styles and reading comprehension in fifth grade high school students.
Regarding its methodology, this consisted of a basic study, with a quantitative
approach, with a non-experimental cross-sectional design, with a descriptive-
correlational scope, with the participation of 90 schoolchildrenasa sample to whom
a questionnaire was applied to obtain information. The results showed that there
was a relationship between the active learning styles dimension and reading
comprehension with acorrelation equivalentto 0.160; also, there was a relationship
between the reflective learning style and reading comprehension with a correlation
of 0.367; likewise, there was a relationship between the theoretical learning styles
and reading comprehension with a correlation of 0.829 and a correlation equivalent
to 0.275 between the pragmatic learning style and reading comprehension. Finally,
it was concluded thatthere is a significant relationship between the study variables,
with a moderate correlation equivalent to 0.567 and a sigma value of 0.000, thus
accepting the alternative hypothesis.

Keywords: Learning styles, reading comprehension, reflective, theoretical and

pragmatic learning.
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l. INTRODUCCION

Hoy en dia a nivel mundial, ain existen problemas en los sistemas educativos, los
cuales en su mayoria son originados por la transferencia al entorno escolar. A lo
largo de la vida escolar los alumnos adquieren conocimientos y miles de
aprendizajes, sin embargo, muchos de estos no llegan a comprender de manera
eficiente las ensefias que los docentes les brindan (Brooke, 2018). Asimismo,
alrededor del mundo se realizan evaluaciones en cuanto a la educacion de los
docentes y el nivel de los escolares en lo que refiere a su rango en comprension
lectora, cuyos datos nos publicados a través de un informe denominado Programa
Internacional para la evaluacién del estudiante (PISA), el cual detall6 que en los
altimos aflos hay un gran déficiten la comprension lectora en estudiantes de varios

paises (Cantos, 2022).

Asimismo, segun un estudiorealizado en Colombia, através de la Gltimaevaluacion
qgue realizo el PISA, donde manifestd que el rendimiento de 510 mil escolares de
los ultimos afios de secundaria arrojé que su nivel de comprension en matemética,
comunicacion y ciencia Colombia ocup6 el puesto 62 de 65 naciones. Dichos
resultados reflejaron que hay un nivel bajo en lo que refiere el aprendizaje y
comprension delos escolares (Clarence, 2021). Del mismo modo, segun el Instituto
colombiano las escuelas en conjunto con los docentes deben ejecutar e

implementar inmediatas estrategias de mejoramiento (Carrefio, 2018).

Por otro lado, segun una investigacion realizada en Costa Rica sefial6 que los
estudiantes en los ultimos cinco afios han presentado bajos niveles en la
comprension de textos. Ademas, se evidencio que en los trabajos entregados por
los alumnosenloque refiere aresimenes, organizadores, ensayos, y otros, noson
eficientes y no cumplen con lo sefialado por los docentes respecto al tema
estudiado. Por ello, es que la Escuela Normal Superior en los ultimos afios viene
realizando evaluaciones para medir el aprendizaje y comprensién en los escolares
(Rios y Espinoza, 2019).

En lo que respecta al &mbito nacional, en los escolares el uso de los estilos de
aprendizaje es muy fundamentales porque les permiten desarrollarse con

independenciay con autonomia y, ademas les ayuda a potenciar su rendimiento



académico. Asimismo, segun un estudio realizado en el 2019 sefial6 que, en los
altimos afios las tendencias psicoldgicas se encargan de analizarel aprendizaje de
los escolares, donde el enfoque cognitivo es uno de ellos, este sefiala que el
aprendizaje viene aser un proceso de transformaciéon mediante el pensamientoque
los estudiantes lo vienen desarrollando en sus ultimos afios (Medinay Nagamine,
2019).

En el Perd segun el MINEDU, unade las causas por las cuales los estudiantes no
desarrollan un buen aprendizaje en cuanto a la comprension de textos es porque
los docentes pese a contar con experienciay tener los conocimientos, no le saben
impartir a los estudiantes estrategias y/o técnicas las cuales estén orientadas a
maximizar el aprendizaje en cuanto ala comprension de textos frente a untema en
particular. Asimismo, dicho estudio sefial6 que el 79% de los escolares de
secundaria se hayan nivel de proceso en lo que refiere a las estrategias de
aprendizaje autbnomas, el 28% no cuentan usan adecuadamente estrategias de
conceptualizacion y el 14% en lo que respecta a las estrategias de colaboracion
(Veintemilla, 2021).

Del mismo modo, en el &mbito regional, un estudio realizado en el 2021 sefial6 que
la regidon no es ajena a dichas problematicas en los estudiantes, donde indicaron
gue muchos de los estudiantes muestran dificultades en la comprension de textos
y mas aun cuando en estos Ultimos afioslas clases se han desarrollado en laesfera
virtual, donde la mayoria de los alumnos no contaban con las herramientas,
retrasando asi su aprendizaje. Asimismo, la investigacion identifico que losalumnos
muestran bajos rendimientos académicos y ademas reflejan dificultades en las
tareas metacognitivas, no procesan adecuadamente la informacién y tienen buena

retencion de la informacion (Quicafia, 2021).

En lo que refiere al &mbito institucional, en el Colegio las Mercedes, ubicado en la
ciudad de Abancay, perteneciente al departamento de Apurimac, se observé que
los estudiantes de nivel secundario no presentan una adecuada comprension de
textos, lo que les dificulta realizar las actividades encomendadas por sus docentes,
ademas, se identificd que los alumnos no cuentan con un nivel adecuado respecto
a su aprendizaje y muestran poca retencion de la informacion desarrollada en clase.

Por ello, es que este estudio mediante los resultados, recomendacionesy bases



tedricas buscaincrementarlaimportanciade los estilos de aprendizaje para mejorar

la comprension lectora en los estudiantes.

Tomando como referencia lo sefialado lineas arriba, se contdé con el siguiente
problema de investigacion general ¢Cudl es la relacién entre los estilos de
aprendizaje y la comprension lectora en estudiantes de quinto grado de
secundaria? Asi mismo, se contd con las siguientes preguntas especificas ¢, Cual
es la relacion entre los estilos de aprendizaje activo y la comprension lectora en
estudiantes de quinto grado de secundaria? ¢ Cual es la relacion entre los estilos
de aprendizaje reflexivoy la comprension lectora en estudiantesde quintogrado de
secundaria? ¢Cual es la relacion entre los estilos de aprendizaje teérico y la
comprension lectora en estudiantes de quinto grado de secundaria? ¢ Cuadl es la
relacion entre los estilos de aprendizaje pragmatico y la comprensién lectora en

estudiantes de quinto grado de secundaria?

En cuanto a la justificacion de la presente investigacion, desde el apartado social,
se contd con la posibilidad de incidir directamente hacia la mejora de la calidad
educativa, no solo desde la demostracion estadistica de relacién entre los estilos
de aprendizaje y la comprension lectora en estudiantes, sino desde la intencién de
beneficiar con ello hacia la posibilidad de entender las diferentes perspectivas de

los estudiantes en cuanto a su capacidad lectora.

Mientras que, desde la perspectiva practica, el presente estudio conté con la
posibilidad de incidir directamente hacia la conformacién de nuevos conocimientos
en cuanto a la relacion entre las variables de estudio, informacion que podra ser
considerada por demas investigadores en cuanto al desarrollo de diferentes
propuestas de compensacion con lafinalidad de beneficiar la calidad de la relacion

ensefianzay aprendizaje.

Asi mismo, desde una perspectiva metodolégica y tedrica, se contdé con
instrumentos de recoleccion de datos validado por medio de ficha técnica, con la
finalidad de poder demostrar de forma previa la conformidad y calidad de los
cuestionamientos establecidos dentro del &mbito de estudio, no dejando de lado la

demostracion estadistica de fiabilidad. Mientras que, se complementé ello con la



exposicion de teorias que puedan demostrar la alta fiabilidad con la que se conto,

en cuanto a la existencia de las variables de investigacion.

En base a lo sefialado, se contd con el siguiente objetivo general: Determinar la
relacion entre los estilos de aprendizaje y la comprension lectora en estudiantesde
quinto grado de secundaria. Y como objetivos especificos: 1) Identificarla relacién
entre los estilos de aprendizaje activo y la comprension lectora en estudiantes de
quintogrado de secundaria, 2) Identificarla relacion entre los estilos de aprendizaje
reflexivo y la comprensién lectora en estudiantes de quinto grado de secundaria, 3)
Identificar la relacion entre los estilos de aprendizaje tedrico y la comprensién
lectora en estudiantes de quinto grado de secundaria, 4) Identificarla relacién entre
los estilos de aprendizaje pragmatico y la comprension lectora en estudiantes de

quinto grado de secundaria.

Cabe destacar que la hipotesis planteada, fue la siguiente: Existe relacion
significativaentre los estilos de aprendizajey la comprension lectora en estudiantes
de quinto grado de secundaria. Mientras que, las hipétesis especificas fueron las
siguientes: 1) Existe relacion significativa entrelos estilos de aprendizaje activo y la
comprension lectora en estudiantes de quinto grado de secundaria; 2) Existe
relacion significativa entre los estilos de aprendizaje reflexivo y la comprension
lectora en estudiantes de quinto grado de secundaria; 3) Existe relacion significativa
entre los estilos de aprendizaje teérico y la comprension lectora en estudiantes de
quinto grado de secundaria; 4) Existe relacion significativa entre los estilos de
aprendizaje pragmatico y la comprensién lectora en estudiantes de quinto grado de

secundaria.



Il. MARCO TEORICO

Tomando como referencia a los antecedentes de la investigacion, se conto con los

siguientes apartados:

Estrada (2018), Ecuador, tuvo como objetivo realizar un reconocimiento de los
estilos de aprendizaje que atraen al estudiante y a ser vez realizar un analisis para
detectar si estos influyen en su rendimiento académico. Su investigacion fue
cualitativa, con una muestra de 46 estudiantes y utilizando para la recoleccién de
datos una encuesta basada en 86 preguntas, arrojando como resultado que un
42.3% del grupo de alumnos encuestado, opta por un estilo de aprendizaje
reflexivo, de acuerdo a la clasificacion propuesta por Alonso, Gallego y Honey en
1995. Su investigacion concluyé que sihubo unainfluencia por parte de los estilos
de aprendizaje sobre el rendimiento académico; Sin embargo, hay otros medios

gue influyen en un bajo rendimiento de los estudiantes.

Mamani, et al. (2020) Ecuador, tuvieron como objetivo identificaruna correlacion de
los estilos de aprendizaje y la meta comprension lectora en estudiantes
universitarios. Emplearon como metodologia el estudio de corte transversal, no
experimental, para lo cual tuvieron como muestra a 130 estudiantes de una
universidad peruana. De los resultados obtenidos, se rescata que el 44.62%
muestran un estilo de aprendizaje divergente. Y, en las habilidades de meta
comprension, se obtuvo un nivel medio con un porcentaje de 68.46%. Concluyeron

gue no existia correlacién entre ambas variables.

Toala et al. (2018), Cuba, su estudio tuvo por objetivo el objetivo determinar las
estrategias de comprension lectora para mejorar el proceso de ensefianza. Paralo
cual utilizaron unametodologia basada en la observaciéon de los alumnos. Tuvieron
como muestra 44 nifios, de los cuales después de las observaciones, verificaron
gue 13 nifios siempre demostraron comprension del texto, 15 casi siempre y 16
muy pocas veces, sucediendo esto cuando el profesor lee la lectura. Concluyeron
gue es necesario que los nifios desarrollen sus habilidades lectoras y ademas
demostraron que fue necesario aplicar estrategias de comprension lectora ya que

esta influye en el rendimiento escolar de los alumnos.



Hoyos (2018) Lima, su estudio tuvo como objetivo principal, identificar los estilos de
aprendizaje en estudiantes de la carrera de medicina de una universidad nacional;
el estudio realizado fue de corte transversal y correlacional, el mismo que optd por
una muestra de 234 estudiantes de medicinahumana. De los resultados obtenidos
se obtuvo 70.19% en el aprendizaje reflexivoy a su vez no se encontro diferencias
sustanciales en los grupos de acuerdo con el estilo de aprendizaje, por lo que
concluyéquenoexiste unarelacion entre el rendimiento académicoy los diferentes

estilos de aprendizaje en los alumnos.

Palacios et al. (2021), Huancayo, el objetivo de esta investigacion fue definir la
diferencias de comprension de textos entre los estudiantes de una universidad. La
metodologia empleada para esta investigacion fue correlacional y descriptiva,
emplearon una muestra de 300 alumnos. Los resultados se reflejaron de acuerdo
con la prueba pedagdgica LISIN y los estilos de aprendizaje con el cuestionario de
Honey-Alonso, de tal forma que se obtuvo un 72% de nivel bajo en lo referente a
comprension lectora 'y con un estilo de aprendizaje reflexivo, concluyendo que no
existe una relaciéon significativa entre la comprensién de textos y los diferentes

estilos de aprendizaje.

Yanaetal. (2019), Puno, el fin de su investigacion fue realizar una valoracion de la
informacién cientifica para el empleo de estrategias que permitan mejorar la
comprension lectoraen los estudiantes de los diferentes niveles de educacion. Para
tal efecto utilizaron una metodologia descriptiva mediante la cual realizaron una
recopilacion de textos, articulos cientificos, tesis que contenian informacion sobre
las estrategias cognitivasy la comprension lectora. Seleccionaron 32 documentos
de los cuales 19 eran articulos, 5 textos y 8 tesis. Los resultados sefialaron que la
informacién seleccionada evidencié que mas del 50% del material bibliogréafico,
indicaba que las estrategias cognitivas son relevantes para el desarrollo de la
comprension lectora, la misma que se iba a lograr de manera gradual, mientras el
lector asimila lo que lee. Tomando como referencia lo sefialado anteriormente, se
concluyé que la comprensién lectora ha incidido directamente en haber alcanzado

niveles significativos de aporte en cuanto ala educacion.

Alberca (2021), Lima, su objetivo fue definirlainfluenciade la WebQuestcomo una

herramienta pedagaogica con el propésito de mejorar la comprension lectora a nivel



general en los estudiantes del primer grado de secundaria de un centro educativo
en Lima. La metodologia que empled para su investigacion fue correlacional y
experimental, ya que hubo una manipulacién de la variable WebQuest, para
observar el efecto causado en los niveles de comprension lectora de los alumnos;
para losfinesde su investigacion utilizaron unamuestrade 55 estudiantes. Unavez
realizada la investigacion, cuando se hizo la consulta sobre la asimilacion del
WebQuest y su uso cotidianamente, el 79.5% indicé su satisfaccion. Por lo tanto,
como conclusién indico que existe una relacion entre la comprensién lectoray el
uso de herramientas como las WebQuest, logrando un desarrollo significativo. A su
vez también evidencié que hubo un mejor logro en las mujeres respecto al
desempefio de los varones dentro del aula. Sin embargo, recalc6 que cualquier
herramienta tecnologica para mejorar la comprension lectora, deberia tener una

buena planificacion sistematica de acuerdo con los niveles por atender.

Cabe destacar que, las bases teoricas sobre las que se alcanz6 a desarrollar fueron

las siguientes:

La variable estilos de aprendizaje vienen a ser rasgos cognitivos, fisiologicos y
emocionales que intervienen en la forma de percibir, relacionarse y responder ante
un ambiente de aprendizaje (Cloney, 2021). En otras palabras, los estilos de
aprendizaje indican al estudiante, la forma como va a asimilar la informacion, con

el fin que se abra camino para realizar su propio aprendizaje (Stander, et. Al.,2019)

Los estilos de aprendizaje se deben tomar en cuenta con el propdsito de que los
estudiantestengan un mejor desarrollo en sus habilidades. Porello resultade suma
importancia, identificar cuantos estilos de aprendizaje y de qué tipos se estan
utilizando en un salon de clase (Dicataldo et al., 2020), de tal forma que el profesor
pueda establecer una estrategia para lograr una mediacion y llegar de manera
eficaz a participar en el desarrollo intelectual del alumno (Costa, et. Al., 2020).

Los estilos de aprendizaje han llegado atener unagran importanciaen el desarrollo
de laensefanza (Garcia et al., 2021). Asimismo, es innegable indicarlapreferencia
de los alumnos sobre los distintos estilos de aprendizaje, por tal motivo es

importante que el docente tenga la capacidad de discernir estos estilos utilizados



para que pueda aplicar la ayuda pedagdgica a sus cualidades y participar en el

desarrollo intelectual del estudiante (Cimermanova, 2018).

En cuanto a la dimensioén estilo de aprendizaje activo, se pudo sefialar que aborda
al alumno que se caracteriza por tener una actitud de pasién por el conocimiento,
por la vida, es arriesgada e inclusive mantiene una actitud de enfrentarse a nuevos
retos académicos, a nuevas experiencias (Garone et al., 2021). la manera de
observar el mundo que los rodea, le permite tener estas ganas de siempre estar a

la expectativa y cumplir retos (Husmann y O’'Loughlin, 2019).

Los alumnos que tienen una alta preferencia por este estilo resultan muy
convenientes crear un ambiente donde se propongan nuevas alternativas de
aprendizaje, ya que unade las caracteristicas del alumno activo, es buscar nuevas
experiencias (Genishi,2018); fomentar la competitividad resulta beneficioso porque
ante la actitud del estudiante activo, esto permite desarrollar en él sus habilidades
cognitivas y ademas ante la situacion, genera que el alumno practique un

aprendizaje cooperativo (Senery Cokgaliskan, 2018).

Los alumnos activos se caracterizan por que crece su desarrollo cognitivo cuando
hacefrenteaunaactividad quelesgenere un reto, ademas se sienten emocionados
y por el contrario no se desarrollan (Hulme et al., 2020), cuando la situacién los
pone en un estado pasivo, los hacen trabajar solos y esta destinado a realizar

actividades de forma analitica y de interpretacion de datos (Hassan, et. Al., 2021).

Asi mismo, en cuanto a la dimension de estilo de aprendizaje reflexivo, se pudo
sefalar que en este estilo se encuentran los alumnos que para proceder a tomar
una decisién en cuanto a la actividad que va a ejecutar, realiza un anélisis
exhaustivo del entorno (Green, 2021), verificando cuales son sus ventajas y
desventajas. Por tener estas cualidades el alumno reflexivo tiene como
caracteristica principal, ser un gran observador con el fin de tener una conclusién,

luego de haber tenido una reflexién al respecto (ilgin, et. Al. 2018).

Las recomendaciones que pudieran tenerlos estudiantes incluidos en este grupo,
seria hacerun intercambio de opiniones, detal forma de poder llegar a un consenso
de sus puntos de vista frente a una actividad (Jenya, 2019). Ademds, es

conveniente desarrollarlo en mecanismos de ensefianza para la practica del



método cientifico, la observacion, el analisis y la reflexién previo a tomar una
decision (Chetty, et. Al. 2018).

En este estilo los alumnostienden adesarrollarse cognitivamente, cuando adoptan
unaposicién de observador y por lo tanto analiza la situacién que enfrenta, pueden
reflexionar antes de actuar (Lara et al., 2021). Por otro lado, los alumnos se
mantienen inactivos en este estilo, cuando se les promueve hacerel centro de todo,
se les cambia constantemente de actividad sin poder analizarla, por lo que no

pueden realizar una planificacion previa (Bajaj y Sharma, 2018).

Cabe destacar que, en la dimensién de estilo de aprendizaje tedrico, el
comportamiento del alumno es mas metodico, de tal forma que sus explicaciones
las hace en base a metodologias estructuradas y logicas, por lo tanto, no son
subjetivos (Lotta et al., 2020), sino mas bien tienen tendencia a lo concreto y
racional, para lo cual se inclinan a teorias complejas o bien fundamentadas
(Wahyudin y Rido, 2020).

La forma de trabajar con estos estudiantes en este estilo es brindarles las
herramientas adecuadas para que puedan hacer un esclarecimiento del objetivo y
finalidad de cualquier actividad que se pueda presentar en el aula (Corredor y
Bailey, 2019), de tal forma que tengan la capacidad de sistematizar todos los pasos

para el desarrollo de un trabajo (Bayrami, et. Al., 2018).

De igual forma con el afan de desarrollar el proceso cognitivo de los alumnos, es
conveniente generar dificultades a las propuestas de sus soluciones, a través de
situaciones complejas, para que logren aflorar sus habilidades (Meneret, 2021).
Ademas, resulta importante también aplicar otros caminos de comunicacién para
qgue el alumno pueda diferenciar el nivel cognitivo, social y cultural, con el fin de
enriquecerlo (Zhang, et. Al., 2020).

Asi mismo, en la dimension de estilo de aprendizaje pragmatico, se ubican los
estudiantes que tienden a ser imitadores de modelos, se orientan a armar planes
de accion que les permitan utilizar técnicas para disefiar estrategias practicas. En
este estilo los alumnos pasan de la teoria a la practica, buscando solucién a los
problemas de manera funcional, son buenos en tomar decisiones (Weller, et. Al.,
2019).



Basicamente en este estilo de aprendizaje, el alumno deberd capacitarse en
técnicas que le permitan la presentacion de modelos de resolucion, la misma que
debera ser guiada para aumentar su potencial (Mogren, 2021). Todo lo referente a
planes de accion, demostraciones practicas, aplicaciones en la realidad, son
ejemplos para este tipo de alumnos de este tipo de aprendizaje (Delaunay, et. Al.,
2019).

Los alumnos pragmaticos estan mas aptos a aprender cuando sus actividades
estan relacionadas con la teoria y la practica, pueden hacer las cosas, siguiendo
como ejemplo lo que otros han hecho de forma inmediata (Browning y Rigolon,
2019). En cambio, les cuesta aprender, cuando las actividades no tienen relacion
con los requerimientos inmediatos, de igual forma cuando estas actividades no
tienen un proposito aparente (Frellesen, et. Al., 2018).

A lo largo de los afios se han creado teorias y modelos sobre estilos de aprendizaje
con la finalidad de alcanzar un entendimiento de los diferentes comportamientos
gue se generan en un aula por parte de los alumnos y meditar en la actuacion del
docente para lograr como fin comun, el desarrollo del proceso de aprendizaje del
alumno (Huang, et. Al., 2021). Una de ellas es el modelo de las 4 dimensiones
unipolares, donde Honey y Munford en 1986, asi como Alonso y otros en el 2000,
tomaron el modelo Kolb, disefiando una nueva clasificacion, en donde indicaron
gue un buen aprendizaje se basa en cuatro puntos: actuar, reflexionar,
experimentar y teorizar (Huang, et. Al., 2021).

En cuanto a la variable comprension lectora, necesariamente para poder adquirir
conocimientos, debe realizarse a través de lalectura, para lo cual se debe leer una
diversidad de textos para adquirir los conocimientos (Noble et al., 2019). Sin
embargo, este aprendizaje no solo depende del contenido, sino también de la
cantidad, el estilo de la lectura y el propésito de esta, puntos fundamentales para

lograr un buen desarrollo cognitivo (Laghari, et. Al., et. Al., 2018)

Generalmente se menciona que los alumnos tienen la habilidad de leer, porque

pueden visualizar signos 'y ademas lo repiten de manera oral. Sin embargo, esto no

es suficiente, esta seria una primera etapa para lograr una verdadera comprension
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lectora, por lo que el lector no debe conformarse con este primer nivel (Prasad, et.
Al., 2021).

Leer de manera comprensiva es decir entender lo que se lee, es un proceso
dindmico a través del cual el lector hace el intento por satisfacer el propdsito de su
lecturay lo realizateniendo en cuenta su conocimientoy a la vez lo complementa
con la informacion que asimiladel texto (Peck, 2022). Por tal motivo la comprension
lectora es una herramienta muy importante, ya que se utiliza de manera cotidiana
y nos ayuda a solucionar problemas y desenvolvernos de forma éptima (McCarthy,
et. Al.,, 2019).

En relacion con la dimensién literal, en etapa permite sacar a la luz, datos precisos
de la lectura; pero aun no es capaz de hacer una intervencion intelectual, ya que
no es muy activa y por lo tanto no realiza ningun tipo de interpretacion. Es decir, en
el nivel de comprension literal, se trata de comprender lo que esta escrito en el texto
de forma directa (Tao, et. Al. 2019).

La literalidad es una etapa de la comprensién lectora, en donde el lector aprende
de forma clara la informacion del texto, logrando habilidades relacionadas con el
significado de palabras u oraciones, identificacion de personales (Sandipan y
Tapan, 2022), el uso del indice del texto, identificacion de accionessucedidasen la

lectura, reconocimiento de tiempo y espacio (Bayrami, et. Al., 2018).

Esta etapa es el inicio de los otros dos niveles y por lo tanto tiene una gran
significancia poder desarrollarlo, ya que las habilidades del lector se iniciany a su
vez comienzaaentenderque se necesitade muchatécnicay habilidad pararealizar
una comprensién de texto (Sangalli y Boggeo, 2021), convirtiéndose en algo muy

necesario el conocimiento del significado de las palabras (Zhang, et. Al., 2020).

Ademas, para el caso de la dimensién inferencial, con el fin de dar continuidad a
los niveles de comprensién lectora, el lector desarrolla su capacidad de deduccién,
descripcion y suposicién con la informacion que tiene y el contenido del texto
(Skarmeta y Mellado, 2018). Puede anticiparse alos hechosde la lectura, teniendo
en primer unaetapa de cuestionamiento de la lecturay luego hacer unaverificacion

del contenido con larealidad y su propio saber (Weller, et. Al., 2019).
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En esta etapa, el lector empieza a descubrir los aspectos propios del texto, deducir
episodios que pudieran ocurriren base a lo que esta leyendo, deducirensefianzas,
hacer una distincion de los personajes como protagonistas y papel secundario,
deducir aspectos inherentes al personaje como motivaciones, sentimientos, éstas
son alguna de las habilidades que el lector puede adquirir al dominar este nivel
inferencial (Delaunay, et. Al., 2019).

En esta etapa el lector puede afiadir a la informacion del texto, su experiencia
personal y su poder de intuicién, al realizar este proceso puede lograr tener una
comprension mas profunda de la lectura del texto (Thijs et al., 2021). Siendo asi el
lector puede hacer una interpretacion del mensaje que el autor quiere dar a

conocer; pero a veces no es tan explicito el mensaje (Frellesen, et. Al., 2018).

Cabe enfatizar que, en la dimensioén critica, la comprension lectora esta definida
como la destreza que tiene el lector para hacer una reflexion acerca de la lectura
gque ha hecho (Veragara et al., 2019). Siendo de esta forma, al hacer una
interpretacion desde distintos puntos de vista, el lector sugiere que el autordel texto
no tiene la verdad absoluta. Por tal motivo hace un contraste de lo leido para

proponer sus propias teorias (Huang, et. Al., 2021).

Este nivel corresponde al juicio de valor por parte del lector o alumno basdndose
en la experiencia (Alhadabiy Karpinski,2020). Al llegar a este nivel, el lector puede
emitir una critica en la calidad del texto teniendo como base la lectura que ha
realizado, emite juicio sobre algun episodio de la lectura, es capaz de definir
informacidn utily necesaria, puede exponer conclusiones del texto (Laghari, et. Al.,
et. Al., 2018).

En este tercer nivel de la comprension lectora, el lector no quiere tener limites en lo
referente a la lectura solamente, sino también se siente capaz de emitir un juicio
sobre si mismo (Amez y Baert, 2020). Por lo dicho, este nivel permite que el lector
haga una evaluacion del contenido, teniendo como fundamento la experiencia

anticipada que tiene este sobre el tema (Prasad, et. Al., 2021).

Uno de los modelos tedricos mas importantes de la comprension lectora es el
modelo propuesto por Walter Kinstch (Azizi et al., 2019), el mismo que considera

gue durante lalectura, el lector adquiere dos formas de representacion mental, una
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de ellas es la representacion textual y la representacion situacional, modeloque fue
propuesto por el autor para mejorar los procesos educativos (McCarthy, et. Al,,
2019).
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. METODOLOGIA
3.1. Tipoy disefio deinvestigacidon

En cuanto altipo de investigacion se evidenci6 que corresponde un estudio basico,
como consecuenciade contar con la posibilidad de generar un conocimiento nuevo
sobre el cual se pueda incidir hacia la consigna de mejorar la calidad de la
educacion. Hernandez etal. (2018), lo definen como aquel estudio que se basa en

entender larealidad de investigacion, respecto a un problema dado.

En cuanto al disefio de la investigacion, se contd con un disefio no experimental,
correlacional y transversal, para lo cual se evidencié un disefio no experimental con
la finalidad de no modificar de ninguna forma las variables de inspeccién. Asi
mismo, se contd con un disefio correlacional, debido a que se hizo uso del
coeficiente de Rho de Spearman para determinar la relacién entre variables.
Mientras que, se contd con un disefio transversal, con la finalidad de poder
evidenciar la recoleccion de datos en una sola oportunidad, sin contar al tiempo

como unavariable de andlisis (Hernandez etal., 2018).

Dénde:

M = La muestra de investigacion

O x = Variable 1

O y =Variable 2

r = Relacion entre variable

3.2.  Variables y operacionalizacion

Variable independiente: Estilos de aprendizaje
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Definicién conceptual: Los estilos de aprendizaje tienden a definirse como aquel
conjunto de rasgos de tipo cognitivos, afectivos y fisiol0gicos, sobre los cuales se
incide directamente hacia la percepcién de interaccion del estudiante, en cuanto a

los ambientes de aprendizaje (Dzido, 2021).

Definicion operacional: La variable de investigaciéon se basé en la escala de
estilos de aprendizaje de Honey — Alonso, o bien entendida como escala CHAEA,

contando con un total de 80 preguntas.
Variable dependiente: Comprension lectora

Definicidon conceptual: La comprensién lectora es definida como aquel sentido o
significado que se ofrece hacialalectura de un determinado texto o redaccién por
parte del estudiante (Rojas, 2021).

Definicibn operacional: La variable de investigacion tom6é como punto de
referencia al cuestionario de comprension lectora, llegando a estar comprendido

por un total de 24 preguntas, denominado como escala de Satanones.
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3.3. Poblacion, muestra y muestreo

Poblacion: La poblacién de estudio se encontré conformada por 180 estudiantes de quinto
grado de secundaria de una institucién educativa de Abancay,. Hernandez etal. (2018),
consideran que la poblacion tiende a encontrar representacion de una serie de

elementos representativos de un determinado objeto de estudio.

Tablal

Poblaciéon de estudio

Seccibn Cantidad de estudiantes
A 30
B 30
C 30
D 30
E 30
F 30

Fuente: Elaboracion propia

Muestra: Tomando como referencia a la muestra de estudio, se cont6é con un tipo
de muestra no probabilistica, en donde el investigador consigno a la seleccion de
los salones de los cuales se dispuso la obtencion de datos, encontrandose
conformado por un total de 90 estudiantes de la institucion mencionada
anteriormente. Hernandez etal. (2018), definen alamuestra no probabilistica como
aquellaque norequiere de incidiren la aplicacion de unaférmula estadistica para
poder establecer la seleccion de los elementos de investigacion.

Tabla?2

Poblacion de estudio

Seccion Cantidad de estudiantes
D 30
E 30
F 30

Fuente: Elaboracion propia
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Muestreo: Se contd con un tipo de muestreo intencional no probabilistico, debido
a que, de acuerdo con la capacidad de acceso a lainformacién del investigador, es
gue se selecciond alos estudiantes de estudio. Hernandez et al. (2018), lo definen
como aquel proceso de seleccion de individuos en base a criterios de inclusion y

criterio técnico del investigador.

Criterios de inclusion

Estudiantes de quinto grado de secundaria

Estudiantes que formen parte de la institucién educativa en estudio
Criterios de exclusion

Estudiantes que no deseen formar parte del estudio

Estudiantes que no hayan asistido a clase

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Técnica: En cuanto a la técnica de recoleccion de datos, se contd con el empleo

de la encuesta, la cual es

definida por Hernandez et al. (2018), como aquella cantidad de preguntasque se
ordenan con la intencién de incidir en la obtencién de conocimiento sobre un

determinado objeto de estudio.

Instrumento: En cuanto al instrumento de recoleccion de datos, se conté con el

empleo del cuestionario, el cual se encontro bajo la siguiente distribucion:

Variable independiente: Estilos de aprendizaje

La variable de investigacion se encontré conformada por un total de 80 preguntas,

las cuales se evidenciaron distribuidas de la siguiente manera:
Estilo de aprendizaje activo: 20 items

Estilo de aprendizaje reflexivo: 20 items

Estilo de aprendizaje tedrico: 20 items

Estilo de aprendizaje pragmatico: 20 items
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Para el caso de la escala de valoracién, se conto con la escala nominal dicotomica,
evidenciando lasiguiente distribucion: (-) Mas en desacuerdoy (+) Mas de acuerdo.
Mientras que, la valoracion correspondi6 a ser ordinal,contando con unaescaladel

0 al 20, sumando 1 punto por cada (+) marcada.

Cabe destacar que, para el presente caso, se tomo en consideracién alinstrumento
desarrollado por Honey — Alonso, bien entendido como escala de los estilos de

aprendizaje, el cual se encontro expuesto por Rojas (2021).
Variable dependiente: Comprension lectora

La variable de investigacion se encontré conformada por un total de 24 preguntas,

las cuales se evidenciaron distribuidas de la siguiente manera:
Literal: 6 items

Inferencial: 9 items

Critica: 9 items

En cuantoalaescala de valoracion, se contd con unaescalade tipo ordinal (Likert),
contando con la siguiente posibilidad de respuesta: 1 (Nunca), 2 (Casi nunca),3 (A
veces), 4 (Casi siempre) y 5 (Siempre), en donde la valoracion por niveles sera la
siguiente: Bajo (<= 80), Medio (81 — 95) y Alto (>= 96).

Cabe destacar que se contdé con el empleo del instrumento expuesto por Rojas

(2021), denominado como escala de Satanones.

Hernandez et al. (2018), definen al cuestionario como aquel instrumento que se
basa en la valoracion de la muestra para poder acontecer la realidad de un

determinado hecho.

Validacién: Hernandez et al. (2018), definen a la validaciéon como el medio de
demostracion sobre el cual se puede consignar la calidad de cuestionamientos
dentro de un determinado elemento de recojo de datos. Para el presente caso, se
contod con el empleo de instrumentos de recoleccion de datos validados por medio
de ficha técnica, expuesta en el Anexo 4, contando con los siguientes expertos

validadores.
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Tabla3
Validez del instrumento de recojo de datos

Variable Especialista Promedio de Estado
validez
Estilos de Dr. Hipdlito, Barbaran 4.5 Vélido
aprendizaje Dr. Ramirez, 4.6 Valido
Gustavo
Mg. Rojas, Antonio 4.6 Valido
Comprension lectora Dr. Hipolito, Barbaran 4.4 Valido
Dr. Ramirez, 4.6 Vélido
Gustavo
Mg. Rojas, Antonio 4.5 Valido

Fuente: Informacién obtenido del instrumento validado por Rojas (2020), expuesto

en el Anexo 3 como Fichatécnica de instrumento.

Confiabilidad: Hernandez et al. (2018), considera a la confiabilidad como el
proceso de recolecciéon de datos que permite obtener la fiabilidad de un
instrumento, mediante el empleo del procesamiento estadistico inferencial.
Tabla4

Confiabilidad por medio del Alfa de Cronbach

Variable Valor Estado
Estilos de aprendizaje 0.964 Confiable
Comprension lectora 0.979 Confiable

Ambas variables 0.980 Confiable

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto a la aplicacion de una prueba piloto sobre la muestra de estudio, se
evidencio que la totalidad de las valoraciones de Alfa de Cronbach, fueron
superiores a 0.70, en donde se pudo poner en evidencia la existencia de

confiabilidad del instrumento de recoleccion de datos (Anexo 6).
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3.5. Procedimientos

Para el caso del procesamiento de recoleccion de informacion, se conté con la
solicitud de permiso de la institucion educativa analizada, con laintencion de poder
acceder hacia sus instalaciones para poder aplicar el instrumento de recoleccion

de datos de forma fisica hacia los estudiantes de quinto grado de secundaria.

En consecuencia de ello, es que se contdé con la recolecciéon de datos por el
cuestionario y la posterior conformacién de la base de datos en el programa Excel,
entendiendo con ello que se tuvo que mantener el calculo del coeficiente Alfa de
Cronbach, con lafinalidad de poder exponer la fiabilidad de los datos consignados,
en donde se tuvo que exportar de forma previa hacia el programa estadistico SPSS
V 26.00, el cual sirvi6 de forma complementaria para poder realizar el calculo del
coeficiente de normalidad (Kolmogorov Smirnov)y el coeficiente de correlacion Rho
de Spearman, en donde ambos formaran parte de la estadistica descriptiva y

permitieron ofrecer respuesta hacia los objetivos planteados.
3.6. Método de anélisis de datos

Respecto a este punto, se hizo uso de la estadistica descriptiva y la estadistica
inferencial, en donde la primera de las mencionadas se basé en la exposicion de
los datos en porcentajes y en graficos de barras, con la finalidad de poder
caracterizar a cada una de las variables de estudio, entendiendo con ello que se
complementd con el célculo de la estadistica inferencial, en sus diferentes

indicadores, siendo los siguientes:

Coeficiente de confiabilidad (Alfa de Cronbach), en donde al obtener un valor

superiora 0.70, es que se demostro la existencia de fiabilidad de los instrumentos

de recoleccién de datos.

Coeficiente de normalidad, para este caso, se determiné la lectura de la normalidad
por medio de la prueba de Kolmogorov Smirnov, como consecuenciade incidir en
recolectar lainformacion haciaunamuestrasuperioralos 50 estudiantes, en donde
al alcanzar una sigma inferior a 0.050, es que se demostr6 la posibilidad de

proceder con la determinacién de la correlacion entre variables.
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Coeficiente de correlacion Rho de Spearman, se tomé en consideracién a la
correlacion Rho de Spearman, entendiendo con ello que se evidencio la
demostracion de la hipétesis alternativa (Ha), siendo la que demuestre la relacién
entre variables o la hipétesisnula (Ho),siendola que nodemuestra la relacion entre
variables, en donde al contar con una sigma inferior a 0.050, es que se valido la

existencia de relacion entre variables.
3.7.  Aspectos éticos

Respecto a los aspectos éticos, se evidencio el cumplimiento de las demandas
exigidas por la Universidad César Vallejo, entendiendo que se exigio el citado en
cuanto a la normativa APA 7 ma edicion, sobre la cual se conté con la recogida de
informacién por medio de procesos estadisticos comprobables y evidenciando el

anonimato de cada uno de los estudiantes.
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IV.  RESULTADOS

Estadistica descriptiva
Tabla5
Estilos de aprendizaje en estudiantes de quinto grado de secundaria

Estilos de Estilo de Estilo de Estilo de

Estilos de o o o o
~ aprendizaje aprendizaje aprendizaje aprendizaje
aprendizaje ) _ o .
activo reflexivo tedrico pragmatico
Nivel N % N % N % N % N %

Nivel 15 16,7 15 16,7 19 21,1 23 256 13 144
bajo

Nivel 33 36,7 33 36,7 29 322 25 278 35 389

medio

Nivel 42 46,7 42 46,7 42 46,7 42 46,7 42 46,7
alto

Total 90 10000 90 100,0 90 100,00 90 100,0 90 100,0

Nota: Tabla elaborada en SPSSV 26.00

Interpretacion: La ha mostrado que, en cuanto a los estilos de aprendizaje, los
estudiantesreflejaron que tienen un nivel bajo, el cual es equivalente al 16.7%. Sin
embargo, mostraron un nivel medio semejante al 36.7% mientras que, respecto al
nivel alto, los estudiantes evidenciaron un 46.7% respectivamente.

Se observo que, en cuanto al estilo de aprendizaje, los estudiantes mostraron un
nivel alto equivalente a 46.67% y un nivel medio de 36.67% respectivamente, que
lo que significa que los docentes aun deben implementar mejores metodologias
para mejorar el aprendizaje reflexivo, activo, tedrico y pragmatico en los escolares,
a fin de que éstos fortalezcan sus habilidades lectoras y demas capacidades

educativas.

En cuantoal estilo de aprendizaje reflexivo, se ha podido percibirque el 46.67% de
los estudiantes conté con un nivel alto en este apartado, el 32.22% cont6 con un
nivel medio en cuanto a la capacidad de aprendizaje reflexivoy el 21.11% alcanzé

un nivel bajo, entendiendo que esto fue consecuencia de lo exhaustivo que han
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sido los menores ante la formulacién de problemas o al intentar desarrollar un

inconveniente.

Para el caso del estilo de aprendizaje teorico, se ha demostrado que el 46.67% de
los estudiantes alcanzé un nivel alto, el 27.78% conté con un nivel medio y el
25.56% cont6 con un nivel bajo, en donde ello ha correspondido a la capacidad de
contar con la exposicion de métodos que han sido seguidos de forma estructurada,
con la finalidad no solo de poder defenderuna idea, sino con la intencién de poder

responder un problema de alto impacto, propuesto por el docente.

En cuanto al estilo de aprendizaje pragmatico, se ha podido determinar que el
46.67% de los estudiantes conté con un nivel alto en este apartado, el 38.89%
alcanzo6 un nivelmedioy el 14.44% cont6 con un nivel bajo, mediante lo cual se ha
podido experimentar no solo a la practicidad que muchos de los estudiantes han
registrado, sinoa lacapacidad de estos, para poder mantenerel realismo en cuanto
a latoma de sus decisiones.
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Tabla6
Nivel de comprension lectora en estudiantes de quinto grado de secundaria

Comprension

Comprension  Comprension Comprension
. lectora »
lectora lectora literal ) _ lectora critica
inferencial
Nivel N % N % N % N %

Nivel 78 86,7 83 92,2 82 91,1 83 92,2

bajo

Nivel 5 5,6 0 0,0 1 11 0 0,0
medio

Nivel 7 7,8 7 7,8 7 7,8 7 7,8
alto

Total 90 100,0 90 100,0 90 100,0 90 100,0

Nota: Tabla elaborada en SPSSV 26.00

Interpretacion: Se observé que, respecto ala comprension lectora, los estudiantes
reflejaron un nivel bajo el cual fue equivalente al 86.7%, no obstante, mostraron un
nivel medio semejante a 5.6%. Asimismo, los escolares evidenciaron un nivel alto
de 7.8% respectivamente.

En relacion con la comprension lectora literal, se ha demostrado que el 92.22% de
los estudiantes conté con un nivel bajo en este apartado y el 7.78% alcanzé a
mantener un nivel alto en cuanto a la posibilidad de recordar el titulo o de percibir
una informacion que se ha expuesto de forma tacita dentro de un determinado
conjunto de oraciones que han buscado que el estudiante pueda contar con una

mejor capacidad en cuanto al recuerdo de ideas.

Para el caso de la comprensién lectora inferencial, se hademostrado que el 91.11%
de los estudiantes alcanz6 a mantener un nivel bajo en este apartado, el 1.11%
contdé con un nivel medio y el 7.78% cont6 con un nivel alto, lo cual fue
consecuencia directa de la imposibilidad que han demostrado en contar con la

comparativa de situaciones de alta complejidad que han sido leidas por estos en
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diferentestextos, viéndose aumentadala complejidad en cuanto a la dificultad para

poder concluir con ideas bien estructuradas.

Para el caso de la comprension lectora critica, se ha determinado que el 92.22%
de los estudiantes alcanz6 un nivel bajo en relacion con la posibilidad de juzgar de
forma coherente un titulo o el de mantener un comportamiento que haya podido
proliferar las situaciones complejas que se han expuesto dentro de un ambito
educativo, con lo cual, unicamente el 7.78% de los estudiantes alcanzo un nivel

medio en este apartado.
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Objetivo especifico 1
Tabla7

Estilo de aprendizaje activo y la comprensién lectora

Comprension lectora

Estilo de aprendizaje Nivel Nivel Nivel
' . _ Total
activo bajo medio alto

F % F % F % F %
Nivel bajo 13 16.7 2 40.0 0 00 15 16.7
Nivel medio 28 359 3 60.0 2 286 33 36.7
Nivel alto 37 474 0 0.0 5 714 42 46.7
Total 78 1000 5 100.0 7 1000 90 100.0

Nota: Tabla elaboradaen SPSSV 26.00

Interpretacion: Se observo que, en cuanto al estilo de aprendizaje activo y la
comprension lectora, los escolares mostraron un nivel medio de 60%, del mismo
modo, reflejaron un nivel alto equivalente al 71.4%. Sin embargo, cuando la
comprension lectora muestra un nivel bajo de 35.9%, el estilo de aprendizaje activo

muestra un medio con el mismo valor de 35.9%.
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Tabla8
Correlacion entre el estilo de aprendizaje activo y lacomprension lectora

Correlaciones

Estilo de Comprension
aprendizaje lectora
activo
Coeficiente de
Estilo de correlacién Rho 1 0.160
aprendizaje Spearman
activo Sig. (bilateral) 0.000
N 90 90
Coeficiente de
Comprension correlacion Rho 0.160 1
lectora S pearman
Sig. (bilateral) 0.000
N 90 90

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Nota: Tabla elaborada en SPSSV 26.00

Interpretacion: En cuanto a los resultados de correlacion entre los elementos de
evaluacién, se ha consignado que al contar con una sigma inferiora 0.050 (S =
0.000 < 0.050), fue que se demostro la existencia de la hipotesis alternativa (Ha),
la cual demuestra la relacion entre los elementos analizados, entendiendo que el
valor de relacién fue de 0.160 (Correlacién muy baja), en donde el tipo de relacion
fue proporcional, con lo que se ha demostrado un comportamiento positivo para

ambos elementos.
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Objetivo especifico 2

Tabla9

Estilo de aprendizaje reflexivo y la comprension lectora

Comprension lectora

Estilo de aprendizaje Nivel Nivel Nivel
reflexivo bajo medio alto Total
F % F % F % F %
Nivel bajo 18 231 0 0.0 1 143 19 211
Nivel medio 23 295 5 1000 1 143 29 322
Nivel alto 37 474 0 0.0 5 714 42 46.7
Total 78 1000 5 1000 7 100.0 90 100.0

Nota: Tabla elaborada en SPSSV 26.00

Interpretacion: Se observo que el estilo de aprendizaje reflexivoy la comprension

lectora mostraron un nivel alto equivalente a 71.4%, asimismo, mostraron un nivel

medio del 100% al igual que un nivel bajo de 23.1%. Sin embargo, cuando la

variable mostr6 un nivel bajo de 47.4%, la dimensiéon mostré un nivel alto

equivalente a 47.4%.
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Tabla 10

Correlacion entre el estilo de aprendizaje reflexivo y la comprension lectora

Correlaciones

Estilo de

aprendizaje Corlr;;?:rtcce)?;lon
reflexivo
Coeficiente de
Estilo de correlaciéon Rho 1 0.367
aprendizaje Spearman
reflexivo Sig. (bilateral) 0.000
N 90 90
Coeficiente de
Comprension correlacion Rho 0.367 1
lectora S pearman
Sig. (bilateral) 0.000
N 90 90

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Nota: Tabla elaborada en SPSSV 26.00

Interpretacion: En cuanto a los resultados de correlacion entre los elementos de
estudio, se ha consignado que al contar con una sigma inferiora 0.050 (S = 0.000
< 0.050), fue que se demostro la existencia de la hipoétesis alternativa (Ha), la cual
demuestra la relacion entre los elementos analizados, entendiendo que el valor de
relacion fue de 0.367 (Correlacion baja), en donde el tipo de relacion fue
proporcional, con lo que se ha demostrado un comportamiento positivo para ambos

elementos.
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Objetivo especifico 3

Tablal11l

Estilo de aprendizaje tedrico y la comprension lectora

Comprension lectora

Estilo de aprendizaje Nivel Nivel Nivel
tedrico bajo medio alto Total
F % F % F % F %
Nivel bajo 18 231 3 60.0 2 286 23 256
Nivel medio 23 295 2 40.0 0 20 25 2738
Nivel alto 37 474 0 0.0 5 714 42 46.7
Total 78 1000 5 100.0 7 100.0 90 100.0

Nota: Tabla elaborada en SPSSV 26.00

Interpretacion: Se observo que el estilo de aprendizaje tedrico y la comprensién

lectora mostraron un nivel alto de 71.4%, asimismo, reflejaron un nivel medio

equivalente a40%. No obstante, cuandola dimension reflejoun nivel altode 47.4%

la variable comprension lectora mostré un nivel medio de 47.4%.
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Tabla12

Correlacion entre el estilo de aprendizaje teérico y la comprension lectora

Correlaciones

Estilo de
aprendizaje

tedrico

Comprension

lectora

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Estilo de

aprendizaje

teorico
Coeficiente de
correlacion Rho 1
Spearman
Sig. (bilateral)
N 90
Coeficiente de
correlacion Rho 0.829
Spearman
Sig. (bilateral) 0.000
N 90

Nota: Tabla elaborada en SPSSV 26.00

Comprension

lectora

0.829

0.000
90

90

Interpretacion: En lo que refiere a los resultados de correlacién entre los

elementos de estudio, se ha consignado que al contar con una sigma inferior a

0.050 (S = 0.000 < 0.050), fue que se demostr6 la existencia de la hipétesis

alternativa (Ha), la cual demuestra la relacion entre los elementos analizados,

entendiendo que el valor de relacion fue de 0.829 (Correlacién muy alta), en donde

el tipo de relacion fue proporcional, con

comportamiento positivo para ambos elementos.

lo que se ha demostrado un
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Objetivo especifico 4

Tabla 13

Estilo de aprendizaje pragmatico y la comprension lectora

Comprension lectora

Estilo de aprendizaje Nivel Nivel Nivel
- _ _ Total
pragmatico bajo medio alto
F % F % F % F %
Nivel bajo 10 128 2 40.0 1 143 13 144
Nivel medio 31 39.7 3 600 1 143 35 389
Nivel alto 37 474 0 0.0 5 714 42 46.7
Total 78 1000 5 1000 7 100.0 90 100.0

Nota: Tabla elaboradaen SPSSV 26.00

Interpretacion: Se observO que el estilo de aprendizaje pragmatico y la

comprension lectora mostrd un nivel alto equivalente a 71.4%, y un nivel mediode

60%, sin embargo, cuando la dimension reflejé un nivel alto de 47.4% la variable

mostré un nivel bajo de 47.4%.
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Tabla 14

Correlacion entre el estilo de aprendizaje pragmatico y la comprension lectora

Correlaciones

Estilo de
o Comprension
aprendizaje
. lectora
pragmatico
Coeficiente de
Estilo de correlacion Rho 1 0.275
aprendizaje Spearman
pragmatico Sig. (bilateral) 0.000
N 90 90
Coeficiente de
' correlacion Rho 0.275 1
Comprension
Spearman
lectora . :
Sig. (bilateral) 0.000
N 90 90

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Nota: Tabla elaborada en SPSSV 26.00

Interpretacion: En lo que respecta a los resultados de correlacion entre los

elementos de estudio, se ha consignado que al contar con una sigma inferior a

0.050 (S = 0.000 < 0.050), fue que se demostr6 la existencia de la hipétesis

alternativa (Ha), la cual demuestra la relacion entre los elementos analizados,

entendiendo que el valor de relacion fue de 0.275 (Correlacion baja), en donde el

tipo de relacion fue proporcional, con lo que se ha demostrado un comportamiento

positivo para ambos elementos.
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Objetivo general

Tabla 15

Estilo de aprendizaje y lacomprension lectora

Comprension lectora

Estilo de aprendizaje  Nivel bajo Nivel medio Nivel alto Total
F % F % F % F %
Nivel bajo 12 154 2 40.0 1 143 15 16.7
Nivel medio 29 372 3 60.0 1 143 33 36.7
Nivel alto 37 474 0 0.0 5 714 42 46.7
Total 78 1000 5 1000 7 1000 90 100.0

Nota: Tabla elaborada en SPSSV 26.00

Interpretacion: Se observé que el estilo de aprendizaje y la comprensién lectora

mostraron un nivel medio equivalente a 60%, y un nivel alto semejante a 71.4%, sin

embargo, cuando la variable estilo de aprendizaje reflejo un nivel alto de 47.4%, la

otra variable arrojo un nivel bajo de 47.4%.

34



Tabla 16
Correlacion entre el estilo de aprendizaje y la comprension lectora

Correlaciones

Estilo de Comprension
aprendizaje lectora
Coeficiente de
correlacion Rho 1 0.567
Estilo de
Spearman
aprendizaje . '
Sig. (bilateral) 0.000
N 90 90
Coeficiente de
_ correlacion Rho 0.567 1
Comprension
Spearman
lectora _ _
Sig. (bilateral) 0.000
N 90 90

** La correlacidn es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Nota: Tabla elaborada en SPSSV 26.00

Interpretacion: En cuanto a los resultados de correlacion entre los elementos de
estudio, se haconsignado que al contar con una sigma inferiora 0.050, fue que se
demostro la existencia de la hipoétesis alternativa (Ha), la cual demuestra la relacion
entre los elementos analizados, entendiendo que el valor de relacién fue de 0.567
(Correlaciéon moderada), en donde el tipo de relacion fue proporcional, con lo que

se hademostrado un comportamiento positivo para ambos elementos.
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V. DISCUSION

Enloque refiere al objetivo general, los resultados demostraron que, en cuanto al
relacion entre los estilos de aprendizaje y la comprension lectora, se evidencio una
correlaciéon moderada equivalente a 0.567 y un valor de significancia semejante a
0.000, aceptandose de ese modo la hipoétesis alternativa. Cabe destacar que el
comportamiento alcanzado, ha correspondido a mantener una relacion
directamente proporcional, sobre el cual, ante la conjuncion de una serie de estilos
de aprendizajes, bien llevados por los docentes, corresponde a mantener una

mejora significativa en cuanto a la comprension lectora.

Del mismo modo, Mamani et al., (2020), concluyeron en su estudio que los estilos
de aprendizaje si tuvieron una influencia significativa directa con la comprension
lectora de los escolares con un nivel medio de 68.46%. Asimismo, Yana et al.,
(2019), determinaron en su investigacion que los estudiantes mejoran su
comprension lectora mediante el desarrollo de estrategias de aprendizaje. Bajo
dichaperspectiva, se ha concebido que se pudo demostrar la existenciade relacion
entre los elementos de estudio, incidiendo en que el valor de sigma < 0.050, fue el
gue pudo garantizar que la comprensién lectora ha dependido directamente en el
tipo de aprendizaje que el estudiante llegaatener, debidoa quela condicion activa,
reflexiva, tedrica y pragmatica, corresponden a ser dos elementos de alto interés,
gue permiten valorar directamente a la capacidad que tiene un estudiante en cuanto

a la comprension de diferentes conjeturas redactadas.

Ambos resultados son similares a los del estudio, ya que evidencian que ambas
variables interfieren una sobre la otra, lo cual demuestra que es importante que los
escolares hagan uso de los estilos de aprendizaje para mejorar su lectura y
comprension de la informacion. Bajo dicho sustento, es que no solo se debe de
analizar a la comprensién lectora como aquel medio o capacidad que tiene un
estudiante,en cuantoa la posibilidad de entenderunadeterminada redaccion, sino
gue se puede contar con la posibilidad de que los estudiantes entiendan desde el
apartado literal, diferentes documentos de condicion técnica, que deben de ser

comparados con demas redacciones, con la finalidad de poder ejercer un juicio
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critico complementario hacia la condicion individual de un estudiante en cuanto a
juzgar untitulo, el recordar este mismo el hechoderealizar comparaciones basadas
hacia la informacion que se conoce de forma previa. Esto se fundamenté con lo
expuesto por, Cloney (2021) quien sustentd que los estilos de aprendizaje
intervienen positivamente en el desarrollo de las habilidades y capacidades de

comprension lectoray en laasimilacion de la informacién béasica en los escolares.

En cuantoal objetivo especifico 1, los resultados mostraron que, en lo que refiere
a la relacion entre los estilos de aprendizaje activo y la comprensién lectora en
estudiantes, se obtuvo una correlacion muy baja equivalente a 0.160 y un valorde
sigma de 0.000, por ello, se acepto la hipotesis alternativa. En base a lo sefialado,
se ha podido percibir que existié una relacion directamente proporcional, la cual ha
sefialado que lacondicién de aprendizaje basadaen el apartado activo corresponde
a que el estudiante pueda contar con un mayoritario nivel de animo, con la finalidad
de poder entender un determinado tema, el cual puede ser o no de interés de los
estudiantes, generando que se prolifere en cuanto a la motivacion de proceder con

la lectura.

Asimismo, Toala et al. (2018), es su investigacion concluyd que, las estrategias de
aprendizaje si contribuy6 en la comprension lectoray en el rendimiento escolar de
los escolares. Sin embargo, Palacioset al., (2021), determinaron en su estudio que
no hayunarelacion entre la comprension de textos y el aprendizaje reflexivo en los
escolares. En base a lo sefialado, el autor ha podido demostrar una relacién
directamente proporcional y con una sigma inferiora 0.050, entre los elementos de
estudio, consignando que al centrar los esfuerzosen que el docente pueda mejorar
el estilode aprendizaje activo en los estudiantes, es que se puede aceptar la mejora
significativa en cuanto a la condicion literal, inferencial y critica en cuanto a la
redaccion de un texto, sobre la cual la posibilidad de haber juzgado un titulo,
conllevaa que se mantenga unaidea integral acerca de unarealidad leida, la cual

puede generar que el estudiante ofrezca una conjetura espontanea.

Estos resultados demuestran que, las estrategias de aprendizaje pueden ayudar

para que los escolares puedan entender los textos y los temas que desarrollan en
clase. Bajo dicho sustento, es que se puede delimitar que el aprendizaje activo

conllevaa que el estudiante pueda contar con un nivel de animo significativo, en
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cuanto a la espontaneidad con la que se desarrolla el proceso de la lectura,
entendiendo que todo estudiante que cuenta con un estado de animo superlativo,
corresponde a contar con un mayoritario nivel de entendimiento y analisis de un
determinado problema, en donde la capacidad de comprension lectora que mejor
relacion tiene con este estilo de aprendizaje, es la condicion inferencial, debido a
gue el estudiante llega a relacionar las situaciones que lee, respecto a la realidad
gue se encuentra vivenciando en base a un contexto que ha correspondido a la
realidad vivida. Esto se sustento con lo expuesto por Dicataldo et al. (2020), quien
sustentd que, los estilos de aprendizaje permiten que los escolares puedan
fortalecer sushabilidades ala hora de adquiriry procesar unainformacién respecto
a un tema en especifico, ademéas estos ayudan al desarrollo intelectual de los

alumnos.

Enlo querespecta al objetivo especifico 2, los resultados expusieron que, cuanto,
a la relacién entre los estilos de aprendizaje reflexivo y la comprension lectora en
estudiantes, se contd con una correlacion baja equivalente a 0.367, y un valor de
sigma inferior a 0.05, aceptandose la hipoétesis alternativa. Tomando como
referencia lo sefialado anteriormente, ha correspondido a demostrar una relacion
directamente proporcional entre el estilo de aprendizaje reflexivoy la comprensién
lectora, mediante la cual el estudiante que cuentacon este estilo, llega a contar con
la necesidad de mantener una evaluacién exhaustiva respecto a un determinado
hecho, en donde la ponderacion de los resultados no solo corresponde a seruna
consecuencia de la indagacioén, sino que ello viene a seruna necesidad que ha
albergado a la necesidad mantener una serie de inspecciones integras de una

realidad expuesta en unaredaccion.

Del mismo modo, Estrada (2018), concluyé en su investigacion que los estilos de
aprendizaje si permitieron que los escolares mejoran su rendimiento académico en
sus areas académicas. Asimismo, Alberca (2021), determiné en su estudio que las
herramientas pedagdgicas como las como las WebQuest, contribuyeron en la
comprension lectora de los estudiantes. Dentro de las herramientas pedagogicas,
se puede corresponder que han contado con una capacidad de reflexion
significativa, han albergado unarelacion positiva (S = 0.000 < 0.050), con lo cual se

ha podido exponer que cualquier analisis concienzudo del que se hace uso,
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corresponde a mantener una evaluacién mas profunda acerca de un determinado
objeto de estudio, en donde dicho objeto se ve representado por una lectura que
alberga una serie de elementos que tienen que ser percibidos por el estudiante,
para poder mantener unaevaluacion mas profundaacerca de la redaccion ofrecida

dentro de un contexto académico.

Ambos resultados demuestran que tanto los recursos pedagogicos como los estilos
de aprendizaje fortalecen la comprension de los textos en los estudiantes, en donde
al entablar una evaluacién respecto a lareflexion que el estudiante puede llegar a
tener, se puede corresponder con la capacidad de este, de entablarunaindagacion
mas profunda acerca de la problematica de estudio, con lo cual la ponderaciéon de
un analisis, corresponde a ser directamente proporcional con las percepciones que
se llegan a tener de la informacion en un documento. Esto se sustenté con lo
expuesto por Green (2021), quien fundamento que el aprendizaje reflexivo permite
gue los escolares puedan procesar la informacion que estudian para luego realizar

un analisis exhaustivo y brinden una opinion respecto a la informacion adquirida.

Con respecto al objetivo especifico 3, los resultados evidenciaron que, en lo
cuanto, alarelacion entre los estilos de aprendizaje teérico y la comprension lectora
en estudiantes, se contd con una correlacion muy alta equivalente 0.829y un valor
de sigma equivalente a0.000, aceptando de ese modo la hipotesis alternativa. Ante
dicho comportamiento, fue que se pudo consignar que el estilo de aprendizaje
tedrico al mejorarse permite que el estudiante pueda mantener un determinado
método de estudio y estructuracion de informacion, la cual permita que se pueda
incidir de forma directa no solo en la capacidad critica de la comprension lectora,
sino la capacidad literal, la cual tiene que ver mucho con la recordacién y la

percepcién de informacion.

Asimismo, Toala et al., (2028), concluyd en su estudio que las estrategias de
comprension lectora si contribuyen en el rendimiento académicoy las habilidades
lectoras de los alumnos, para lo cual, el valor de sigma alcanzada entre el
rendimiento académico en su condicion estructuracion de ideas, conlleva a ser
inferiora 0.050, en relacidn con las habilidades lectorasy la posibilidad que se tiene
de poder detectar una informacion que puede ser empleada para temas

académicos por los estudiantes. De igual forma, Yanaet al., (2019), determinaron
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en su estudio que la comprension lectora es una de las habilidades que influyen

positivamente en el aprendizaje de los escolares.

Ambos resultados demuestran que es importante que los alumnos desarrollen
técnicas de aprendizaje en su centro educativo para fortalecer sus habilidades
lectoras. Esto se fundamenté con lo expuesto por Wahyudin y Rido (2020), quienes
sustentan que, el aprendizaje tedrico esta relacionado con el desarrollo de
habilidades metodolégicas quelos escolares pueden desarrollarrespecto a un tema
es particular, ademas, este estilo permite que la comprension de textos sea mas

tedrico y complejo.

En cuanto al objetivo especifico 4, los resultados expusieron que, en cuantoa la
relacion los estilos de aprendizaje pragmatico y la comprensién lectora en
estudiantes de quinto grado de secundaria, se contd con una correlacion baja
equivalente a 0.275 y un valor de sigma de 0.000, aceptandose la hipoétesis
alternativa. En relacion con los resultados, se ha mantenido un comportamiento
directamente proporcional entre el estiio de aprendizaje pragmatico y la
comprension lectora, con lo cual se puede garantizar no solo a la capacidad de
experimentacién y practicidad de un estudiante, sino que se puede corresponder a
lanecesidad quetieneellectorde incidiren laevaluacion de unaserie deresultados

expuestos en el texto ofrecidoy la validacién que se llega a tener con la realidad.

Deigualforma, Estrada (2018), en su investigacion determinaron que, el desarrollo
de los estilos de aprendizaje incide directamente sobre el rendimiento académico
de los estudiantes. Sin embargo, Hoyos (2018), en su estudio concluyd que,no hay
semejanza entre el rendimiento académico y los estilos de aprendizaje que los
escolares pueden desarrollar en sus cursos educativos. Bajo dicha tendencia, se
ha podido exponer que el autor ha establecido una relacién directamente
proporcional y con una sigma inferior a 0.050 entre los elementos de estudio, en
donde se ha podido percibir que un estudiante que cuenta con una mayor
capacidad académica, tiende a contar con caracteristicas relacionadas
directamente con la experimentacion y la evaluacion de las realidades que han
guedado expuestas en los diferentes textos que se les ofrezcan, debido a que este
despierta elinterésquellegaatener acerca de la validacion de datos y la posibilidad

de comprender como es que los elementos de la realidad, interaccionan entre si.
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Estos resultados reflejan la importancia de que los estudiantes apliquen y hagan
uso de los estilos de aprendizaje para aumentar sus técnicas de comprension
lectora y habilidades de lenguaje. Dicha condicion, permite que el estudiante no
solo busque descubriruna determinada verdad, sino que ello corresponde a que el
estudiante pueda mantener una capacidad practica significativa, con la cual se
aumente la posibilidad de entender a los elementos de entorno que los rodean y
exponer una capacidad inferencial que conlleve a comprar diferentes situaciones
con la finalidad de facilitar el entendimiento de la lectura que se ofrecié. Esto se
justifico con lo dicho por Prasad et. al.,, (2021), quienes sustentan que, la
comprension lectora es una habilidad que permite que los escolares puedan
adquirir un aprendizaje acorde con sus capacidades y habilidades respecto a los

temas que desarrollan en sus aulas educativas
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VI.  CONCLUSIONES

Primero. Se concluy6é que, si hubo una relaciéon significativa entre la variable
estilos de aprendizaje y la variable comprensién lectora en
estudiantes de quinto grado de secundaria, con una correlacion
moderada equivalente a 0.567 y un valor de sigma de 0.000,

aceptandose de este modo la hipoétesis alternativa.

Segundo. Asimismo, se concluyé la existencia de una relacion entre la
dimension estilos de aprendizaje activo y la comprension lectora en
estudiantes de quinto grado de secundaria, con una correlacion muy
baja equivalente a 0.160 y un valor de sigma de 0.000, por ello, se

acepto la hipotesis alternativa.

Tercero. Ademas, se concluyd que, si hubo una relacion entre el estilo de
aprendizaje reflexivo y la comprension lectora en estudiantes de
guinto grado de secundaria, ademas, se obtuvo una correlacion baja
equivalente a 0.367 y un valor de sigma inferior a 0.05, aceptandose

la hipotesis alternativa.

Cuarto.  Se concluyé que, si hubo relacion entre los estilos de aprendizaje
tedrico y la comprension lectora en estudiantes de quinto grado de
secundaria, con una correlacién muy alta equivalente a 0.829 y un
valor de sigma equivalente a 0.000, aceptandose de ese modo la

hipétesis alternativa.

Quinto. Finalmente, se concluyé que, si hubo relaciéon entre los estilos de
aprendizaje pragmatico y la comprension lectora en estudiantes de
quinto grado de secundaria, con una correlacién baja de 0.275y un

valor de sigma de 0.000, aceptandose la hipotesis alternativa.
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ViIl. RECOMENDACIONES

Primero. Se sugiere que los docentes fortalezcan las metodologias de
aprendizaje con la finalidad de que los escolares puedan mejorar sus

habilidades lectoras y sus capacidades de comprension.

Segundo. También se recomienda que los docentes incorporen estrategias de
lectura, las cuales permiten que los alumnos puedan comprender de
manera mas sencilla lainformacion contenida en las lecturas y textos

gue desarrollan en clase.

Tercero. Se recomienda que los docentes a través de los estilos de aprendizaje
desarrollen las técnicas de lectura en voz alta, la lectura compartida y
por parejas, a fin de fortalecer la comprensién de lectura en los

escolares.

Cuarto. Se recomienda que los docentes realicen actividades patrticipativas de

lectura en las cuales los escolares apliquen y desarrollen los estilos

de aprendizaje que los docentes les comparten en clase.

Quinto. Se recomienda que los docentes realicen evaluaciones periédicas
para examinar el nivel de comprension lectora que tienen los
escolaresy respecto aello, apliquen estrategiasy fortalezcan aquellas

deficiencias que presenten los alumnos.
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ANEXOS

Anexo: Matriz de consistencia

Problemas de investigacion Objetivos de investigacion Hip6tesisde investigacion Variables Metodologia
. T Variable
Problemageneral Objetivo general Hipotesis general independiente
35?'@?\ iiei\zrae_lea0|lgncte)rrth]reré(r);ieésntlIos Determinar larelacion entre los estilos de H1. Existe relacion significativaentre los estilos de  Estilosde
P ey p aprendizaje y lacomprension lectoraen aprendizaje y lacomprension lectora en estudiantesde  aprendizaje

lectora en estudiantes de quinto grado
de secundaria?

estudiantes de quinto grado de secundaria

quinto grado de secundaria
HO: No existe relacion significativa entre los estilos d e
aprendizaje y lacomprension lectora en estudiantes de
quinto grado de secundaria

Problemas especificos

Objetivos especificos

Hipotesis especificas

Dimensiones

1. ¢ Cudl es larelacion entre los estilos
de aprendizaje activo y la comprension
lectoraen estudiantes de quinto grado
de secundaria?

2. ¢ Cudl es larelacion entre los estilos
de aprendizaje reflexivo y la
comprension lectora en estudiantes de
quinto grado de secundaria?

3. ¢, Cual es larelacion entre los estilos
de aprendizaje tedrico y la
comprension lectora en estudiantes de
quinto grado de secundaria?

4. ¢ Cudl es larelacion entre los estilos
de aprendizaje pragmatico y la
comprension lectora en estudiantes de
quinto gradode secundaria?

1. Identificarlarelacién entre los estilos de
aprendizaje activoy lacomprension lectora

en estudiantes de quinto grado de
secundaria

2. Identificarlarelacién entre los estilos de

aprendizaje reflexivoy lacomprension

lectoraen estudiantesde quinto grado de

secundaria

3. Identificarlarelacién entre los estilosde
aprendizaje tedricoy lacomprension lectora

en estudiantes de quinto grado de
secundaria

4.ldentificarlarelacion entrelos estilos de
aprendizaje pragmaticoy lacomprensién
lectora en estudiantes de quinto grado de

secundaria

H1. Existe relacion significativaentrelos estilos de
aprendizaje activo y la comprension lectora en
estudiantes dequinto gradode secundaria

HO. No existe relacion significativa entre los estilos de
aprendizaje activo y la comprension lectora en
estudiantes dequinto gradode secundaria

H1. Existe relacion significativaentrelos estilos de
aprendizaje reflexivo y la comprensidn lectora en
estudiantes dequinto gradode secundaria

HO. No existe relacion significativa entre los estilos de
aprendizaje reflexivo y lacomprensidn lectora en
estudiantes dequinto gradode secundaria

H1. Existe relacion significativaentre losestilos de
aprendizaje tedrico y la comprension lectora en
estudiantes dequinto gradode secundaria

HO. No existe relacion significativa entre los estilos
de aprendizaje tedricoy lacomprension lectora en
estudiantes dequinto gradode secundaria

H1. Existe relacion significativaentre losestilos de
aprendizaje pragmaticoy lacomprensiénlectora en
estudiantes dequinto gradode secundaria

HO. No existe relacion significativa entre los estilos de
aprendizaje pragmaticoy lacomprensionlectora en
estudiantes dequinto gradode secundaria

Activo
Reflexivo
Teorico
Pragmatico

Variable
dependiente

Comprension
lectora

Dimensiones

Literal

Inferencial
Critica

Tipo deinvestigacion
Tipo bésico

Disefio dela
investigacion:
Disefiono
experimental,
correlacional y
transversal
Poblaciony muestra
Poblacién:

180 estudiantes
Muestra:

90 estudiantes

Tipo de muestrano
probabilistica
Muestreo intencional
Técnicade
recolecciéon de datos
Encuesta
Instrumento
Cuestionario




Anexo : Matriz de operacionalizacion de variables

Variable Definicién conceptual Definicién operacional Dimensiones Indicadores =scaade Instrumento
medicion
Animado
Los estilos de aprendizaje Activo Improvisador
tienden a definirse como La variable de Espontaneo
aquel conjunto de rasgos de investigacidnsebas6 en Ponderado
Variable tipo cognitivos, afectivos y la escala de estilos de Reflexivo Exhaustivo
independiente: fisiolégicos, sobrelos cuales aprendizaje de Honey — Concienzudo Nominal Cuestionario
Estilos de se incide directamente hacia Alonso, o bienentendida Metddico (Dicotémica)
aprendizaje la percepcion de interaccion como escala CHAEA, Tedrico Légico
del estudiante, en cuanto a contando conun totalde Estructurado
los ambientes de 80 preguntas. Experimentador
aprendizaje (Dzido, 2021). Pragmatico Practico
Realista
Recuerda el
titulo
La variable de Literal |Fr)1 ?(rjcrlr?wgcl%n
y investigacion tomo .
La comprension lectora es como punto de _Locahza 5
. definida como aquel sentido referencia al |nf_ormaC|0n -
Varlable , o significado que se ofrece  cuestionario de Infiere contenido . ) .
depend|enF16. hacia la lectura de un comprensién  lectora, _ Compara Ordinal Cuestionario
Comprension determinado texto o llegando a estar Inferencial situaciones (Likert)
lectora redaccion por parte del comprendido por un %oncluye una
estudiante (Rojas, 2021). total de 24 preguntas, !] c€a [titul
denominado como Lzga el titulo
escala de Satanones. Juzga un
Critica comportamiento
Explica

situaciones




Anexo: Instrumentos

Estilos de aprendizaje y comprensién lectora en estudiantes de quinto grado

de secundaria

Cuestionario para estilos de aprendizaje

Siestds méas de acuerdo que endesacuerdo con el item coloca una“x”
debajo del signo mas (+)

Si por el contrario, si estds mas en desacuerdo que de acuerdo, coloca

una“x” debajo del signo menos (-)

Por favor contesta a todos los items. Muchas gracias.

Estilos de aprendizaje

Activo

Muchas veces actuo sin mirar las consecuencias.

Creo que los formalismos coartan y limitan la actuacion libre de las
personas.

Pienso que el actuar intuitivamente puede ser siempre tan valido como
actuar reflexivamente.

Procuro estar al tanto de lo que ocurre aqui y ahora.

Prefiero las ideas originales y novedosas, aunque no sean practicas.

Me crezco con el reto de hacer algo nuevo y diferente.

Me siento a gusto con personas espontaneas y divertidas.

La mayoria de las veces expreso abiertamente como me siento.

O ([N |01~ W

Me gusta afrontar la vida espontaneamente y no tener que planificar todo
previamente.

—
o

Me siento incobmodo(a) conlas personas calladas y demasiado analiticas.

Es mejor gozar del momento presente que deleitarse pensando en el paso
o en el futuro.

Aporto ideas nuevas y espontaneas en los grupos de discusion.

Creo que es preciso saltarse las normas muchas mas veces que
cumplirlas.

En conjunto hablo mas que escucho.

Me gusta buscar nuevas experiencias.

Cuando algo va mal, le quito importancia y trato de hacerlo mejor.

Me resulta incomodo tener que planificar y prever las cosas.

Con frecuencia soy una de las personas que mas anima en las fiestas.

Me aburro enseguida con el trabajo metodico y minucioso.

Suelo dejarme llevar por mis intuiciones.

Reflexivo




Disfruto cuando tengo tiempo para preparar mi trabajo y realizarlo a

21 Co
conciencia.

22 | Escucho con mas frecuencia que lo que hablo.

23 Cuando poseo cualquier informacion, trato de interpretarla bien antes de
manifestar alguna conclusion.

24 | Antes de hacer algo estudio con cuidado sus ventajas e inconvenientes.

25 | Me gusta analizar y dar vueltas a las cosas.

26 | Soy cauteloso(a) a la hora de sacar conclusiones.

27 Prefiero contar con el mayor numero de fuentes de informacion. Cuantos
mas datos reuna para reflexionar, mejor.

28 | Prefiero oir las opiniones de los demas antes de exponer la mia.

29 En las discusiones me gusta observar cémo actuan los demas
participantes.

30 Me agobio si me obligan a acelerar mucho el trabajo para cumplir un
plazo.

31 | Me molestan las personas que siempre desean apresurar las cosas.

32 Pienso que son mas consistentes las decisiones fundamentadas en un
minucioso analisis que las basadas en la intuicién.

33 Prefiero distanciarme de los hechos y observarlos desde otras
perspectivas.

34 Prefiero discutir cuestiones concretas y no perder el tiempo con charlas
vacias.

35 | Hago varios borradores antes de la redaccién definitiva de un trabajo.

36 | Me gusta sopesar diversas alternativas antes de tomar una decision.

37 En los debates y discusiones prefiero desempenar un papel secundario
antes que ser el(la) lider o el(la) que mas participa.

38 | Suelo reflexionar sobre los asuntos y problemas.

39 | Eltrabajar a conciencia me llena de satisfaccion y orgullo.

40 | Con frecuencia me interesa averiguar lo que piensa la gente.
Teodrico

41 Estoy seguro(a) de lo que es bueno y lo que es malo, lo que esta bien y
lo que esta mal.

42 Normalmente trato de resolver los problemas metdédicamente y paso a
paso.

43 Me interesa saber cudles son los sistemas de valores de los demas y con
qué criterios actuan.

44 Estoy a gusto siguiendo un orden, en las comidas, en el estudio, haciendo
ejercicio regularmente.

45 Normalmente encajo bien con personas reflexivas, y me cuesta sintonizar
con personas demasiado espontaneas, imprevisibles.

46 | Prefiero las cosas estructuradas a las desordenadas.

47 Casi siempre procuro ser coherente con mis criterios y sistemas de

valores. Tengo principios y los sigo.




Me disgustaimplicarme afectivamente en miambiente de trabajo. Prefiero

48 ; .
mantener relaciones distantes.

49 | Me cuesta ser creativo(a), romper estructuras.

50 | Me molesta que la gente no se tome en serio las cosas.

51 | Tiendo a ser perfeccionista.

52 Detecto frequentemente la inponsistencia y puntos débiles en las
argumentaciones de los demas.

53 | Estoy convencido(a) que debe imponerse la l6gica y el razonamiento.

54 | Siempre trato de conseguir conclusiones e ideas claras.

55 Observo_que, con frecuencia!, soy.uno(a) de los(as) mas objetivos(as) y
desapasionados(as) en las discusiones.

56 | Con frecuencia miro hacia adelante para prever el futuro.

57 | Me molestan las personas que no actuan con logica.

58 Ante los acontecimientos trato de descubrirlos principios y teorias en que
se basa.

59 | Sitrabajo en grupo procuro que se siga un método y un orden.

60 | Esquivo los temas subjetivos, ambiguos y poco claros.
Pragmatico

61 | Tengo fama de decirlo que pienso claramente y sin rodeos.

62 | Creo que lo mas importante es que las cosas funcionen.

63 Cuando escug:hp una nueva idea enseguida comienzo a pensar cOmo
ponerla en practica.

64 Admito y me ajusto a las normas solo si me sirven para lograr mis
objetivos.

65 | Cuando hay una discusién no me gusta ir con rodeos.

66 | Me gustan mas las personas realistas y concretas que las teoricas.

67 | Me atrae experimentary practicar las ultimas técnicas y novedades.

68 | Juzgo con frecuencia las ideas de los demas por su valor practico.

69 | En las reuniones apoyo las ideas practicas y realistas.

70 A menudo caigo en la cuenta de otras formas mejores y mas practicas de
hacer las cosas.

71 | Me gusta experimentar y aplicar las cosas.

72 | Pienso que debemos llegar pronto al grano, al meollo de los temas.

73 | Me impaciento cuando me dan explicaciones irrelevantes e incoherentes.

74 | Compruebo antes silas cosas funcionan realmente.

75 Soy consciente de que en las dispusion_es ayudo a mantener a los demas
centrados en el tema, evitando divagaciones.

76 | Rechazo ideas originales y espontaneas sino las veo practicas.

77 | Creo que elfin justifica los medios en muchos casos.

78 Con tal de conseguir el objetivo que pretendo soy capaz de herir
sentimientos ajenos.

79 | No me importa hacer todo lo necesario para que sea efectivo mitrabajo.




80

La gente con frecuencia cree que soy poco sensible a sus sentimientos.

iGracias por tu participacion!




Lee con atencioén los items proporcionados y luego marca la opcidén que

CUESTIONARIO DE COMPRENSION LECTORA

mejorrepresente tu parecer. No hay respuestas correctas ni incorrectas.

No hay tiempo limite

abkowd =

Nunca
Casinunca
A veces
Casi siempre
Siempre

Gracias por tu apoyo.

ol 8| | 8
(%2}
Comprension Literal E— _E § é §
o| 2 > 5| 3
0| 2 < ©
8 O
1 Recuerdas con facilidad el titulo de un texto leido.
) Recuerdas con facilidad datos como lugares y fechas de un
texto.
3 Percibes si la informacion buscada esta al inicio, al medio o
al final del texto.
4 Distingues a los personajes principales de los secundarios
gue intervienen en un texto.
5 | Localizas informacion explicita con rapidez en el texto.
5 Usas el indice del texto en la busqueda rapida de
informacion.
o
) | ol Bl gl £ g
Comprensién Inferencial £ 2 § 2 c
53| < 2|2
S O
; | Infieres el contenido a partir del titulo del texto
8 Infieres o deduces el significado de palabras desconocidas
en el texto de acuerdo al contexto textual.
9 | Comparas diversas situaciones presentadas en el texto.
10 | Estableces relaciones entre partes del texto.

11

Predices acontecimientos sobre la base de una lectura no
concluida.




1 Entiendes el sentimiento que manifiestan los personaje en el
texto
13 | Parafraseas el contenido de un texto.
14 | Estableces relaciones de causa - efecto en el texto.
15 | Obtienes conclusiones a partir del texto.
o
£
Comprension Critica o| ©
|l » a @
= e 2
Q| of © =]
»n| O ; z
16 | Juzgas el titulo asignado al texto leido.
Valoras las ideas expresadas por el autor en un texto,
17
aceptandolas o rechazandolas. o
18 | Juzgas el comportamiento de un personaje del texto. 3
19 | Opinas sobre la organizacién del texto. S
20 | Juzgas el contenido del texto desde tu punto de vista.
Explicas una situacion planteada en el texto a partir de tu
21
experiencia personal.
Juzgas si el texto estd completo o incompleto y si es
22
coherente.
23 | Evaluas el grado de verdad o falsedad de una conclusion.
24 | Justificas una posicién a partir del texto.

Gracias.




Anexo : Certificado de validez

Validaciéon de instrumentos

ﬁ UNIVERSIDAD CEsSArR VALLEJO

INFORME DE OPINION DE EXPERTO SOBRE INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

DATOS GENERALES

Apellidos y Nombres del experto : Barbaran Mozo, Hipélito Percy.
Grado Académico : Doctor en Ciencias de la Educacion
Institucion donde labora/Cargo  : EPG/UCV Tarapoto .

Instrumento motivo de evaluacion: Cuestionario: estilos de aprendizaje
Autor del instrumento : Honey, Peter y Alonso Catalina.

. ASPECTOS DE VALIDACION:

1. Muy deficiente (0 — 20%) 2. Deficiente (21 - 40%) 3. Aceptable (41 - 60%)
4. Buena (61-80%) 5. Excelente (81-100%)

Criterios Indicadores 12

CLARIDAD Los items estan redactados con lenguaje apropiado y libre de

ambigilledades acorde a los sujetos muestrales.

OBJETIVIDAD

Las instrucciones y los items del instrumento permiten recoger
la informacion objetiva sobre la variable Estilos de aprendizaje
en todas sus dimensiones en indicadores conceptuales y
operacionales.

ACTUALIDAD cientifico, tecnolégico, innovacion y legal inherente a la variable

El instrumento demuestra vigencia acorde al conocimiento

Estilos de aprendizaje.

ORGANIZACION operacional y conceptual respecto a la variable Estilos de aprendizaje

Los items del instrumento reflejan organizacion légica entre la definicion

de manera que permiten hacer inferencias en funcién a las hipétesis,
problemas y objetivos de la investigacion.

SUFICIENCIA

Los items del instrumento son suficientes en cantidad y calidad
acorde con la variable, dimensiones e indicadores.

INTENCIONALIDAD | investigacion y responden a los objetivos, hipétesis y variable de

Los items del instrumento son coherentes con el tipo de

estudio Estilos de aprendizaje.

CONSISTENCIA instrumento, permitira analizar, describir y explicar la realidad,

La informacion que se recoja a través de los items del

motivo de la investigacion.

COHERENCIA

Los items del instrumento expresan relacién con los indicadores
de cada dimension de la variable Estilos de Aprendizaje.

METODOLOGIA responden al propésito de la investigacion, desarrollo

La relacion entre la técnica y el instrumento propuestos

tecnolégico e innovacion.

PERTINENCIA

La redaccion de los items concuerda con la escala valorativa del
instrumento

SUB TOTAL

PUNTAJE TOTAL |

45

(Nota: Tener en cuenta que el instrumento es valido cuando se tiene un puntaje minimo de 41 "Excelente”, sin embargo, un puntaje

menor al anterior se considera al instrumento no valido ni aplicable).
COMENTARIO, OPINION Y SUGERENCIAS

El referido cuestionario cumple satisfactoriamente con la mayoria de criterios de validacién,
siendo vdlido para aplicarse a los sujetos muestrales.

VALORACION PROMEDIO: (4,5 puntos)

Tarapoto, 15 de diciembre de 2020.




I. DATOS GENERALES

Apellidos y nombres del experto : DR. Ramirez Garcia, Gustavo

Institucion donde labora : EPG UCV

Especialidad : DOCENTE METODOLOGO DE INVESTIGACION
Instrumento de evaluacion : Cuestionario para medir los estilos de aprendizaje
Autor (s) del instrumento (s) : Peter Honey & Catalina Alonso

Il. ASPECTOS DE VALIDACION
MUY DEFICIENTE (1) DEFICIENTE (2) ACEPTABLE (3) BUENA (4) EXCELENTE (5)

CRITERIOS INDICADORES 1|2 |3 |4

CLARIDAD Los items estan redactados con lenguaje apropiado y libre de
ambigliedades acorde con los sujetos muestrales.

Las instrucciones y los items del instrumento permiten

recoger la informacion objetiva sobre la variable:
ORIETIVIROD en todas sus dimensiones en indicadores conceptuales y
operacionales.

El instrumento demuestra vigencia acorde con el
ACTUALIDAD conocimiento cientifico, tecnolégico, innovacion y legal
inherente a la variable.

Los items del instrumento reflejan organicidad logica entre la
GAN definicion operacional y conceptual respecto a la variable, de

OR IZACION manera que permiten hacer inferencias en funcion a las

hipotesis, problema y objetivos de la investigacion.

Los items del instrumento son suficientes en cantidad y
SUFICIENCIA calidad acorde con la variable, dimensiones e indicadores.

Los items del instrumento son coherentes con el tipo de
INTENCIONALIDAD | investigacion y responden a los objetivos, hipotesis y variable X
de estudio.

La informacion que se recoja a través de los items del
CONSISTENCIA instrumento, permitirda analizar, describir y explicar la
realidad, motivo de la investigacion.

Los items del instrumento expresan relacion con los X
COHERENCIA indicadores de cada dimension de la variable.
La relacion entre la técnica y el instrumento propuestos X

METODOLOGIA responden al propoésito de la investigacion, desarrollo
tecnologico e innovacion.

La redaccion de los items concuerda con la escala valorativa
PERTINENCIA del instrumento.

PUNTAJE TOTAL 46

(Nota: Tener en cuenta que el instrumento es valido cuando se tiene un puntaje minimo de 41 “Excelente”;
sin embargo, un puntaje menor al anterior se considera al instrumento no valido ni aplicable)

1. OPINION DE APLICABILIDAD

El instrumento es aplicable

PROMEDIO DE VALORACION: Buena

Tarapoto, 10 de diciembre de 2020
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ﬁ UNIVERSIDAD CEsSAR VALLEJO

INFORME DE OPINION DE EXPERTO SOBRE INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

|. DATOS GENERALES

Apellidos y Nombres del experto : Antonio Wilmer Rojas Miranda.

Grado Académico : Magister en docencia y gestién educativa.

Institucién donde labora/Cargo  : Unidad de Gestién Educativa Local Bellavista -
‘ Especialista en educacién.

Instrumento motivo de evaluacion: Cuestionario: estilos de aprendizaje

Autor del instrumento : Honey, Peter y Alonso Catalina.

Il. ASPECTOS DE VALIDACION:
1. Muy deficiente (0 — 20%) 2. Deficiente (21 — 40%) 3. Aceptable (41 — 60%)

4. Buena (61-80%) 5. Excelente (81-100%)
Criterios Indicadores 1|/2|3|4
CLARIDAD Los items estan redactados con lenguaje apropiado y libre de

ambigledades acorde a los sujetos muestrales.

Las instrucciones y los items del instrumento permiten recoger
la informacion objetiva sobre |a variable Estilos de aprendizaje
en todas sus dimensiones en indicadores conceptuales y
operacionales.

OBJETIVIDAD

El instrumento demuestra vigencia acorde al conocimiento
ACTUALIDAD cientifico, tecnolégico, innovacion y legal inherente a la variable
Estilos de aprendizaje.

Los items del instrumento reflejan organizacion légica entre la
definicién operacional y conceptual respecto a la variable Estilos
de aprendizaje de manera que permiten hacer inferencias en
funcion a las hipétesis, problemas y objetivos de la investigaciéon.

ORGANIZACION

Los items del instrumento son suficientes en cantidad y calidad

SUFICIENCIA acorde con la variable, dimensiones e indicadores.

Los items del instrumento son coherentes con el tipo de
INTENCIONALIDAD | investigacion y responden a los objetivos, hipétesis y variable de X
estudio Estilos de aprendizaje.

La informaciéon que se recoja a través de los items del
CONSISTENCIA instrumento, permitird analizar, describir y explicar la realidad,
motivo de la investigacion.

Los items del instrumento expresan relacion con los indicadores

COHERENCIA de cada dimensi6n de la variable Estilos de Aprendizaje.

. La relacién entre la técnica y el instrumento propuestos
METODOLOGIA responden al propdsito de la investigacion, desarrollo X
tecnolégico e innovacion.

La redaccién de los items concuerda con la escala valorativa del

PERTINENCIA RSt RG

SUB TOTAL

PUNTAJE TOTAL |

(Nota: Tener en cuenta que el instrumento es vélido cuando se tiene un puntaje minimo de 41 “Excelente”, sin
embargo, un puntaje menor al anterior se considera al instrumento no valido ni aplicable).

COMENTARIO, OPINION Y SUGERENCIAS
Cuestionario apto para su aplicacion, ya que cumple satisfactoriamente con la mayoria de los
criterios de evaluacion.

VALORACION PROMEDIO: { 4,6 puntos)

Bellavista, 15 de diciembre de 2020.

ESPECIALISTA EDUCACI



ﬁ UNIVERSIDAD CEsar VALLEJO

INFORME DE OPINION DE EXPERTO SOBRE INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

I DATOS GENERALES
Apellidos y Nombres del experto : Barbaran Mozo, Hipélito Percy.
Grado Académico : Doctor en Ciencias de la Educacion

Institucion donde labora/Cargo  : EPG/UCV Tarapoto
Instrumento motivo de evaluacion: Cuestionario: comprension lectora
Autor del instrumento : Br. Wilman Yamil Rojas Buiza

I ASPECTOS DE VALIDACION:
1. Muy deficiente (0 — 20%) 2. Deficiente (21 — 40%) 3. Aceptable (41 — 60%)

4. Buena (61-80%) 5. Excelente (81-100%)
Criterios Indicadores 1/2(3|4(s
CLARIDAD Los items estan redactados con lenguaje apropiado y libre de X

ambigledades acorde a los sujetos muestrales.

Las instrucciones y los items del instrumento permiten recoger
OBJETIVIDAD la informacion objguva s_obre la vargab_le Estilos de aprendizaje X

en todas sus dimensiones en indicadores conceptuales y
operacionales.

El instrumento demuestra vigencia acorde al conocimiento
ACTUALIDAD cientifico, tecnologico, innovacion y legal inherente a la variable X
Estilos de aprendizaje.

Los items del instrumento reflejan organizacion légica entre la
definicion operacional y conceptual respecto a la variable Estilos

ORGANIZACION de aprendizaje de manera que permiten hacer inferencias en X

funcion a las hipotesis, problemas y objetivos de la investigacion.

Los items del instrumento son suficientes en cantidad y calidad X

SUFIIENGIA acorde con la variable, dimensiones e indicadores.

Los items del instrumento son coherentes con el tipo de
INTENCIONALIDAD | investigacion y responden a los objetivos, hipotesis y variable de X
estudio Estilos de aprendizaje.

La informacion que se recoja a través de los items del

CONSISTENCIA instrumento, permitird analizar, describir y explicar la realidad, X
motivo de la investigacion.
COHERENCIA Los items del instrumento expresan relacion con los indicadores X

de cada dimension de la variable Estilos de Aprendizaje.

La relacion entre la técnica y el instrumento propuestos

METODOLOGIA responden al propésito de la investigacion, desarrollo X
tecnoldgico e innovacion.
La redaccion de los items concuerda con la escala valorativa del
PERTINENCIA hsinirionto X
SUB TOTAL
PUNTAJE TOTAL | a4

(Nota: Tener en cuenta que el instrumento es vilido cuando se tiene un puntaje minimo de 41 “Excelente”, sin embargo, un puntaje
menor al anterior se considera al Instr to no vilido ni aplicable).

COMENTARIO, OPINION Y SUGERENCIAS

El citado instrumento evidencia suficiente validez, por cuanto, cumple de manera bastante
aceptable con la mayoria de los criterios de validacion, siendo aplicable y pertinente.

VALORACION PROMEDIO: (4,4 puntos)
Tarapoto, 15 de diciembre de 2020.




INFORME DE OPINION SOBRE INSTRUMENTO DE INVESTIGACION CIENTIFICA
. DATOS GENERALES

Apellidos y nombres del experto : DR. Ramirez Garcia, Gustavo
Institucion donde labora : EPG UCV

Especialidad : DOCENTE METODOLOGO DE INVESTIGACION
Instrumento de evaluacion : Cuestionario de comprension lectora
Autor (s) del instrumento (s) : Br. Rojas Buiza, Wilman Yamil

Il. ASPECTOS DE VALIDACION

MUY DEFICIENTE (1) DEFICIENTE (2) ACEPTABLE (3) BUENA (4) EXCELENTE (5)

INDICADORES

1

2

4

CLARIDAD

Los items estan redactados con lenguaje apropiado y libre de
ambigliedades acorde con los sujetos muestrales.

OBJETIVIDAD

Las instrucciones y los items del instrumento permiten
recoger la informacion objetiva sobre la variable:
en todas sus dimensiones en indicadores conceptuales y
operacionales.

ACTUALIDAD

"El instrumento demuestra vigencia acorde con el

conocimiento cientifico, tecnologico, innovacion y legal
inherente a la variable.

ORGANIZACION

Los items del instrumento reflejan organicidad légica entre la
definicion operacional y conceptual respecto a la variable, de
manera que permiten hacer inferencias en funcion a las
hipotesis, problema y objetivos de la investigacion.

SUFICIENCIA

Los items del instrumento son suficientes en cantidad y
calidad acorde con la variable, dimensiones e indicadores.

INTENCIONALIDAD

Los items del instrumento son coherentes con el tipo de
investigacion y responden a los objetivos, hipotesis y variable
de estudio.

CONSISTENCIA

La informacion que se recoja a través de los items del
instrumento, permitira analizar, describir y explicar la

' realidad, motivo de la investigacion.

COHERENCIA

Los items del instrumento expresan relacion con los
indicadores de cada dimension de la variable,

METODOLOGIA

PERTINENCIA

|

La relacion entre la técnica y el instrumento propuestos
responden al proposito de la investigacion, desarrolio
tecnoldgico e innovacion.

La redaccion de los items concuerda con la escala valorativa
del instrumento.

PUNTAJE TOTAL

45

(Nota: Tener en cuenta que el instrumento es valido cuando se tiene un puntaje minimo de 41 “Excelente”;

sin embargo, un puntaje menor al anterior se considera al instrumento no valido ni aplicable)

IV. OPINION DE APLICABILIDAD:
El instrumento es aplicable

PROMEDIO DE VALORACION: Buena

/7
C /
» R .-/
z [~ i i
“Dr. tovo Ramires Garcia
br gnn. 011084063

Tarapoto, 10 de diciembre de 2020




ﬁ UNIVERSIDAD C

INFORME DE OPINION DE EXPERTO SOBRE INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

ESAR VALLEJO

DATOS GENERALES

Apellidos y Nombres del experto : Antonio Wilmer Rojas Miranda.

Grado Académ

Institucién donde labora/Cargo

ico

Especialista en educacion.

Instrumento motivo de evaluacion: Cuestionario: comprensién lectora

Autor del instru

mento : Br. Wilman Yamil Rojas Buiza

1. ASPECTOS DE VALIDACION:

1. Muy deficien

4. Buena (61-80%)

te (0 — 20%) 2. Deficiente (21 — 40%)

5. Excelente (81-100%)

Criterios

Indicadores

CLARIDAD

Los items estan redactados con lenguaje apropiado y libre de
ambigledades acorde a los sujetos muestrales.

OBJETIVIDAD

Las instrucciones y los items del instrumento permiten recoger
la informacion objetiva sobre |a variable Estilos de aprendizaje
en todas sus dimensiones en indicadores conceptuales y
operacionales.

ACTUALIDAD

El instrumento demuestra vigencia acorde al conocimiento
cientifico, tecnolégico, innovacion y legal inherente a la variable
Estilos de aprendizaje.

ORGANIZACION

Los items del instrumento reflejan organizacién I6gica entre la
definicién operacional y conceptual respecto a la variable Estilos
de aprendizaje de manera que permiten hacer inferencias en
funcion a las hipétesis, problemas y objetivos de la investigacion.

SUFICIENCIA

Los items del instrumento son suficientes en cantidad y calidad
acorde con la variable, dimensiones e indicadores.

INTENCIONALIDAD

Los items del instrumento son coherentes con el tipo de
investigacion y responden a los objetivos, hipétesis y variable de
estudio Estilos de aprendizaje.

CONSISTENCIA

La informaciéon que se recoja a través de los items del
instrumento, permitira analizar, describir y explicar la realidad,
motivo de la investigacion.

COHERENCIA

Los items del instrumento expresan relacion con los indicadores
de cada dimensién de la variable Estilos de Aprendizaje.

METODOLOGIA

La relacion entre la técnica y el instrumento propuestos
responden al propésito de la investigacién, desarrollo
tecnolégico e innovacién.

PERTINENCIA

La redaccion de los items concuerda con la escala valorativa del
instrumento

SUB TOTAL

PUNTAJE TOTAL |

(Nota: Tener en cuenta que el instrumento es valido cuando se tiene un puntaje minimo de 41 “Excelente”, sin

embargo, un puntaje menor al anterior se considera al instrumento no valido ni aplicable).

COMENTARIO, OPINION Y SUGERENCIAS

Cuestionario apto para su aplicacion, ya que cumple satisfactoriamente con la mayoria de los

criterios de evaluacion.

VALORACION PROMEDIO:

Bellavista, 15 de diciembre de 2020.

ESPECIALISTA EDUCACION SECUNL/

. Magister en docencia y gestién educativa.
: Unidad de Gestién Educativa Local Bellavista —

3. Aceptable (41 — 60%)




Anexo Anélisis de normalidad

Prueba de normalidad

H1: Los datos de la poblacion proceden de unadistribucion normal

Ho: Los datos de la poblacion no proceden de unadistribucion normal.

Tablal17
Pruebas de normalidad

Kolmogorov —

Smirnoy Shapiro Wilk

Estadistico GL Sig Estadistico Gl Sig.
Variable estilos de aprendizaje ,290 90 ,000 744 90 ,000
Activo 246 90 ,000 822 90 ,000
Reflexivo 272 90 ,000 ,806 90 ,000
Tedrico 257 90 ,000 819 90 ,000
Pragmatico 261 90 ,000 ,795 90 ,000
Variable comprension lectora ,188 90 ,000 815 90 ,000
Literal ,191 90 ,000 841 90 ,000
Inferencial 231 90 ,000 ,785 90 ,000
Critica 211 90 ,000 ,866 90 ,000

Nota: Tabla elaborada en SPSSV 26.00

Interpretacion: Se haobservado que en base a que la muestra del estudio fue de

90 individuos, fue que se consigno el empleo de la prueba de Kolmogorov Smirnov,

con lo cual al haberalcanzado unavaloracién de sigma inferiora 0.050, en donde

se ha podido exponer la posibilidad de determinar las correlaciones entre los

elementos de investigacion.



Anexo 1 Confiabilidad de instrumentos

VARIABLE 1
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VARIABLE 02
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Anexo : Fichatécnica de instrumento

Ficha técnica de instrumento

Variable:  Estilos de
aprendizaje Universidad:
Universidad César Vallejo
Autor: Br. Rojas Buiza,

Wilman Yamil Ailo: 2021

Lugar: Peru

Titulo: Estilos de aprendizaje y comprensién lectora de los
estudiantes del segundogrado de la Institucién Educativa Secundaria
0050, Bellavista, 2020

Duracién: 20 minutos

Valoracién: Para la presente investigacion, se ha considerado la

escala Likert de valoracion

Confiabilidad del instrumento: La confiabilidad del presente
instrumento, se ha encontrado determinado, por medio del Alfa de
Cronbach, en el que una valoracion mayor a 0.70, alcanzando un
valor de 0.841

Profesionales validadores: Dr. Hipdlito, Barbaran / Dr. Ramirez,

Gustavo / Mg. Rojas, Antonio

Link:
https://repositorio.ucv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12692/5887
5/Rojas_BWY-SD.pdf?sequence=1&isAllowed=y



Variable: Comprension
lectora Universidad:
Universidad César Vallejo
Autor: Br. Rojas Buiza,

Wilman Yamil Aio: 2021

Lugar: Perta

Titulo: Estilos de aprendizaje y comprension lectora de los
estudiantes del segundogrado de la Institucion Educativa Secundaria
0050, Bellavista, 2020

Duraciéon: 20 minutos

Valoracion: Para la presente investigacion, se ha considerado la
escala Likert de valoracién

Confiabilidad del instrumento: La confiabilidad del presente
instrumento, se ha encontrado determinado, por medio del Alfa de
Cronbach, en el que una valoracion mayor a 0.70, alcanzando un
valor de 0.856

Profesionales validadores: Dr. Hipdlito, Barbaran / Dr. Ramirez,

Gustavo / Mg. Rojas, Antonio
Link:

https://repositorio.ucv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12692/58875/Rojas_ BWY -
SD.pdf?sequence=1&isAllowed=y


https://repositorio.ucv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12692/58875/Rojas_BWY-SD.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.ucv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12692/58875/Rojas_BWY-SD.pdf?sequence=1&isAllowed=y
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ESCUELA DE POSGRADO
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Yo, BOY BARRETO ANA MARITZA, docente de la ESCUELA DE POSGRADO
MAESTRIA EN PSICOLOGIA EDUCATIVA de la UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO SAC -
LIMA NORTE, asesor de Tesis titulada: "Los estilos de aprendizajes y comprension
lectora en estudiantes del quinto grado de secundaria de una Institucién educativa de
Abancay", cuyo autor es GUILLEN ALLCCA ANA MARUJA, constato que la investigacion
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