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Resumen 

     La investigación tuvo como objetivo principal determinar la influencia del uso de 

material Multibase en los logros del aprendizaje en matemática del nivel primario en 

una Institución Educativa, Parcoy, 2022. La metodología empleada fue cuantitativa, 

de tipo básica explicativa, con un diseño de estudio no experimental y nivel 

correlacional, donde la muestra lo conformaron 24 estudiantes a quienes se aplicó 

como instrumento el cuestionario. Los resultados encontrados mostraron que el 

56.3% de niños tienen un nivel medio de uso del material multibase, 33.3% un alto 

nivel, mientras que el 8.3% mostraron un nivel bajo; donde el 63% de niños alcanzó 

un nivel logrado de aprendizaje en matemática y 29% un nivel esperado; además, 

se estableció que el material multibase se relaciona positivamente con las 

dimensiones traduce cantidades a expresiones numéricas, comprensión sobre los 

números y operaciones, usa estrategias o procedimientos de estimación y cálculo y 

la dimensión argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas todas con 

p<0.05 significativos y rho = 0.528,  rho= 0.518, rho = 0.416, rho=0.489 

respectivamente. Se concluyó que el uso del material multibase tiene una relación 

positiva alta con los logros de aprendizaje en matemática en niños del nivel primario 

en una institución educativa Parcoy con rho = 0.0823 y p-valor=0.00<0.05. 

Palabras clave: Material multibase, aprendizaje en matemática, expresiones 

numéricas, estrategias y procedimientos.  
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Abstract 

 

     The main objective of the research was to determine the influence of the use of 

Multibase material on the learning achievements in mathematics at the primary level 

in an Educational Institution, Parcoy, 2022. The methodology used was quantitative, 

of a basic explanatory, with a study design not experimental and correlational level, 

where the sample was made up of 24 students to whom the questionnaire was 

applied as an instrument. The results found showed that 56.3% of the children have 

a medium level of use of the multibase material, 33.3% a high level, while 8.3% 

showed a low level; where 63% of children reached an achieved level of learning in 

mathematics and 29% an expected level; In addition, it is established that the 

multibase material is positively related to the dimensions, translates quantities into 

numerical expressions, understands numbers and operations, uses estimation and 

calculation strategies or procedures, and the dimension argues statements about 

numerical relationships, all with significant p<0.05. and rho = 0.528, rho= 0.518, rho 

= 0.416, rho=0.489 respectively. It was concluded that the use of multibase material 

has a high positive relationship with learning achievement in mathematics in children 

at the primary level in a Parcoy educational institution with rho = 0.0823 and p-value 

= 0.00 <0.05. 

Keywords: Multibase material, learning in mathematics, numerical expressions, 

strategies and procedures.
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I. INTRODUCCIÓN 

A nivel mundial la pandemia COVID-19 generó un nuevo escenario mundial, 

ocasionando que muchos gobiernos tengan nuevos replanteamientos sociales, 

funciones, asignen nuevos roles, esto especialmente en el campo de la educación, 

frente a esto, es importante tomar decisiones acerca de las prácticas pedagógicas 

que deben emplearse en respuesta a las necesidades formativas y el desarrollo de 

los estudiantes (Dzib, 2020). En Argentina, la pandemia ocasionó una ruptura en el 

sistema educativo, por tal motivo, las autoridades de las instituciones educativas 

deben implementar en el modelo de educación alternativas de aprendizaje efectivo 

(Sandoval, 2020). 

El Perú no fue ajeno a estos efectos, según el Instituto Peruano de Economía 

(IPE, 2021) la pandemia causó el retraso de los procesos de aprendizaje de muchos 

estudiantes que fueron afectados por la suspensión de clases presenciales. En este 

contexto, la educación no debe parar, por ende, las evaluaciones en matemática en 

el nivel primario, evidenciaron un crecimiento incipiente, dejando constancia que 

existe mucho por mejorar, por ello es necesario proporcionar mayor atención a esta 

área, donde la resolución de problemas matemáticos es el cimiento para desarrollar 

las competencias matemáticas en los estudiantes (Zapata et al., 2022). 

Antes de la pandemia, en el 2019, los resultados de logros de aprendizaje de 

matemáticas que se evaluó a estudiantes de segundo y cuarto de primaria solo tuvo 

un crecimiento leve en nivel inicio en comparación al 2018, donde incrementó al 

17% de estudiantes que lograron un nivel satisfactorio en segundo de primaria y 

34% en cuarto de primaria. En Piura se evidenció que del total de estudiantes solo 

el 24% logró un nivel satisfactorio en competencias de matemáticas, 32% se 

presentó en nivel inicio y 27% en el nivel previo al inicio, constatando que la mayoría 

de estudiantes posee un poco dominio en esta competencia (Zapata et al. 2022).  

 En este sentido, el rol del docente para impartir matemáticas es de crucial 

importancia, porque dependerá de él que los estudiantes estén interesados y 

motivados para aprender, siendo crucial el uso estrategias creativas e innovadoras 
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van a generar una actitud de aprendizaje positiva, como se conoce, los estudiantes 

han mostrado un rechazo hacia las matemáticas, sintiéndose frustrado y mucho de 

ellos con ansiedad (Zapata et al., 2022). 

Los materiales didácticos, son instrumentos fundamentales en la actividad 

del maestro, lo cual va guiar al niño a construir sus propios aprendizajes, 

desarrollando sus habilidades y competencias, a través del uso y manipulación de 

recursos estructurados como es el material multibase, lo cual permite desarrollar y 

resolver problemas matemáticos. 

Cabe mencionar que la formación en habilidades en matemática de  algunos 

maestros son deficientes para desarrollar y lograr el aprendizaje de los estudiantes, 

dando importancia en utilizar materiales estructurados siendo importante en las 

instituciones pero en otros casos algunos docentes desconocen su adecuado uso 

en distintas actividades que se pueden desarrollar con los estudiantes, diversas 

actividades  dicha situación problemática puede ser por falta de capacitación, poco 

uso de estrategias, y esto conlleva que la enseñanza sea memorística y dando poco 

interés en los estudiantes en  aprender teniendo en cuenta su realidad y contexto 

de cada estudiante, dicho problema  se observa en las diferentes instituciones de la 

provincia de Pataz, Parcoy. 

En esta búsqueda de alternativas, los recursos didácticos representan un 

gran potencial para los estudiantes en los diferentes niveles de escolaridad, los 

cuales brindan una ayuda para desarrollar sus habilidades matemáticas, dado que 

incluyen el desarrollo de razonamiento, la socialización, capacidades para la 

solución de problemáticas. De esta manera, Larriva y Murillo (2019) dieron a 

conocer que el 98% de los maestros emplean juegos didácticos en la enseñanza de 

la matemática para alcanzar aprendizajes significativos y estudiantes motivados. 

Por lo antes planteado se fo rmuló la pregunta de investigación: El problema 

general es ¿De qué manera el material multibase se relaciona en los logros de 

aprendizaje en matemática del nivel primario en una Institución Educativa Parcoy, 

2022? Siendo los problemas específicos: ¿De qué manera se relaciona el material 

Multibase con la capacidad traduce cantidades en la resolución de problemas de 
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cantidad del nivel primario de una institución educativa Parco,2022? ¿De qué 

manera se relaciona el material Multibase con la capacidad comunica en la 

resolución de problemas de cantidad del nivel primario de una institución educativa 

Parcoy,2022? ¿De qué manera se relaciona el material Multibase con la capacidad 

usa estrategias en la resolución de problemas de cantidad del nivel primario de una 

institución educativa Parcoy,2022? ¿De qué manera se relaciona el material 

Multibase con la capacidad argumenta en la resolución de problemas de cantidad 

del nivel primario de una institución educativa Parcoy,2022? 

Por ello, se justifica porque va a proporcionar al conocimiento existe nueva 

evidencia científica confiable sobre el material multibase como recurso para que los 

estudiantes puedan lograr un aprendizaje de forma divertida y significativa. 

Prácticamente, a través del diagnóstico dará a conocer que se mejora el aprendizaje 

de los estudiantes utilizando este material, por ello los docentes deberían 

implementarlo en su proceso de enseñanza. De forma social permite conocer las 

ventajas y desventajas que tiene el material multibase en el aprendizaje de la 

matemática a fin que los docentes tomen mejores decisiones de su utilidad para 

profundizar el aprendizaje en los estudiantes. Metodológicamente se sustenta por 

centrarse en aspectos científicos e instrumentos válidos y confiables.   

Dicha investigación puede ser útil para mejorar y fomentar la importancia e 

influencia del material Multibase para que los estudiantes puedan lograr de forma 

constructiva y eficaz. También para ampliar e incentivar otras investigaciones sobre 

la influencia del material estructurado con respecto en su uso del área de 

matemática. Para ello, se plantea los siguientes objetivos. El objetivo principal es 

Determinar la relación del uso de material Multibase en los logros del aprendizaje 

en matemática del nivel primario en una Institución Educativa, Parcoy, 2022. Los 

cuatro objetivos específicos son: Establecer la relación del uso de material Multibase 

con la capacidad traduce cantidades en la resolución de problemas de cantidad del 

nivel primario de una institución educativa Parcoy,2022. Determinar la relación del 

uso del material Multibase con la capacidad comunica en la resolución de problemas 

de cantidad del nivel primario de una institución educativa Parcoy,2022. Establecer 
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la relación del material Multibase con la capacidad usa estrategias en la resolución 

de problemas de cantidad del nivel primario de una institución educativa 

Parcoy,2022. Analizar la relación del material Multibase con la capacidad argumenta 

afirmaciones de la resolución de problemas de cantidad del nivel primario de una 

institución educativa Parcoy,2022. 

Por lo tanto, se plantea la hipótesis general de la presente investigación: El 

material multibase se relaciona satisfactoriamente en los logros de aprendizaje en 

matemática del nivel primario en una Institución Educativa - Parcoy- 2022. Las 

hipótesis específicas planteadas son: Existe relación significativa del material 

Multibase con la capacidad traduce cantidades de la resolución de problemas de 

cantidad del nivel primario de una institución educativa Parcoy,2022. Existe relación 

significativa del material Multibase con la capacidad comunica de la resolución de 

problemas de cantidad del nivel primario de una institución educativa Parcoy,2022. 

Existe relación significativa del material Multibase con la capacidad usa estrategias 

de la resolución de problemas de cantidad del nivel primario de una institución 

educativa Parcoy,2022. Existe relación significativa del material Multibase con la 

capacidad argumenta de la resolución de problemas de cantidad del nivel primario 

de una institución educativa Parcoy,2022. 
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II. MARCO TEÓRICO 

A nivel internacional, Burbano et al. (2021) en Colombia dentro de un 

contexto educativo se evaluaron a 30 niños y niñas a fin de establecer la influencia 

que tiene el método Montessori en el fortalecimiento del pensamiento lógico-

matemático, se basó en un estudio de enfoque cuantitativo, donde se aplicaron un 

cuestionario y un test para medir a las variables. Los resultados dejaron expuestos 

el beneficio que tiene el método Montessori en el aprendizaje de los estudiantes en 

aspectos matemáticos como las operaciones de sumatoria y sustracción. Se 

concluye que es un método que permite el incremento del aprendizaje en la 

matemática para una etapa escolar infantil.  

En España, Muñoz et al. (2021) en su artículo buscó evaluar el uso del juego 

como recurso didáctico para reforzar contenidos matemáticos en estudiantes de 

sexto grado de primaria, se basó en un estudio de enfoque mixto, tipo descriptivo y 

observacional, con una muestra de 16 estudiantes evaluados por un cuestionario, 

los resultados obtenidos evidencian que para el juego didáctico de bingo de 

fracciones se obtuvo un 100% en preferencia de otros juegos didácticos. Se 

concluyó que la intervención didáctica empleando el juego como recurso didáctico 

refuerza el proceso de aprendizaje en matemáticas.  

En ese mismo país, Franco y Simeoli (2019) tuvieron como objetivo 

determinar en qué medida un enfoque didáctico basado en juegos educativos 

integrados dentro de una secuencia didáctica puede contribuir al aprendizaje de 

alumnos de 7 años medida un enfoque. La metodología fue de enfoque mixto, 

descriptivo, la muestra fue de 13 alumnos y como instrumento el cuestionario, test 

y la ficha documental. Se concluyó que el uso de juegos educativos basado en una 

secuencia didáctica sobre la geometría contribuye favorablemente al aprendizaje de 

los estudiantes.  

En Panamá, Larriva y Murillo (2018) buscaron determinar si los docentes 

emplean los juegos formativos como material formativo, para despertar el interés 

del infante en las matemáticas. Se trabajó desde el enfoque cuantitativo, descriptivo, 
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la muestra fue de 157 docentes a quienes se evaluaron por un cuestionario. Se 

concluyó que los docentes tienen interés de utilizar los juegos didácticos al 

desarrollar su actividad de aprendizaje, favoreciendo en desarrollar el aprendizaje 

de los estudiantes, la mayoría lo aplican en Aritmética (63%) pero poco en 

geometría, asimismo brindar orientaciones en estadística y aritmética y puedan 

resolver los problemas de multiplicación y división.  

A nivel nacional, Zorrilla (2020) buscó determinar que el uso del material base 

diez mejoró las competencias matemáticas en los estudiantes del tercer ciclo de la 

I. E. N° 10494 Chacapampa. Se basó en un estudio de tipo aplicada, con diseño 

preexperimental, la muestra de 10 estudiantes y como instrumento tuvo la lista de 

cotejos. Los resultados en el pretest mostraron que el 80% tuvo un nivel en inicio de 

resolución de problemas de cantidad y 70% un logro en inicio de competencias 

matemáticas, en el postest el 80% tuvo un logro destacado de resolución de 

problemas de cantidad y 90% de logro destacado de competencias matemáticas. 

Se concluyó que aplicar material base 10 tiene una influencia significativa en el logro 

de competencias matemáticas. 

En Amazonas, Rojas y Chuquisengo (2020) bajo un análisis a 20 estudiantes 

de segundo grado de una institución pública buscaron la influencia del material 

didáctico estructurado en el aprendizaje matemático, ello sustentado bajo enfoque 

cuantitativo transversal, empleando la prueba escrita como instrumento de 

evaluación. Los resultados reflejaron la preocupación al evidenciar que cerca del 

45% de los estudiantes se encuentra en inicio sobre el aprendizaje matemático, 

mientras que los materiales didácticos recién están en un proceso de aplicación; 

luego de haber inculcado los materiales se notó un incremento del 60% en un nivel 

logrado sobre el aprendizaje de la matemática. Se concluyó que los materiales 

didácticos son esenciales en el proceso de aprendizaje de la matemática en los 

estudiantes. 

En cuanto a Baltazar (2020) en su estudio buscó establecer la relación que 

existe entre el material didáctico concreto y la resolución de problemas matemáticos 

en estudiantes de primaria. Se utilizó un diseño no experimental de tipo básica, con 
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nivel correlacional y transversal, donde se evaluaron a 60 estudiantes por un 

cuestionario. Los resultados mostraron que el 62% de estudiantes tienen un nivel 

medio de resolución de problemas de matemáticas. Se concluyó que el material 

concreto tiene una relación moderada con la resolución de problemas de 

matemática con r=0.669 y p<0.01. 

Para Rodríguez (2019) en su estudio tuvo como objetivo comprobar si la 

aplicación del uso de material multibase mejora el aprendizaje del sistema de 

numeración posicional y la resolución de problemas de adición y sustracción en 

estudiantes de tercer grado. Se realizó con un diseño pre experimental con una 

muestra de 11 estudiantes a quienes se evaluaron mediante un test. Los resultados 

mostraron que en el pretest 81.8% de estudiantes alcanzaron un nivel de 

aprendizaje en inicio y en el postest, 45.5% un nivel de aprendizaje logrado y 

destacado. Se concluyó que la aplicación del material multibase influye de manera 

significativa en el aprendizaje. 

En Pasco, Rojas (2019) buscó determinar el nivel de eficacia de la 

aplicación del juego del timbiriche como estrategia didáctica en el logro de 

aprendizajes en Matemáticas, se basó en un estudio de tipo cuasi experimental 

dónde se involucró una muestra de 18 niños(as) evaluados por un test de 

aprendizaje, los resultados evidencian que el 72.2% se encuentran con un nivel por 

debajo del mínimo en el logro de aprendizaje del área curricular de matemática 

indicando significativamente que la aplicación del juego del timbiriche influye  en el 

logro de aprendizaje en estudiantes. Se concluyó que existe una efectividad en el 

juego del timbiriche para el logro de aprendizaje en Matemáticas.  

Según Bustamante (2019), se buscó determinar el nivel de relación que 

existe entre el uso de material didáctico y el nivel de logro de los aprendizajes en el 

área de matemáticas de los estudiantes del cuarto grado de educación primaria de 

la Institución Educativa 43033 “Virgen del Rosario”, Ilo. Tuvo un enfoque 

cuantitativo, con diseño no experimental, nivel correlacional, donde se aplicó a un 

cuestionario a una muestra de 28. Los resultados reflejaron el 28.6% de educandos 

usaron de manera adecuada el material didáctico, el 10.7% poco adecuado y 10.7% 



8 
 

de manera inadecuada; en cuanto a la resolución de problemas de cantidad, 14% 

se ubicó en proceso y 3.6% en inicio. Se concluyó que el uso del material didáctico 

tiene una alta relación con el nivel de logro de aprendizaje en el área de matemáticas 

con rho=0.758. 

Tapullima (2019) buscó determinar la efectividad que tiene la aplicación de 

materiales didácticos estructurados para mejorar la Competencia: Resuelve 

problemas de cantidad en estudiantes de segundo grado de primaria de la 

Institución Educativa N° 64871-B, Santa Martha, Ucayali. La metodología de 

investigación fue pre experimental, donde la muestra fue de 28 estudiantes y como 

instrumento el cuestionario. Concluyó que la aplicación del material didáctico 

estructurado reciclable mejora positivamente la solución de problemáticas en 

matemáticas en los educandos. 

Para empezar a definir qué es el material multibase, primero es de necesidad 

definir el material didáctico. Carmen y Sinclair (2017) lo refieren como el uso de las 

herramientas y materiales didácticos para favorecer la comprensión, partiendo de la 

manipulación de diferentes objetos físicos que motiven el interés del alumno, donde 

pueda construir su propio aprendizaje que sea significativo para los estudiantes.  

Alineado a ello, Saputra y Fahrizal (2019) lo definen como una forma de 

material que se emplea para ayudar a educadores a realizar actividades de 

enseñanza-aprendizaje durante la clase, estos pueden ser folletos, libros, hojas de 

trabajo, gráficos, materiales no escritos, etc., estos se diseñan de manera 

sistemática para que los estudiantes aprendan de forma independiente, permitiendo 

a los docentes y estudiantes a centrarse más y alcanzar sus competencias. 

 El material didáctico forma parte de los programas de enseñanza, según 

Gamarra, & Yon, (2021); sirven como medio de aprendizaje que ayuda a los 

estudiantes a aprender de forma independiente sin límite de tiempo o tener que 

encontrarse cara a cara con el docente, además puede guiar el punto de vista del 

estudiante en la compresión de un concepto (Saputra & Fahrizal, 2019). Siguiendo 

con la definición Camaño et al. (2021) definen al material didáctico como un grupo 
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de elementos auditivos y visuales que influyen en los sentidos de los educandos 

mejorando el interés por aprender, logrando de esta manera un aprendizaje 

significativo. Guerrero et al. (2020) refieren al material didáctico como apoyo en el 

aprendizaje de los educandos en aspectos como pensamientos, imaginación y 

socialización reuniendo estrategias y materiales que facilitan la enseñanza y el 

aprendizaje.  

De esta manera se va iniciar con la variable 1,  El material multibase es un 

recurso diseñado para comprender el sistema de numeración decimal sobre una 

base manipulativa específica, a partir de piezas de un tamaño determinado que 

informan sobre su valor numérico, este es utilizado y recomendado para la 

enseñanza de las matemáticas en los primeros grados escolares, dado su potencial 

en el aprendizaje de conceptos numéricos, donde los materiales proporcionales de 

base 10 representa que la decena es diez veces mayor que el que representa la 

unidad; la representación de la centena es diez veces mayor que la de la decena, y 

así sucesivamente (García & Levicoy, 2021). 

También García y Levicoy, (2021) menciona que el material multibase 

consiste en una serie de piezas, que representan las unidades de primer, segundo, 

tercer y cuarto orden en el sistema de numeración decimal, es decir, unidades, 

decenas, centenas y unidades de millar. Asimismo, Hurst & Linsell (2020) estos 

materiales se utilizan ampliamente en la educación primaria y pueden ayudar a los 

estudiantes a conectar conceptos multiplicativos con materiales físicos  

Como el autor Gamarra et al. (2021). sostiene que la empleabilidad del 

material multibase en la escuela surge para permitir a los estudiantes la 

visualización de la relación del sistema de numeración decimal y en las operaciones 

básicas de la aritmética. Estos autores Murillo & Atrio, (2016) opina que está 

direccionada para trabajar el sistema de numeración decimal, ya que representan 

unidades de destino ordenadas, por lo que facilitan la comprensión del valor de 

posición de las cifras y de los algoritmos de las operaciones básicas.  

El material multibase es un recurso diseñado para pare la comprensión del 
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sistema de numeración decimal sobre una base manipulativa específica, a partir de 

piezas de un tamaño determinado que informan sobre su valor numérico, este es 

utilizado y recomendado para la enseñanza de las matemáticas en los primeros 

grados escolares, dado su potencial en el aprendizaje de conceptos numéricos, 

donde los materiales proporcionales de base 10 representa que la decena es diez 

veces mayor que el que representa la unidad; la representación de la centena es 

diez veces mayor que la de la decena, y así sucesivamente (Morales y Díaz, 2021).  

 

También los autores Hurst & Linsell, (2020) sostienen que el material 

multibase es considerado como un método de enseñanza eficaz en el aula ya que 

mejora el proceso de pensamiento de los estudiantes en las soluciones 

matemáticas, por decir, en la factorización de expresiones algebraicas. El material 

consiste en una serie de piezas, que representan las unidades de primer, segundo, 

tercer y cuarto orden en el sistema de numeración decimal, es decir, unidades, 

decenas, centenas y unidades de millar (Morales y Díaz, 2021).  Se utilizan 

ampliamente en la educación primaria y pueden ayudar a los estudiantes a conectar 

conceptos multiplicativos con materiales físicos.  

Ampliando la conceptualización de los materiales multibase, Morales y Díaz, 

(2021) sostienen que estos materiales, pueden ser utilizados en diferentes 

situaciones relacionadas con el sistema de numeración decimal, por ejemplo, para 

realizar operaciones de suma y resta, para trabajar conceptos de doble y medio, 

ayudar a resolver problemas cotidianos que involucren operaciones con números 

naturales y para trabajar conceptos como unidad, decena o centena, para realizar 

la descomposición aditiva de un número, entre otros.   

El propósito de los materiales multibase en la escuela genera en los niños la 

visualización de la relación del sistema de numeración decimal y en las operaciones 

básicas de la aritmética (Gamarra et al., 2021). También permite trabajar el sistema 

de numeración decimal, ya que representan unidades de destino ordenadas, por lo 

que facilitan la comprensión del valor de posición de las cifras y de los algoritmos 

de las operaciones básicas (Murillo & Atrio, 2016). 
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En cuanto a su análisis basado en objetos primarios, Morales y García (2022) 

consideran a: El idioma, referido a términos expresiones, notaciones, gráficos en 

sus distintos registros (escrito, oral, gestual, entre otros). Se identifican las 

representaciones promovidas con el uso de bloques multibase, por ejemplo, la 

representación simbólica de números de tres dígitos. Los procedimientos son 

algoritmos, operaciones, técnicas de cálculo utilizadas en la actividad matemática. 

Identificación de tareas, se identificó si la situación-problema en la que interviene el 

uso de bloques multibase es extra matemática o intra matemática. Los conceptos 

son definiciones o descripciones, en este caso, aquellos conceptos que se 

promueven en la resolución de tareas con bloques multibase, por ejemplo, unidad, 

decena o centena. Proposiciones, son declaraciones sobre conceptos utilizados en 

la resolución de la tarea. Argumentos, son declaraciones utilizadas para validar o 

explicar las proposiciones y procedimientos utilizados para resolver una tarea. 

El material multibase presenta como dimensión 1, representación concreta, 

definido como el material que se puede percibir por el tacto, existe una interacción 

directa con las piezas (Morales y Díaz, 2021). En ese sentido Postigo et al. (2017) 

refiere que son elementos importantes en el proceso de aprendizaje y enseñanza, 

permite al estudiante aprender en base a la percepción y la sensación que se genera 

en el campo de la observación y estímulo dentro de la realidad. 

  Con respecto a la dimensión 2, representación gráfica, es cuando se 

interactúa con el material mediante una intervención visual y auditiva Morales y 

Díaz, (2021) es un mecanismo de transmisión de información representada por un 

gráfico logrando que el espectador comprenda el problema de manera eficiente 

(Novo et al., 2019). La representación gráfica ayuda al niño a crear una situación de 

búsqueda, estimulando a desarrollar estrategias, llevándolo a descubrir la solución 

(Chuquihuanca et al., 2021).  

Con respecto a la dimensión 3, representación simbólica, es la 

representación de una cosa o idea, su característica fundamental es emplear 

símbolos sociales en el juego (Hernández y de Barros, 2016). Son soluciones a los 

problemas verbales mediante gráficos que se interpretan por el estudiante (Pino et 
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al., 2019).  

Asimismo, empezamos a definir la variable dependiente, el aprendizaje en 

matemática, Sari et al. (2019) definen a la resolución de problemas como un 

esfuerzo por encontrar una salida a la dificultad, logrando una meta que no es 

inmediatamente alcanzable. Además, afirmó que es una actividad intelectual para 

encontrar soluciones a los problemas que se enfrentan utilizando el conocimiento 

puede ayudar a los estudiantes a mejorar su poder analítico y puede ayudarlos a 

aplicar ese poder a una variedad de situaciones que se ha aprendido. Desarrollar 

habilidades para resolver problemas matemáticos es el objetivo principal del 

currículo de matemáticas en la escuela.  

Otra definición del aprendizaje de la matemática, según  MINEDU, (2016) es 

cuando el estudiante da solución a problemas o se plantea otros nuevos que le 

propicien la construcción y comprensión los conceptos de número, sistemas 

numéricos, operaciones y propiedades, asimismo, darle un significado, además de 

emplearlos para contextualizar relaciones entre sus condiciones y datos, para todo 

ello, selecciona procedimientos, métodos, unidades de medida y diferentes 

recursos.  

Otro aspecto importante, Sari et al. (2019) sostiene que son la resolución de 

problemas matemáticos, los cuales se orientan como un esfuerzo por encontrar una 

salida a la dificultad, logrando una meta que no es inmediatamente alcanzable. 

Además, afirmó que es una actividad intelectual para encontrar soluciones a los 

problemas que se enfrentan utilizando el conocimiento puede ayudar a los 

estudiantes a mejorar su poder analítico y puede ayudarlos a aplicar ese poder a 

una variedad de situaciones que se ha aprendido. Desarrollar habilidades para 

resolver problemas matemáticos es el objetivo principal del currículo de 

matemáticas en la escuela.  

El análisis de la resolución de problemas de cantidad se hará a partir de 

cuatro dimensiones: Traduce cantidades a expresiones numéricas; comunica su 

comprensión sobre los números y las operaciones; usa estrategias y procedimientos 
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de estimación y cálculo; argumenta afirmaciones sobre relaciones numéricas y las 

operaciones. 

En cuanto a la dimensión 1, traduce cantidades a expresiones numéricas, es 

cuando el estudiante transforma a una especificación numérica (operaciones, 

números y propiedades) las relaciones entre los datos del problema y sus 

condiciones (MINEDU, 2016). Se basa en recursos verbales, simbólicos y gráficas 

para interpretar con el lenguaje matemático los objetos matemáticos que no se 

perciben. 

Con respecto a la dimensión 2, comunica su compresión sobre los números 

y las operaciones, el estudiante comunica su compresión sobre los números y las 

operaciones, significa cuando el estudiante da a conocer lo que comprende de los 

conceptos sobre números y sus operaciones, mediante lenguaje numéricos y 

distintas representaciones (MINEDU, 2016). Se refiere a la comunicación de lo que 

se ha traducido para reconocer conexiones entre conceptos relacionados y 

aplicarlos ejercicios matemáticos a problemas reales, permite generar ideas (Defaz, 

2017). 

Con respecto a la dimensión 3, usa estrategias y procedimientos de 

estimación y cálculo, en esta etapa el estudiante debe implementar estrategias para 

solucionar completamente el problema (Meneses & Peñaloza, 2020). Salgado et al. 

(2020) refieren que son estrategias didácticas para aprender las matemáticas con 

juegos, recursos, el uso de tecnología y materiales en los educandos logrando el 

desarrollo de conocimiento a través de la, imaginación, pensamiento, creatividad y 

experimentación de cada contenido realizado en el aula. 

 En cuanto a la dimensión 4, argumenta afirmaciones, se refiere cuando el 

estudiante en base a experiencias y comparaciones elabora afirmaciones acerca de 

las relaciones que se puedan dar entre los números enteros, naturales, etc. con sus 

propiedades y operaciones (MINEDU, 2016). 

Las teorías que enmarcan a la investigación son: La teoría de Vygotsky, La 



14 
 

idea de que el lenguaje escrito ha transformado la conciencia humana al permitir el 

desarrollo de nuevas maneras de pensamiento y la construcción de nuevos 

conocimientos nos ha llevado a buscar una explicación de las relaciones entre el 

pensamiento, el lenguaje escrito y su aprendizaje, profundizando en algunos 

modelos teóricos del proceso de escritura sobre el pensamiento y el lenguaje de 

Vygotsky. El aprendizaje de la lengua escrita y la mediación cultural según Vygotsky 

nos ayuda a comprender, no sólo cómo la escritura puede ser una experiencia de 

aprendizaje, sino cómo es que la escritura estructura la conciencia humana (Valery, 

2000). 

Para Vygotsky refiere que un sujeto adquiere conocimientos a través de la 

dialéctica, viendo la actuación del sujeto por medio de una práctica social dentro de 

una realidad, generando transformaciones para el objeto como para sí mismo. El 

conocimiento debe darse desde temprana edad desde los planos sociales, 

psicológicos y educativos. Vygotsky se refiere a este proceso de internalización 

como la "Ley Genética General del Desarrollo Psíquico (Cultural)", donde el principio 

social tiene prioridad sobre el principio biológico-natural, y las fuentes del desarrollo 

psíquico de una persona se encuentran en el sistema de sus relaciones sociales, 

en el sistema de sus interacciones (Chaves, 2001). 

Las contribuciones de Vygotsky a la psicología evolutiva son de enorme 

importancia en disciplinas como el desarrollo sociocognitivo de la primera infancia, 

el inicio del lenguaje y la comunicación, la escritura de creación de lenguaje y otros 

elementos. La técnica del trabajo de Vygotsky es su punto de vista evolutivo, que 

establece que un comportamiento sólo puede ser comprendido si se analizan sus 

fases o cambios. El estudio de los procesos cobra protagonismo en oriente, ya que 

la premisa principal del análisis genético, es que el proceso psicológico de la 

persona humana sólo puede entenderse examinando la estrategia y el momento de 

su participación a lo largo del desarrollo (Carrera & Mazzarella, 2001). 

La teoría de Piaget, en su modelo de desarrollo cognitivo, considera que los 

niños tienen una naturaleza activa y constructiva, en este modelo de asimilación-

adaptación, las estructuras cognitivas de un niño dictan lo que el niño nota 
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(acomoda) en su entorno y cómo asimila (interpreta) lo que nota (acomoda), de esta 

forma el niño fabrica su propio desarrollo, aunque la curiosidad de un niño puede 

verse influenciada por factores sociales influenciada por factores sociales, el 

sistema de asimilación y acomodación es algo para lo que hemos evolucionado, es 

una forma de adaptación biológica y, como resultado, el comportamiento cognitivo 

está motivado intrínsecamente más que extrínsecamente (Abderrahim y Guitérrez, 

2021). 

Para mayor énfasis el autor Yahya, (2020) menciona que Piaget habla de dos 

tipos de experiencia: el aprendizaje físico a través de la interacción directa con los 

objetos y el aprendizaje lógico matemático que resulta de las acciones realizadas 

sobre los objetos. El pensamiento abstracto es el tipo de pensamiento compuesto 

que se desarrolla del crecimiento cognitivo de Piaget, donde existen cuatro etapas 

principales por la que pasa el pensamiento del individuo: La etapa cinestésica, que 

comprende desde el nacimiento hasta aproximadamente los dos años de edad. 

Durante esta etapa, el niño adquiere algunas habilidades conductuales simples y de 

compatibilidad a través de la interacción entre sus reflejos innatos y el entorno 

externo; La etapa de operaciones cognitivas pre-abstractas (pensamiento 

simbólico) que se extiende desde los dos años hasta aproximadamente los siete 

años, durante esta etapa comienzan un conjunto de cambios importantes en el 

pensamiento y el comportamiento del individuo; la etapa de los procesos concretos 

(procedimientos físicos), que se extiende desde los siete años hasta los once años 

aproximadamente, durante esta etapa, el pensamiento del individuo empieza a ser 

similar al pensamiento de los adultos, se empieza a liberarse de centrarse en sí 

mismo y tiene en cuenta el punto de vista de los demás y la etapa de operaciones 

simuladas (trámites) que se extiende entre los once y quince años de edad, durante 

esta etapa, la capacidad del adolescente para abstraer el pensamiento crece y 

finalmente alcanza el nivel del pensamiento adulto, su capacidad para resolver 

problemas y establecer imágenes predeterminadas comienza a crecer. Yahya, 

(2020) 

En la teoría del aprendizaje significativo de Ausubel hace mención que el 
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aprendizaje es un proceso que guarda relación del nuevo conocimiento y la parte 

cognitiva del individuo que aprende, esto de manera arbitraria o sustantiva, es decir, 

la relación entre las ideas compartidas sobre algún tema importante y los 

conocimientos previos (con algún concepto o idea que es significativa y adecuada 

para interactuar con los nuevos conocimientos), en conclusión, el componente más 

relevante que va a influir en el aprendizaje del individuo es el conocimiento que ya 

tiene sobre ello, surgiendo la necesidad  que la enseñanza sea  conducida. 

Asimismo, el autor sostiene que debe tenerse en consideración dos aspectos 

(condiciones) para que el aprendizaje significativo se desarrolle, el primero se basa 

en potenciar de manera significativa los recursos (materiales) educativos y el 

segundo aspecto es la propia predisposición que tiene el individuo para aprender 

(Matienzo, 2020). 

También Matienzo, (2020) menciona que la vida de un individuo siempre será 

y seguirá siendo un aprendizaje. El aprendizaje es un proceso mediante se obtiene 

ciertas habilidades, conocimientos, valores, conductas, actitudes y aptitudes, a 

través de los estudios, la enseñanza, instrucciones, las experiencias, todo este 

proceso se puede analizar desde distintos puntos de vista, la cual existen varias 

teoría sobre el aprendizaje, es una función importante en los seres humanos, 

sistemas artificiales y en animales, refiere también como un proceso de cambios en 

la actitud de un ser humano, quiere decir, un cambio conductual.  

Es un proceso genérico que consiste en adquirir nuevos comportamientos, 

valores. Vega et al. (2019) refieren que la teoría del aprendizaje son construcciones 

que anuncian o explican la manera cómo aprenden los seres humanos teniendo en 

cuenta los conceptos de diversas teorías. De manera general la teoría contribuye 

hacia el conocimiento de diferentes puntos de vista que explican la manera del 

proceso de aprendizajes en el ser humano. Además, refieren que son aquellas que 

ayudan en el proceso de una persona a aprender algo, como a entender, anticipar 

y regular la actitud, de ese modo interpreta los hechos de aprendizaje y dará 

soluciones a un inconveniente que surgen en el proceso de aprendizaje – 

enseñanza. 
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Todos los seres humanos hoy en la actualidad se enfrentan a situaciones 

desfavorables, asimismo Mariño y Hernández (2021) refieren que la resolución de 

problemas es buscar una salida o solución a un obstáculo, con una medida de 

sortear una dificultad, describen como un proceso mediante que hay que resolver la 

situación y aclarar de manera implica en menor o mayor medidas con su aplicación 

de conocimiento y procedimiento generando resúmenes del proceso cognitivo 

centrado en la variación del estado que se dio. Afirman que la resolución de 

problemas ha realizado aportes muy significativos en la enseñanza.  

Vilca (2019) afirma que la resolución de problemas es considerado como una 

manera de buscar soluciones complicadas, haciendo uso de la creatividad, con 

originalidad y reflexionar en la toma de decisiones, donde ayudará a pensar y 

construir conocimientos matemáticos propios y llegando a descubrir nuestras 

propias respuestas, existe una diferencia en el problema con el ejercicio que busca 

que un alumno asimile sus conocimientos y habilidades, y así llegar a concluir un 

procedimiento con pasos previos identificando de manera rápida el problema. 

Vygotsky ataca a la psicología contemporánea porque ve el desarrollo infantil 

desde una perspectiva "natural", es decir, madurativa o de acuerdo con las reglas 

eternas del aprendizaje asociativo. La intervención social, que incluyó en su 

definición de cultura, es vital para él. También está en desacuerdo con su 

"antihistoricismo". Afirma que la cultura tiene una dimensión histórica inherente. 

Vygotsky, por su parte, inmiscuye su concepto de desarrollo cultural o historia del 

desarrollo indistintamente en las dos categorías de desarrollo, ontogenético y 

filogenético, y, por si fuera poco, lo extiende a la evolución de los pueblos primitivos 

hacia fases más sofisticadas (Perinat, 2007). 

El aprendizaje tiene referencia como capacidad de pensamiento, 

acumulación de aptitudes que reflejan las diversas formas de pensar, sin alterar la 

capacidad de atención, sino que centra su atención en diferentes cosas. El 

entrenamiento de aprendizaje hace que el individuo desarrolle conocimiento de 

elementos, materiales, procesos, etc., que hacen que él que lo adquirió genere 

mayor gobernanza sobre quien tiene menos aprendizaje. Su desarrollo también se 
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ve afectado por el aprendizaje, así como sus funciones y actividades en la vida 

cotidiana (Vygotsky, 1978).  

Asimismo, la teoría psicopedagógica menciona que el aprendizaje 

significativo se puede lograr cuando conecta la información nueva con lo que ya 

sabe, pero también cuando considera las situaciones, las realidades y la variedad a 

la que está expuesto el alumno. Debe estar ligado a situaciones de la vida real y 

comportamientos sociales culturales. Si el instructor logra que el aprendizaje sea 

relevante para los estudiantes, podrá generar motivación para estudiar, así como la 

capacidad para desarrollar nuevos aprendizajes y fomentar la reflexión sobre el 

proceso. Las experiencias deben estar disponibles. Porque es crucial dedicar 

tiempo a lo importante y educar desde diversos enfoques, cuantos más sentidos se 

pongan en acción, mayores serán las conexiones que se puedan establecer entre 

los viejos y los nuevos aprendizajes. La actitud positiva es una condición crucial 

para un aprendizaje efectivo. Porque el aprendizaje es imposible si el aprendiz no 

desea aprender (Chuquihuanca et al., 2021).  

La Teoría de las Situaciones Didácticas de Brousseau, manifiesta que el 

proceso de aprendizaje que realiza un estudiante está en una constante adaptación 

con el medio (la adaptación del educando, se logra a través de nuevas enseñanzas, 

que son la clave del aprendizaje), donde el medio cumple una función antagonista 

en el estudiante, donde el aprendizaje se ve influenciado por diversas variables. Por 

ello, para efectuar una situación didáctica es primordial que el docente prepare el 

medio (medio a-didáctico) con el objetivo que el estudiante lleve a cabo su 

aprendizaje sin que el docente intervenga, asimismo, el autor refiere que el proceso 

de enseñanza-aprendizaje está modelado por las situaciones didácticas, este 

abarca cuatro situaciones para estar presente ante una situación didáctica 

denominadas: situación de acción, situación de formulación, situación de validación 

y situación de institucionalización (Calzadillas et al., 2019). 

La Teoría de la didáctica de Joan Pagés (1994) sustenta que la didáctica se 

ha considerado de manera tradicional como una rama de la pedagogía, esté basado 

en estudiar los procesos de instrucción y formación en la clase, asimismo, la 
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didáctica tiene como objetivo la interrelación que se genera entre los docentes, 

estudiantes y el saber, determinando que deben enseñarse, porque y cómo. El autor 

Ortiz, (2019) manifiesta que no solo se debe enseñar de manera tradicional, sino 

que es necesario tener conocimiento didáctico para el aprendizaje, resalta la 

importancia que para la actualidad es crucial que se faciliten o empleen recursos a 

los estudiantes para que se pueda construir un aprendizaje significativo. 

Considerando a Piaget (1969) en su teoría manifiesta que los medios 

didácticos transportan información (contenido) y son el soporte material de los 

procedimientos, estos al momento de ser utilizados de manera tácita genera 

relaciones entre el sujeto (estudiantes) y el objeto (contenido), asimismo, en el 

proceso de generar y construir conocimiento se desarrollan conexiones entre los 

docentes y estudiantes. Camaño et al. (2021) comenta que estos materiales tienen 

la facilidad de ser manipulados por los estudiantes, a su vez poder experimentar, 

donde el sujeto se convierte en activo para el proceso de aprendizaje.  

Otra teoría considerada es la teoría histórica cultural, que manifiesta que la 

relación entre el sujeto basado en la formación del conocimiento guarda una 

estrecha relación con la parte de desarrollo próximo, en otras palabras, el uso de 

material didáctico en el proceso de enseñanza-aprendizaje representa un elemento 

crucial para construir un entorno de aprendizaje significativo en los sujetos, esto de 

forma constructivista (Caamaño et al., 2021).  

Por su parte, Bisquerra (2005) en su teoría psicopedagógica sustenta que 

mediante la percepción visual y auditiva el individuo desde sus inicios recoge 

información nueva para poder acomodar, asimilar y crear su propio esquema, en 

este sentido, los materiales es un medio que al momento de ser utilizados generan 

un desarrollo cognitivo, donde los estudiantes asimilan y organizan la información 

proporcionada por el docente (Chuquihuanca et al., 2021). Los estudiantes tienen 

aprendizajes que ya están construidos productos de la actividad y la interacción con 

su ambiente, donde, estos conocimientos se potencian en el aula, mediante 

actividades orientadas a un aprendizaje significativo y las relaciones con sus 

docentes y el uso de materiales educativos (Chuquihuanca et al., 2021). 
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III. METODOLOGÍA 

3.1. Tipo y diseño de investigación  

     Carhuancho et al. (2019) el tipo de investigación fue básica explicativa, porque 

está sustentada por fortalecer las teorías existentes sin intentar solucionar el 

problema, propia de la observación, por la descripción de la realidad, dejando de 

lado buscar la forma de mejorar las variables de estudio. En la investigación se 

planteó conocer la relación entre la variable 1 Material Multibase y la variable 2 el 

Aprendizaje en Matemática, 

Fue de enfoque cuantitativo; sustentado por utilizar como fuente principal las 

mediciones o estadísticas que permitan contrastar un supuesto. Fue de nivel 

correlacional, sustentado en abordar el grado en que una variable se asocia con 

otra u otras. Fue de tipo no experimental porque se observaron fenómenos y 

variables sin alterar su contexto; no siendo intencionalmente alteradas por el 

investigador (Hernández & Mendoza, 2018). Asimismo, fue transversal al intentar 

medir las variables en un periodo de tiempo establecido.  

 

                                                                       O1 

 

                                              M                       r 

 

                                                                                O2 

Donde: 

M= Institución Educativa Parcoy - 2022.    

O1 y O2= Variables de relación  

r = Relación entre material multibase y aprendizaje en matemática. 
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3.2. Operacionalización de variables   

Variable 1: Material Multibase 

     Definición conceptual, el material multibase es un recurso diseñado para 

que los niños comprendan el sistema de numeración decimal sobre una base 

manipulativa específica, a partir de piezas de un tamaño determinado que 

informan sobre su valor numérico, este es utilizado y recomendado para la 

enseñanza de las matemáticas en los primeros grados escolares (Morales & 

Díaz, 2021). 

    Según García y Levicoy (2021) el material consiste en una serie de piezas, 

que representan las unidades de primer, segundo, tercer y cuarto orden en 

el sistema de numeración decimal, es decir, unidades, decenas, centenas y 

unidades de millar. 

      También Gamarra et al. (2021) el material multibase se emplea en la 

escuela con el propósito de permitir a los niños la visualización de la relación 

del sistema de numeración decimal y en las operaciones básicas de la 

aritmética. 

     Definición operacional, esta variable fue medida por 10 ítems en escala 

de Likert que componen a 03 dimensiones que serán analizadas mediante 

SPSS 26, y describirlas en tablas y figuras.  

     Dimensiones: Representación concreta, representación gráfica y 

representación simbólica. 

     Indicadores; Manipulación, reconocimiento, facilidad de uso, 

Representación gráfica, simbolización, identificación de material, precisión, 

Conocimiento, dificultades.   

Escala, Ordinal 

Variable 2: Aprendizaje en Matemática (resuelve problemas de cantidad) 

     Definición conceptual, cuando el estudiante da solución a problemas o 
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se plantea otros nuevos que le propicien la construcción y comprensión de los 

conceptos de un número, sistemas numéricos, operaciones y propiedades, 

asimismo, darle un significado, además de contextualizar relaciones entre sus 

condiciones y datos, para todo ello, selecciona procedimientos, métodos, unidades 

de medida y diferentes recursos (MINEDU, 2016). 

Según Vilca, (2019) la resolución de problemas es considerada como una 

manera de buscar soluciones complicadas, haciendo uso de la creatividad, con 

originalidad y reflexionar en la toma de decisiones, donde ayudará a pensar y 

construir conocimientos matemáticos propios y llegando a descubrir nuestras 

propias respuestas.  

También Matienzo, (2020) el aprendizaje es un proceso mediante se obtiene 

ciertas habilidades, conocimientos, valores, conductas, actitudes y aptitudes, a 

través de los estudios, la enseñanza, instrucciones, y las experiencias.  

Definición operacional, esta variable fue medida por una prueba de 

evaluación compuesta por 20 preguntas con alternativas múltiples, abordadas para 

medir las 04 capacidades de resolver problemas de cantidad. 

Dimensiones: Traduce cantidades, Comunica, usa estrategias y argumenta. 

Indicadores: Noción de conjuntos, relación de agregar, quitar, transformar, 

expresa decenas, adición, sustracción, análisis de analogías, representación 

numérica.  

Escala, ordinal  

3.3. Población, muestra, muestreo 

3.3.1 Población  

Carhuancho et al., (2019) plantea que la población es referida a los individuos 

y entes de interés que poseen características en común para ser analizados y 

describir su comportamiento. 
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 Para la investigación se determinó una población de 24 estudiantes de III 

ciclo de primaria en una Institución Educativa Parcoy, 2022. 

3.3.2 Muestra  

     Según Hernández & Mendoza, (2018) la muestra es un subconjunto de 

personas que recoge las mismas características que la población, debiendo 

poseer representatividad y debe ser adecuada.  

La muestra fueron los 24 estudiantes del III ciclo de nivel primario.  

3.3.3 Muestreo 

    Según Carhuancho et al. (2019) el muestreo fue no probabilístico intencionado, 

referido por tomar muestras no representativas omitiendo la aleatoriedad, facilita 

escoger la cantidad de la muestra de acuerdo a la conveniencia del investigador 

teniendo en cuenta que dicha muestra será pequeña. 

3.4 Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

La técnica a utilizar debe ser objetiva y práctica (Carhuancho et al., 2019); la 

técnica que se utilizó fue la encuesta, siendo mencionada por recolectar información 

percibida; asimismo, el instrumento fue el cuestionario el cual agrupa una serie de 

interrogantes objetivas correspondientes a un fenómeno o variable de dónde se 

desea recopilar información. 

Para medir el material multibase se elaboró un cuestionario con respuestas 

en escala de Likert formada por 10 ítems que componen tres dimensiones; el ítem 

1 al 3 forman a la representación concreta, ítem de 4 – 7 representación gráfica y 

los ítems de 8 a 10 representación simbólica. Mientras que el aprendizaje de la 

matemática mediante la competencia resuelve problemas de cantidad, fue medido 

por una prueba evaluativa de 20 preguntas en escala de respuestas múltiples, que 

miden cuatro capacidades.  

La validez es el grado de exactitud que tiene un instrumento respecto a una 
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variable en específico (Carhuancho et al., 2019), bajo ello, se realizó mediante 03 

jueces expertos, quienes afirmaron la claridad, relevancia y objetividad de cada ítem 

que conforman las dimensiones y la variable en general. 

Tabla 1. 

Validez de los instrumentos  

Experto Aplicabilidad  

Alejos Flores Alex Gerardo Aplicable [X] 

Abarca Sánchez Ysaac  Aplicable [X] 

Ferrer Chata Elizabeth Norma Aplicable [X] 

Fuente: Extraído de la validez de expertos.  

La confiabilidad trata de abarcar que el instrumento mida lo que realmente 

observa de la variable, es decir, que, al ser aplicado en un sujeto en dos momentos 

determinados, refleja la misma consistencia (Carhuancho et al., 2019). Los 

instrumentos pasaron por un proceso de fiabilidad donde se intervinieron a 10 

sujetos como piloto para determinar consistencia.  

Tabla 2. 

Fiabilidad de los instrumentos de medición 

Variable Alfa de Cronbach 
Total de 

elementos 

Material multibase 0.847* 10 

Aprendizaje de la matemática 

(resuelve problemas de cantidad) 
0.751* 10 

Fuente: datos recolectados por muestra piloto. *Alfa mayor a 70% 

Se evidenció que el instrumento material multibase tuvo una confiabilidad 

igual a 0.847, mientras que el instrumento que mide el aprendizaje de la matemática 

sobre resuelve problemas de cantidad, obtuvo un valor igual a 0.751; ambos 

instrumentos con indicadores superiores al 0.70, valor que muestra aceptabilidad y 



25 
 

aplicabilidad de los instrumentos en la muestra de estudio.  

3.5 Procedimientos 

Para el análisis de la información se tomaron previas coordinaciones con el 

director de la escuela para ingreso a los ambientes de la institución de estudio, luego 

con el consentimiento de los padres y el anexo, se procedió a aplicar los 

instrumentos, no sin antes indicarles e instruirlos a los participantes sobre el llenado 

de los instrumentos, el tiempo de aplicación no fue mayor a 30 minutos. Se 

determinó la validez y confiabilidad de los instrumentos mediante jueces expertos y 

una muestra piloto de 10 participantes. Finalmente se procedió al análisis de los 

resultados y las interpretaciones correspondientes. 

3.6 Método de análisis de datos 

Análisis descriptivo, los datos fueron procesados mediante los softwares 

Excel 2016, quien brindó su ordenamiento, y el SPSS 26, permitiendo calcular tablas 

y figuras descriptivas,  

Análisis inferencial, se abordó la prueba de normalidad denominada 

Shapiro-Wilk, por ser adecuada para muestras menores a 50 participantes en el 

estudio, ello permitiendo conocer el comportamiento de las variables y así elegir la 

prueba adecuada de correlación. Si la prueba tiene p-valor mayor al 5%, se asumió 

una prueba paramétrica r de Pearson, caso contrario se estimó la relación mediante 

la rho de Spearman. El estudio se sustentó bajo una confianza del 95%. 

3.7. Aspectos éticos 

Esta investigación está basada en todos los artículos del código de ética de 

la Universidad César Vallejo en su resolución N° 0262-2020/UCV, este estudio 

tendrá consideración de respeto hacia los participantes donde se abordará la 

autonomía, la fiabilidad y el anonimato, ello resguardando la información fidedigna 

del estudiante. Asimismo, se trabajará con las normas APA 7ma(séptima) edición y 

el turnitin. El uso del turnitin sirve para prevenir la copia o plagio, sin citar a dichos 
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autores en una investigación (Acosta, 2019). Asimismo, se respetó el porcentaje del 

turnitin de similitud en la presente investigación. 
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IV. RESULTADOS 

Tabla 3. 

Nivel de uso de material multibase en niños del nivel primario en una Institución 

Educativa Parcoy,2022. 

Nivel n % 

Bajo 2 8.3 

Medio 14 56.3 

Alto 8 33.3 

Total 24 100 

Nota: Cuestionario de material multibase 

 

Figura 1 
Nivel de uso del material multibase en niños del nivel primario en una Institución 
Educativa Parcoy,2022.   

 

En la tabla 3 figura 1 se evidenció que el 56.3% de niños del nivel primario 

en una Institución Educativa Parcoy tienen un nivel medio de uso del material 

multibase, 33.3% un alto nivel de uso, mientras que el 8.3% refieren un nivel bajo. 

Cabe resaltar que debe fortalecerse el uso de material multibase dentro del proceso 

de enseñanza en la matemática, pues genera mayor rapidez de aprendizaje.  
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Tabla 4. 

Nivel de representación concreta del material multibase en niños del nivel primario 

en una Institución Educativa Parcoy,2022. 

Nivel n % 

Bajo 3 13 

Medio 16 67 

Alto 5 21 

Total 24 100 

Nota: Cuestionario de material multibase 

Figura 2 

 Nivel de representación concreta del aprendizaje de matemáticas del material 

multibase en niños del nivel primario en una Institución Educativa Parcoy,2022. 

 

En la tabla 4 y figura 2 se observó que, el 67% de niños de la Institución 

Educativa Parcoy presentan un nivel medio en representación concreta, el 21% de 

niños tienen un nivel alto y solo el 13% un nivel bajo. Debe fortalecerse la 

manipulación, reconocimiento y facilidad de uso en la representación concreta a fin 

de mejorar el aprendizaje en la matemática.  
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Tabla 5. 

Nivel de representación gráfica del material multibase en niños del nivel primario 

en una Institución Educativa Parcoy,2022. 

Nivel n % 

Bajo 2 8 

Medio 16 67 

Alto 6 25 

Total 24 100 

Nota: Cuestionario de material multibase 

Figura 3 

Nivel de representación gráfica del material multibase en niños del nivel primario 

en una Institución Educativa Parcoy,2022. 

 

 

En la tabla 5 y figura 3 se observó que, el 67% de niños de la Institución 

Educativa Parcoy presentan un nivel medio en representación gráfica, el 25% de 

niños tienen un nivel alto y solo el 8% un nivel bajo. Debe fortalecerse la 

representación mediante gráficos, la simbolización de cantidades e identificación de 

material, mismo tiempo de precisión, generando en el estudiante mejor aprendizaje. 
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Tabla 6. 

 Nivel de representación simbólica del material multibase en niños del nivel 

primario en una Institución Educativa Parcoy,2022. 

Nivel N % 

Bajo 3 13 

Medio 18 75 

Alto 3 13 

Total 24 100 

Nota: Cuestionario de material multibase 
 

Figura 4 

Nivel de representación simbólica del material multibase en niños del nivel 

primario en una Institución Educativa Parcoy,2022. 

 

 

En la tabla 6 y figura 4 se observó que, el 75% de niños de la Institución Educativa 

Parcoy presentan un nivel medio en representación simbólica, asimismo el 13% de 

niños tienen un nivel bajo y alto respectivamente. Se debe fortalecer el conocimiento 

de significado, su fácil desarrollo y dificultades de resolución, siendo esencial para 

una mejor representación simbólica. 
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Tabla 7. 

 Nivel de aprendizaje en matemática de los niños del nivel primario en una 

Institución Educativa Parcoy,2022. 

Nivel n % 

Inicio 1 4 

Proceso 1 4 

Esperado 7 29 

Logrado 15 63 

Total 24 100 
Examen de prueba para medir el aprendizaje de la matemática.  
 

Figura 5 

Nivel de aprendizaje en matemática de los niños del nivel primario en una 

Institución Educativa Parcoy,2022. 

 

En la tabla 7 y figura 5 se observó que, el 63% de los niños del nivel primario de la 

institución educativa Parcoy tienen un nivel de aprendizaje logrado, el 29 % de ellos 

tienen un nivel de aprendizaje esperado y el 4% de los niños están en un nivel de 

inicio y en proceso. Se conoce que los estudiantes presentan porcentajes que 

expresan necesidad de seguir fortaleciendo su aprendizaje en la matemática 
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Tabla 8. 

 Prueba de normalidad de Shapiro-Wilk 

 Estadístico gl Sig. 

Material multibase ,945 24 ,208 

Aprendizaje en matemática ,763 24 ,000 

Nota: Resultados extraídos del SPSS vs.26 

 

 En la tabla 8 para la prueba de normalidad se empleó el método de Shapiro-

Wilk dado que la muestra fue menor a 50 datos, se obtuvo para la variable material 

multibase una sig. igual a 0.208 siendo mayor a 0.05 por tanto, se infiere que los 

datos para esta variable se distribuyen de manera normal y para la variable logros 

de aprendizaje en matemática una sig. igual a 0.00 menor a 0.05, indicando que los 

datos no se distribuyen de manera normal, por ende, se utilizó el coeficiente de 

correlación de Rho de Spearman para el contraste de hipótesis. 

Contraste de hipótesis general   

Hipótesis 

Ha: No existe relación positiva entre material multibase y aprendizaje en la 

matemática en estudiantes de III ciclo de primaria en una Institución Educativa 

Parcoy,2022. 

H0: Existe relación positiva entre material multibase y aprendizaje en la matemática 

en estudiantes de III ciclo de primaria en una Institución Educativa Parcoy,2022. 

Nivel de significancia: 95% de confianza, α = 0.05. 

Prueba de contraste: Rho de Spearman.  
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Tabla 9. 

 Relación entre material multibase y logros de aprendizaje en matemática del nivel 

primario en una institución educativa Parcoy,2022. 

  

Materia
l 

multiba
se 

Aprendiz
aje en 

matemáti
ca 

Rho de 
Spearma

n 

Material 
multibase 

Coeficiente de 
correlación 

 1,000 ,823** 

Sig. (bilateral)  . ,000 

N  24 24 

Aprendizaje 
en 

matemática 

Coeficiente de 
correlación 

 ,823** 1,000 

Sig. (bilateral)  ,000 . 

N  24 24 

Nota. Resultados extraídos del SPSS vs. 26. 

 

Regla de decisión: p>0.05 se rechaza la hipótesis de nula; p<0.05 se acepta 

de hipótesis alterna.  

Conclusión e interpretación: En la tabla 9 se realizó la prueba rho 

Spearman donde se obtuvo una significancia bilateral con un p-valor igual a 

0.000<0.05, por lo que se debe rechazar la hipótesis de no relación; además el 

coeficiente de correlación arrojó un valor igual a 0.823; indicando que la relación es 

de grado alto. Es decir, a mejores logros de aprendizaje en matemáticas en los 

estudiantes mayor será la utilización de los materiales multibase en la Institución 

Educativa Parcoy. 
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Hipótesis específicas  

Tabla 10. 

Relación entre material multibase y traduce cantidades a expresiones numéricas 

de niños del nivel primario en una Institución Educativa Parcoy,2022. 

 

Materia
l 

multiba
se 

Traduce cantidades a 
expresiones numéricas 

Rho de 
Spearman 

Material 
multibase 

Coeficiente de 
correlación 

1,000 ,528** 

Sig. (bilateral) . ,008 

N 24 24 

Traduce 
cantidades 
a 
expresione
s 
numéricas 

Coeficiente de 
correlación 

,528** 1,000 

Sig. (bilateral) ,008 . 

N 24 24 

Nota. Resultados extraídos del SPSS vs. 26. 

 

En la tabla 10 se realizó la prueba rho Spearman donde se obtuvo una 

significancia bilateral con un valor igual a 0.08, por lo que se debe rechazar la 

hipótesis nula de no relación; además el coeficiente de correlación arrojó un valor 

igual a 0.528; indicando que la relación es de grado moderado. En ese aspecto el 

material multibase de los niños se relaciona con la capacidad traduce cantidades a 

expresiones numéricas de forma positiva, es decir mayor uso del material multibase, 

será mayor el logro de aprendizaje en la capacidad traduce cantidades a 

expresiones numéricas en los niños de la Institución Educativa Parcoy.  
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Tabla 11. 

Relación entre material multibase y comunica su comprensión en niños del nivel 

primario en una Institución Educativa Parcoy,2022. 

 

Material 
multibas

e 

Comunic
a su 

compren
sión 

Rho de 
Spearman 

Material 
multibase 

Coeficiente de 
correlación 

1,000 ,515* 

Sig. (bilateral) . ,010 

N 24 24 

Comunica su 
comprensión 
sobre los 
números y 
operaciones 

Coeficiente de 
correlación 

,515* 1,000 

Sig. (bilateral) ,010 . 

N 24 24 

Nota. Resultados extraídos del SPSS vs. 26. 

 

En la tabla 11 mediante la prueba rho de Spearman se obtuvo una 

significancia bilateral igual a 0.010, por lo que se debe rechazar la hipótesis nula de 

no relación; además el coeficiente de correlación arrojó un valor igual a 0.515, 

indicando que la relación es de grado moderado. En ese aspecto el material 

multibase se relaciona con la capacidad comunica su comprensión sobre los 

números y operaciones de forma positiva. Es decir, a mejor comunicación de 

comprensión sobre los números y operaciones mayor será el material multibase en 

los estudiantes de la Institución Educativa Parcoy.  
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Tabla 12. 

Relación entre material multibase y usa estrategias o procedimientos en niños del 

nivel primario en una Institución Educativa Parcoy,2022. 

 

Material 
multibas

e 

Usa 
estrategi

as y 
procedim

ientos 

Rho de 
Spearman 

Material 
multibase 

Coeficiente de 
correlación 

1,000 ,416* 

Sig. (bilateral) . ,043 

N 24 24 

Usa estrategias 
en 
procedimientos 
de estimación y 
cálculo 

Coeficiente de 
correlación 

,416* 1,000 

Sig. (bilateral) ,043 . 

N 24 24 

Nota. Resultados extraídos del SPSS vs. 26. 

 

En la tabla 12 mediante la prueba de rho de Spearman, se obtuvo una 

significancia bilateral igual a 0.043, rechazando la hipótesis nula de no correlación; 

además el coeficiente de correlación arrojó un valor igual a 0.416, indicando que la 

relación es de grado moderado. En ese aspecto el material multibase se relaciona 

con usa estrategias en procedimientos de estimación y cálculo de forma positiva. 

Es decir, a mejor uso de estrategias en procedimientos de estimación y cálculo 

mayor será el material multibase en los niños de la Institución Educativa Parcoy.   
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Tabla 13. 

 Relación entre material multibase y argumenta afirmaciones en niños del nivel primario 

en una Institución Educativa Parcoy,2022. 

 
Material 
multibas

e 

Argumen
ta 

afirmacio
nes 

Rho de 
Spearman 

Material 
multibase 

Coeficiente de 
correlación 

1,000 ,489* 

Sig. (bilateral) . ,015 

N 24 24 

Argumenta 
afirmaciones 

sobre las 
relaciones 

numéricas y las 
operaciones 

Coeficiente de 
correlación 

,489* 1,000 

Sig. (bilateral) ,015 . 

N 24 24 

Nota. Resultados extraídos del SPSS vs. 26. 

 

En la tabla 13 mediante la prueba rho de Spearman, la cual mediante 

significancia bilateral obtuvo un valor igual a 0.015; se debe rechazar la hipótesis 

nula de no correlación; además el coeficiente de correlación arrojó un valor igual a 

0.489, indicando que la relación es de grado moderado. En ese aspecto el material 

multibase se relaciona con argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas 

y las operaciones de forma positiva. Es decir, a mejor argumento de afirmaciones 

sobre las relaciones numéricas mayor será el material multibase en los niños de la 

Institución Educativa Parcoy.   
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V. DISCUSIONES 

1. Después de la obtención de resultados, se realizó la discusión 

correspondiente con los antecedentes de estudio y las bases teóricas. Respecto al 

objetivo general, se determinó que el uso del material multibase tiene una relación 

positiva alta con los logros de aprendizaje en matemática del nivel primario en una 

institución educativa Parcoy con rho = 0.0823 y p-valor=0.00<0.05, infiriendo que 

un mayor uso del material multibase ayudará a los estudiantes a obtener mejores 

logros de aprendizaje en matemática, asimismo se identificó que el 63% de niños 

tiene un nivel logrado de aprendizaje en matemática, 29% un nivel esperado, 4% un 

nivel en proceso y 4% en inicio. Los resultados encontrados son similares a lo 

evidenciado en su investigación por Bustamante (2019) donde llegó a concluir que 

el uso del material didáctico tiene una alta relación con el nivel de logro de 

aprendizaje en el área de matemáticas en estudiantes de tercer grado, con 

rho=0.758 y p-valor<0.05 significativo, identificaron que el 82.1% se ubicó en logro 

satisfactorio, 14% en proceso y 3.6% en inicio de resolución de problemas de 

cantidad. De igual manera, Baltazar (2020) en su estudio en un grupo de estudiantes 

de primaria, llegó a establecer que el material didáctico concreto tiene una relación 

positiva moderada con la resolución de problemas de matemática con r=0.669 y p-

valor menor a 0.05 siendo esta relación significativa, además identificó que solo el 

15% tiene un nivel alto de resolución de problemas matemáticos, 62%37% un nivel 

medio y 23% se ubicaron en un nivel bajo. Por su parte, Zorrilla (2020) en su estudio 

llegó a determinar que el uso del material base 10 influye positivamente en el 

desarrollo de las competencias matemáticas en los niños y niñas de tercer grado de 

primaria de una institución educativa, además el 80% de estudiantes alcanzó ni nivel 

logrado de resuelve problemas de cantidad y 20% un nivel previsto. Del mismo 

modo, en su estudio Rojas y Chuquisengo (2020) llegaron a concluir que el material 

didáctico estructurado tiene una influencia significativa en el proceso del aprendizaje 

de la matemática en los estudiantes de 2° grado de primaria. Igualmente, Rodríguez 

(2019) llegó a comprobar que la aplicación del uso del material multibase influye de 

manera significativa en el aprendizaje del sistema de numeración posicional y la 

resolución de problemas de adición y sustracción en estudiantes de tercer grado.  
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2. Los resultados reflejaron que el uso del material multibase tiene una 

relación significativa con la dimensión traduce cantidades a expresiones numéricas 

de niños del nivel primario en una Institución Educativa Parcoy con p-valor = 0.08< 

a 0.05, es decir un mayor uso del material multibase permite a los estudiantes 

expresar relaciones numéricas y transformarlas en expresiones. Resultados 

idénticos encontró Tapullima (2019) en su investigación determinó que el uso de 

materiales didácticos estructurados permite mejorar de manera significativa la 

dimensión traduce cantidades a expresiones numéricas de los estudiantes de 

segundo grado de primaria con p-valor = 0.000 < 0.5, donde los estudiantes tuvieron 

la capacidad de plantear problemas de acuerdo con la expresión numérica y 

establecer una conexión entre los datos y el problema. Por ello, se comprueba lo 

expresado por Murillo y Atrio (2016) quienes afirmaron que son materiales usados 

mayormente para trabajar el sistema de numeración decimal por lo que facilitan la 

comprensión del valor de posición de las cifras y de los algoritmos de las 

operaciones básicas. En este sentido, el MINEDU (2016) afirma que la dimensión 

traduce cantidades a expresiones numéricas, es cuando el estudiante transforma a 

una especificación numérica (operaciones, números y propiedades) las relaciones 

entre los datos del problema y sus condiciones. 

3. En la investigación se estableció que el uso del material multibase se 

relaciona significativamente con la dimensión comunica su comprensión en niños 

del nivel primario en una Institución Educativa de Parcoy con p-valor igual a 0.010 

menor a 0.05, es decir, un mejor uso del material multibase permite a los estudiantes 

mejorar la expresión de las decenas, la sustracción y el número ordinal. Por su parte 

Tapullima (2019) llegó a encontrar resultados parecidos, evidenciando que el uso 

del material didáctico estructurado permite mejorar de forma significativa la 

dimensión comunica su comprensión sobre las operaciones y los números en de los 

estudiantes de segundo grado de primaria con p-valor =0.000<0.05, es decir, los 

materiales empleados ayudaron a los alumnos a comprender y comunicar mejor las 

operaciones, conceptos numéricos, empleando a los números como lenguaje y 

representaciones distintas. 
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4. También se estableció que el uso del material multibase tiene una relación 

significativa con la dimensión usa estrategias o procedimientos en niños del nivel 

primario en una Institución Educativa Parcoy con p-valor = 0.08< a 0.05, donde los 

niños fueron capaces de usar estrategias para realizar cálculos de operaciones y 

números. Resultados idénticos en su investigación llegó a determinar Tapullima 

(2019) que el uso del material didáctico estructurado mejora significativamente la 

capacidad usa estrategias y procedimientos para calcular y estimar en los 

estudiantes de segundo grado de primaria con sig.= 0.000<0.05, donde los alumnos 

fueron capaces de emplear estrategias para dar solución a distintas situaciones. 

5. Del mismo modo, se corrobora lo sustentado por García y Levicoy (2021) 

afirmaron que el material multibase es un recurso que se diseña para que los niños 

comprendan el sistema de numeración decimal sobre una base manipulativa 

específica, a partir de piezas de un tamaño determinado que informan sobre su valor 

numérico, este es utilizado y recomendado para la enseñanza de las matemáticas 

en los primeros grados escolares, dado su potencial en el aprendizaje de conceptos 

numéricos. Rojas (2019) llegó a determinar que la aplicación del juego del juego del 

timbiriche como estrategia didáctica tiene un buen nivel bueno de efectividad en el 

logro de aprendizajes en matemática de los niños, en el cual, esta estrategia permite 

que los niños y niñas participen activamente en su proceso de aprendizaje, 

generando un logro progresivo. Asimismo, Muñoz et al. (2021) concluyó que la 

intervención didáctica empleando el juego como recurso didáctico refuerza el 

proceso de aprendizaje en matemáticas de los estudiantes de sexto grado de 

primaria. Por su parte, Franco y Simeoli (2019) en su investigación concluyeron que 

el uso de juegos educativos basado en una secuencia didáctica sobre la geometría 

contribuye favorablemente al aprendizaje de los estudiantes de 7 años. A partir de 

esto, se reafirma lo expresado por Saputra Fahrizal (2019) quieren refieren que los 

materiales multibase sirven como medio de aprendizaje que ayuda a los estudiantes 

a aprender de forma independiente sin límite de tiempo o tener que encontrarse 

cara a cara con el docente, además puede guiar el punto de vista del estudiante en 

la compresión de un concepto. También con la afirmación de Guerrero et al. (2020) 

quienes refieren que son aquellos materiales utilizados como apoyo en el 
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aprendizaje de los niños y niñas en aspectos como pensamientos, imaginación y 

socialización   reuniendo medios y recursos que facilitan la enseñanza y el 

aprendizaje. De igual manera, con el sustento de Gamarra et al. (2021) son 

materiales que se emplean en la escuela con el propósito de permitir a los niños la 

visualización de la relación del sistema de numeración decimal y en las operaciones 

básicas de la aritmética. Al mismo tiempo, con lo dicho por Morales y Díaz (2022) 

considerándolo como un método de enseñanza eficaz en el aula ya que mejoran el 

proceso de pensamiento de los alumnos en la resolución de problemas, por ejemplo, 

en la factorización de expresiones algebraicas. 
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VI. CONCLUSIONES 

     1. En base al objetivo general, se determinó que el uso del uso del material 

multibase tiene una relación positiva alta con los logros de aprendizaje en 

matemática en niños del nivel primario en una institución educativa Parcoy con rho 

= 0.0823 y p-valor=0.00<0.05, infiriendo que un mayor uso del material multibase 

ayudará a los estudiantes a obtener mejores logros de aprendizaje en matemática. 

     2. Se estableció que entre el uso del material multibase y la dimensión traduce 

cantidades a expresiones numéricas en niños del nivel primario en una institución 

educativa Parcoy existe una relación positiva de grado moderado con rho = 0.528 y 

p-valor igual a 0.008 < 0.05 significativo, es decir, un mayor uso del material 

multibase, mejor será la capacidad traduce cantidades a expresiones numéricas en 

los niños. 

     3. Se estableció que entre el uso del material multibase y la dimensión comunica 

su comprensión sobre los números y operaciones en niños del nivel primario en una 

institución educativa Parcoy existe una relación positiva de grado moderado con 

rho= 0.518 y p-valor igual a 0.010 < 0.05 significativo, es decir, un mayor uso del 

material multibase, mejor será la capacidad comunica su comprensión sobre los 

números y operaciones en los niños. 

     4. Se estableció que el uso del material multibase tiene una relación positiva baja 

con la dimensión usa estrategias o procedimientos de estimación y cálculo de forma 

positiva en niños del nivel primario en una institución educativa Parcoy con rho = 

0.416 y p-valor igual a 0.043<0.05 significativo, es decir, mientras mayor sea el uso 

del material multibase, mayor será la capacidad usa estrategias en procedimientos 

de estimación y cálculo de forma positiva que obtendrán los niños. 

     5.  Se estableció que el uso del material multibase tiene una relación positiva 

baja con la dimensión argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas en 

niños del nivel primario en una institución educativa Parcoy con rho = 0.489 y p-

valor igual a 0.015<0.05 significativo, es decir, mientras mayor sea el uso del 
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material multibase, mayor será la argumentación de afirmaciones sobre las 

relaciones numéricas de los niños. 
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VII. RECOMENDACIONES 

     1. Se recomienda al Ministerio de Educación a través de las Unidades de Gestión 

Educativa Local realizar capacitaciones y actividades para potenciar y desarrollar 

capacidades en los docentes acerca del uso de material didáctico como el multibase 

que sirve como estrategia didáctica, porque resulta ser una herramienta importante 

que ayuda a los estudiantes a mejorar su aprendizaje. 

     2. Se recomienda a la Unidad de Gestión Educativa Local PATAZ realizar 

capacitaciones sobre el uso de materiales didácticos como es el material multibase, 

implementando con dichos materiales a las instituciones rurales que permitan 

mejorar e incentivar el interés en los aprendizaje de los estudiantes. 

     3. A los docentes de la Institución Educativa Parcoy y de otras instituciones se 

recomienda implementar y hacer en sus sesiones de aprendizaje del material 

multibase dado que mejoran en los estudiantes la capacidad para resolver 

problemas de cantidad. 

     4. A futuros investigadores, en base los resultados encontrados en el estudio, se 

recomienda abarcar un mayor número de estudiantes para analizar los materiales 

multibase y cómo se relaciona con el logro del aprendizaje de las matemáticas de 

los estudiantes, asimismo, realizar un taller para ser aplicado en las instituciones 

educativas. 
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ANEXOS 

Anexo 1. Matriz de consistencia 
Problemas Objetivos Hipótesis Variables Dimensiones Indicadores Metodología 

General: 
¿De qué manera el material 
Multibase se relaciona en los 
logros de aprendizaje en 
matemática del nivel primario 
en una Institución Educativa 
Parcoy, 2022? 
Específicos: 
1. ¿De qué manera se 

relaciona el uso de material 

Multibase con la capacidad 

traduce cantidades en la 

resolución de problemas de 

cantidad del nivel primario de 

una Institución Educativa 

Parcoy, 2022? 

2. ¿De qué manera se 

relaciona el material 

Multibase con la capacidad 

comunica en la resolución de 

problemas de cantidad del 

nivel primario de una 

Institución Educativa Parcoy, 

2022? 

3. ¿De qué manera se 

relaciona el material 

Multibase con la capacidad 

usa estrategias en la 

resolución de problemas de 

cantidad del nivel primario de 

una Institución Educativa 

Parcoy, 2022? 

4. ¿De qué manera se 

relaciona el material 

Multibase con la capacidad 

argumenta en la resolución 

General: 
Determinar la relación del 
uso de material Multibase 
en los logros del 
aprendizaje en matemática 
del nivel primario en una 
Institución Educativa 
Parcoy,2022. 

Específicos: 

Establecer la relación del 
material Multibase con la 
capacidad traduce 
cantidades en la resolución 
de problemas de cantidad 
del nivel primario de una 
Institución Educativa 
Parcoy, 2022. 

Determinar la relación del 
material Multibase con la 
capacidad comunica en la 
resolución de problemas de 
cantidad del nivel primario 
de una Institución 
Educativa Parcoy, 2022. 

Establecer la relación del 
material Multibase con la 
capacidad usa estrategias 
en la resolución de 
problemas de cantidad del 
nivel primario de una 
Institución Educativa 
Parcoy, 2022. 

Analizar la relación del 
material Multibase con la 
capacidad argumenta 

General: 

El material 
multibase se 
relaciona 
satisfactoriamente 
en los logros de 
aprendizaje en 
matemática del nivel 
primario en una 
Institución Educativa 
Parcoy, 2022. 

Específicas: 

Existe relación 
significativa del 
material Multibase 
con la capacidad 
traduce cantidades 
en la resolución de 
problemas de 
cantidad del nivel 
primario de una 
Institución Educativa 
Parcoy, 2022.  

Existe relación 
significativa  
del material 
Multibase con la 
capacidad comunica 
de la resolución de 
problemas de 
cantidad del nivel 
primario de una 
Institución Educativa 
Parcoy,2022. 

Material multibase 

Representación 
concreta 

Manipulación 
Tipo Básica 
Explicativa 

Enfoque 
Cuantitativo 

Nivel 
Correlacional 

Reconocimiento 

Facilidad de uso 

Representación 
gráfica 

Representación 
mediante gráficos 

Simbolización de 
cantidades 

Identificación del 
material 

Precisión 

Representación 
simbólica 

Conocimiento de 
significado. 

Fácil desarrollo. 

Dificultades de 
resolución 

Aprendizaje en 
matemática 

(resolución de 
problemas de 

cantidad) 

Traduce cantidades 

Expresa relaciones 
de agregar. 
Expresa relaciones 
de juntar.  
Expresa relaciones 
de quitar 
Transforma en 
expresión numérica 
de adición. 
Transforma en 
expresión numérica 
de adición. 

Comunica 

Expresa la decena 
con expresiones  
Expresa la adición  
Expresa la 
sustracción 
Expresa el número 
ordinal 

Usa estrategias 

Cálculo mental 
Cálculo de adición 
con canjes 
 Cálculo de la 
sustracción con 
canjes 



 

de problemas de cantidad 

del nivel primario de una 

Institución Educativa Parcoy, 

2022? 

afirmaciones en la 
resolución de problemas de 
cantidad del nivel primario 
de una Institución 
Educativa Parcoy, 2022. 

Existe relación 
significativa del 
material Multibase 
con la capacidad 
usa estrategias de la 
resolución de 
problemas de 
cantidad del nivel 
primario de una 
Institución 
Educativa, 
Parcoy,2022. 
 
Existe relación 
significativa del 
material Multibase 
con la capacidad 
argumenta de la 
resolución de 
problemas de 
cantidad del nivel 
primario de una 
Institución Educativa 
Parcoy-2022. 
 

Usa analogías  
Estrategias de 
comparación 

Argumenta 

Explica la suma con 
material concreto 
Explica la resta con 
material concreto 
Explica los pasos 
Argumenta el 
proceso de 
resolución 
Explica la 
representación de 
un número  
 



Anexo 2. Matriz de operacionalización de las variables 

Variable: Material Multibase    

Dimensiones Indicadores ítems Niveles o 
rangos 

Representación Concreta 

Manipulación 

1,2,3 

1. SI

2. NO
Reconocimiento 

Facilidad de uso 

Representación Gráfica 

Representación mediante 

gráficos 

4,5,6,7 

1. SI

2. NO
Simbolización de 

cantidades 

Identificación del material 

Precisión 

Representación Simbólica 

Conocimiento de 

significado. 

8,9,10 

1. SI

2. NOFácil desarrollo. 

Dificultades de resolución 



 

Variable: Aprendizaje en Matemática  
 

Dimensiones indicadores ítems Niveles o 
rangos 

Traduce 
cantidades a 
expresiones 
numéricas 

Noción de conjuntos 

1,2,3 

1. BAJO 

2. REGULAR 

3. BUENO 

4. EXCELENTE 

Expresa relaciones de agregar 

Expresa relaciones de quitar 

Transforma expresiones 

Comunica su 
comprensión 

sobre los 
números y las 
operaciones 

Expresa la decena con 

expresiones 

4,5 

 
1. BAJO 

2. REGULAR 

3. BUENO 

4. EXCELENTE 

Expresa la adición  

Expresa la sustracción  

Expresa el número ordinal  

Usa estrategias y 
procedimientos 
de estimación y 

cálculo 

Cálculo mental 

6,7 

 
1. BAJO 

2. REGULAR 

3. BUENO 

4. EXCELENTE 

Usa analogías  

Utiliza estrategias de 

comparación 

Utiliza canjes  

Argumenta 
afirmaciones 

sobre las 
relaciones 

numéricas y las 
operaciones 

Explica la suma con material 

concreto 

8,9,10 

 
1. BAJO 

2. REGULAR 

3. BUENO 

4. EXCELENTE 

Explica la sustracción con 

material concreto 

Argumenta el proceso de 

resolución 

Explica la representación de un 

número 

 
 
 

  



Anexo 3. Cuestionario de material multibase 

Objetivo: Identificar el uso de material multibase en los estudiantes del III ciclo de 

una Institución Educativa, Parcoy,2022. 

Instrucciones: Estimado estudiante a continuación, te agradezco completar las 

respuestas de forma asertiva, donde cada pregunta consta de 2 respuestas: 

ESCALA DE VALORACIÓN 

1 SI 

2 NO 

Se le sugiere marcar con un aspa(X) según el nivel de logro en el aprendizaje en 

matemática según corresponda: 

N° Ítems SI NO 

Representación Concreta 

1 Utilizas con facilidad el material base diez. 

2 Reconoces el valor numérico de cada pieza de la base diez. 

3 Utilizas con facilidad las unidades para identificar cantidades. 

Representación Gráfica 

4 Pueden representar cantidades realizando un gráfico. 

5 Puedes simbolizar cantidades de forma precisa. 

6 Puedes identificar los materiales base diez con facilidad. 

7 Realizas la representación de cantidades de forma precisa 

Representación Simbólica 

8 Conoces el significado de valor posicional. 

9 Es fácil desarrollar problemas matemáticos utilizando formas 

simbólicas. 

10 Tienes algunas dificultades para resolver los problemas 

matemáticos planteados. 



ANEXO 4. Examen de prueba para medir el aprendizaje de la matemática en la 

resolución de problemas de cantidad  

Objetivo: Identificar el nivel de logro del aprendizaje de la matemática en la 

resolución de la matemática en los estudiantes del III ciclo de una Institución 

Educativa, Parcoy, 2022. 

Instrucciones: Lea cada uno de los ejercicios propuestos y desarrolle, luego marca 

la respuesta según corresponda: 

Sexo: Masculino (_) Femenino (_) 

Edad ______ 

ESCALA DE VALORACIÓN 

1 MALO 

2 REGULAR 

3 BUENO 

4 EXCELENTE 

1. Pinta el círculo de la alternativa que define correctamente al conjunto A

   A es el conjunto de cinco figuras medianas. 

  A es el conjunto de cinco figuras geométricas. 

  A es el conjunto de cinco figuras geométricas verdes. 

  A es el conjunto de cinco figuras geométricas verdes  

grandes. 



2. Escribe el número que falta.

a) 5   b) 3   c) 2   d) 1   e) 0

3. ¿Cuántas canicas hay?

a. 20

b. 21

c. 22

d. 23

e. 24

4. ¿Cuántos números pares hay?

8   10   3   5   2   6    1   7 

a) 4 b)  3 c) 2   d) 1   e) 0

5. ¿Qué suma muestra este dibujo?

a) 3 + 1= 4

b) 2 + 1= 4

c) 3 + 1= 4

d) 2 + 2= 4

e) 4 + 0= 4

6. Suma

3+2= 

a) 1   b) 2 c) 3 d) 4 e) 5

        



7. Rellena el número que falta.

3+    = 4 

a) 0 b) 1 c) 2 d) 3 e) 2

8. ¿Cómo se consigue un 2?

a) 1+2

b) 2+2

c) 1+1

d) 1+0

9. ¿Qué resta muestra este dibujo?

a) 5-2=3

b) 5-4=1

c) 5-3=2

d) 4-3=1

10. Resta.

13- 6= …………. 

a) 6 b) 7 c) 8 d) 9 e) 10



Anexo 4. Validez de los instrumentos 
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