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Resumen

El escenario educativo actual en el Pert y el mundo se vio sometido a una
transformacién de sus précticas, primero, debido al proceso de transformacion
tecnologico que se da en la sociedad; y segundo, debido a la aparicion de la
pandemia del Covid-19, que obligoé a dictar medidas de cuarentena que, a su
vez, significaron atender a las diferentes formas de llevar adelante la educacion
virtual. En ese marco, este estudio se plante6 como objetivo analizar la relacion
entre el uso de Google Meet y transformacion de la practica pedagdgica en una

Institucion Educativa Publica, de la ciudad de Moquegua, en el sur del Peru.

Con ese propdsito, se planted una investigacion de tipo aplicado, con enfoque
cuantitativo y disefio no experimental transversal correlacional. Se trabajé con
una poblacién de 54 docentes de una institucion educativa que opera en la
ciudad de Moquegua, Peru. Para efectos de la recoleccion de datos, se aplicaron
dos cuestionarios disefiados y construidos para este estudio; el primero,
denominado Cuestionario de Uso de Google Meet, y el segundo, Escala de
Practica Pedagogica. Ambos instrumentos fueron validados por juicio de
expertos, y cuentan con muy buena confiabilidad, con coeficientes alfa-Cronbach

de 0,875 para el cuestionario, y 0,942 para la escala.

Entre los resultados del estudio, se encontré que el uso de Google Meet
entre los docentes se distribuye principalmente en el nivel moderadamente
efectivo (48%), mientras que la practica pedagodgica se distribuye en el nivel
eficiente (75,9%). Como conclusion general, se encontré que existe relacion
significativa entre el uso de Google Meet y transformacion de la practica
pedagdgica en una Institucion Educativa Publica, Moquegua, 2022, expresada

por un coeficiente de correlacion positivo medio (rho=0,375; p-valor = 0,005).

Palabras clave: Google Meet, uso de Google Meet, usabilidad, adaptabilidad,

practica pedagogica
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Abstract

The current educational scenario in Peru and the world was subjected to a
transformation of its practices, first, due to the process of technological
transformation that occurs in society; and second, due to the appearance of the
Covid-19 pandemic, which forced the dictation of quarantine measures which, in
turn, meant attending to the different ways of carrying out virtual education. In this
framework, this study aimed to analyze the relationship between the use of
Google Meet and the transformation of pedagogical practice in a Public

Educational Institution, in the city of Moquegua, in southern Peru.

For this purpose, a applied type of research was proposed, with a quantitative
approach and a non-experimental cross-correlational design. We worked with a
population of 54 teachers from an educational institution that operates in the city
of Moquegua, Peru. For the purposes of data collection, two questionnaires
designed and constructed for this study are applied, the first, called the Google
Meet Use Questionnaire, and the second, the Pedagogical Practice Scale. Both
instruments were validated by expert judgment, and have very good reliability,
with alpha-Cronbach coefficients of 0.875 for the questionnaire and 0.942 for the

scale.

Among the results of the study, it was found that the use of Google Meet
among teachers is distributed mainly in the moderately effective level (48%),
while the pedagogical practice is distributed in the efficient level (75.9%). As a
general conclusion, it was found that there is a significant relationship between
the use of Google Meet and the transformation of the pedagogical practice in a
Public Educational Institution, Moquegua, 2022, expressed by a medium positive

correlation coefficient (rho=0.375; p-value = 0.005).

Keywords: Google Meet, use of Google Meet, usability, adaptability,

pedagogicalpractice
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I. INTRODUCCION

Desde hace unas tres décadas, los escenarios educativos de la ensefianza
basica de varios paises del mundo, entre ellos los de América Latina, empezaron
a experimentar una serie de cambios tanto en lo que se refiere a la concepcién
de sus modelos tedricos de base (Garcia, Juarez & Salgado, 2018), como en lo
gue se refiere a la practica de sus docentes en las aulas (Robles & Zambrano,
2020). El redescubrimiento de las corrientes pedagdégicas constructivistas y de
sus impactos positivos en los sistemas educativos de algunos paises de Europa
(Finlandia, Suiza, entre otros) derivd en la renovacion de los modelos

pedagogicos de caracter oficial en América Latina.

En el caso del Peru, a la crisis profunda en la que el primer gobierno aprista
dej6 la educacién peruana (Campos-Lizarzaburu, 2011), se le sumé los
esfuerzos del gobierno fujimorista por revertir una situacion caética en el sistema
educativo (Ames, 2005), a partir de los intentos poco claros de asimilar las tesis
centrales del constructivismo en la propuesta del Nuevo Enfoque Pedagogico
(De Belaunde, Gonzalez, & Eguren, 2013), que se puso en marcha entre 1995
y1996 (Rios, 2005). La falta de comprension de los principios y desarrollos de
las torias constructivistas y cognitivistas que sirvieron como insumo para la
conformacioén del nuevo modelo pedagdgico (Huaranga, 1997), y la politizacion
de las diferentes areas del sector publico (entre ellos, el sector Educacion), al
finalizar la década (Guadalupe, Rodriguez, & Vargas, 2017), y el deterioro y
caida del gobierno de Alberto Fujimori, en medio de una serie de acontecimientos
gue evidenciaban impresionantes actos de corrupcién (Quiroz, 2012), posible
exceso en el uso de la fuerza publica desde las instituciones de gobierno, y voces
que denunciaban fraude en los ultimos comicios electorales, constituyeron las
marcas que identificarian el principio del nuevo siglo y nuevo milenio (Contreras
& Cueto, 2013).

Pero a pesar de ello, a pesar de lo que ocurria en las esferas de poder, y
de una sociedad peruana que no tenia claro el rumbo a seguir (Kisic, 2000), de
todos modos, se debia reconocer que las actividades vinculadas al sector
educativo, en especial, aquellas que recaian en la responsabilidad directa de los
docentes (Ministerio de Educacién, 1999a) (Ministerio de Educacion, 1999b),



habian experimentado una transformacion interna dificil de contener (Pari, 2011).
La irrupcion de las metodologias activas en el aula, el viraje de un proceso de
ensefianza — aprendizaje centrado en el docente a uno que destacaba la
actividad del estudiante (Hunt, 2004), la lenta pero creciente incorporacion de las
tecnologias de la informacion y comunicacion (TICs) en los procesos formativos,
ponian en evidencia que la practica pedagdégica estaba transformandose en el
Peru, tanto en la capital, como en provincias (Rodriguez, Guerrero, Varon, &
Baron-Velandia, 2021). Ese proceso seguiria su curso, con altibajos y
recapitulaciones, durante los casi 20 afios siguientes (Egusquiza Contreras,
2020).

Hacia el 2020, uno de los acontecimientos mas inusitados e inesperados
de la historia reciente, la aparicion de la pandemia del nuevo coronavirus SARS-
CoV-2 (Organizaciéon Mundial de la Salud, 2020), golpe6 con notable fuerza la
percepcion de seguridad y la salud humanas, obligando a poner en marcha una
serie de medidas politicas y sanitarias con el objeto de salvaguardar la salud
publica, y asegurar la posibilidad de seguir adelante como sociedad, mientras se
intentaba reducir los impactos que la pandemia habia provocado en la

comunidad (Campos, Franco, Lizarzaburu, & Campos, 2020).

En ese escenario, con el propésito de reactivar el servicio educativo,
obligado a modificar sus formas a partir de las disposiciones de cuarentena
establecidas en casi todos los paises del mundo, se empez0 a potenciar el uso
de medios virtuales (plataformas virtuales, redes sociales, aplicaciones) para
asistir (San Roman, Mendoza, Yépez, Magafa, & Ara-Chan, 2020) y, luego, para
sostener los procesos educativos institucionales (Banco Interamericano de
Desarrollo, 2020). Con ello, la practica pedagdgica, entendida como el conjunto
de actuaciones que realiza un docente de aula en un contexto educativo, termind
de transformarse radicalmente, incorporando los medios virtuales como un

componente esencial de los procesos educativos del presente

La necesidad de moldear la practica pedagégica en funcion de las
demandas sociales que se suscitaban con la pandemia, exigi¢ de los docentes
una adaptacion de su practica a la oferta de herramientas digitales disponibles
en la red (Solomon, 2021). En esa situacién algunas instituciones educativas

(I.E.), con los recursos disponibles para ponerse a tono con las exigencias del
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nuevo contexto educativo, adquirieron los recursos en red que les permitian
seguir ofreciendo sus servicios; en contraste, otras instituciones, en su mayoria
del sector publico, tuvieron que apuntalar sus procesos en el uso de
herramientas y aplicaciones gratuitas. En el Peru, este es el caso de la casi
totalidad de instituciones educativas de régimen publico, que encontraron la
posibilidad de reanudar su actividad, aunque ya en la modalidad virtual, a partir
de Google Meet, la plataforma de Google para la realizacidon de reuniones
virtuales y videoconferencias en forma sincronica, ademas de otras posibilidades
Gtiles para asistir los procesos educativos (Al-Maroof, Alshurideh, Salloum, Al-
Hamad, & Gaber, 2021).

En lo que respecta a la institucion educativa en la que se realiz6 el estudio,
una institucion publica de gestidn directa, de atencion escolarizada, ubicada en
el centro poblado Chen Chen, bajo la jurisdiccidon de la UGEL Mariscal Nieto, en
el departamento de Moquegua (Peru), la situacion descrita también parece
replicarse, con docentes que durante dos afos debieron recurrir a herramientas
virtuales para el desarrollo de los procesos pedagdgicos de los cuales eran
responsables; y una poblacion estudiantil que soélo en el presente afio (2022)
vuelve a las aulas en una clima de dudas y suspicacias, pues aunque la
vacunacion contra el Covid- 19 sigue ampliando su cobertura, lo cierto es que la
pandemia todavia no ha desaparecido, y sus efectos a veces vuelven a dejarse

sentir.

En ese sentido, esta institucién educativa no es ajena a esta problemaética,
ya que tuvo inconvenientes para responder a esta nueva realidad educativa. En
la realizacion de las videoconferencias se pudo evidenciar el trabajo remoto de
los maestros, lo que permitioé identificar fortalezas y debilidades por grados y
ciclos. Este diagnéstico institucional permitid la realizacion de eventos de
capacitacion virtual con apoyo del docente de aula de innovacion pedagdgica;
pero no tuvo la acogida esperada, en tanto los docentes se guiabande la

plataforma Aprendo en casa.

Para el afiio 2021 las normas educativas cambiaron. Asi, la Unidad de
Gestion Educativa Mariscal Nieto optd por proporcionar cuentas corporativas
para los maestros de toda la region Moquegua, lo que hizo necesarios la practica

y el uso de plataformas de videoconferencia, entre las que destaca Google Meet.
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Pero, si bien los estudiantes cuentan con un correo electronico creado por el aula
de innovacion, a los maestros les falta adiestramiento en el manejo de
competencias virtuales, debido a su predileccion por el uso de modelos
tradicionales. Otro factor en contra que se identifico es el bajo nivel de
conocimiento que algunos docentes tienen sobre herramientas digitales, lo que
les impide asumir los desafios digitales de la actualidad. En consecuencia, la
falta de preparacion de los maestros deriva en un servicio educativo de baja
calidad que, lejos de fortalecer los aprendizajes, reduce la participacion e
interaccion de los estudiantes con herramientas digitales de empoderamiento en
las distintas areas, niveles y modalidades educativas.

De todos modos, reconociendo que la misma necesidad contextual supuso
la introduccion de cambios en la practica pedagdgica, se debe sefialar que en el
ambito de las instituciones educativas de la localidad esos cambios no han sido
evaluados, ni se ha abordado frontalmente las relaciones que se han suscitado
entre el uso de las aplicaciones virtuales para asistir los procesos formativos, y
la practica pedagogica de los docentes. A la luz de ese reconocimiento, esa
inquietud toma forma en la interrogante de investigacidon que se enuncia a

continuacion.

Cabe sefalar que este estudio se justifica desde diferentes puntos de vista.
Primero, desde una perspectiva teorica, que implica considerar los posibles
aportes de la investigacion al cuerpo teérico que sustenta las variables de
estudio, se aborda la situacion de cambio que viene experimentando la practica
pedagdgica en lo que va del siglo. En este caso, se verifica un énfasis creciente
en la incorporaciéon de las TICs en los espacios educativos, a pesar de la
resistencia inicial de los docentes, que ha significado incluso la aparicion de un
enfoque que recoge esa orientacion, el conectivismo (Lépez & Escobedo, 2021).
Y se verifica también en la adopcion forzosa de las TICs, pero sobre todo de los
entornos virtuales de aprendizaje, que se constituyeron en el soporte
fundamental para continuar los procesos pedagoégicos durante el contexto de

pandemia del Covid-19, que se generd a partir del mes de marzo del afio 2020.

En segundo lugar, este estudio se justifica desde una perspectiva
metodoldgica, que implica, entre otras razones, construir 0 introducir un

instrumento de recoleccidn de datos adaptados a escenarios en los cuales los
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instrumentos originales no se han aplicado o no han sido evaluados en sus
consideraciones psicométricas (Campos-Lizarzaburu, 2017). En ese sentido,esta
investigacion asume el desafio de plantear el uso de instrumentos nuevos,tanto
para la medicion de la practica pedagogica, cuya estructura dimensional todavia
no ha encontrado consensos y depende mas de la posicion y propuestade los

autores, como para la evaluacion del uso de la plataforma en estudio.

Por otro lado, entre las implicaciones practicas (Herndndez, Fernandez, &
Baptista, 2014), se puede sefalar el valor del estudio desde una perspectiva
institucional, en la medida que los resultados a encontrarse se convertiran en un
insumo actual y contextualizado para las autoridades de la institucion educativa
y del sector, en los procesos de toma de decisiones que corresponden a la
marcha de la organizacion en beneficio de los educandos.

El problema de investigacion se formula en los siguientes términos: ¢ Qué
relacion existe entre el uso de Google Meet y la transformacion de la practica
pedagogica en una Institucion Educativa Publica, Moquegua, 20227 Las
preguntas especificas que se plantean son la siguientes: ¢Qué relacion existe
entre la usabilidad de Google Meet y la transformacién de la practica pedagoégica
en una Institucion Educativa Publica, Moquegua, 20227 ¢Qué relacion existe
entre la frecuencia de uso de Google Meet y la transformacién de la practica
pedagogica en una Institucion Educativa Publica, Moquegua, 20227 ¢Qué
relacion existe entre la adaptabilidad pedagogica de Google Meet y la
transformacioén de la practica pedagdgica en una Institucion Educativa Publica,
Moquegua, 20227

El objetivo general del estudio es el siguiente: Analizar la relacion entre el
uso de Google Meet y la transformacion de la practica pedagdgica en una
Institucion Educativa Publica, Moquegua, 2022. En funcién del objetivo, se
plantean asi los siguientes objetivos especificos: Analizar la relacion entre la
usabilidad de Google Meet y la transformacién de la practica pedagdgica en una
Instituciébn Educativa Publica, Moquegua, 2022. Analizar la relacion entre la
frecuencia de uso de Google Meet y la transformacion de la practica pedagoégica
en una Institucion Educativa Publica, Moquegua, 2022. Y analizar la relacion entre
la adaptabilidad pedagdgica de Google Meet y la transformacion de la practica

pedagogica en una Institucién Educativa Publica, Moquegua, 2022.



La hipotesis general se formula como sigue: Existe relacidon significativa
entre el uso de Google Meet y la transformacion de la practica pedagdgica en
unalnstitucion Educativa Publica, Moquegua, 2022. Y las hipétesis especificas
son las siguientes: Existe relacion significativa entre la usabilidad de Google
Meet y la transformacion de la practica pedagdgica en una Institucién Educativa
Publica, Moquegua, 2022. Existe relacion significativa entre la frecuencia de uso
de Google Meet y la transformacion de la practica pedagdgica en una Institucion
Educativa Publica, Moquegua, 2022. Y existe relacién significativa entre la
adaptabilidad pedagdgica de Google Meet y la transformacion de la practica

pedagogica en una Instituciéon Educativa Publica, Moquegua, 2022.



ll. MARCO TEORICO
En el plano internacional, se resefian los siguientes estudios:

Rodriguez et al. (2021), en Barquisimeto, Venezuela, realizaron una
investigacion en la que se exponen las transformaciones de orden pedagoégico
de los estudiantes que se han graduado de un programa pedagdgico para una
modalidad de profesionalizacién sin licenciatura (Rodriguez, Guerrero, Varon &
Baron-Velandia, 2021). Estas transformaciones corresponden al periodo 2018-
2019. Sigue un enfoque metodologico propio de la hermenéutica, y se trabajé
con una muestra de 29 personas, profesionales del area. Se aplicaron diferentes
instrumentos, desde algunos orientados a la recoleccibn de datos
documentales, hasta entrevistas y cuestionarios. Los resultados del estudio
reconocen transformaciones significativas en las practicas pedagogicas de los

graduados, y un alto nivel de adecuacion para su formacion profesional.

Cedefio, Ponce, Lucas y Perero (2020), en Ecuador, realizaron una
investigacion en la que se proponen fomentar el uso de Meet y Classroom como
herramientas didacticas que fortalezcan el proceso de ensefianza y aprendizaje
tanto en las instituciones de educacion de régimen publico como en las de
régimen privado. Para ello, se realizé una revisién sistematica de un cuerpo
bibliografico seleccionado segun criterios especificos. Entre las conclusiones,
se sefiala que la experiencia mundial de la pandemia ha significado el uso de
herramientas pedagogicas en base a las TIC que han modificado algunos
conceptos tradicionales de los procesos didacticos, en tanto favorecen los
aprendizajes de orientacion colaborativa. Ademas, se sefiala que las
herramientas utilizadas cuentan con un alto potencial para favorecer los

procesos de ensefianza, tanto en forma sincrénica como asincronica.

Jiménez y Sanchez (2019), en Colombia, realizaron una investigacion en la
gue se propusieron identificar caracteristicas de la practica pedagogica de un
conjunto de docentes, en funcion de la aplicacion de experiencias de aprendizaje
en el area de Matematica. El estudio se adscribe al marco de la investigacion
accion, y recurre a procedimientos de aproximacion al fenébmeno, como la
observacién, encuestas de interrogantes de respuesta abierta, grupos focales,

y modelizacidon de experiencias de aprendizaje segun especificidades. Se



trabajo con una muestra de cuatro docentes mas los educandos bajo su
responsabilidad. Entre los hallazgos del estudio, se encontr6 que la
confrontacion de la perspectiva del propio docente respecto de su clase, con la
observacion de otras personas, a la que se auna la reflexion conjunta en torno
de su praxis, constituye un moévil de cambio actitudinal y de orientacion del
desarrollo de su clase; se mejora el proceso, pero también la motivacion y el nivel

de compromiso de los estudiantes.
En el &mbito nacional, se resefian los siguientes estudios:

Quille, Bernal y Cueva (2021) realizaron un estudio entre profesores de
centros educativos de una institucion de caracter religioso, que se extiende en el
ambito del centro y sur del Perd. En esta investigacion se analiza la relacion
entre el uso deTICs y la practica pedagdgica. Se trabajo con una muestra de 142
personas, seleccionadas entre un conjunto de 200 maestros.De los maestros
seleccionados, la mayoria (casi 70%) son mujeres, mientras que el resto son
varones, y la mitad ejercen en el nivel primario, mientras que poco mas de 40%
o0 hacen en el nivel secundario. Para la recoleccion de datos se utilizd un
cuestionario, en un formato que integra dos partes, cada una de las cuales se
identifica con la variable respectiva a medir. El cuestionario fue validado en
funcién de validez de contenido, mediante el procedimiento conocido como juicio
de expertos, y cuenta con una alta confiabilidad. En cuanto a los resultados, a
nivel general, se encontrd relacion directa entre las variables de estudio, con
una intensidad de la relacion de magnitud moderada (Rho=0,509), y relacion
directa también entre el uso de las TIC y las dimensiones de la practica
pedagogica (con el componente personal, rs=0,458; con el componente

interpersonal, rs=0,221; con el componente didactico, rs=0,524).

Gomez, Salgado, Hinostroza y Ledn (2021), en Huancayo, realizaron un
estudio en el cual identificaron el nivel en el que los docentes de una universidad
local utilizan las TIC, en funcién de los siguientes componentes: utilizacion de
recursos tecnolégicos durante el desarrollo de la sesion de aprendizaje, eficacia
personal en la utilizacion de las TIC, capacidad para acceder y mantener un uso
sostenido de las TIC, y cultura orientada hacia la tecnologia. Se trabajo con un
conjunto de cien profesores de la universidad seleccionada, a los que se aplic

una bateria de instrumentos de recoleccion de datos, a razén de uno por
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componente a evaluar. Los resultados evidencian que mas de la cuarta parte de
docentes no supera el nivel bajo, poco menos de la mitad alcanza el nivel
regular, y la cuarta parte alcanza el nivel alto. En ese sentido, se infiere que los
docentes evidencian dominio regular de las TIC en los procesos de ensefianza,

autoeficacia de nivel medio, y acceso y soporte también de nivel medio.

Por su parte, Gamarra, Chavez y Segundo (2021), en Cusco, realizaron
una investigacion cuyo proposito fue evaluar la usabilidad de algunas de las
plataformas virtuales de orientacion educativa mas importantes, que se utilizan
en una universidad estatal que opera en la ciudad. Esto tuvo que hacerse como
respuesta motivada por la migracion efectuada a la modalidad de clases
virtuales, en razén del contexto de pandemia. Para la recoleccién de informacion,
se utilizé uno de los cuestionarios mas reconocidos en torno de la usabilidad de
aplicaciones virtuales (el SUS). Se trabajé con un conjunto de 74 profesores y
137 estudiantes. Entre los resultados del estudio, se encontré6 una buena
usabilidad considerando las tres aplicaciones evaluadas. Con ello, se verifica la
tesis de partida, que el uso de herramientas virtuales, considerando
especificamente las que proporciona Google, es pertinente y conveniente en los
procesos de adaptacion del proceso de ensefianza y aprendizaje a los

escenarios virtuales.

Finalmente, Salirrosas, Tuestay Guerra (2021) realizaron una investigacion
general en la que evallan los retos que debieron ser asumidos por los maestros
peruanos, con ocasion de la pandemia, cuando se puso en marcha la estrategia
“Aprendo en Casa” por parte del Ministerio de Educacion. Con ese propdsito, se
realizé un estudio de sistematizacion de caracter documental, que ha recogido
informacion de distintas fuentes primarias y secundarias. Los resultados del
estudio sefialan que la adaptacion de los profesores a los procesos educativos
proporcionados en el marco de la educacion a distancia se ha caracterizado por
una perspectiva que asimila el aprendizaje virtual como un complemento a las
herramientas pedagodgicas tradicionales que se han ido dando con la
incorporacion de las TICs. Sin embargo, eltiempo de la extension de la pandemia
demostraba que la educacion virtual no podia ser un complemento, que podia
asumirse a discrecion, sino que se habia convertido practicamente en la Unica

opcion legitima a tener en cuenta durante mucho tiempo. Por otro lado, la



formacion docente en el manejo de recursos digitales era insuficiente para
atender con éxito los propdsitos del programa puesto en marcha.

A fines del siglo XX, tres grandes teorias del aprendizaje se habian
sucedido para ser aplicadas en los escenarios instruccionales de la mayoria de
paises del mundo: el conductismo, el cognitivismo y el constructivismo (Siemens,
2004). Pero, aun cuando cada uno de estos enfoques alcanzé logros educativos
Importantes y satisfactorios en respuesta a las necesidades formativas que se
demandaban en los distintos periodos del siglo XX en los que tuvieron relevancia,
lo cierto es que a finales del siglo empezaban a mostrarse insuficientes frente a

la creciente incorporacion de las TICs en los procesos de aprendizaje.

Con ello, las tres grandes teorias hacian evidente que habian sido
desarrolladas en una época en la que los procesos de aprendizaje no habian
recibido apoyo ni mayor impulso de las diferentes tecnologias informéticas y
comunicacionales, en especial de aquellas que suponen la globalizacion de la
informacion: el internet o la tecnologia celular; y se mostraban limitadas ante la
reorganizacion que habia ocurrido en las actuales maneras de vivir, de

comunicarse y de aprender.

En los ultimos afos del siglo XX y principios del siguiente, dos teorias con
sélida evidencia empirica explican los procesos de aprendizaje en el contexto
mAas reciente: el construccionismo y el conexionismo. El primero, aparece como
un derivado del constructivismo y en algiln momento sus tesis se conjugaran
como si fueran un solo cuerpo tedrico, sobre todo cuando se sostiene que las
personas aprenden por medio de la realizacion practica de las cosas (Lopez &
Escobedo, 2021); asimismo, abre la expectativa sobre los usos positivos de la

tecnologia en el aprovechamiento del conocimiento.

Por otro lado, el conexionismo se sustenta en la tesis de que el
conocimiento se basa en la conformacion de una red neuronal que, al
alimentarse, progresivamente consigue aumentar el conocimiento. Cabe
sefalar, sin embargo, que ninguna de esas dos teorias de aprendizaje se abrid

paso para situarse entre los procesos de aprendizaje institucionalizados.

En ese contexto, como resultado sincrético de las perspectivas tedricas
reconocidas que sustentaban el aprendizaje, y como respuesta frente al
desarrollo y creciente extension de las TICs en los @mbitos formativos, emerge
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la teoria del conectivismo, que supone como premisa que se trata de una teoria
del aprendizaje arraigada en los acontecimientos e hitos que dan forma a la era
digital (Bernal, 2020). En esta teoria destacan dos premisas centrales: primero,
el aprendizaje es un fenbmeno personal y, en tanto es impactado por las
tecnologias, debe procurar en la persona la formacion y desarrollo de la
capacidad de sintetizar y distinguir conexiones y patrones que promueven el
aprendizaje (Bernal, 2020); y segundo, existen nuevas formas de conocimiento,
que se crean por la interaccion de entidades conectadas entre si, lo que supone
gue el conocimiento esta distribuido entre ellas. En ese sentido, el conocimiento
se constituye en una extensa red de conexiones que se sustentan en la extension
y desarrollo de redes sociales y tecnoldgicas, que operan tanto dentro de si
mismas como para afuera (L6pez & Escobedo, 2021).

Las TIC refieren el conjunto de herramientas y equipos tecnoldgicos que se
utilizan en los procesos de elaboracion, almacenamiento, intercambio y
procesamiento de informacion (Robles & Zambrano, 2020). Estas tecnologias se
concretan en manifestaciones diversas, entre las que se incluyen datos de
diverso tipo y condicion, conversaciones establecidas por medio de la voz,
imagenes fijas e imagenes en movimiento, presentaciones en funcion de medios
multiples, e incluso modalidades no especificadas, considerando también
aguellas que todavia no se han concebido (Garcia, Reyes, & Godinez, 2017). Y
tienen como propdsito mejorar el soporte de los procesos de operacion y
negociacion, a fin de potenciar la competitividad y productividad a nivel de
individuos y de organizaciones (Robles & Zambrano, 2020). En forma particular,
se identifica el concepto de las TIC en estrecha vinculacién con el uso de equipos
de computacion, software, y uso de herramientas de comunicacion que

favorecen procesos que potencian las actividades de telecomunicacion.
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Hoy en dia la educacién juega un papel de sumaimportancia en el desarrollo
de los procesos por los que atraviesan los seres humanos; la transformacién es
compleja, pues son muchos los tipos y origenes de los factores que actian en el

desarrollo tecnologico de forma paralela (Cafiar, Andrango, & Muso, 2021).

La educacion asume un rol que se relaciona con las capacidades con las
que ya cuentan, o las que adquieren o desarrollan las personas para asumir
desafios y lograr productividad frente a las multiples circunstancias que se les
pueda presentar (Garcia, Reyes, & Godinez, 2017). Y necesita responder a
desafios a través del incremento de informacion de forma continua, para tener
acceso a la informacion de manera universal e incentivar habilidades
comunicativas. De esta forma, las politicas educativas consideran el uso de las
TIC como una forma de enfrentar y dar respuesta a los desafios de la actualidad
(Alvarado & Tolentino, 2021).

Han pasado mas de 40 afios desde que una computadora ingreso en las
universidades del Peru; unos 30 afios desde que lo hizo en las instituciones de
educacion basica; y otros 30, desde la aparicion del ciberespacio. El impacto de
las TIC ha permitido el crecimiento de la educacion informal, la asignacion de
recursos y deservicios de calidad, asi como la transparencia en la gestion de
instituciones educativas (Gomez, Salgado, Hinostroza, & Ledn, 2021). La llegada
de nuevas competencias tecnoldgicas, la necesidad de una formacién continuay
los nuevos entornos virtuales ademéas del uso de estas tecnologias para
relacionarse, comunicarse, procesar informacion o como una herramienta que
permite una mejor organizacion y gestion en cada institucion educativa, permiten
también el desarrollo de aprendizajes y sirve como instrumento cognitivo (Area
& Adell, 2021).

Con las TIC es posible desarrollar nuevos recursos didacticos de tipo
electrénico, mejorar aprendizajes de forma colaborativa en diferentes
modalidades de comunicacion en las diferentes areas de aprendizaje (Ricardo &
Iriarte, 2017).

Los maestros estan en la posibilidad de reformular sus actividades dejando
de lado actividades rutinarias y tradicionales para dar paso al uso de nuevos
recursos en las diferentes actividades que pueda planificar (Garcia, Reyes, &

Godinez, 2017). Se reducen también las limitaciones fisicas de la distancia en el
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aprendizaje (Rama, 2021) y se procura hacerlos mas dinamicos para que los
estudiantes puedan adoptar una reflexion y toma de conciencia sobre sus
aprendizajes y su colaboracion con los demas (Gémez, Salgado, Hinostroza, &
Ledn, 2021).

El internet se ha convertido en una herramienta didactica que permite el
acceso a la informacion de forma universal; y es util para el proceso de
ensefianza en tanto utiliza diferentes canales (entornos virtuales de aprendizaje
web, software educativo, etc.). Estas tecnologias han servido de base para el
desarrollo de las modalidades de enseflanza que hoy se consideran
fundamentales: la educacion sincronica desde un dispositivo movil, la television

interactiva, las plataformas virtuales, entre otras.

Aparte, se entiende como plataforma virtual un sistema de software que
permite la realizacion de diferentes aplicaciones en un entorno. Los usuarios se
conectan o acceden por medio del internet para ingresar a la plataforma y hacer
uso de los servicios que brinda para ello no es necesario estar en un ambiente

fisico determinado (Vargas & Villalobos, 2018).

Por lo general, es usada para desarrollar una educacién a distancia, aunque
se intenta generar condiciones de aprendizaje que se dan en el aula (Guzzetti,
2020). En ese sentido, las plataformas fueron disefiadas para que los maestros

puedan gestionar recursos para los estudiantes de forma virtual.

Cada plataforma presenta sus propias caracteristicas, lo habitual es que
favorezca la relacion e interaccion entre maestro y alumno usando diferentes
canales de comunicacion ya sea chat, foro, etc. La plataforma permite tanto a
maestros como estudiantes vigilar el progreso de todos los participantes (San

Roman, Mendoza, Yépez, Magafa, & Ara-Chan, 2020).

Las plataformas virtuales reciben diferentes denominaciones: ambientes
virtuales, plataforma de aprendizaje, ambiente virtual de aprendizaje, ambientes
de aprendizaje gestionado entornos integrados de aprendizajes, sistema de
apoyo al aprendizaje, entornos virtuales de ensefianza, sistema de gestion del
aprendizaje, sistema de gestion de contenido para el aprendizaje, sistema de

gestion de curso, etc. (Vargas & Villalobos, 2018).

En cuanto a Google Meet, es una aplicacion de reunién de video que

permite conectarse, reunirse e interactuar virtualmente con una poblacién mayor
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a la acostumbrada de manera gratuita; por su facilidad de acceso y uso. Cualquier
persona se puede conectar desde cualquier parte del mundo de forma sincronica,
por lo que se puede utilizar en la modalidad de educacion a distancia (Solomon,
2021). Esta disponible en la Web, y en teléfonos moviles, y tablets para sistemas
de Android e iOS. En el plan gratuito, Google Meet admitia reuniones de hasta
una hora, tiempo que se ha extendido a 24 horas, mediante una cuenta de Google
Gmail. Sin embargo, algunas funciones son limitadas, y solo estan disponibles a

través de una suscripcion de pago en Google Suite.

Para su uso es necesario contar con correos electrénicos de la cuenta de
Gmail, pues en caso contrario la plataforma no permitira que la persona pueda
participar de la reunién. La duracion de una reunion en Google Meet de plan
gratuito, es de 24 horas, considerando dos participantes. Y, si la reunion cuenta
con tres 0 mas de tres participantes, la duracién de la misma se disminuye en una
hora. Sin embargo, en el plan gratuito, Google Meet, permite la cantidad de 100
participantes, durante una hora, considerando una cantidad ilimitada de

reuniones.

En cuanto a sus caracteristicas, Google Meet es gratuito y de facil acceso,
es posible conectarse de cualquier parte del mundo, su aplicacién es facil de
utilizar en los aparatos de escritorio y operadores, y es posible reunir a muchas

personas, moviles y portatiles, pues la comunicacion es en tiempo real.

En lo que se refiere a la estructura de la variable, uso de Google Meet, se
identifican diferentes propuestas, algunas derivadas de la identificacién de los
propdsitos que se persiguen con el uso de la plataforma; y otras que identifican
los componentes a partir de las actividades que posibilita la plataforma, y que
responden a enfoques mas generales respecto de lo que califica un programa
informatico o, en este caso, una plataforma virtual. De esta Ultima, se consideran
como dimensiones del uso la usabilidad, la frecuencia de uso y la adaptabilidad

de la plataforma a los propdsitos que se le asigna.

La propuesta de estructura del uso de Google Meet que se sigue aqui se
define a partir de las actividades que permite la plataforma. En ese sentido, se

consideran como dimensiones las siguientes:

Usabilidad. Esta dimensién se entiende como el conjunto integral de
cualidades asociadas a un producto de software, que lo hacen entendible,
14



susceptible de aprenderse, usable y atractivo para el usuario, cuando se le utiliza
en circunstancias especificas; y se manifiesta en atributos tales como la
complejidad del sistema, la facilidad de uso tanto general como personal, las
necesidades de asistencia técnica, la confiabilidad del sistema, la necesidad de

aprendizajes previos, entre otros (ISO 25000).

Frecuencia de uso. Esta dimension se entiende como la percepcion que
tiene el usuario respecto de las veces que utiliza las funciones, recursos y
herramientas de un producto de software, en relacién a un periodo determinado
(Gamarra, Chavez, & Segundo, 2021). En el caso de Google Meet, refiere el uso
de las funciones de grabacion, sesion, consentimiento de grabacion, compartir
pantalla, uso de subtitulos, gestién de audio, gestion de chat, retiro de estudiantes

de una sesion, e invitacion a participar.

Adaptabilidad. O mas especificamente, adaptabilidad pedagodgica, esta
dimensién refiere la capacidad de un producto de software de ser utilizado en los
escenarios tipicos de una actividad laboral especifica. En el caso de productos
como Google Meet, se define como la capacidad de ser aplicada o utilizada en
escenarios donde se desarrollan actividades de ensefianza, lo que se verifica en
el cumplimiento de las finalidades informativa, comunicativa, practica, tutorial y

evaluativa.

En cuanto al uso de Meet, se identifican una finalidad o propdsito
informativo, un propdsito comunicativo, un proposito vinculado a la praxis, y un

proposito tutorial y evaluativo.

Propdésito informativo. Se refiere a los materiales y recursos que ayudan a
los estudiantes a comprender mejor los contenidos en diferentes formatos: Word,

Pdf, videos animaciones, gréaficos, archivos, enlaces, entre otros.

Proposito comunicativo. Se refiera a los recursos que permiten la
comunicacion activa entre los maestros - estudiantes y resulta de vital importancia
en el proceso de aprendizaje para asegurar aprendizajes de calidad a través de

mensajes, chat, foros, videoconferencias, etc.

Propdsito praxico. Son las tareas que el docente asigna a sus estudiantes
una donde es posible participacion activa para desarrollar habilidades y
estrategias que favorecen el aprendizaje a través de foros, ensayos, proyectos,

buscar informacién entre otros.
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Propésito tutorial y evaluativo. Es el rol que juega el maestro es decir sus
funciones como tutor o guia durante todo el proceso de ensefianza para asegurar
aprendizajes de calidad por medio de sus habilidades y estrategias: motivacion,

organizacion para el trabajo, adiestramiento virtual, habilidades digitales.

Por otro lado, la practica pedagogica ha sido definida por diferentes autores,
segun los enfoques que adoptan en su concepcion. Una primera aproximacion la
considera como la actuacion del docente frente a sus metas, objetivos y
resultados, debe ser evaluada, lo cual permite definir una forma de evaluacion de
su gestidn para uso de diferentes instancias (instituciones, él mismo, etc.) en la

medicidn de su desempefio.

Los maestros son personas encargadas de dirigir el proceso educativo, para
desempefiar esta profesion es necesario contar con habilidades y destrezas que
faciliten su labor educativa (Garcia, Juarez, & Salgado, 2018). Son varios los
principios que permiten desarrollar de manera adecuada practica pedagodgica en
el aula: planificacion, mediacion, estrategia y evaluacion. En ese sentido, la
practica pedagogica puede entenderse como el conjunto de acciones realizadas
por los maestros de aula, para dar respuesta a las actividades planificadas bajo
responsabilidad y que se mide de acuerdo a la ejecucion de la misma (Lépez,
2019).

En cuanto a planificacion, se entiende que es una funcion basica que debe
cumplir el docente. Supone actividades como el diagnéstico de la situacion y la
formulacioén de politicas, programas y objetivos, metas y estrategias. Este proceso
involucra la idea de ejecucion, por lo cual en la actualidad los planes que se
elaboran en el campo educativo adquieren caracter operativo. Se espera, en este
sentido, que el docente organice los conocimientos, habilidades, destrezas que
debera adquirir el educando, partiendo de un diagnéstico previo que le permita

disefiar actividades educativas que estimulen el logro del aprendizaje.

En lo que respecta a mediacién, el docente como mediador necesita
competencias para utilizar estrategias y recursos que estimulen en el educando
el desarrollo de la creatividad, la participacion activa, la transferencia de
conocimientos, habilidades y destrezas que se generan en su aprendizaje a las
situaciones de la vida real, considerando el desarrollo de actitudes y valores. Esta

funcion requiere en el docente la formacion de conocimientos, habilidades,
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destrezas, actitudes, valores, que le permitan disefiar y evaluar el proceso de

enseflanza y aprendizaje.

El rol de mediador por parte del docente toma forma en la interpretacion y
reinterpretacion de los métodos y técnicas de actuacion pedagodgica que le
permiten aproximarse a las caracteristicas particulares, diferencias y demandas
especificas que identifican a los estudiantes en lo que concierne a los modos y
formas como construyen sus aprendizajes. En ese sentido, el docente que asume
el rol de mediador abre oportunidades para cumplimentar el proposito de
experiencias significativas de aprendizaje. Con ese objeto, el docente, en el
ejercicio de esta funcién, se involucra en el disefio, realizacion y evaluacion de
las diferentes situaciones concretas que favorecen en los estudiantes un ejercicio
activo, que contribuye al propdsito de conseguir aprendizajes relevantes que

respondan a los propésitos de la educacion.

Es interesante notar que, si bien con fines conceptuales la funcion de
mediacion se presenta como clara y distinta de las otras funciones, en realidad,
se identifica con el propdsito de intermediacion entre lo planificado para el
aprendizaje y lo efectivamente alcanzado en el proceso de aprendizaje; por lo
tanto, en la practica, incorpora las funciones estratégica y evaluativa, como parte

de ese proceso.

En cuanto a las dimensiones que conforman la estructura de la practica
pedagdgica, considerando lo sefialado y siguiendo las denominaciones que se
utilizan en el Marco del Buen Desempefio Docente, se identifican como tales las
qgue corresponden a los primeros dos dominios del Marco: preparacion para el
aprendizaje, y ensefianza para el aprendizaje (Ministerio de Educacion del Perq,
2018).

La preparacion refiere una dimension de planificacion de la ensefianza en
un marco consensuado con los colegas del centro educativo, con el objeto de
alcanzar consistencia en el aprendizaje que los diferentes docentes de la misma
area quieren lograr en los estudiantes. En ese sentido, se planifica el proceso
pedagogico considerando los recursos con que se cuenta y los procedimientos
gue se tendrian en cuenta con fines de evaluacién. En consecuencia, los

aspectos curriculares debieran ser sometidos a constante revision.

Por otra parte, la ensefianza para el aprendizaje constituye una dimension
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de la practica pedagdgica que refiere la mediacion del docente en el proceso de
aprendizaje, funcién en la cual el docente procura la creacion de un ambiente
favorable hacia el aprendizaje, de modo que se pueda conducir ese proceso
demostrando dominio del area de aprendizaje bajo su responsabilidad y un uso
competente de procedimientos y recursos asequibles a los estudiantes, en un
marco donde se consiga obtener una vision integral de lo que se estd haciendo y

es efectivo, en funcidn de los propdsitos que se persiguen.
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[Il. METODO DE INVESTIGACION
3.1. Tipo y disefio de investigacion

En lo que se refiere al tipo de investigacion, considerando el propdésito de
los resultados a obtener, este estudio corresponde a investigacion aplicada, una
categoria que considera aquellas investigaciones que tienen con fin construir
conocimiento respecto de un fenébmeno y efectuar aportes en el plano teérico de

un tema o variable (Ander-Egg, 2011).

Considerando el enfoque de investigacion que sigue, en tanto se
operacionalizan analiticamente las variables y se apela al uso del método
estadistico para el analisis e interpretacion de datos, se identifica con la
investigacién cuantitativa (Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2014).

En cuanto al disefio de investigacion, este estudio se inscribe en el marco
de la investigacion no experimental. Asimismo, corresponde a las
investigaciones transversales, en tanto se recogeran datos respecto de un solo
momento de observacién en torno al fendmeno a estudiar. Y en lo que respecta
a la forma de probar las hipotesis se inscribe entre los disefios descriptivo

correlacionales (Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2014).
3.2. Variables y operacionalizacion

Uso de Google Meet. se define como la capacidad de activar y ejecutar las
funciones que presenta Google Meet, la aplicacion de Google para realizar
reuniones virtuales mediante transmision de video, en navegadores web y
dispositivos mdéviles, que permite a cualquier persona conectarse, reunirse e
interactuar virtualmente con una poblacibn mayor que la normalmente
acostumbrada, desde cualquier parte del mundo y en forma sincrénica, de

manera gratuita (Solomon, 2021).

Practica pedagogica. Se define como el conjunto de acciones que realiza o
ejecuta un docente de aula, en el marco de un disefio sistematico de actividades
programadas en el ambito institucional del nivel educativo donde desarrolla su
actividad laboral, como respuestas de su parte a las responsabilidades que se

definen para su funcion (Lopez, 2019).
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El uso de Google Meet se define operacionalmente como la capacidad de
un docente de aula para activar y ejecutar las funciones de esta aplicacion
considerando la usabilidad percibida de la plataforma, la frecuencia con la que
hace uso de ella, y la posibilidad que ésta le ofrece para utilizarla en contextos
de realizacibn de procesos de enseflanza; y se determina mediante la
puntuacion obtenida por el respondiente en la escala de uso de plataformas

virtuales adaptada a Google Meet.

Y la practica pedagdgica se define operacionalmente como el conjunto de
acciones que realiza un docente de aula en contextos educativos, que se verifica
en los aspectos que caracterizan su desempefio y en los criterios que revelan su
actuacion frente a los educandos; y se mide por medio de la Escala de Practica

Pedagdgica desarrollada para este propésito.
3.3. Poblacion, muestra y muestreo

La poblacion esta conformada por los docentes de la institucion educativa

publica de la ciudad de Moquegua
Los criterios se inclusion son considerados son los siguientes:
e En actividad docente en la institucién por nombramiento o contrato anual.
e Docente en ejercicio durante el afio escolar 2022.
Como criterios de exclusién se han considerado los siguientes:

e Docente con contrato por reemplazo u otra situacion parecida, o que les

otorga un periodo de actividad menor que seis meses.
e Solicitud de no ser parte del estudio.
En principio, se trata de un conjunto de 54 docentes. N = 54

Debido a que la poblacion es pequeiia, se trabajo con el total de ella. Esto

es:n=54

Debido a que la muestra repite el tamafio de la poblacion, no se aplicaron

técnicas de muestreo.

La unidad de andlisis esta constituida por cada uno de los docentes de la

institucion educativa publica seleccionada, que cumple los criterios de inclusion.
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3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Para la recoleccion de datos, se aplico la técnica de la encuesta. Esta
técnica es recurrente en las diferentes areas de las ciencias sociales
(Hernandez-Sampieri & Mendoza, 2018), debido a las notables ventajas que
ofrece frente a otras técnicas por su versatilidad y capacidad para alcanzar a
grandes cantidades de poblacién (Creswell, 2009). Ademas, se le reconoce una
importante cualidad, su capacidad de asumir una forma concreta de fécil
aplicacion aun entre personas que no cuentan con un alto nivel de educacion
(Alvira, 2011).

En cuanto a instrumentos, los formatos concretos a los que recurre la
técnica de la encuesta son los cuestionarios. Estos son instrumentos que
consisten en una serie de inquietudes o preguntas (items) que se despliegan
para capturar las respuestas de los respondientes por lo general en forma muy
estructurada y estandarizada (Bhattacherjee, 2012). En tanto los cuestionarios
son susceptibles de adaptaciones muy especificas a los contextos en los cuales
se aplican, son altamente recomendables para recoger datos entre poblaciones

con gran numero de respondientes de practicamente cualquier lugar del mundo.

El analisis de la validez de los instrumentos se realizd mediante el
procedimiento de juicio de expertos, en funcién de la evaluacion de cada item,
atendiendo a tres criterios: pertinencia, relevancia y claridad. La evaluacion de
cada item se hizo en funcién de la prueba binomial; para el total de los items
evaluados, se considero significativo un promedio de probabilidades menor que

0,05. Participaron cinco expertos como jueces de los instrumentos a utilizar.
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Tabla 1
Anélisis de la validez de los instrumentos

Categoria N ELOS%?\r/CaiSQ Decision

Grupo 1 Si 123 1,00

Juez 1 Grupo 2 No 0 0,00 Significativo
Total 123
Grupo 1 Si 123 1,00

Juez 2 Grupo 2 No 0 0,00 Significativo
Total 123
Grupo 1 Si 123 1,00

Juez 3 Grupo 2 No 0 0,00 Significativo
Total 123
Grupo 1 Si 123 1,00

Juez 4 Grupo 2 No 0 0,00 Significativo
Total 123
Grupo 1 Si 123 1,00

Juez 5 Grupo 2 No 0 0,00 Significativo
Total 123

En la tabla se presentan los resultados agregados de validacion de los 23

items del Cuestionario de Uso de Google Meet, lo que significa 69 aspectos

evaluados; y de los 18 items de la Escala de Practica Pedagdgica, que implica

54 aspectos evaluados. De acuerdo con los resultados del andlisis efectuado,

los cinco jueces consideraron validos los items de los dos cuestionarios a utilizar.

El analisis de la confiablidad de los instrumentos se realiz6 en base a los

procedimientos de consistencia interna; para ello, se utilizé el coeficiente alfa-

Cronbach. Participaron en la muestra piloto 21 docentes de una institucién

educativa de la ciudad de Moquegua, del mismo nivel educativo que aquella que

se selecciond para el trabajo de campo.

Tabla 2

Anéalisis de confiabilidad de los instrumentos

Resumen de procesamiento de casos

N %

Ccasos Valido 21 100,0

Excluido 0 ,0

Total 21 100,0
Estadisticas de fiabilidad

Alfa Cronbach N de elementos Decision

Cuestionario de Uso de Google Meet ,875 23 Muy buena
Escala de Practica Pedagdgica ,942 18 Muy buena
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Como se muestra en la tabla, en ambos casos, tanto el Cuestionario de
Uso de Google Meet como la Escala de Practica Pedagodgica, los instrumentos
alcanzaron coeficientes de confiabilidad bastante altos, que muestran una muy

buena confiabilidad.

Los niveles de medicidn de las variables se establecieron en funcién de la
puntuacion alcanzada en cada uno de los instrumentos aplicados (cuestionario

y escala). Esto se muestra en las siguientes tablas:

Tabla 3
Niveles de medicion de Uso de Google Meet
Puntuacion Nivel
23-53 No efectivo
54 -84 Moderadamente efectivo
85-115 Efectivo
Tabla 4
Niveles de medicidn de Uso de Google Meet por dimensiones
Nivel Usabilidad Frecuencia uso Adaptabilidad
No efectivo 10-23 8-18 5-11
Moderadamente efectivo 24 - 37 19-29 12-18
Efectivo 38-50 30 - 40 19-25
Tabla 5
Niveles de medicidn de Préactica Pedagdgica
Puntuacion Nivel
18-41 Deficiente
42 — 65 Moderadamente eficiente
66 — 90 Eficiente
Tabla 6
Niveles de medicion de Practica Pedagogica por dimensiones
Nivel Planificacién para aprendizaje Ensefianza para aprendizaje
Deficiente 7-16 11-25
Moderadamente eficiente 17 - 26 26 —40
Eficiente 27-35 41 -55

3.5. Procedimientos

Para la ejecucion de la investigacion, se plante6 el propdsito de la
investigacion a la Direccion de la institucion educativa; inmediatamente después,
se envid una version digital o impresa del proyecto de investigacion para

conocimiento de las autoridades institucionales y demas fines que se
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consideraron pertinentes a cumplir con posterioridad. Obtenida la autorizacion
institucional se procedié a tomar contacto con el personal docente, a fin de
acordar los momentos mas apropiados para aplicar los cuestionarios y, en
algunos casos, para enviarselos a sus correos electrénicos o mediante alguna

red social. Con su consenso, se procedi6 a distribuir los cuestionarios.
3.6. Método de analisis de datos

Para el andlisis de datos se utlizaron formas de procesamiento
automatizado, mediante el uso de software. Para ello, se consider6 el uso de
Excel para lo que concierne a ordenamiento y sistematizacion de los datos
recogidos. Asimismo, se utilizd este programa para el analisis descriptivo de las
variables y sus dimensiones. Adicionalmente, también se utiliz6 SPSS23,
programa estadistico orientado al andlisis de datos en las ciencias sociales, que
tiene entre sus virtudes la capacidad de manejar grandes conjuntos de datos y

el uso de técnicas estadisticas avanzadas y de nivel inferencial.

En cuanto a analisis de datos, se utilizaron diferentes técnicas estadisticas.
Las primeras tienen que ver con la confiabilidad de los instrumentos. Recogidos
los datos, para una primera aproximacion al comportamiento de las variables,
también se aplico una prueba de normalidad. En cuanto a andlisis descriptivos,
se utilizaron tablas de frecuencia y gréficos de barra para presentaciéon de datos
concernientes a las categorias de las variables y sus dimensiones (Gorgas,
Cardiel, & Zamorano, 2011). Y en lo que se refiere al analisis de la relacion entre
las variables, segun lo planteado en los objetivos de investigacion, se aplico el
coeficiente de correlacion de Spearman por defecto, dado que las
caracteristicas de la distribucién as6 lo requerian (Anderson, Sweeney, &
Williams, 2012).

3.7. Aspectos éticos
Para la presente investigacion se siguieron los siguientes criterios éticos:

e Respeto por la voluntad de los respondientes. En todo momento se tomo
en cuenta que el participante debia hacerlo de forma voluntaria, sin
sentirse presionado a ello.

e Respeto por la autoria intelectual. Se respetdé la formalidad de la

investigacion, en lo que se refiere a normatividad y buenas practicas
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referidas al reconocimiento de la autoria intelectual.

Confidencialidad del participante. En todo momento se ofrecié la garantia
de que la identidad de los participantes, cualquiera de sus datos
personales ni sus repuestas a los cuestionarios sean proporcionados a

una tercera persona o entidad que pudiera requerirlos o solicitarlos.
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IV. RESULTADOS

Tabla 7
Nivel de Uso de Google Meet
nivel frecuencia porcentaje
No efectivo 2 3,7
Moderadamente efectivo 48 88,9
Efectivo 4 7,4
Total 54 100,0

En la tabla se presenta el nivel de Uso de Google Meet. De los 54 docentes
gue participaron del estudio, 48, que corresponden al 88,9% del conjunto, se
distribuyen en el nivel moderadamente efectivo. Las otras categorias de la
variable alcanzan frecuencias bastante bajas: cuatro docentes en el nivel

efectivo, es decir, 7,4%; y dos personas en el nivel no efectivo, es decir, 3,7%.

Tabla 8
Nivel de Uso de Google Meet: Usabilidad
nivel frecuencia porcentaje
No efectivo 1 1,9
Moderadamente efectivo 45 83,3
Efectivo 8 14,8
Total 54 100,0

En la tabla se presenta el nivel de Uso de Google Meet en lo que
corresponde a la dimension usabilidad. En este caso, de los 54 docentes que
participaron del estudio, la mayoria se distribuye en el nivel moderadamente
efectivo; en ese sentido, 45 docentes, que corresponden al 83,3% del conjunto,
se ubican en esta categoria. En contraste, las otras categorias de la variable
alcanzan frecuencias bastante bajas: ocho docentes en el nivel efectivo, es decir,

14,8%; y soOlo una persona en el nivel no efectivo, es decir, 1,9% del total.

26



Tabla 9
Nivel de Uso de Google Meet: Frecuencia de uso

nivel frecuencia porcentaje
No efectivo 15 27,8
Moderadamente efectivo 37 68,5
Efectivo 2 3,7
Total 54 100,0

En la tabla se presenta el nivel de Uso de Google Meet en lo que
corresponde a la dimension Frecuencia de uso. En este caso, también la mayoria
de docentes se distribuye en el nivel moderadamente efectivo; en ese sentido, 37
docentes, que corresponden al 68,5% del conjunto, se ubican en esta categoria.
En contraste, las otras categorias de la variable alcanzan frecuencias mucho
menores: solo dos docentes en el nivel efectivo, es decir, 3,7%; y 15 personas en

el nivel no efectivo, es decir, 27,8% del total.

Tabla 10
Nivel de Uso de Google Meet: Adaptabilidad
nivel frecuencia porcentaje
No efectivo 2 3,7
Moderadamente efectivo 40 74,1
Efectivo 12 22,2
Total 54 100,0

En la tabla se presenta el nivel de Uso de Google Meet en lo que
corresponde a la dimension adaptabilidad. En este caso, también la mayoria de
docentes se distribuye en el nivel moderadamente efectivo; en ese sentido, 40
docentes, que corresponden al 74,1% del conjunto, se ubican en esta categoria.
En contraste, las otras categorias de la variable alcanzan frecuencias mucho
menores: 12 docentes en el nivel efectivo, es decir, 22,2%; y sblo dos personas

en el nivel no efectivo, es decir, 3,7% del total.
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Tabla 11
Nivel de Practica Pedagdgica

Nivel frecuencia porcentaje
Deficiente 1 1,9
Moderadamente eficiente 12 22,2
Eficiente 41 75,9
Total 54 100,0

En la tabla se presenta el nivel de Practica Pedagdgica de los docentes de
la institucion educativa. De los 54 docentes que participaron del estudio, 41, que
corresponden al 75,9% del conjunto, se distribuyen en el nivel eficiente. En
contraste, las otras categorias de la variable muestran frecuencias mucho
menores: 12 docentes en el nivel moderadamente eficiente, es decir, 22,2%; y

una persona en el nivel deficiente, es decir, 1,9% del conjunto.

Tabla 12
Nivel de Practica Pedagdgica: Preparacién para el aprendizaje
nivel frecuencia porcentaje
Deficiente 0 0,0
Moderadamente eficiente 17 31,5
Eficiente 37 68,5
Total 54 100,0

En la tabla se presenta el nivel de Practica Pedagogica de los docentes de
la institucion educativa en lo que concierne a la dimensién preparaciéon para el
aprendizaje. En este caso, la mayoria de docentes se distribuyen en el nivel
eficiente; en ese sentido, de los 54 docentes que participaron del estudio, 37, que
corresponden al 68,5% del conjunto, se ubican en esta categoria de la variable.
En contraste, las otras categorias de la variable alcanzan frecuencias mucho
menores: 17 docentes en el nivel moderadamente eficiente, es decir, 31,5%; y

ningun caso en el nivel deficiente.
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Tabla 13
Practica Pedagdgica: Ensefianza para el aprendizaje

nivel frecuencia porcentaje
Deficiente 3 5,6
Moderadamente eficiente 11 20,4
Eficiente 40 74,0
Total 54 100,0

En la tabla se presenta el nivel de Practica Pedagogica de los docentes de
la institucion educativa en lo que concierne a la dimension ensefianza para el
aprendizaje. En este caso, la mayoria de docentes se distribuyen en el nivel
eficiente; en ese sentido, de los 54 docentes que participaron del estudio, 40,
gue corresponden al 74,0% del conjunto, se ubican en esta categoria de la
variable. En contraste, las otras categorias de la variable alcanzan frecuencias
menores 11 docentes en el nivel moderadamente eficiente, es decir, 20,4% y

tres en el nivel deficiente es decir 5,6 %.
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Para determinar la medida de analisis estadistico a utilizar en este estudio,
se realizé una prueba de normalidad; esta prueba indica si la distribucion de las
variables se aproxima a la distribucion normal o si, por el contrario, es diferente.
Se aplicé la prueba de Kolmogorov-Smirnov con la correccion de Lilliefors. En el
caso que la distribucion se aproxime a la normal (p-valor > 0,05), el analisis de
la correlacion puede hacerse mediante el coeficiente de correlacion de Pearson
(Anderson et al., 2012); por el contrario, en el caso que la distribucion no se
aproxime a la normal, el analisis de la correlaciobn debe hacerse mediante el

coeficiente de correlacién de Spearman (p-valor < 0,05).

Tabla 14

Prueba de normalidad para las distribuciones de las variables
Resumen de procesamiento de casos

Casos
Vaélido Perdidos Total
N Porcentaje N Porcentaje N Porcentaje

Uso Google Meet 54 100,0% 0 0,0% 54 100,0%
Practica Pedagogica 54 100,0% 0 0,0% 54 100,0%
Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov@ Shapiro-Wilk

Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.

Uso Google Meet ,071 54 ,200 ,988 54 ,868
Practica Pedagdgica ,130 54 ,023 ,932 54 ,004

*. Esto es un limite inferior de la significacion verdadera.
a. Correccién de significacion de Lilliefors

Los resultados de la prueba, K-S=0,71 y p-valor = 0,200 para Uso de
Google Meet, muestran que esta variable se distribuye normalmente. Por el
contrario, para Practica Pedagdgica, los resultados de la prueba, K-S=0,130y p-
valor = 0,023, muestran que esta variable no se distribuye normalmente. Por lo
tanto, para el andlisis de la correlacion entre las variables, se utilizé el coeficiente

de correlacion de Spearman.
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Tabla 15

Andlisis de correlacién entre Uso de Google Meet y Practica Pedagogica
Correlaciones

Uso Google Practica
Meet Pedagdgica

Rho de Uso Google Meet Coeficiente de correlacion 1,000 ,375™
Spearman Sig. (bilateral) . ,005
N 54 54

Practica Pedagdgica  Coeficiente de correlacion 375" 1,000

Sig. (bilateral) ,005 .

N 54 54

**_La correlacién es significativa en el nivel 0,01 (2 colas).

En esta tabla se presenta el andlisis de correlacion entre las variables de
estudio, Uso de Google Meet y Practica Pedagogica, que responde al objetivo
general de la investigacion. El andlisis se realizd mediante el coeficiente de
correlacion de Spearman. Los resultados muestran un coeficiente positivo de
magnitud media (Hernandez et al., 2014), rho=0,375, pero altamente significativo
(p-valor = 0,005). Eso implica que, en la medida que los docentes tienen una
mejor puntuacion en el Uso de Google Meet, también sus puntuaciones en la

Practica Pedagdgica mejoran.

Los resultados de este analisis responden a la prueba de la hipotesis general

del estudio. Esta hipotesis sostiene:

He : Existe relacion significativa entre el uso de Google Meet y
transformacion de la practica pedagdgica en una Institucion Educativa
Pulblica, Moquegua, 2022.

Para efectos de contrastacion de la hipotesis, se plantea como hipotesis nula

la siguiente:

Ho : No existe relacion entre el uso de Google Meet y transformacion de la
practica pedagogica en una Institucion Educativa Publica, Moquegua,
2022.

En forma operacional, la hip6tesis se plantea como sigue:

He : rho=0,sip<0,05
Ho : rho=0,sip=0,05
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De la tabla se tiene:
e rho=0,375
e p=0,005

Por lo tanto, se acepta la hipotesis general que se ha propuesto y se
rechaza la hipotesis nula. En conclusion, existe relacion significativa entre el uso
de Google Meet y la transformacién de la practica pedagogica en una Institucion
Educativa Publica, Moquegua, 2022.

Tabla 16

Andlisis de correlacion entre Usabilidad y Practica Pedagogica
Correlaciones

Practica
Usabilidad Pedagdgica

Rho de Usabilidad Coeficiente de correlacion 1,000 278"
Spearman Sig. (bilateral) . ,042
N 54 54

Practica Pedagégica  Coeficiente de correlaciéon 278" 1,000

Sig. (bilateral) ,042 .

N 54 54

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (2 colas).

En esta tabla se presenta el analisis de correlacion entre la primera
dimensién del Uso de Google Meet, usabilidad, y Practica Pedagdgica. Como en
el caso anterior, el andlisis se realizd mediante el coeficiente de correlacion de
Spearman. Los resultados muestran un coeficiente positivo de magnitud débil
(Hernandez et al., 2014), rho=0,278, pero significativo (p-valor = 0,042). Eso
implica que, en la medida que los docentes tienen una mejor puntuacién en la
usabilidad de Google Meet, también sus puntuaciones en su Practica

Pedagogica mejoran.

Los resultados de este analisis responden a la prueba de la primera

hipotesis especifica del estudio. Esta hipoétesis sostiene:

HE1 : Existe relacion significativa entre la usabilidad de Google Meet y
transformacion de la practica pedagoégica en una Institucién Educativa
Publica, Moquegua, 2022.

Para efectos de contrastacion de la hipétesis, se plantea como su

correspondiente hipoétesis nula la siguiente:

32



Ho : No existe relacidon entre la usabilidad de Google Meet y transformacién
de la practica pedagdgica en una Institucion Educativa Publica,
Moquegua, 2022.

En forma operacional, la hipétesis se plantea como sigue:

HE1 : rho#0,sip<0,05
Ho : rho=0,sip=0,05

De la tabla se tiene:

e rho=0,278
e p=0,042

Por lo tanto, se acepta la primera hipétesis especifica que se ha propuesto
y se rechaza su correspondiente hipétesis nula. En conclusion, existe relacién
significativa entre la usabilidad de Google Meet y transformacion de la practica

pedagogica en una Institucién Educativa Publica, Moquegua, 2022.

Tabla 17

Andlisis de correlacion entre Frecuencia de uso y Practica Pedagdgica
Correlaciones

Préactica
Frecuencia Uso Pedagogica

Rho de Frecuencia Uso Coeficiente de correlacion 1,000 ,184
Spearman Sig. (bilateral) . ,183
N 54 54

Practica Pedagdgica  Coeficiente de correlacién ,184 1,000

Sig. (bilateral) ,183 .

N 54 54

** | a correlacion es significativa en el nivel 0,01 (2 colas).

En esta tabla se presenta el andlisis de correlacion entre la segunda
dimensién del Uso de Google Meet, frecuencia de uso, y Practica Pedagogica.
Como en el caso anterior, el andlisis se realizd6 mediante el coeficiente de
correlacion de Spearman. Los resultados muestran un coeficiente no significativo
(p-valor = 0,183). Eso implica que no se puede sostener que exista relacion entre

esta dimension de Google Meet y Practica Pedagogica.

Los resultados de este analisis responden a la prueba de la segunda

hipotesis especifica del estudio. Esta hipotesis sostiene:

33



HE2 : Existe relacidn significativa entre la frecuencia de uso de Google Meet
y transformacién de la practica pedagodgica en una Institucion Educativa

Pulblica, Moquegua, 2022.

Para efectos de contrastacidon de la hipoétesis, se plantea como su

correspondiente hipotesis nula la siguiente:

Ho : No existe relacién entre la frecuencia de uso de Google Meet y
transformacion de la practica pedagogica en una Instituciéon Educativa

Plblica, Moquegua, 2022.

En forma operacional, la hipétesis se plantea como sigue:
HE2 : rho=#0,sip<0,05
Ho : rho=0, sip=0,05

De la tabla se tiene:
e rho=0,184
e p=0,183
Por lo tanto, se rechaza la segunda hipotesis especifica que se ha
propuesto y se acepta su correspondiente hipotesis nula. En conclusion, no
existe relacion entre la frecuencia de uso de Google Meet y transformacion de la

practica pedagdégica en una Institucion Educativa Pablica, Moquegua, 2022.

Tabla 18

Andlisis de correlacion entre Adaptabilidad y Practica Pedagodgica
Correlaciones

Préactica
Adaptabilidad Pedagégica

Rho de Adaptabilidad Coeficiente de correlacion 1,000 ,380™
Spearman Sig. (bilateral) . ,005
N 54 54

Practica Pedagdgica  Coeficiente de correlacién ,380™ 1,000

Sig. (bilateral) ,005 .

N 54 54

** | a correlacion es significativa en el nivel 0,01 (2 colas).

En esta tabla se presenta el analisis de correlacion entre la primera
dimension del Uso de Google Meet, adaptabilidad, y Practica Pedagdgica. Como
en los casos anteriores, el analisis se realizd6 mediante el coeficiente de
correlacion de Spearman. Los resultados muestran un coeficiente positivo de

magnitud media (Hernandez et al., 2014), rho=0,380, altamente significativo (p-
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valor = 0,005). Eso implica que, en la medida que los docentes tienen una mejor

puntuacion en la adaptabilidad de Google Meet, también sus puntuaciones en su
Practica Pedagdgica mejoran.

Los resultados de este analisis responden a la prueba de la tercera
hipotesis especifica del estudio. Esta hipotesis sostiene:

HEs : Existe relaciéon significativa entre la adaptabilidad de Google Meet y

transformacion de la practica pedagdgica en una Institucion Educativa
Pulblica, Moquegua, 2022.

Para efectos de contrastacidbn de la hipétesis, se plantea como su
correspondiente hip6tesis nula la siguiente:

Ho : No existe relacion entre la adaptabilidad de Google Meet y

transformacion de la practica pedagdgica en una Institucion Educativa
Pudblica, Moquegua, 2022.

En forma operacional, la hipotesis se plantea como sigue:

HEs : rho#0,sip<0,05
Ho : rho=0,sip=0,05

De la tabla se tiene:
e rho=0,380
e p=0,005

Por lo tanto, se acepta la tercera hipotesis especifica que se ha propuesto
y se rechaza su correspondiente hipétesis nula. En conclusion, existe relaciéon
significativa entre la adaptabilidad de Google Meet y transformacion de la

practica pedagdgica en una Institucion Educativa Puablica, Moquegua, 2022.
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V. DISCUSION
Respecto del andlisis descriptivo de las variables

Los resultados encontrados presentan el siguiente panorama general:
Primero, se identific6 predominio de la categoria intermedia en el
comportamiento de la variable uso de Google Meet; esto es, prevalece el nivel
moderadamente efectivo, considerando la escala de interpretacion de la variable
utilizada. Segundo, se identific6 predominio de la categoria superior de la
variable transformacion de la practica pedagodgica; esto supone mayor frecuencia
en el nivel eficiente, considerando la escala utilizada para la interpretacion de la
variable. Tercero, se detectaron correlaciones positivas con magnitudes de
moderada a débil entre las variables de estudio; pero también se detectd esta
tendencia cuando se analizaron las relaciones entre las dimensiones de la

primera variable, y la segunda variable.

En lo que concierne al uso de Google Meet, la proporciéon de docentes que
ocupa el nivel moderado esta cerca del 90% en el caso de la medicion general
de la variable; pero en la medicién efectuada por dimensiones de la variable la
proporcion de docentes que ocupa el nivel moderado es relativamente menor
que la proporcién que ocupa este nivel en forma general. Como era de
esperarse, esta tendencia general de distribucién de la variable replica el
comportamiento de los resultados a los que han arribado diferentes estudios
realizados en afios recientes, como hacen Rodriguez et al. (2021) o Cedefio et
al. (2020), en Venezuela y Ecuador, respectivamente, o Quille et al. (2021),
GoOmez et al. (2021), entre otros, en el caso peruano.

Sin embargo, cabe destacar que estos estudios constituyen una referencia
muy préxima a los esfuerzos realizados por los gobiernos de los paises
mencionados para seguir adelante con las actividades del sistema educativo
formal, en un escenario conformado por circunstancias que fueron inusuales en
grado extremo, dado que refieren el contexto de confinamiento (Campos et al.,
2020). De haber sido otros los escenarios, como los que se dieron en los afos
previos a la pandemia, y considerando la tendencia de las autoridades
institucionales del Peru, a favorecer la modalidad presencial en los aprendizajes,

habria que suponer un uso mucho menor no sélo de Google Meet, sino de las
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redes sociales en general, como dejan entrever Garcia et al. (2017).

De esa manera, lo que mas llama la atencion no es tanto lo que se podria
calificar de un comportamiento mas o menos esperado de una variable, donde
varias e incluso la mayoria de unidades de observacion (en este caso, los
docentes de una institucion educativa) se distribuyen en los niveles medios de la
variable, como se presume en cualquier variable con aproximacion normal
(Gorgas et al., 2011). Lo que llama la atencion, en realidad, es el hecho de que
una importante proporcion de unidades de observacion haya alcanzado las
categorias mas altas de la variable, que es lo que imprime a la variable el

comportamiento del sesgo detectado.

En ese sentido, en forma general, poco menos de la sexta parte de la
muestra alcanza el nivel efectivo de uso de Google Meet y poco mas de la quinta
parte del conjunto, en realidad, una proporcién de casi la cuarta parte del
conjunto, se ubica en la categoria mas alta de la variable, cuando se habla de la
dimensién adaptabilidad. Esto implica que, aun cuando los docentes de la
muestra se identifican a si mismos como usuarios de Google Meet, la mayoria
de ellos no termina de aprovechar apropiadamente los beneficios y virtudes que

se pueden extraer de esta plataforma de Google.

De todos modos, es interesante y sintomatico que poco menos de una
cuarta parte de los docentes sea capaz de ir adaptandose al uso de herramientas
virtuales en apoyo de los procesos educativos, requerimiento especifico que se
les pedia, transformando con ello la practica pedagogica, como sefialan
Rodriguez et al. (2021). Pero que, sobre todo, esa proporcion sea capaz de
adaptarse a la transformacion de las concepciones implicitas que ello supone,
dando lugar a una suerte de cultura digital, favorecida por la potencia y
potencialidad de los entornos virtuales (Robles y Zambrano, 2020). Estos
entornos proporcionan evidencia empirica al enfoque tedrico que reconocia
Siemens (2004), el conectivismo, aun cuando todavia existe cierta tendencia a
cuestionar la magnitud de sus alcances, como sefalan Lopez y Escobedo
(2021).

En lo que concierne a la practica pedagogica, los resultados muestran un
comportamiento de la variable aiin mas pronunciado que en el caso del uso de
Google Meet. En este caso, los resultados evidencian claramente como los
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docentes reconocen la transformacion de su practica educativa al ubicarse en el
nivel mas alto de la variable, el nivel eficiente. Y cabe destacar que esa misma
tendencia se identifica a nivel de dimensiones de la variable. En ese sentido,
tanto en lo que se refiere a planificacion para el aprendizaje, como en ensefianza
para el aprendizaje, las proporciones que alcanzan esta categoria de la variable
son superiores a los dos tercios del conjunto de profesores que participaron del

estudio.

Cabe senalar que los resultados se alinean con los hallazgos de varios de
los estudios de orientacion empirica citados aqui (Rodriguez et al., 2021; Cedefio
et al.,, 2020; Gémez et al., 2021; Gamarra et al., 2021, entre otros). Pero es
interesante constatar que los resultados se alinean también con la orientacion de
los analisis efectuados desde una perspectiva teorico reflexiva y desde una
perspectiva de intervencién, como en los que responden a la investigacion
accion (Jiménez y Sanchez, 2019), que se producen para un periodo y, por tanto,
un escenario anterior a la situacion de pandemia. Un escenario donde se
desataron sucesos forzosos que se adoptaron como medidas paliativas a la
crisis educativa provocada por las medidas de confinamiento dadas para
contener la pandemia del Covid-19 en la mayoria de paises en el mundo
(Campos et al., 2020).

Respecto del objetivo general del estudio

Por otro lado, al evaluar los resultados del estudio en funcién de los
objetivos considerados, tal como se habia previsto en la hipétesis general, se
encontré relacion significativa entre el uso de Google Meet y la transformacion
de la practica pedagdgica de los docentes. Si bien los resultados, por una
cuestion de ubicacién espacial, refieren un escenario claramente identificado y
vinculado a una institucion educativa de una ciudad del sur del Perq, en realidad,
la relacién detectada se enmarca en la linea de hallazgos que van mas alla de
la localidad y se extienden incluso a una tendencia general en el ambito
educativo que, si bien es sefialada por autores como Gamarra et al. (2021),
Gomez et al. (2021) o Cedefio et al. (2021), en los hechos es dificil de ponderar

adecuadamente.

Sin embargo, se debe reconocer que, aunque se encontrd relacion muy
significativa entre las variables, por lo menos en este estudio la magnitud de la
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correlacion se ubica en un rango conceptual de moderado a débil, un valor que
necesariamente invita a una reflexion al respecto. Lo primero que se puede decir
desde un punto de vista analitico (estadistico para el caso) es que, si bien la
muestra fue relativamente pequefia (de apenas 54 docentes) la significacion
encontrada es realmente importante (mucho menor que 0,01), lo que impide
cuestionar la validez empirica de la relacion; en otras palabras, la relacion existe
mas alla del tamafio de la muestra (Anderson et al., 2012). Eso implica que, si
en términos practicos la muestra se ampliara a cifras mucho mayores (ya sea
ampliando los alcances del estudio a otras instituciones educativas de la misma
localidad u otras localidades), la significatividad de la relacion también creceria,
proporcionando sélida evidencia empirica al supuesto de partida desde el cual
se justificé el estudio.

Respecto de los objetivos especificos del estudio

Cuando se examinan los resultados considerando los objetivos especificos
planteados, se encontré relacion significativa en dos casos: usabilidad y practica
pedagogica, y adaptabilidad y practica pedagoégica. En lo que respecta al primer
par de variables, la correlacion es débil, y la significatividad de la misma es
cercana al valor critico aceptable. De todos modos, conviene examinar los
hallazgos con algun detalle. En ese sentido, el hecho de que se haya encontrado
relacion, se corresponde con la mayoria de estudios citados aqui en el sentido
gue la usabilidad de las TIC se correlaciona o influye significativamente en los
procesos de ensefianza en tanto transforman la practica pedagoégica de los
docentes, como se reconoce en los estudios de Rodriguez et al. (2021), Cedefio
et al. (2020), Gémez et al. (2021), Quille et al. (2021) o Gamarra et al. (2021).

Sin embargo, es necesario reconocer que, a diferencia de los hallazgos de
algunos de esos estudios, aqui la magnitud de la correlaciébn es menor que la
reportada en esos estudios. Esta diferencia de resultados sugiere como posible
explicacion una diferencia original en cuanto a competencia digital de los
docentes, como se reconoce en diferentes estudios (Mendoza, Mieles y San
Andrés, 2021; Morales, 2019, entre otros).

Bajo esa optica, la competencia digital de los docentes de la institucién
educativa donde se llevd a cabo la investigacion seria menor que la que
corresponde a los docentes de las instituciones educativas donde los autores
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citados llevaron a cabo sus investigaciones. Si bien es cierto que en este estudio
no se tuvo en cuenta una medicion de la competencia digital de los docentes,
una explicacion en este sentido seria coherente con lo que indican los resultados

de los otros dos analisis de correlaciéon efectuados.

Pero, por otro lado, al examinar la posible relacion entre frecuencia de uso
y practica pedagogica, no se encontrd correlacion significativa; por lo tanto, se
denota ausencia de relacion (Gorgas et al., 2011). Bajo esa premisa, aun cuando
se pretendiera evaluar la magnitud del coeficiente, en realidad, eso deja de tener
sentido, porque no soélo supera el valor critico considerado (0,05), sino que la
significancia del resultado es notablemente superior al valor critico (0,183), lo
gue implica que los resultados tendrian una alta dependencia respecto del azar
(Campos, 2011).

Ello, como se sostiene lineas atras, es coherente con la idea de que los
docentes de la institucion educativa podrian tener una competencia digital
limitada, que se derivaria precisamente de un uso no tan frecuente o infrecuente
de las tecnologias de informacion y comunicacién o, como en este caso, de la
plataforma de Google Meet, y en ese sentido de carencias o deficiencias
respecto de las competencias docentes necesarias en el mundo de hoy
(Lizarzaburu, Franco, Campos y Campos, 2020). Esto impediria en la practica
detectar un apoyo empirico de la frecuencia de uso de la plataforma en la
practica pedagdgica, como ya reconocen algunos estudios, entre ellos el de
Gomez y Escobar (2021).

Por el contrario, una situacion diferente se observa en lo que respecta a la
adaptabilidad. En este caso, hay que recordar que esta dimension refiere una
caracteristica que el usuario le atribuye a la plataforma; es decir, no se trata de
una caracteristica que dependa de la competencia digital de la persona que hace
uso de la plataforma, sino del modo como ésta asimila las virtudes, cualidades y
potencialidades de la plataforma para su uso como docente; en ese sentido, se
trata de la percepcion que el usuario tiene respecto de las posibilidades de
adaptar las virtudes y potencialidades de la plataforma (Guzzetti, 2020) a los

fines que considera pertinentes dentro de su practica pedagdgica.

Sobre esa base, la correlacién altamente significativa y la magnitud de
moderada a débil tienen claro sentido, en tanto se reconoce que la adaptabilidad
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de Google Meet a los propdsitos que se persiguen en el proceso de ensefianza,
apoya directamente la practica pedagodgica, como bien destacan entre otros Al-
Maroof et al. (2021) o Benavides (2020).

Implicaciones del estudio

Considerando ese marco de reflexion, si bien hasta hace algunos afios
todavia se podia dudar de los impactos de la incorporacion paulatina de las
tecnologias de informacion y comunicacion en los procesos educativos (Garcia
et al., 2017), en la actualidad, en un contexto de pandemia, en el que todavia no
se puede asegurar que se haya superado en estricto la presencia del Covid-19,
es practicamente imposible negar que la practica pedagogica se haya visto
tremendamente afectada por la presencia de esas tecnologias (Rodriguez et al.,
2021; Cedefio et al., 2020).

Se puede decir al respecto que lo que hizo la pandemia del Covid-19 fue
forzar el reconocimiento de la necesidad de atender los procesos educativos
mediante el uso de los recursos tecnolégicos disponibles en la red, desde las tan
mencionadas redes sociales hasta las ahora valoradas plataformas virtuales,
desde aquellas de acceso gratuito hasta las que suponen elevadas tarifas, desde
los mas sencillos en su concepto, hasta aquellos que suponen una importante

curva de aprendizaje.

Pero lo que es mas relevante ain, aun cuando todavia se identifican voces
y ciertas corrientes que prefieren aunarse a una suerte de coro de detractores
de los usos de las TIC en los procesos de aprendizaje, sobre todo entre
funcionarios educativos, como entre padres de familia, es que el uso creciente
de esas TIC, sobre todo lo que concierne a las plataformas virtuales, han
transformado la practica pedagdgica en un grado tal (Gémez et al.,, 2021;
Guzzetti, 2020), que los mismos docentes parecen preferir no volver al modelo

de actividad pedagdgica que imperaba en los momentos previos a la pandemia.

Si se debe reconocer que todavia son incipientes las indagaciones
formales respecto de la posicion de los docentes en torno de la continuidad de
los procesos educativos asistidos e incluso configurados a partir del uso de
medios tecnolégicos (Lépez y Escobedo, 2021). Pero las primeras

aproximaciones al escenario pedagogico dan cuenta del reconocimiento por
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parte de los docentes de las facilidades que conlleva para ellos (tanto en lo
profesional como en lo personal) el uso de medios virtuales en la realizacion de

sus actividades laborales.

En consecuencia, como se sefialo lineas atras, es cierto que, por lo menos,
en el caso peruano, hay voces que proceden de los altos funcionarios del sector,
y también de asociaciones de padres de familia, que tienden a desestimar los
beneficios que pudo tener el uso de la virtualidad en el contexto de pandemia,
sosteniendo que los nifios y adolescentes no han conseguido aprendizajes como
los que se habian alcanzado anteriormente. Es mas, hay quienes sostienen
incluso que durante los meses (en realidad, casi dos afios) en los que el
Gobierno del Per( se esforzd por poner en marcha el programa Aprendo en
Casa, un programa que se enfoc6 en una propuesta pedagdgica que apuntaba
a no dejar practicamente desamparados a los estudiantes de la educacion basica
del pais; no se alcanzaron los resultados esperados en cuanto a aprendizajes

de los estudiantes (Salirrosas et al., 2021).

Pero, aun con ello, se debe reconocer que las TIC irrumpieron con fuerza
en los escenarios educativos del Perl y del mundo, y provocaron un
acercamiento y un uso masivo de las redes sociales y plataformas virtuales, que
obliga necesariamente a repensar los procesos educativos en funcién de esas

herramientas que ofrece la red y la modalidad virtual.
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VI. CONCLUSIONES

Primera. Como conclusion general se encontré que existe relacion
significativa entre el uso de Google Meet y transformacién de la practica
pedagogica en una Institucion Educativa Publica, Moquegua, 2022. Esto se
verifica en el andlisis de correlacion efectuado, que arroja un coeficiente de
correlacion positivo de magnitud media (rho=0,375; p-valor = 0,005). Eso implica
gue, en la medida que los docentes alcanzan mayores puntuaciones en el Uso
de Google Meet, también son mayores sus puntuaciones en la Practica

Pedagogica.

Segunda. Existe relacién significativa entre la usabilidad de Google Meet y
transformacién de la practica pedagdgica en una Institucion Educativa Publica,
Moquegua, 2022. Esto se verifica en el andlisis de correlacién efectuado, que
arroja un coeficiente de correlacion positivo de magnitud débil (rho=0,278; p-
valor =0,042). Eso implica que, en la medida que los docentes alcanzan mayores
puntuaciones en la usabilidad de Google Meet, también son mayores sus

puntuaciones en cuanto a Practica Pedagogica.

Tercera. No existe relacion entre la frecuencia de uso de Google Meet y
transformacién de la practica pedagdégica en una Institucion Educativa Publica,
Moquegua, 2022. Esto se verifica en el analisis de correlacion efectuado, que
arroja un coeficiente no significativo (p-valor = 0,183). Eso implica que la

frecuencia de uso de Google Meet es independiente de la Practica Pedagdgica.

Cuarta. Existe relacién significativa entre la adaptabilidad de Google Meet
y transformacion de la practica pedagogica en una Institucion Educativa Publica,
Moquegua, 2022. Esto se verifica en el andlisis de correlacién efectuado, que
arroja un coeficiente de correlacién positivo de magnitud media (rho=0,380; p-
valor =0,005). Eso implica que, en la medida que los docentes alcanzan mayores
puntuaciones en la adaptabilidad de Google Meet, también son mayores sus

puntuaciones en lo que refiere a la Practica Pedagdgica.
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VIl. RECOMENDACIONES

Primera. A la direccion de la institucion educativa: Incorporar la capacitacion
de los docentes que laboran en la institucion educativa en lo que concierne a uso
de Google Meet y otras plataformas de video conferencia, entre las actividades de
mejoramiento de competencias docentes, con el objeto de que los docentes puedan
utilizar los diferentes recursos y herramientas que ofrecen para un mejor
aprovechamiento de las condiciones en las que conducen el proceso ensefianza —

aprendizaje de sus estudiantes a cargo.

Segunda. A los investigadores educativos de la regiéon: Plantear y desarrollar
investigacion en torno a la usabilidad de Google Meet entre grupos de docentes de
diferentes instituciones educativas de la localidad, a fin de examinar los posibles
factores que influyen en la percepcion que tienen respecto de esta cualidad
atribuible a la plataforma. Esto es necesario para comprender la usabilidad en

diferentes contextos, usos y grupos que utilizan la plataforma.

Tercera. A la direccion de la institucion educativa: Promover el uso de Google
Meet tanto en las diferentes areas de aprendizaje de las que son responsables los
docentes, como en otras diferentes actividades en las que se requieran realizar
reuniones, con el objeto de familiarizarse con las potencialidades de interaccion,

comunicacién y aprendizaje que ofrece esta herramienta tecnolégica.

Cuarta. A los investigadores educativos de la region: Realizar investigacion
respecto de la adaptabilidad de Google Meet entre docentes, considerando
diferentes variables de caracterizacion y de clasificacion, que incluyan tanto
diferentes instituciones educativas de la localidad, de la provincia y regién, con el
propésito de examinar qué tantas posibilidades de adaptacion a los procesos
educativos, qué orientaciones y qué alcances se le puede encontrar a esta
plataforma tanto en los procesos propios de la ensefianza — aprendizaje, como de

los procesos que coadyuvan al mismo.
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Matriz de consistencia de la investigacion

TITULO Uso de Google Meet y transformacion de la practica pedagdgica en una Institucion Educativa Publica de
Moquegua, 2022.
TESISTA Ruth Marlene Ramos Pumacahua
PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES METODOLOGIA
¢ Qué relacion existe entre el Analizar la relacion entre el uso Variable 1: Tipo de investigacion:

uso de Google Meet y

de Google Meet y

Existe relacion significativa
entre el uso de Google Meet y

% transformacion de la practica transformacion de la practica transformacion de la practica
& pedagogica en una Institucion  pedagdgica en una Institucién  pedagdgica en una Institucion
O Educativa Publica de Educativa Publica de Educativa Publica de
Moquegua, 2022? Moquegua, 2022. Moquegua, 2022.
¢, Qué relacion existe entre la Analizar la relacién entre la Existe relacion significativa
usabilidad de Google Meet y usabilidad de Google Meet y entre la usabilidad de Google
transformacion de la practica transformacion de la practica Meet y transformacion de la
pedagdgica en una Institucién  pedagdgica en una Institucién  practica pedagdégica en una
Educativa Publica de Educativa Publica de Institucion Educativa Publica de
Moquegua, 20227 Moquegua, 2022. Moquegua, 2022.
¢Qué relacion existe entre la Analizar la relacion entre la Existe relacion significativa
¢ frecuencia de uso de Google  frecuencia de uso de Google  entre la frecuencia de uso de
S Meety transformacion de la Meet y transformacién de la Google Meet y transformacion
\g prégﬂc;_a,pedagég[ca en una practica pedagdégica en una de la préactica pedagdgica en
o Institucion Educativa Publica de  |nstitucion Educativa Publica de una Institucién Educativa
u Moquegua, 20227

Moquegua, 2022.

Puablica de Moquegua, 2022.

¢ Qué relacion existe entre la
adaptabilidad pedagdgica de
Google Meet y transformacion
de la practica pedagogica en
una Institucién Educativa
Publica de Moquegua, 2022?

Analizar la relacion entre la
adaptabilidad pedagdgica de
Google Meet y transformacion
de la practica pedagogica en
una Institucién Educativa
Publica de Moquegua, 2022.

Existe relacion significativa
entre la adaptabilidad
pedagogica de Google Meet y
transformacion de la practica
pedagodgica en una Institucion
Educativa Publica de
Moquegua, 2022.

Uso de Google Meet

Dimensiones:
Usabilidad
Frecuencia de uso
Adaptabilidad
pedagégica

Variable 2:
Préactica pedagégica

Dimensiones:
Preparacion para
aprendizaje
Ensefianza para
aprendizaje

Investigacion aplicada

Disefio de
investigacion:

Disefio no experimental
Disefio transversal

Poblacién:
Profesores de la
Sefior de los Milagros
N =54

I.E.

Muestra:

Muestra igual a poblacién
n=54

Instrumentos:
Cuestionario de uso de
Google Meet

Escala de Practica
Pedagégica

Técnicas de analisis de
datos:

Tablas de frecuencia
Coeficiente de
Correlacion




Matriz de operacionalizacion de variables

variable Definicion conceptual Definicién operacional Dimensiones Indicadores Sub indicadores Escala de
medicién
Capacidad de un docente Categoria determinada en Usabilidad Disposicién a usar el sistema Ordinal
de aula para activar y funcion de la puntuacion Complejidad del sistema
2 ejecutar las funciones de  @lcanzada por el Facilidad de uso personal
] ta aplicacion respondiente en el _ _ o
= esta ap Cuestionario de Uso de Necesidad de asistencia técnica
2 considerando la Google Meet, que evallia Integracién de funciones del
5] usabilidad percibida de la : o i
<} ) tres dimensiones de uso: sistema
> plataforma, la frecuencia  ysapilidad, frecuencia de uso Consistencia del sistema
o con la que hace uso de y adaptabilidad. Facilidad de uso general
@ ella, y la posibilidad que Dificultad de uso individual
ésta le ofrece para i
L Confianza
utilizarla en contextos de Aprendizai i
realizacion de procesos : pren gmespmyms :
de ensefianza (Solomon Frecuencia de uso  Grabacion de sesion Ordinal
2021). Consentimiento de grabacion
Compartir pantalla
Subtitulos instantdneos
Gestion de audio
Gestion de chat
Retiro de estudiantes
Invitacion de participantes
Adaptabilidad Finalidad informativa Ordinal
Finalidad comunicativa
Finalidad préactica
Finalidad tutorial
Finalidad evaluativa
© La practica pedagdgica se Categoria determinada en Planificacion para  Planeamiento de proximas Segun necesidades del estudiante. ~ Ordinal
g2 define operacionalmente  funcién de la puntuacién ~ aprendizaje gcfrlz\a”ndda'ldae'zde ensefianzay SegUn caracteristicas del estudiante.
F=1 . 1Z . - A
28 ;(;Lr;gn(zlscolrjueuggliz un ?ek;arc])ﬁi(ij:nrt)g reﬁl la Escala i J Segln contexto del estudiante.
a3 q I ponat ES Propuesta de actividades de Actividades para resolver un
o  docente de g\u aen de Practllf:a g’edagoglca, aprendizaje, en funcién de problema.
contextos educativos, que que evalla dos —
. que qt i . e problemas o retos. Actividades para afrontar un reto.
se verifica en los aspectos dimensiones: planificacion Disefo coherents de sesiones — Con : ~idades d
que caracterizan su para el aprendizaje y la g oherencia entre actividades de
- N de aprendizaje. aprendizaje y propdsitos a alcanzar.
desempefio y en los ensefianza para el - . —
criterios que revelan su aprendizaje, que realiza el Coherencia entre propositos a
actuacion frente a los docente. ~ — alcanza,r yunidad de apreqquza|e. -
Ensefianza para Control positivo sobre el Promoviendo autorregulacion de la Ordinal

educandos (L6pez, 2019).

aprendizaje

comportamiento del alumnado.

conducta.




Promoviendo convivencia en
democracia.

Construccion de relaciones con
el alumnado, en ambiente de
aula favorable.

En funcion del respeto hacia ellos.

En funcién de la consideracion hacia
ellos.

Realizacion de experiencias
estimulantes de aprendizaje.

Enfocadas en el razonamiento.

Enfocadas en la creatividad.

Enfocadas en el pensamiento critico.

Uso de evidencias de
aprendizaje coherentes.

Coherencia entre evidencias y
criterios de evaluacién por unidad de
aprendizaje.

Promocion de actividades de
retroalimentacion.

Para identificar sus logros.

Para estimar brecha entre logros y
nivel deseado de aprendizaje.

Para identificar lo que debe mejorar.




Instrumentos de recoleccion de datos

CUESTIONARIO DE USO DE GOOGLE MEET

INSTRUCCIONES

Este Cuestionario 25 confidencial. Tiene por finalidad recoger su opinion sobre el uso que
usted wiene haciendo de la plataforma Google Meet, en el desarrollo del proceso de
ensefianza y aprendizaje. Le agradeceremos responder con sinceridad v objetividad TODOS
los items formulados, con un aspa (X).

PARTE I. INFORMACION GENERAL

iIII.1 Edad: 0.2 Sexo 'H D 1 0.3 Escala docente
i M [] 2
0.4 | Nivel educativo donde ensena

1 [ ] ! Primaria

p] Secundana

3 |______| Ofro

PARTE Il. CUESTIONARIO DE US0 DE GOOGLE MEET

En esta parle, se le pide que califique los siguientes agpectos de su acercamiento al uso de Google
Meet, considerando la escala adjunta:

Muy déhil
Dekil
Mi débil ni fuerte
Fuerie
Muy fuerie

LR FIE Sy FE R % T

1.1 | Como califica su propia disposicion a utilizar Google Meet.

12 | Como califica la complejidad del sistema al utilizar Google Meet.
1.3 | Como califica la facilidad para utilizar personalmente Google Meet.
14 | Como califica la Mecesidad de asistencia técnica al utilizar Google
Meet.

15 1 Como califica la integracion de funciones de Google Meet.

15 | Como califica |la consistencia del sistema al utilizar Google Meet.

17 | Como califica la facilidad de uso general del sistema al utilizar Google
Meet.

14 | Como califica la dificultad de uso general de Google Meet.

14 | Como califica su propia confianza al utilizar Google Meet.

110 Como califica la posibilidad de recurrr a aprendizajes previos al
utilizar Google Meet.

o0 Oo0 Ooooo)-
OO0 Ooo0 Ooooo)-
OO0 Ooo0 Ooooo)-
OO0 Ooo0 Ooooo)-
OO0 Oo0 Ooooo)-

A confinuacian, se le pide que califique la frecuencia con la que usa las herramientaz de Google Meest,
considerando la escala adjunta:

Munca, casi nunca
Aveces
Regularmente
Con frecuencia
Casi siempre, siempre

[E; S FE RN %




aprendizaje.

112! 3! 4! 58
111 Con qué frecuencia utiliza la herramienta de grabacion de sesion OO0 g g dgd
12 | Con qué frecuencia utiliza |a heramients de consentimiento de grabacion ] [ . O

13 | Con qué frecuencia utiliza |z herramients de compartir pantalla ! Ei--I-j---I-j---ﬁ--I-j--

i 14 1 Con gue fracuencia utiliza |2 herramients da subtitulos instantaneos en una ﬂ-T-ﬁ-T-ﬁ-T-ﬁ-rﬁﬁ'

sesion de aprendizaje.
15 1 Cion que frecuencia utiliza las herramizntas de sudio {desaclivacion de g gagag
1 sonido, disminucian o aumento de volumen).
15 iGunquéfrenumciauﬁlizaelmatmunaﬂéndamra'dlzaje. 0 [ o |
17 | Con qué frecuencia refira a los estudiantes da una sesion de aprendizaje. oo Qga
1% | Con qué frecuencia invita 8 ofras personas a unirse a una sesion de O

En esta parte, se le pide que califigue el logro de los propdsitos pedagogicos al utilizar Google Meet,
considerando la escala adjunia:

Muy bajo nivel de logro
Bajo nivel de logro
Moderado nivel de logro
Alto nivel de legro
Muy alto nivel de loegro

L I SO FU R L R

Come califica & logro del propdsito formativo al ulilizar Google Meet en sus
s=siones de aprandizaje.

+ Como califica & logro del propasito comunicativo al uilizar Google Meat en
! sus sesiones de sprendizaje.

Zomo califica & logro del propésito practico al utilizar Google Meet en sus
seciones de aprendizaje.

Come califica & logro del propdsito tutonal al utilizar Google Mest en sus
s=siones de aprendizaje.

Como califica & logro del propésito evaluative al utiizar Google Mest en sus
saciones de aprendizaje.

[N o Iy I

I I oy W

Ny Iy W

[Ny Iy I

N I I oy W




ESCALA DE PRACTICA PEDAGOGICA

INSTRUCCIOMES

Este Cuestionario es confidencial. Tiene por finalidad recoger su opinion sobre su actividad
docente en aula durante el proceso de ensefanza y aprendizaje. Le agradeceremos
responder con sinceridad y objetividad TODOS los items formulados, con un aspa (X).

PARTE I. INFORMACION GENERAL

0.1 Edad: 025%exo |'H D 1 0.3 Ezcala docente
Mi[]:2

0.4 | Nivel educativo donde ensena
1 |:| Primaria
2 [] | Secundana
30 [] ! Otre

PARTE Il. ESCALA DE PRACTICA PEDAGOGICA

A continuacion, senale usted con qué frecuencia realiza las siguientes acciones durante sus actividades
de ensenanza. Tenga en cuenta la escala adjunta:

1 Munca, casi nunca
2 A veces

3 Regularmente

4 Con frecuencia

2 C-asi siempre, siempre

1 2 3 4 5

z1 | Planea las acfividades de ensefianza y aprendizaje mas praximas en funcion
de las necesidades del estudiante. VAR J : oo

22 | Planesa las acfividades de ensefianza y aprendizaje mas proximas en funcian
de |la= caracterisficas del estudiante. YERE J P oo oo

23 | Planes las actividades de ensefianzs y sprendizaje mas proimas enfuncisn [ [0 3O ' QJ
del contesdo del estudiante.

z4 F'nn:.!:rlune actividades para Ia unidad de aprendizaje. que requieren resoheerun ] 0[] 0 2 2
problemsa.

#5 | Propone actividades para Ia unidad de sprendizaje. que requieren sfrontarun [ [ [ 333
reto.

24 | Bosguejs sesiones de aprendizaje que evidencian coherencia entre las [ (R | O
actividades de aprendizsje v los propositos que se quiere alcanzar.

27 Eln:.'-quueja sesiones de aprendizaje que evidencian coherencia entre los Ogaggogog
propositos que se guiers alcanzar y la unidad de aprendizaje.

28 | Mantiene un control vz sobre el comportamisnto del slumnado
promoviendo |a mﬁla{iﬁn de la conducta. oo oo

24 | Mantiene un control positive sobre el comportamiento del slumnado Ogaggogog
promoviendo la convivencia en democracia.

210 Construye relaciones con el alumnado, en un ambisnte favorable de aula, N0 [ N Y |
=zobre la base del respeto hacia ellos.

211 Construye relaciones con el a]urrnnad-:.'-. &n un ambisnte favorable de suls, OgOgaggogog
sobre la base de la consideracion hacia ellos.

212 Realiza experencias de aprendizaje que estimulan y potencian =l NN |
razonamisnto.

#.13} Resliza experiencias de aprendizaje que estimulan y potencian s creatividad. ([ 1 [ 3 Q3

214 Realiza expeniencias de aprendizaje que estimulan y potencian el N R I I |
persamients critico.

215 | Hiliza evidencias de aprendizaje coherentes con los criterios de evaluacion g gogaog

de cada unidad de aprendizaje.



2.18
identificar ko que debe mejorar.

216 | Promueve aclividades de retroslimentacion que permiten al estudiante | T (A G R G (R (R
identificar sus logros.

217 | Promueve aclividades de retroalimentscion que permiten al estudiante OO 0o:gg
estimar |a bracha entre sus logros v el nivel desesdo de aprendizaje.
Promueve actividades de refroslimentacién gque permiten al estudianie [ (R D R | (O |

Muchas gracias por su atencidn.




Anexo 4: Resumen de validez del instrumento

P12

v
A B

Nimero de jusces

*P: Pertinencia; R: Relevancia; C: Claridad

Item

Indicadores*

R R i R R R N R AN T RN - - RPN R IR S R

2
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
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1
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H

FfJ]K[LM

N

Promedio de probabilidades

Resultado general

0 B

003125
Es significativo

Consultor: Carlos Gamonal (carlosgamonali@gmail com)

N° de jueces

4

67T 8 91
1

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
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Total Probabilidad

003125
003125
00312

003125 !

003125
003125
00312
003125
003125
00312
003125
003125
003125
00312
003125
003125
00312
003125
003125
003125
003128
003125
003125
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003125
003125
003125
003128
003125
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v
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|
4

§

Prueba binomingl
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Juez? {Grgo? [No 0 000 Signfatho
Tt 14
Grupo ! S m1w
Juezd {Grgo2 [No 0 000 Signfatvo
Tl 3
Gupo ! S w1
Juezd {Grgo? [No 0 000 Signfato
Tt 15
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Juezd {Grgo? [No 0 000 Signfeato
Toll 14
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GRADI GRADO 0 TITULO INSTITUCI

MANCHEGO MAMANI, RAUL TECDULO
DNI 04438515

MANCHEGO MAMANI, RAUL TECDULO
DNI 04438515

MANCHEGO MAMANI, RAUL TEODULO
DNI 04438513

MANCHEGO MAMANI, RAUL TEQDULO
DNI 04438513

MANCHEGO MAMANL, RAUL TEODULO
DNI 04438515

BACHILLER EN EDUCACION
Fecha de diploma: 10/05/2003
Modalidad de estudios: -

Fecha matricula: Sin informacidn ()
Fecha egreso: Sin informacion (++)

MAGISTER EN ADMINISTRACION DE LA EDUCACION
Fecha de diploma: 23/09/2014
Modalidad de estudios: -

Fecha matricula: Sin informacin (¥+)
Fecha egreso: Sin informacidn (+++)

BACHILLER EN EDUCACION
Fecha de diploma: 30/06/17
Modalidad de estudios: SEMI PRESENCIAL

Fecha matricula: 15/08/2016
Fecha egreso: 27/05/2017

TITULO DE ESPECIALISTA EN GESTION ESCOLAR CON LIDERAZGO PEDAGOGICO
Fecha de diploma: 11/03/19
Modalidad de estudios: SEMI PRESENCIAL

Fecha matricula: 12/03/2018
Fecha egreso: 14/12/2018

LICENCIADO EN EDUCACION PRIMARIA
Fecha de diploma: 30/06/20
Modalidad de estudios: SEMI PRESENCIAL

@ tplicativo i Uiz

INIVERSIDAD JOSE CARLOS
PERU

UNIVERSIDAD MARCELINO CHAMPAGNAT

UNIVERSIDAD MARCELINO CHAMPAGNAT
PERU
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GRADOS ACADEMICOS Y TITULOS PROFESIONALES

Resultado

GRADUADO GRAI

BACHILLER EN DERECHO
Fecha de diploma: 18/07/2014

A FLORES, H Modalidad de estudios: -
DNl 0441635
Fecha matriculz: Sin informacidn (+¥%)
Fetha egreso: Sin informacién (++)
A FLORES, E FR0GA00

§ B Fecha de diploma: 15/05/15
s
Dl pteEee Modalidad de estudios: PRESENCIAL
LICENCIADA EN EDUCACION

MEDINA FLORES, MERCEDES ALCESTES IDIOMAS ING

DNI 04416369 )
RESENCIAL
BACHILLER EN EDUCACION
Fecha de diploma: 11/09/00
MEDINA FLORES Modalidad de estudios: PRESENCIAL

DNI 04416359

Fecha matriculz: Sin informacidn [+i+)

Fecha egreso: Sin informacidn (%)

MAESTRO/MAGISTER EN EDUCACION
CONMENCION EN A Y GESTION EDUCATIVA
Fecha de di

RESENCIAL

DNI 04416389

@ Aglicativo i cula

INSTITUCION

£ CARLOS MARIATEGU:
PERU

UNNERSIDAD

CARLOS MARIATEGU
PERU

UNIVERSIDAD J

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN AGUSTIN DE AREQUIPA
PERU

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN AGUSTIN DE AREQUIPA

PERU
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REGISTRO NACIONAL DE G Aplicativo REGISTRO NACIONAL DE G Aplicativo uia

GRADOS ACADEMICOS Y TITULOS PROFESIONALES GRADOS ACADEMICOS Y TITULOS PROFESIONALES

Resultado

GRADUADO GRADO O TITULO INSTITUCION

PERALOZA ARANA, OLINDA FELICIDAD ;'ciNﬂAzF’IEN EE):JZC’.gg:);JQ;RIMAR\A UNIVERSIDAD PRIVADA DE TACNA Resultado
DNI 04417103 eche e diploms: PERU

Modalidad de estudios: -

PENALOZA ARANA, OLINDA FELICIDAD UCEN(IAD{A EN EDUCACION PRIMARIA UNIVERSIDAD PRIVADA DE TACNA GRADUADO GRADO O TITULO INSTITUCION
DNI 04417183 Fecha de diploma: 12/02/1998 PERU

Modalidad de estudios: -
BACHILLER EN HUMANIDADES

(S existe alguna observacion en tu nombre o DNI haz clic aqui.

BACHILLER EN CIENCIAS DE LA EDUCACION LINGOSTICAY “TERfTUR"
X Fecha de diploma: 30/04/1997 CAMPOS LIZARZABURU, WILLIAM BRITALDO ;ﬁ(za‘f:‘s‘“”ﬁa‘ ; /fwm PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA DEL PER()
PERIALOZA ARANA, OLINDA FELICIDAD Modalidad de estudios: - UNIVERSIDAD PRIVADA DE TACNA DNI 18073586 ooalcan ge estudios: - PERU
DNI 04417103 PERU

Fecha matricula: Sin informacién (++%)

Fecha matricula: Sin informacidn (¥%) foeh o i ()
echa egres: Sin informacion

Fecha egreso: Sin informacién (*+¥)

MAGISTER EN ADMINISTRACION DE LA EDUCACION BACHILLER EN HUMANIDADES CON MENCION EN LINGUISTICA Y LITERATURA
Fecha de diploma: 25/05/15 Fecha de diploma: 14/01/1998 , )
PERALGZA ARANA, OLINDA FELICIDAD Modalidad de estudios: - UNIVERSIDAD PRIVADA CESAR VALLEJO CAMPOS LIZARZABURU, WILLIAM BRITALDO | Modalidad de estudios: - PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA DEL PERD
DNI 04417193 PERU DNI 18073586 o ) PERY
Fecha matricula: Sin informacién (++%) Fecha mamcula: §m mforrq?cwn (%)
Fecha egreso: Sin informacién (¥+%) Fecha egreso: Sin informacién (**%)

MAGISTER EN ADMINISTRACION DE LA EDUCACION mif;::ﬂi?;:ﬂ; /zuu':‘: ERSITARIAY GESTION EDUCATIA
Fecha de diploma: 25/05/15 ‘ .
PEFALOZA ARANA, OLINDA FELICIDAD Modalldad de estudios: PRESENCIAL UNIVERSIDAD PRIVADA CEGAR VALLEJO CAMPOS LIZARZABURU, WILLIAMBRITALDO | Modalidad de estudios: - UNIVERSIDAD PRIVADA DETACHA
DNIoag17193 FERU B Fecha matricula: Sin informacién (¥+#) "
Fecha matricula: Sin informacion (¥++) Fecha egresa: Si‘n informacién (++4)
Fecha egreso: S informaciéin (+++) e



£ icati ] i
REGISTRO NACIONAL DE @ Aplicativo S

GRADOS ACADEMICOS Y TITULOS PROFESIONALES

Resultado

GRADUADO GRADO O TiTULO INSTITUCION

BACHILLER EN EDUCACION
Fecha de diploma: 20/08/2010
COAILA CENTENQ, ELISEQ ETERIO Modalidad de estudios: - UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN AGUSTIN DE AREQUIPA
DNI 04400456 PERU
Fecha matricula: Sin informacion (¥#%)
Fecha egreso: Sin informacion (¥+%)

MAGISTER EN EDUCACION
CON MENCION EN DOCENCIAY GESTION EDUCATIVA

Fecha de diploma: 22/06/15 -
COAILA CENTENG, ELISEQ ETERIO Modalidad de estudios: PRESENCIAL UNIVERSIDAD PRIVADA CESAR VALLEJO

DNI 04400456 PERU

Fecha matricula: Sin informacion (*%%)
Fecha egreso: Sin informacian (*+%)

LICENCIADO EN EDUCACION

Fecha de diploma: 19/01/18 UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN AGUSTIN DE AREQUIPA

COAILA CENTENG, ELISEQ ETERIO

DNI 04200456 Modalidad de estudios: SEMI PRESENCIAL PERU
TITULO DE ESPECIALISTA EN GESTION ESCOLAR CON LIDERAZGO PEDAGOGICO
Fecha de diploma: 11/03/19
COAILA CENTENO, ELISEQ ETERIO Meodalidad de estudios: SEMI PRESENCIAL UNIVERSIDAD MARCELING CHAMPAGNAT
DNI 04400456 PERU
Fecha matricula: 12/03/2018
Fecha egreso: 14/12/2018
DOCTOR EN ADMINISTRACION DE LA EDUCACION
Fecha de diploma: 20/09/21
COAILA CENTENO, ELISEQ ETERIO Meodalidad de estudios: PRESENCIAL UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO S.A.C.
DNI 04400456 PERU

Fecha matricula: 04/08/2010
Fecha egreso: 26/08/2012



Anexo 5: Confiabilidad
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Somos la universidad de los

Anexo 6: Permiso

ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO DOW

Lima, 19 de mayo de 2022
Carta P. 0311-2022-UCV-EPG-SP

MGR
ELISEQ ETERIO COAILA CENTENG
DIRECTOR ENCARGADO
SENOR DE LOS MILAGROS

De mi mayor consideracién:

Es grato dirigirme a usted, para presentar a RAMOS PUMACAHUA RUTH MARLENE;
identificado(a) con DNI/CE N* 04435868 v codigo de matricula N* 7002634675; estudiante del
programa de MAESTRIA EN ADMINISTRACION DE LA EDUCACION en modalidad semipresencial
del semestre 2022-1 guien, en el marco de su tesis conducente a la obtencién de su grado de
MAESTRO(A), se d llando el trabajo de i igacion (tesis) titulado:

USO DE GOOGLE MEET Y TRANSFORMACION DE LA PRACTICA PEDAGOGICA EN UNA
INSTITUCION EDUCATIVA PUBLICA DE MOQUEGUA, 2022

En este sentido, solicito a su digna persona facilitar el acceso a nuestro(a) estudiante, a fin que
pueda obtener informacion en la institucidn gue usted repr ta, siendo trofa)
estudiante guien asume el compromiso de alcanzar a su despacho los resultados de este
estudio, luego de concluir con el desarrollo del trabajo de investigacian (tesis).

Agradeciendo la atencidn gue brinde al presente documento, hago propicia la oportunidad
para e los sentimientos de mi mayor deracié

Atentamente,

Coordinadara General de Programas de Posgrado Semipresenclales
Universidad César Vallejo

flwi@o

AUTORIZACION

LA INSTITUCION EDUCATIVA: “SENOR DE LOS MILAGROS" DEL CENTRO
POBLADO DE CHEN CHEN DE LA REGION MOQUEGUA:

Autoriza

A la Prof. Rulh Morlene Ramos Pumacahua idontificada con DNI N®
04435869 y cOdigo de matricula N° 7002694675 estudiante del progroma
de MAESIRIA EN ADMINISTRACION DE LA EDUCACION en modalidod
somipresencial del semestre 202241 para que pueda aplicar el frabajo de
Investigacion fitulado;

USO DEL GOOGLE MEET Y TRANSFORMACION DE LA PRACTICA
PEDAGOGICA EN UNA INSTITUCION EDUCATIVA PUBLICA DE MOQUEGUA.
2022,

En tal senfido a la maestra se le va o brindar los faciidades a fin de que
pueda oblener informacién de los moestros de los tres niveles educotivos
de nuestra distinguida institucion.

Moquegua 25 de mayo del 2022

Afenfamente

it ot




Anexo 7: Base de datos
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] sl 2] ] 2l sl sl sl sl sl sl el sl slslel [ al sl ol el sl s[ ] s sl alala] 4l s[ s a[ s] s[ s[ s[ 4[4l 4] 4] 5[ 4] 4F23 made" 17 noof " 15 made " 61 mode "30 cfic 747 ofic 777 ofic
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15 sl 2] ] 2l 4l s[a[ sl sl 4l s[s[ s[4l alal s[ sl s] 1] 1 s[ =] s 4] [ s[ =l 4] a[ 4] s[ a[ al 4] 4] a[ 5[ 4] S| S[ 5[ 5[ 5FF37 mede"27 mode" 15 mod: 52 mode "23 ofic "45 ofic 777 ofic
16 s 2] ] sl sl el al el sl sl s[s[alal [ [ s[s[ sl s] 2] s| s[al ] s[4l s[s[ s s[ 5[ s[ s[ s s[ s[ s[ s[ 4] S| 5] 5] 5[ 4FF23 mede"27 mode™ 17 mode "73 mode 735 ofic 753 ofic "33 ofic
17 s 2] 1] sl s sl s slalalalalalalalala[alalsl 1[als]s]al ]l alalalalalalalalalalalalalala]ala]alss mode"24 mode”™ 15 mode ™73 mode "25 ofic "84 ofic "T2 efic
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ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

ESCUELA DE POSGRADO
MAESTRIA EN ADMINISTRACION DE LA EDUCACION

Declaratoria de Autenticidad del Asesor

Yo, GAMONAL TORRES CARLOS ERNESTO, docente de la ESCUELA DE POSGRADO
MAESTRIA EN ADMINISTRACION DE LA EDUCACION de la UNIVERSIDAD CESAR
VALLEJO SAC - LIMA NORTE, asesor de Tesis Completa titulada: "Uso de Google Meet
y transformacién de la practica pedagdgica en una Institucion Educativa Publica de
Moquegua, 2022", cuyo autor es RAMOS PUMACAHUA RUTH MARLENE, constato que
la investigacion cumple con el indice de similitud establecido, y verificable en el reporte de
originalidad del programa Turnitin, el cual ha sido realizado sin filtros, ni exclusiones.

He revisado dicho reporte y concluyo que cada una de las coincidencias detectadas no
constituyen plagio. A mi leal saber y entender la Tesis Completa cumple con todas las

normas para el uso de citas y referencias establecidas por la Universidad César Vallejo.

En tal sentido, asumo la responsabilidad que corresponda ante cualquier falsedad,
ocultamiento u omision tanto de los documentos como de informacion aportada, por lo
cual me someto a lo dispuesto en las normas académicas vigentes de la Universidad
César Vallejo.

LIMA, 27 de Julio del 2022

Apellidos y Nombres del Asesor: Firma
GAMONAL TORRES CARLOS ERNESTO Firmado digitalmente por:
DNI: 40097786 CGAMONALTO el 07-08-
ORCID 0000-0002-3233-3921 2022 20:04:14
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