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Resumen 

El presente trabajo de investigación planteó como objetivo de investigación: 

establecer la relación de las competencias digitales en la práctica pedagógica en 

docentes de Instituciones Educativas de la provincia de Huaral, Lima Provincias 

2022. El tipo de investigación es aplicada, bajo el enfoque cuantitativo y cuyo 

diseño es no experimental, descriptiva y correlacional, la población estuvo 

conformada por 120 docentes de las Instituciones educativas Públicas de Huaral y 

tomándose como muestra igual número de docentes; para la recolección de la 

información se utilizó la técnica de la encuesta y como instrumento el cuestionario 

para las variables Competencias digitales y práctica pedagógica. Se logró 

determinar que no existe relación significativa entre las competencias digitales y la 

práctica pedagógica, el cual se obtuvo a través de la prueba de correlación de 

Rho Spearman, resultando un coeficiente de correlación igual 0.364 lo cual 

interpretamos como una relación débil entre las competencias digitales y la 

práctica pedagógica. 

 

Palabras clave: Competencia digital, práctica pedagógica, tecnología de la 

información y comunicación. 
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Abstract 

 

The present research work raised as a research objective: establish the 

relationship of digital skills in pedagogical practice in teachers of Educational 

Institutions of the province of Huaral, Lima Provinces 2022. The type of research is 

applied, under the quantitative approach and whose design it is non-experimental, 

descriptive and correlational, the population was made up of 120 teachers from 

the Public Educational Institutions of Huaral and taking the same number of 

teachers as a sample; For the collection of information, the survey technique was 

used and the questionnaire for the variables Digital competences and pedagogical 

practice was used as an instrument. It was possible to determine that there is no 

significant relationship between digital skills and pedagogical practice, which was 

obtained through the Rho Spearman correlation test, resulting in a correlation 

coefficient equal to 0.364, which we interpret as a weak relationship between 

digital skills. and pedagogical practice. 

Keywords: Digital competence, pedagogical practice, information and 

communication technology. 
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I. INTRODUCCIÓN 

 

La dimensión que se proyecta a la sociedad de la tecnología de la 

información y las comunicaciones (TIC) se irradia a todos los ámbitos y surgen 

nuevos diseños amigables, creando una constante comunicación bidireccional 

entre la innovación y la sociedad. Actualmente los avances tecnológicos 

promueven el desarrollo e integración en este mundo globalizado; los avances 

acelerados de la tecnología avanzan en la creación, difusión, determinación y 

utilización de datos e información, implicando una reconfiguración de las políticas 

y estrategias en educación, mejorando la calidad del aprendizaje (Urquijo et al., 

2019). 

Las TIC ha viabilizado y facultado el desarrollo de las sociedades en los 

diferentes países de América Latina, desarrollando el talento humano en ciencias 

y también directamente en la ejecución de la muestra y la práctica educativa, 

donde los educadores encajan los aparatos dados por la innovación para lograr 

un aprendizaje significativo entre los estudiantes (Vela et al., 2022). 

En el Perú, Desde hace mucho tiempo, las competencias informáticas se 

han ido creando en el ámbito educativo, en medida similar a los extraordinarios 

avances en el campo de la mecánica, la informática y la comunicación, situando al 

país en un periodo avanzado, en el que es difícil plantearse una mejora sin los 

avances en materia de datos y correspondencia, mucho más en el entorno de 

bienestar provocado por la pandemia del COVID-19; estas competencias se 

puntualizan como un instrumento fundamental en la mejora del sistema escolar 

peruano y del país (Andia, 2022).  

Sin embargo, tras el confinamiento se evidenciaron los impedimentos de 

los educadores peruanos en la utilización de la innovación, ya que el énfasis 

estaba puesto en las capacidades de los alumnos, mientras que para los 

educadores no existía una estrategia gubernamental razonable, por lo que la 

nación abrazó la reconstrucción informatizada de la preparación de los 

instructores y alumnos en Perú, circunstancia que requerirá años (Rodríguez, 

2021). 

Con base a lo descrito anteriormente, motivó la necesidad de proponer la 

siguiente problemática de investigación ¿Qué relación existe entre las 
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competencias digitales y la práctica pedagógica en docentes de Instituciones 

Educativas de la provincia de Huaral, Lima Provincias 2022?, y como problemas 

específicos los siguientes: ¿Qué relación existe entre la gestión de la información 

y la práctica pedagógica en docentes de Instituciones Educativas de la provincia 

de Huaral, Lima Provincias 2022? ¿Qué relación existe entre la comunicación y 

colaboración y la práctica pedagógica en docentes de Instituciones Educativas de 

la provincia de Huaral, Lima Provincias 2022? ¿Qué relación existe entre la 

creación de contenido digital y la práctica pedagógica en docentes de 

Instituciones Educativas de la provincia de Huaral, Lima Provincias 2022? Y ¿Qué 

relación existe entre la resolución de problemas y la práctica pedagógica en 

docentes de Instituciones Educativas de la provincia de Huaral, Lima Provincias 

2022? 

Así mismo la justificación teórica de la presente investigación se manifiesta 

porque tiene relevancia en que estableció y generó conocimientos sobre los 

factores de las competencias informáticas y la práctica académica en los 

educadores en un ambiente globalizado y altamente tecnológico, permitiendo la 

integración tecnológica de los educandos; y a los docentes  ayuda a analizar 

partes exactas de las habilidades informáticas y la práctica educativa para su giro 

y refuerzo dentro de la estructura de la información hipotética y para los avances 

científicos.  

En la práctica, la investigación se justificó al identificar estrategias 

innovadoras de aprendizaje que aumentan las facilidades para los estudiantes de 

adquirir conocimientos tecnológicos de relevancia global. Teniendo justificación 

social, porque la investigación guarda relación con el avance de la innovación y 

con los objetivos y supuestos para los residentes, potenciando la mejora de la 

información, las perspectivas monetarias y la formación. Metodológicamente la 

investigación se justificó al identificar instrumentos confiables de medición de las 

variables, estableciendo bases metodológicas para el avance de futuros 

exámenes relacionados con el tema. 

El objetivo general de esta investigación fue: Establecer la relación de las 

competencias digitales y la práctica pedagógica en docentes de Instituciones 

Educativas de la provincia de Huaral, Lima Provincias 2022, y como objetivos 

específicos los siguientes: Establecer la relación de la gestión de la información y 
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la práctica pedagógica en docentes de Instituciones Educativas de la provincia de 

Huaral, Lima Provincias 2022, establecer la relación de la comunicación y 

colaboración y la práctica pedagógica en docentes de Instituciones Educativas de 

la provincia de Huaral, Lima Provincias 2022, establecer la relación de la creación 

de contenido digital y la práctica pedagógica en docentes de Instituciones 

Educativas de la provincia de Huaral, Lima Provincias 2022 y establecer la 

relación de la resolución de problemas y la práctica pedagógica en docentes de 

Instituciones Educativas Públicas de la provincia de Huaral, Lima Provincias 2022. 

La hipótesis general de la investigación se planteó de la siguiente manera: 

Existe una relación significativa de las competencias digitales y la práctica 

pedagógica en docentes de Instituciones Educativas de la provincia de Huaral, 

Lima Provincias 2022, y como hipótesis específicas: Existe una relación 

significativa de la gestión de la información y la práctica pedagógica en docentes 

de Instituciones Educativas de la provincia de Huaral, Lima Provincias 2022, 

existe una relación significativa de la comunicación y colaboración y la práctica 

pedagógica en docentes de Instituciones Educativas de la provincia de Huaral, 

Lima Provincias 2022, existe una relación significativa de la creación de contenido 

digital y la práctica pedagógica en docentes de Instituciones Educativas de la 

provincia de Huaral, Lima Provincias 2022 y existe una relación significativa de la 

resolución de problemas en la práctica pedagógica en docentes de Instituciones 

Educativas de la provincia de Huaral, Lima Provincias 2022. 
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II. MARCO TEÓRICO 

 

Inicialmente, como antecedente internacional a esta investigación se hace 

referencia a Pinto y Pérez (2022), en su artículo científico titulado, “Gestión 

curricular y desarrollo de la competencia digital docente en la formación inicial del 

profesorado”, tuvieron como objetivo principal diseccionar el efecto de la 

administración curricular de la preparación de los educadores principiantes en el 

avance de la capacidad informática de los educadores inminentes, realizando una 

investigación cuantitativa, evaluativa, utilizando como instrumentos para 

recolectar información, aplicado a una muestra de 153 futuros docentes. Los 

resultados se ha demostrado que existen materias curriculares que orientan la 

preparación académica en la utilización instructiva de la innovación avanzada, en 

todo caso, en la evaluación de las competencias informáticas, los futuros 

educadores se situaron en los niveles más bajos en la lectura de los resultados, 

con un 37,3% en el nivel Inferior, y un 30,7% en el nivel Bajo. El trabajo concluyó 

que es necesario reforzar los procesos de preparación de los instructores y 

fomentar las capacidades que les permitan utilizar con éxito la innovación 

informática a nivel de expertos, mejorando sus prácticas pedagógicas de acorde 

con los avances tecnológicos. 

De la misma manera, Romero y Asencio (2022), en su artículo científico 

titulado, “La integración de Tecnologías en la práctica educativa de docentes de 

Matemáticas del nivel secundario”, plantearon como objetivo general analizar la 

integración de los avances tecnológicos e informáticos en la interacción docente 

alumno, realizando una investigación cualitativa, basada en el análisis 

documental, empleando la ficha de registro como instrumento de recojo de 

información. Los resultados evidenciaron la importancia de la consolidación de las 

TIC en el desarrollo pedagógica de los maestros, considerándose una 

herramienta de alto valor para la generación y obtención de información en las 

distintas materias. El trabajo concluyó que la formación docente en el área 

tecnológica debe ser asumida como una actividad de cualificación permanente, 

articulada a cada competencia digital y las prácticas pedagógicas. 

En este mismo orden de ideas, Guzmán y Estrada (2022), en su artículo 
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titulado, “Estrategia de integración de las TIC en el proceso de enseñanza 

aprendizaje en el nivel primario”, plantearon el objetivo de planificar una 

metodología de coordinación de las tecnologías de la información y la 

comunicación para pasar al siguiente nivel el proceso de enseñanza aprendizaje, 

realizando una investigación mixta, cualitativa y cuantitativa, no experimental, y 

como herramienta de recojo de información el cuestionario, aplicado a 9 docentes. 

Los resultados indicaron que los educadores saben que los datos y las 

innovaciones en materia de correspondencia son dispositivos de ayuda 

importantes de las prácticas pedagógicas; y manifiestan estar planificar 

actividades de capacitación que les permita mejorar sus competencias digitales. 

El trabajo concluyó que un nivel bajo de competencias digitales afecta la 

innovación del trabajo pedagógico en el 2do grado de primaria de la escuela 

Catarey Adentro en República Dominicana. 

Casadiego et al. (2021), en su artículo científico titulado, “Características de 

la práctica pedagógica del docente de contaduría pública en tiempos de no 

presencialidad”, tuvieron como objetivo reportar las cualidades de la práctica 

educativa y el impacto concebible de los diferentes activos de las TIC bajo la 

técnica de la no-casa en medio del desprendimiento hacia la sociedad en un 

evento de preparación de expertos para futuros Contadores Públicos en una 

universidad financiada por el estado en el noreste de Colombia, realizando una 

investigación cuantitativa, descriptiva, transversal, utilizando el cuestionario para 

recolectar los datos, aplicado a una muestra de 1006 estudiantes. Las 

conclusiones a que se arribaron es que existen restricciones instructivas y 

aptitudinales entre los educadores, lo que les impide garantizar un proceso de 

instrucción pertinente, debido a algunos rechazos ocasionados por el bajo nivel de 

competencias digitales. El trabajo concluyó que las tecnologías son 

fundamentales para el desarrollo docente, a pesar de todavía hay instructores que 

no tienen las habilidades innovadoras vitales para explotar los activos mecánicos 

accesibles, lo que afecta la mejora de las prácticas pedagógicas en tiempos de no 

presencialidad. 

Anaya y Mulford (2021), en su tesis de maestría, presentada ante la 

Corporación Universidad de la Costa, titulada, “Competencias digitales: una 
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necesidad en el docente de hoy”, plantearon como objetivo desarrollar las 

competencias digitales de maestros, mediante un plan sistémico de investigación 

de actividades en el que las etapas fundamentales son la conclusión, la 

ordenación, la ejecución y la evaluación, utilizando como instrumento de 

recopilación de información, con una metodología subjetiva, utilizando como 

estrategias de recopilación de información la reunión y el resumen, y como 

herramienta para la recolección de datos la guía de entrevista y el cuestionario, 

ambos aplicados a una muestra de 11 docentes de la I.E.D. Rosa Cortina 

Hernández de Plato, en Magdalena, Colombia. Los resultados indicaron que los 

docentes tienen una predisposición positiva respecto al cambio, y entiende que 

fortalecer las competencias digitales mejora la práctica pedagógica. El trabajo 

concluyó que las capacidades informáticas asumen un papel esencial en la 

preparación de los educadores, los instructores participantes distinguieron las TIC 

como un dispositivo crucial y principal para su práctica educativa, pero no tenían 

las habilidades necesarias. 

En el ámbito nacional, se hace referencia al trabajo de investigación 

realizado por Montalvo et al. (2022), en su artículo científico titulado, 

“Competencias digitales en docentes del Perú”, quienes se plantearon como 

objetivo describir los orígenes, los atributos y la importancia de las capacidades 

informáticas en la ejecución de los educadores, realizando una investigación 

cuantitativa, utilizando como técnica se usó el análisis de los documentos y como 

herramienta para recolectar los datos se usó la ficha de registro. Los resultados 

de dicho trabajo de investigación arrojaron que las competencias digitales tienen 

un impacto en el desempeño de los profesores en Perú, y la investigación 

concluyó que es necesario mejorar las competencias digitales educadores para 

responder a la llamada de ser cuidadosamente capaces y esperar su parte en 

este entorno mecánico. 

Igualmente, Quispe y Huamán (2021), en su artículo titulado, 

“Competencias digitales en los docentes de educación básica del Perú” se 

plantearon como objetivo identificar el grado de capacidades informáticas de los 

educadores en un fundamento instructivo, liderando un examen fundamental, con 

una metodología cuantitativa, de nivel expresivo, el plan es no exploratorio y 
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transversal, involucrando la encuesta como herramienta de recolección de datos, 

aplicándolo a una muestra de 95 docentes. Los resultados obtenidos señalan que 

el 71,5% de los educadores no tienen un grado elevado de habilidades para 

mostrar el ordenador, mientras que solo el 28,4% de los instructores alcanza este 

nivel; la investigación concluyó que la tecnología es importante en el aprendizaje 

por lo que el docente debe mejorar continuamente sus competencias digitales 

para optimizar los procesos pedagógicos ambientes de aprendizaje innovadores. 

De la misma manera, Rodríguez (2021), en su trabajo de investigación 

titulado, “Competencias Digitales Docentes y su Estado en el Contexto Virtual”, 

tuvo como objetivo analizar el estado las actuales habilidades avanzadas de los 

educadores y su importancia para garantizar el aprendizaje educativo en el 

entorno virtual, empleando una metodología de investigación basada en la 

revisión sistemática, y utilizando la ficha de registro para recolectar los datos. En 

resultados se encontró que el 98% de los instructores tienen un grado de dominio 

fundamental de las competencias informáticas, utilizando las innovaciones en 

materia de datos y correspondencia., el trabajo concluyó que existe la necesidad 

de actualizar las capacidades de los docentes, incrementando su capacitación en 

el área tecnológica. 

Andia (2022), en su tesis de maestría titulada, “Competencias digitales y 

práctica pedagógica docente en la Institución Educativa N° 54104 Cristo Rey de 

Andahuaylas, 2021”, presentada en la Universidad César Vallejo, planteó como 

objetivo principal para identificar la relación entre las competencias digitales y la 

práctica pedagógica, empleando el cuestionario para recolectar los datos, 

aplicándolo a una muestra de 52 docentes, arrojando como resultados que existe 

una conexión crítica y positiva, excepcionalmente impresionante, entre las 

competencias digitales y la práctica pedagógica de la enseñanza. El trabajo 

concluyó que, a mayor capacitación tecnológica, mejoran las habilidades para 

utilizar las TIC y el acto educativo de los educadores se expande en su viabilidad 

y productividad en la realización de enormes avances por parte de los alumnos. 

También Dávila (2022), en su tesis de maestría presentada en la 

Universidad César Vallejo, titulada, “Competencias digitales y práctica pedagógica 

en el nivel inicial de la Red 06-UGEL 06, Lima, 2021”, como objetivo tuvo 
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identificar la relación entre las capacidades informáticas y la práctica académica 

en el nivel subyacente de la Red 06 - UGEL 06, Lima, 2021, para lo cual empleó 

el cuestionario como herramienta para obtener los datos, aplicándolo a una 

muestra de 35 docentes. Los resultados mostraron que se observa una relación 

significativa, moderada y profundamente crítica entre los conocimientos 

informáticos y la práctica instructiva, el trabajo concluyó que es necesario 

preparar a los educadores en habilidades informáticas para ampliar la utilización 

de los recursos mecánicos y las habilidades avanzadas en la práctica pedagógica. 

La concepción de las Competencias Digitales en docentes es de suma 

importancia y han sido resaltadas en la literatura científica, ya que son un 

instrumento viable para la implementación y ejecución de los objetivos de la 

institución en el área de educación. Inicialmente las competencias digitales fueron 

percibidas como habilidades de las TIC para la realización de una razón 

instructiva y científica (Lozoya, 2013), o el conjunto de habilidades, información y 

mentalidades que permiten la admisión de la innovación, la correspondencia y los 

datos obtenidos en diversos entornos virtuales (Belloch, 2012). 

En definiciones más recientes, según Montalvo et al. (2022), las 

Competencias Digitales incluye estar cómodo con los medios de comunicación 

avanzados y las etapas de correspondencia, buscar datos en el clima informático, 

y desglosar y ser eficaz en la impartición utilizando diferentes activos informáticos; 

esta definición envuelve imaginativamente y ciertamente la utilización de activos 

mecánicos para lograr objetivos que se conectan con el trabajo, el aprendizaje y 

el entretenimiento permitiendo interactuar eficazmente en la sociedad. 

Igualmente, Quispe y Huamán (2021), desde la visión del docente, definen 

las Competencias Digitales como una formación pedagógica que posibilita la 

creación de un clima de aprendizaje en el que alumnos e instructores se acercan 

a la utilización de instrumentos mecánicos para mejorar la información influyente 

en la vida profesional, laboral, social y personal. De la misma manera, Rodríguez 

(2021), en el ámbito docente, define las competencias digitales como la triple 

relación de conocimientos, actitudes y destrezas esenciales para el 

fortalecimiento de las TIC como dispositivo para su trabajo en el campo educativo 

cotidiano. 



9 
 

En una definición más amplia, Valencia-Molina et al. (2016) define las 

Competencias Digitales, como el manejo transformador y con creatividad de los 

medios y recursos tecnológicos para el trabajo pedagógico, creando un ambiente 

propicio para generar y fomentar la capacidad de los alumnos para sintonizar, dar 

sentido y transmitir realmente los elementos de la habilidad informática desde el 

aspecto pedagógico. 

De acuerdo con Tourón et al. (2018) las dimensiones de las Competencias 

Digitales son: gestión de la información, comunicación y colaboración, creación de 

contenido digital y resolución de problemas. Gestión de la información, permite la 

capacitación y progreso en la utilización de artilugios mecánicos comparables a la 

admisión de datos y a los fines de la correspondencia según la instrucción y la 

escolarización virtuales; comunicación y colaboración, implica el proceso 

comunicativo integral, la adquisición, análisis y valoración, circulación y utilización 

de datos informatizados; creación de contenido digital, hacer y alterar sustancias 

nuevas y seductoras incorporar y modificar la información y los contenidos 

existentes, entregar creaciones creativas, contenidos de medios mixtos y 

programación de PC, saber aplicar adecuadamente las libertades de innovación 

protegidas y las licencias de uso; y resolución de problemas, reconocer los 

requisitos y los activos informáticos e ir con opciones seguras mientras se elige el 

aparato avanzado adecuado para la razón que debe ser resuelto, cuidar de las 

cuestiones calculadas utilizando medios avanzados, abordar las cuestiones 

especializadas de los aparatos innovadores, la utilización imaginativa de la 

innovación, la actualización capacidades propias y la de otros. 

La teoría más importante para explicar el empleo y aprovechamiento de las 

tecnologías en el sector educativo es el Conectivismo, teoría que busca explicar y 

fundamentar de forma epistémica la nueva forma en que se da la enseñanza 

acentuada por el uso de las TICs y las nuevas formas de comunicación que día a 

día plantean nuevos retos con mayor exigencia a los docentes (Siemens, 2004). 

Esta teoría se fundamenta en otras como la del caos, de la auto organización y 

otros, en los cuales los ambientes de aprendizaje ya no son lo mismo, sino 

tienden a cambiar permanentemente por tanto la forma de enseñar y aprender 

tienen que ir de acuerdo a estos cambios.  
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Con relación a la variable Práctica Pedagógica, Fernández et al. (2022) 

indica que es la integración de cada actividad que puede realizar con algún fin 

educativo, realizada durante el trabajo cotidiano en el aula, utilizando los 

principios teóricos y experiencia aplicándolo según el lugar y el entorno social 

donde se da, considerando las necesidades del sistema educativo, igualmente, en 

su definición Córdoba (2022), establece la Práctica Pedagógica como la vocación 

que tienen los docentes desde el inicio de su formación profesional, integrando 

diferentes disciplinas para el cumplimiento de los objetivos pedagógicos. 

La práctica pedagógica y práctica docente, según Arreola (2019), en la 

actualidad son utilizadas indistintamente y se refiere al comportamiento, las 

acciones, las actitudes, y los valores que manifiesta un docente durante el trabajo 

pedagógico al interior de las aulas. Tarea que consiste en la aplicación de 

habilidades y estrategias por el docente para transmitir el conocimiento y las 

teorías con facilidad a los alumnos, a través de la metodología diseñada por el 

docente de acuerdo al contexto en el que se desenvuelve el grupo. 

En este mismo orden de ideas, Mendoza et al. (2021), define la Práctica 

Pedagógica como el conjunto de actividades o ejercicios del educador con sus 

alumnos enfocados a la realización del aprendizaje modificado. 

Ripoll-Rivaldo (2021) asume la práctica pedagógica profesional como un 

acto de representación comunal que contiene los siguientes elementos: El plan 

educativo, la comunicación, los alumnos y la información, que en conjunto 

conforman un marco fundamental que permite el desarrollo de las capacidades 

como la observación, descubrir e implementar actividades que desarrollan tanto 

educandos como docentes en el trabajo pedagógico. 

El Ministerio de Educación (2012) define la práctica pedagógica de los 

maestros en el manual del Marco del buen desempeño docente, y se refiere a ella 

como una práctica reflexiva, autónoma y crítica en el actuar en cada contexto que 

se le presente al docente. La Práctica Pedagógica con los estudiantes requiere 

una compleja interacción que favorece el desarrollo del aprendizaje y la marcha 

de las escuelas como organización e indica las dimensiones compartidas y 

específicas de la profesión docente; para la presente investigación se utilizará las 
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dimensiones compartidas: 

La dimensión reflexiva, fortalece su identidad con la profesión en la 

cotidianeidad del trabajo. Pensar en y desde su práctica social. Aquí se proponen, 

deciden, encajan básicamente información variada y fomentan diversas 

habilidades que les permiten combinar el aprendizaje de los alumnos. La 

modificación extremadamente duradera de su forma de trabajar y la autorreflexión 

forman el componente fundamental de su trabajo educativo. 

La dimensión relacional, está referido al vínculo entre el docente y el 

estudiante como acción principal, considerando al estudiante como un sujeto de 

derechos, por tanto, requiere cuidado, respeto e interés. En consecuencia, la 

instrucción se lleva a cabo a través de comunicaciones genuinas y sustanciales 

en la sala de estudio y el establecimiento de instrucción, teniendo en cuenta la 

mejora de los ciclos llenos de sentimiento y profundos, la resistencia y la 

adaptabilidad. 

La dimensión colegiada, la práctica pedagógica del docente es famoso por 

ser amigable e institucional, ya que se crea al asociarse con sus compañeros 

(educadores y directores) relacionándose con entre sí para facilitar, planificar, 

ejecutar y evaluar los ciclos académicos que se dan en el establecimiento 

instructivo, potenciando el trabajo agregado y la reflexión sobre las cualidades y 

alcances de su labor instructiva. 

La dimensión ética, relacionado con la responsabilidad y obligación moral 

del educador con cada alumno en cuanto a su aprendizaje y disposición humana, 

percibiendo y considerando los contrastes, para lo cual simplemente decide y 

planifica y elige los sistemas que se crean y aplican según la misión del 

establecimiento educativo y los objetivos de la formación peruana.  

La fundamentación teórica de la variable Competencias Digitales en esta 

investigación es el Modelo de la Adopción Tecnológica, según López y López 

(2011) el modelo predice la conducta incluso con un objetivo social a través del 

comportamiento del singular, según el impacto del valor aparente y la 

conveniencia percibida; y fue diseñado para evaluar la calidad de los sistemas 

tecnológicos y de su adaptación a las necesidades del trabajo, investigación y 
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comercio, por lo tanto, se utiliza para hacer predicciones de aceptación y uso de 

nuevas tecnologías.  

El modelo de la Adopción Tecnológica sostiene que la actitud hacia el uso 

de un sistema tecnológico está basada en dos variables, la utilidad observada y la 

facilidad de uso que se percibe, escenario que se aplica a la utilización de la 

tecnología del comercio electrónico como estrategia comercial de las empresas 

del sector gastronómico. 

Así mismo, la teoría para explicar el uso y empleo de las tecnologías en el 

terreno educativo es el Conectivismo, teoría que busca explicar y fundamentar de 

forma epistémica la nueva forma en que se da la enseñanza acentuada por el uso 

de las TICs y las nuevas formas de comunicación que día a día plantean nuevos 

retos con mayor exigencia a los docentes (Siemens, 2004). Esta teoría se 

fundamenta en teorías como la del caos, de la auto organización y otros, en los 

cuales los ambientes de aprendizaje ya no son los mismos, sino tienden a 

cambiar permanentemente, por tanto, las formas de enseñar y aprender tienen 

que ir de acuerdo a estos cambios.  

La fundamentación teórica de la variable Práctica Pedagógica es la Teoría 

de la Calidad educativa, que se trata de cómo hacer que las circunstancias 

internas en el estudiante y en el profesor se pongan en marcha de la manera más 

ideal, por ejemplo para mejorar persistentemente, para realizar los ejercicios y las 

tareas bien y de la manera más ideal, y para tener la opción de añadir según la 

inclinación general de los requisitos, los supuestos y la disposición de los temas, 

que en el mundo globalizado es un elemento clave para la productividad personal 

y para el desarrollo económico de un país (Rodríguez, 2010). 

La Teoría de la Calidad educativa establece que la calidad, la formación y 

el aprendizaje continuo son factores fundamentales para la competitividad, por lo 

que puede decirse que la escolarización es el sostén de la economía y la fuerza 

impulsora del desarrollo, porque todos los procesos requieren capital humano 

capacitado, y cada proceso tiene su propio conocimiento (Rodríguez, 2010). 

Así mismo, la práctica pedagógica se enmarca en la teoría social cognitiva 

de Bandura, los individuos que muestran un elevado sentido respecto a la 

eficacia, es decir confían en su facultad para superar las complicaciones, son más 

predispuestos a lograr sus objetivos, influenciando de manera directa en los 
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desempeños pedagógicos de los docentes, beneficiando el aprendizaje y el logro 

académico   en los estudiantes (Covarrubias y Lira, 2013). 

En el año 2016, con base a la ley 28044 y la Ley General de Educación, el 

ministerio de educación establece la Resolución de Secretaria General 505-2016-

MINEDU, estableciendo un conjunto de conceptos en un documento llamado 

“Estrategia Nacional de las Tecnologías Digitales en la Educación Básica”, que 

tiene como objetivo establecer como obligación del estado de avanzar en la 

mejora mecánica en todas las fundaciones instructivas de la nación, fomentando 

las capacidades innovadoras de los alumnos y educadores, estableciendo como 

sistema legítimo para la mejora de las capacidades informáticas de los 

instructores. 
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III. MARCO METODOLÓGICO 

3.1 Tipo y diseño de la investigación  

El presente estudio estuvo orientado a la investigación aplicada, 

tomando en cuenta a Hernández-Sampieri et al. (2014) el presente trabajo 

determinó e identificó el comportamiento de las variables la Práctica 

Pedagógica y Competencias digitales, el cual permitió ampliar y generar 

nuevos conocimientos para la solución de los problemas prácticos planteados 

en las IEs Públicas de la provincia de Huaral, Lima Provincias 2022. 

Diseño de Investigación 

El enfoque del presente trabajo de investigación es cuantitativo debido a 

que se realiza la medición de los datos aportados cuantitativamente por las 

variables: la Práctica Pedagógica y Competencias digitales en docentes; no 

experimental, debido a que no realiza manipulación alguna de las variables, del 

mismo modo de tipo transversal, descriptiva, ya que se busca describir la realidad 

en un momento y espacio determinado al hallar la relación entre las la Práctica 

Pedagógica y Competencias digitales en docentes en IEs Públicas de la 

provincia de Huaral, Lima Provincias 2022 (Hernández-Sampieri, 2018). 

Igualmente, la investigación es correlacional, puesto que estudia y explica la 

relación entre las variables de estudio, la Práctica Pedagógica y Competencias 

digitales en docentes (Hernández-Sampieri et al., 2014). El diseño del presente 

trabajo de investigación se observa en el siguiente esquema: 

 

Dónde: M, representa la muestra, Ox las competencias digitales, Oy 

práctica pedagógica y r la relación entre las variables.  

 

 3.2 Variables y operacionalización  

Competencias digitales  

Definición conceptual, Valencia-Molina et al. (2016) definen la competencia 

digital como el manejo transformador y con creatividad de los medios y recursos 
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tecnológicos para el trabajo pedagógico, creando un ambiente propicio para 

generar y acrecentar en los estudiantes la habilidad de escuchar, explicar y 

comunicar de manera efectiva las dimensiones de la competencia digital desde el 

aspecto pedagógico: Diseña y construye escenario situaciones instructivas con 

TIC para el aprendizaje significativo, lleva a cabo oportunidades de crecimiento 

significativas con TIC y evalúa la adecuación de las situaciones instructivas con 

TIC para el aprendizaje significativo de los alumnos. 

Definición operacional, según Touron et al. (2018) el desarrollo de las 

competencias digitales es un aspecto esencial que posibilita a docentes transitar 

de la simple transmisión de conocimientos al desarrollo del talento de los 

alumnos; involucrando la utilización crítica y seguras de las TIC, apoyándose en la 

utilización de ordenadores para recuperar, clasificar, evaluar, comerciar y 

transmitir datos en espacios cooperativos por medio de Internet. Presenta las 

siguientes dimensiones de las competencias digitales: Dimensión 1 gestión de la 

información, dimensión 2 comunicación y colaboración, dimensión 3 Creación de 

contenido digital y dimensión 4 Resolución de problemas. 

Práctica pedagógica de los docentes. 

Definición conceptual, Ripoll-Rivaldo (2021) asume la práctica pedagógica 

profesional como un acto de representación comunal que contiene los siguientes 

elementos: El currículo, la comunicación, los saberes y los estudiantes que juntos 

configuran un sistema integral que permite el desarrollo de las capacidades como 

la observación, descubrir e implementar actividades que desarrollan tanto 

educandos como docentes en el trabajo pedagógico. 

Definición operacional, el Ministerio de Educación (2012) al referirse a la 

práctica pedagógica de los docentes en el documento denominado Marco del 

buen Desempeño Docente, refiere un desarrollo arduo, cuya labor necesita una 

práctica reflexiva, practicando una relación autónoma y crítica en el actuar en 

cada contexto que se le presente. La práctica pedagógica con los estudiantes 

requiere una compleja interacción que favorezca el desarrollo del aprendizaje y la 

marcha de las escuelas como organización y propone las siguientes dimensiones 

de la práctica pedagógica de los docentes: Dimensión 1 reflexiva, dimensión 2 

relacional, Dimensión 3 colegiada y dimensión 4 Ética. 
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Las matrices de operacionalización de variables se muestran en el Anexo 2. 

3.3 Población y muestra 

La población está compuesta por todos los individuos que se ajustan con 

un conjunto de características, según Hernández-Sampieri et al. (2014) y estuvo 

constituida por 120 docentes de las Instituciones Públicas ubicadas en la 

provincia de Huaral, región Lima Provincias; según Hernández-Sampieri et al. 

(2014), indica que la muestra representa el subgrupo de los individuos del cual se 

recolectaron los datos, debiendo representar a toda la población utilizada en el 

trabajo de investigación. La muestra se conformó por 120 maestros de las 

Instituciones Públicas ubicadas en la provincia de Huaral, región Lima Provincias. 

Unidad de Análisis 

La unidad de análisis la constituyen los docentes de las Instituciones 

Públicas ubicadas en la provincia de Huaral, región Lima Provincias. 

 

3.4 Técnica e instrumentos de recolección de datos  

Para el recojo de los datos de las variables Competencias Digitales y 

Práctica Pedagógica, se consideró como técnica la encuesta, entendida, como la 

combinación de procedimiento e instrumentos que se emplean para recabar, 

mantener, ordenar y comunicar los datos, (Castillo, 2021). En el presente trabajo 

de investigación se utilizó la técnica denominada encuesta, debido a que este 

instrumento permite registrar situaciones que pueden ser observadas y permiten 

identificar ideas, necesidades, preferencia hábitos y otros cuyos resultados 

pueden ser trasladados al conjunto de la población (Torres et al., 2019). 

Instrumentos de recolección de datos 

Para el recojo de los datos de la variable Competencias Digitales, se 

contempló como herramienta al cuestionario, aplicado a 120 docentes de las 

Instituciones Públicas ubicadas en la provincia de Huaral, región Lima Provincias.  

Validez y confiabilidad 

La validez está relacionado respecto al nivel que presenta el instrumento 

para medir lo que se desea medir en el momento de su aplicación y la 

confiabilidad nos indica la precisión o la consistencia que se obtienen durante la 

aplicación del instrumento (Medina-Díaz & Verdejo-Carrión, 2020) en ese sentido 
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el cuestionario fue validado por expertos, como se observa en la tabla 1 y tabla 2 

y se les determinó la confiabilidad respectiva en una prueba piloto de confiabilidad 

Alfa de Cronbach, el resultado se muestran en las tablas 3 y 4. 

Tabla 1 

Validez del cuestionario de Competencias digitales 

Experto Validación 

Dra. Margarito Guadalupe Zoraida Aplicable 

Mg. Vara Espinoza Pablo Ceferino Aplicable 

Mg. Pariona Erazo Vivian Odalis Aplicable 

 

Tabla 2 

Validez del cuestionario de Práctica pedagógica 

Experto Validación 

Dra. Margarito Guadalupe Zoraida Aplicable 

Mg. Vara Espinoza Pablo Ceferino Aplicable 

Mg. Pariona Erazo Vivian Odalis Aplicable 

 

Tabla 3 

Prueba de alfa de Cronbach de Competencias Digitales 

N° de elementos Valor de alfa de Cronbach 

21 0.981 

 

Tabla 4 

Prueba de alfa de Cronbach de Practica Pedagógica 

N° de elementos Valor de alfa de Cronbach 

20 0.842 
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El cuestionario para las Competencias Digitales, consta de cuatro 

dimensiones, se construyeron 5 preguntas en la dimensión 1, 6 preguntas en la 

dimensión 2, 5 preguntas en la dimensión 3 y 5 preguntas en la dimensión 4; los 

cuales presenta como alternativas y valoración: Nunca (1), A veces (2), Siempre 

(3). 

Para recolectar los datos de la variable Práctica Pedagógica, se consideró 

como instrumento al cuestionario, aplicado a 120 docentes de las Instituciones 

Públicas ubicadas en la provincia de Huaral, región Lima Provincias. El 

cuestionario fue el validado por expertos y se les determinó la confiabilidad 

respectiva en una prueba piloto de confiabilidad Alfa de Cronbach. 

El cuestionario referido a la variable Práctica Pedagógica, consta de cuatro 

dimensiones, se construyeron 5 preguntas en la dimensión 1, 5 preguntas en la 

dimensión 2, 6 preguntas en la dimensión 3 y preguntas en la dimensión 4; los 

cuales presenta como alternativas y valoración: Nunca (1), A veces (2), Siempre 

(3). 

La Tabla 5 muestra las técnicas e instrumentos de recolección de datos. 

Tabla 5 

Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

Variable Técnica Instrumento 

Competencias Digitales 

Encuesta Cuestionario 
Práctica Pedagógica 

 

3.5 Procedimientos  

En la investigación se procedió en los siguientes términos: a través de 

investigaciones anteriores se describieron elementos principales que fueron 

utilizados como norte para la realización de la presente investigación, el cual 

facilitó el establecimiento del marco teórico y los fundamentos teóricos. 

Se recogieron los datos a través de la herramienta denominado 

cuestionario el cual se aplicó a 120 docentes de las Instituciones Públicas 

ubicadas en la provincia de Huaral, región Lima Provincias; se realizó la 

tabulación de la información recolectada usando el programa informático Excel, lo 
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que permitió procesar y ordenar los datos que sirvieron para procesar la 

información en los programas SPSS y Excel; se han creado estadísticos 

descriptivos para cada variable; se utilizaron herramientas estadísticas para la 

inferencia de estadísticas, tablas y gráficos de resultados; finalmente los datos 

recolectados fueron presentados y analizados y se han realizaron conclusiones y 

recomendaciones. 

3.6 Método de análisis de datos  

Después de recuperar información y datos usando las herramientas 

provistas para cada variable de estudio, usamos Excel para expandir las tablas y 

diagramas para obtener marcadores medibles. Respecto a la variable 

Competencias Digitales, se examinaron los elementos relacionados con gestión 

de la información, comunicación y colaboración, creación de contenido digital y 

resolución de problemas. Para la variable Práctica Pedagógica, se analizaron a 

partir de los aspectos reflexivo, relacional, colegiada y ética. 

3.7 Aspectos éticos  

En este estudio se utilizaron los siguientes aspectos éticos:  

Criterios de confidencialidad: Leahey (2007) afirma que la importancia de la 

privacidad y las obligaciones de los participantes de la encuesta impide la 

recopilación de información por parte de las herramientas de evaluación. 

Idealmente, el aumento en la recopilación de información abierta debería 

reducirse para proteger la privacidad del sujeto. Por lo tanto, esta auditoría 

defendió la protección de la información y datos personales y otra información que 

los participantes no quieren divulgar a la sociedad en su conjunto. 

Criterios de objetividad: Ratner (2002) afirma que la objetividad presupone 

una realidad autónoma y comprensible. El concepto de objetividad se vuelve 

inestable, asumiendo que no existe una realidad autónoma, que no se puede 

captar la realidad, o por el contrario que la verdad no es más que una innovación 

del espectador. En este sentido, la encuesta se basó en la recopilación de datos 

reales para la encuesta a través de la aplicación de la encuesta que fue posible 

durante la interacción de la encuesta.  

Criterios de verdad: Giraldo y Londoño (2017) señalan que la verdad refiere 

a que los científicos deben ser honestos y presentar sus datos de manera 
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exhaustiva y objetiva. En este sentido, los datos obtenidos en este estudio fueron 

honestos porque fueron recogidos de profesionales de la educación cuya 

franqueza es irrefutable. 
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IV. RESULTADOS 

 

A continuación, se dan a conocer los resultados descriptivos en función de 

los objetivos, siendo el objetivo general: Establecer la relación de las 

competencias digitales y la práctica pedagógica en docentes de Instituciones 

Educativas de la provincia de Huaral, Lima Provincias 2022. 

Tabla 6 

Tabla cruzada Competencias Digitales y Práctica pedagógica. 

   V2: Práctica pedagógica Total 

   

Bajo 20-

33 

Medio 34-

46 

Alto 47-

60  

V1: 

Competencias 

Digitales 

Bajo 

21-35 

Recuento 0 0 0 0 

% del 

total 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 

Medio 

36-49 

Recuento 0 2 35 37 

% del 

total 0,0% 1,7% 29,2% 30,8% 

Alto 

50-63 

Recuento 0 0 83 83 

% del 

total 0,0% 0,0% 69,2% 69,2% 

Total  Recuento 0 2 118 120 

  

% del 

total 0,0% 1,7% 98,3% 100,0% 

 

La tabla 6 nos muestra los datos de la relación existente entre las 

competencias digitales y la práctica pedagógica de los docentes de instituciones 

educativas públicas de la provincia de Huaral, Lima Provincias 2022. Aquí 

podemos apreciar que de 37 docentes encuestados que consideraron que tienen 

un desarrollo medio de las competencias digitales, 02 docentes refirieron tener un 

nivel medio en su práctica pedagógica y de 83 docentes que consideraron tener 

un alto desarrollo de las competencias digitales 118 docentes refirieron tener un 
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alto nivel en su práctica pedagógica. De los datos que se obtuvieron se infiere que 

en el nivel medio no se observa una relación directa entre el desarrollo de las 

competencias digitales y el nivel de su práctica pedagógica, pero en el nivel alto 

se observa una relación directa, que a mayor desarrollo de las competencias 

digitales corresponde mayor nivel en el desarrollo de su práctica pedagógica. 

Objetivo específico N° 01: Establecer la relación de la gestión de la 

información y la práctica pedagógica en docentes de Instituciones Educativas de 

la provincia de Huaral, Lima Provincias 2022. 

Tabla 7 

Tabla cruzada entre Gestión de la información y la Práctica pedagógica. 

 
V2: Práctica pedagógica 

Total 
Medio 34-46 Alto 47-60 

D1: Gestión 

de la 

información 

Bajo 5-7 
Recuento 0 0 0 

% del total 0% 0% 0% 

Medio 8-11 
Recuento 2 38 40 

% del total 1,7% 31,7% 33,3% 

Alto 12-15 
Recuento 0 80 80 

% del total 0,0% 66,7% 66,7% 

Total 
Recuento 2 118 120 

% del total 1,7% 98,3% 100,0% 

 

La tabla 7 nos indica los datos de la relación existente entre la gestión de la 

información y la práctica pedagógica en docentes de Instituciones Educativas de 

la provincia de Huaral, Lima Provincias 2022. Aquí podemos apreciar que, de 40 

docentes encuestados que consideraron un desarrollo medio de la gestión de la 

información como dimensión de las competencias digitales, 2 docentes refirieron 

tener un nivel medio en su práctica pedagógica y de 80 docentes encuestados 

que consideraron tener un desarrollo alto de la gestión de la información como 

dimensión de las competencias digitales, 118 docentes refirieron tener un nivel 

alto en su práctica pedagógica. De los datos que se obtuvieron se infiere que en 

el nivel medio no se observa una relación directa entre el desarrollo de la gestión 
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de la información como dimensión de las competencias digitales y el nivel de su 

práctica pedagógica, pero en el nivel alto se observó una relación directa; que, a 

mayor desarrollo de la gestión de la información como dimensión de las 

competencias digitales, corresponde mayor nivel en el desarrollo de su práctica 

pedagógica. 

Objetivo específico N° 02: Establecer la relación de la comunicación y 

colaboración en la práctica pedagógica en docentes de Instituciones Educativas 

de la provincia de Huaral, Lima Provincias 2022, 

Tabla 8 

Tabla cruzada entre Comunicación y colaboración y la Práctica pedagógica. 

 

V2: Práctica 

pedagógica 
Total 

Medio 34-

46 
Alto 47-60 

D2: 

Comunicación y 

colaboración 

Bajo 6-9 
Recuento 0 0 0 

% del total 0% 0% 0% 

Medio 10-

13 

Recuento 1 12 13 

% del total 0,8% 10,0% 10,8% 

Alto 14-18 
Recuento 1 106 107 

% del total 0,8% 88,3% 89,2% 

Total 
Recuento 2 118 120 

% del total 1,7% 98,3% 100,0% 

 

La tabla 8 nos indica los datos de la relación existente entre la 

comunicación y colaboración y la práctica pedagógica en docentes de 

Instituciones Educativas de la provincia de Huaral, Lima Provincias 2022. Aquí 

podemos apreciar que, de 13 docentes encuestados que consideraron un 

desarrollo medio de la comunicación y colaboración como dimensión de las 

competencias digitales, 2 docentes refirieron tener un nivel medio en su práctica 

pedagógica y de 107 docentes encuestados que consideraron tener un desarrollo 

alto de la comunicación y colaboración como dimensión de las competencias 
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digitales, 118 docentes refirieron tener un nivel alto en su práctica pedagógica. De 

los datos que se obtuvieron se infiere que en el nivel medio no se observa una 

relación directa entre el desarrollo de la comunicación y colaboración como 

dimensión de las competencias digitales y el nivel de su práctica pedagógica, pero 

en el nivel alto se observa una relación directa; que, a mayor desarrollo de la 

comunicación y colaboración como dimensión de las competencias digitales, 

corresponde mayor nivel en el desarrollo de su práctica pedagógica. 

Objetivo específico N° 03: Establecer la relación de la creación de 

contenido digital en la práctica pedagógica en docentes de Instituciones 

Educativas de la provincia de Huaral, Lima Provincias 2022. 

Tabla 9 

Tabla cruzada entre Creación de contenido digital y la Práctica pedagógica. 

 

V2: Práctica 

pedagógica 
Total 

Medio 

34-46 
Alto 47-60 

D3: Creación 

contenido digital 

Bajo 5-7 Recuento 0 0 0 

 % del total 0% 0% 0% 

medio 8-

11 

Recuento 2 39 41 

% del total 1,7% 32,5% 34,2% 

alto 12-

15 

Recuento 0 79 79 

% del total 0,0% 65,8% 65,8% 

Total 
Recuento 2 118 120 

% del total 1,7% 98,3% 100,0% 

 

La tabla 9 nos indica los datos de la relación existente entre la creación de 

contenido digital y la práctica pedagógica en docentes de Instituciones Educativas 

de la provincia de Huaral, Lima Provincias 2022. Aquí podemos apreciar que, de 

41 docentes encuestados que consideraron un desarrollo medio de la creación de 

contenido digital como dimensión de las competencias digitales, 2 docentes 

refirieron tener un nivel medio en su práctica pedagógica y de 79 docentes 
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encuestados que consideraron tener un desarrollo alto de la creación de 

contenido digital como dimensión de las competencias digitales, 118 docentes 

refirieron tener un nivel alto en su práctica pedagógica. De los datos que se 

obtuvieron se infiere que en el nivel medio no se observa una relación directa 

entre la creación de contenido digital como dimensión de las competencias 

digitales y el nivel de su práctica pedagógica, pero en el nivel alto se observa una 

relación directa; que, a mayor desarrollo de la creación de contenido digital como 

dimensión de las competencias digitales, corresponde mayor nivel en el desarrollo 

de su práctica pedagógica. 

Objetivo específico N° 04: Establecer la relación de la resolución de 

problemas en la práctica pedagógica en docentes de Instituciones Educativas 

Públicas de la provincia de Huaral, Lima Provincias 2022. 

Tabla 10 

Tabla cruzada entre Resolución de problemas y la Práctica pedagógica. 

 

V2: Práctica 

pedagógica 
Total 

Medio 34-

46 
Alto 47-60 

D4: Resolución 

de problemas 

Bajo 5-7 Recuento 0 0 0 

 % del total 0% 0% 0% 

medio 8-11 
Recuento 1 50 51 

% del total 0,8% 41,7% 42,5% 

alto 12-15 
Recuento 1 68 69 

% del total 0,8% 56,7% 57,5% 

Total 
Recuento 2 118 120 

% del total 1,7% 98,3% 100,0% 

 

La tabla 10 nos indica los datos de la relación existente entre la resolución 

de problemas y la práctica pedagógica en docentes de Instituciones Educativas 

de la provincia de Huaral, Lima Provincias 2022. Aquí podemos apreciar que, de 

51 docentes encuestados que consideraron un desarrollo medio de la resolución 
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de problemas como dimensión de las competencias digitales, 2 docentes refieren 

tener un nivel medio en su práctica pedagógica y de 69 docentes encuestados 

que consideran tener un desarrollo alto de la resolución de problemas como 

dimensión de las competencias digitales, 118 docentes refieren tener un nivel alto 

en su práctica pedagógica. De los datos que se obtuvieron se infiere que en el 

nivel medio no se observa una relación directa entre la resolución de problemas 

como dimensión de las competencias digitales y el nivel de su práctica 

pedagógica, pero en el nivel alto se observa una relación directa; que, a mayor 

desarrollo de la resolución de problemas como dimensión de las competencias 

digitales, corresponde mayor nivel en el desarrollo de su práctica pedagógica. 
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Resultados inferenciales 

A continuación, se describe los hallazgos inferenciales en función a las 

hipótesis para lo cual se realiza la comprobación de la hipótesis general: Existe 

una relación significativa de las competencias digitales y la práctica pedagógica 

en docentes de Instituciones Educativas de la provincia de Huaral, Lima 

Provincias 2022, para lo cual planteamos las hipótesis de investigación: 

Ho: No se observa una relación significativa de las competencias digitales y 

la práctica pedagógica en docentes de Instituciones Educativas de la provincia de 

Huaral, Lima Provincias 2022. 

Ha: Existe una relación de las competencias digitales y la práctica 

pedagógica en docentes de Instituciones Educativas de la provincia de Huaral, 

Lima Provincias 2022. 

Prueba estadística: Prueba de correlación de Rho de Spearman, a un nivel 

de significancia del 0.05: 

Tabla 11 

Correlación de Rho de Spearman entre las Competencias Digitales y la Práctica 

pedagógica. 

 

V1: 

Competencias 

digitales 

V2: Práctica 

Pedagógica 

Rho de 

Spearman 

V1: 

Competencias 

digitales 

Coeficiente de 

correlación 
1,000 0,364** 

Sig. (bilateral) . 0,000 

N 120 120 

V2: Práctica 

Pedagógica 

Coeficiente de 

correlación 
0,364** 1,000 

Sig. (bilateral) 0,000 . 

N 120 120 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 
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De los datos que se indica en la tabla 11, se apreció un nivel de 

significancia igual a 0,000 cuyo valor es menor a 0,05, lo cual representa un alto 

nivel de confianza; también se observó un coeficiente de relación igual a 0,364; 

según Roy-García et al. (2019) interpretamos como una relación débil entre las 

competencias digitales y la práctica pedagógica. De los datos obtenidos, se 

concluyó que no hay relación significativa entre las competencias digitales y la 

práctica pedagógica. 

Comprobación de la hipótesis Específica N° 01, existe una relación 

significativa de la gestión de la información y la práctica pedagógica en docentes 

de Instituciones Educativas de la provincia de Huaral, Lima Provincias 2022. Para 

lo cual planteamos las hipótesis de investigación: 

Ho: No se observa una relación significativa de la gestión de la información 

y la práctica pedagógica en docentes de Instituciones Educativas de la provincia 

de Huaral, Lima Provincias 2022. 

Ha: Existe una relación de la gestión de la información y la práctica 

pedagógica en docentes de Instituciones Educativas de la provincia de Huaral, 

Lima Provincias 2022. 

Prueba estadística: Prueba de correlación de Rho de Spearman, a un nivel 

de significancia del 0.05: 

Tabla 12 

Correlación de Rho Spearman entre la gestión de la información y la Práctica 

pedagógica. 

 
V2: Practica 

Pedagógica 

D1: Gestión de 

la información 

Rho de 
Spearman 

V2: Practica 
Pedagógica 

Coeficiente de 
correlación 

1,000 0,282** 

Sig. (bilateral) . 0,002 

N 120 120 

D1: Gestión de la 
información 

Coeficiente de 
correlación 

0,282** 1,000 

Sig. (bilateral) 0,002 . 

N 120 120 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 
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De los datos que se indica en la tabla 12, se apreció un nivel de 

significancia igual a 0,002 cuyo valor es menor a 0,05, lo cual representa un alto 

nivel de confianza; también se observó un coeficiente de relación igual a 0,282; el 

cual se interpreta como una relación débil entre la gestión de la información y la 

práctica pedagógica. De los datos obtenidos, se concluyó que No se observa una 

relación entre la entre la gestión de la información y la práctica pedagógica.  

Comprobación de la hipótesis Específica N° 02: existe una relación 

significativa de la comunicación y colaboración y la práctica pedagógica en 

docentes de Instituciones Educativas de la provincia de Huaral, Lima Provincias 

2022. Para lo cual planteamos las hipótesis de investigación: 

Ho: No se observa una relación significativa de la comunicación y 

colaboración y la práctica pedagógica en docentes de Instituciones Educativas de 

la provincia de Huaral, Lima Provincias 2022. 

Ha: Existe una relación de la comunicación y colaboración y la práctica 

pedagógica en docentes de Instituciones Educativas de la provincia de Huaral, 

Lima Provincias 2022. 

Prueba estadística: Prueba de correlación de Rho de Spearman, a un nivel 

de significancia del 0.05: 

Tabla 13 

Correlación de Rho Spearman entre la comunicación y colaboración y la Práctica 

pedagógica. 

 
V2: Practica 

Pedagógica 

D2: 

Comunicación y 

colaboración 

Rho de 

Spearman 

V2: Practica 

Pedagógica 

Coeficiente de 

correlación 
1,000 0,338** 

Sig. (bilateral) . 0,000 

N 120 120 

D2: Comunicación 

y colaboración 

Coeficiente de 

correlación 
0,338** 1,000 

Sig. (bilateral) 0,000 . 

N 120 120 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 
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De los datos que se indica en la tabla 16, se apreció un nivel de 

significancia igual a 0,000 cuyo valor es menor a 0,05, lo cual representa un alto 

nivel de confianza; también se observó un coeficiente de relación igual a 0,338; el 

cual se interpretó como una relación débil entre la comunicación y colaboración y 

la práctica pedagógica. De los datos obtenidos, se concluye que existe una 

relación moderada entre la comunicación y colaboración y la práctica pedagógica. 

Comprobación de la hipótesis Específica N° 03: Existe una relación 

significativa de la creación de contenido digital y la práctica pedagógica en 

docentes de Instituciones Educativas de la provincia de Huaral, Lima Provincias 

2022. Para lo cual planteamos las hipótesis de investigación: 

Ho: No se observa una relación significativa de la creación de contenido 

digital y la práctica pedagógica en docentes de Instituciones Educativas de la 

provincia de Huaral, Lima Provincias 2022. 

Ha: Existe una relación de la creación de contenido digital y la práctica 

pedagógica en docentes de Instituciones Educativas de la provincia de Huaral, 

Lima Provincias 2022. 

Prueba estadística: Prueba de correlación de Rho de Spearman, a un nivel 

de significancia del 0.05: 

Tabla 14 

Correlación de Rho Spearman entre la creación de contenido digital y la Práctica 

pedagógica. 

Correlaciones 

 
V2: Practica 

Pedagógica 

D3: creación 

de contenido 

digital. 

Rho de 

Spearman 

V2: Practica 

Pedagógica 

Coeficiente de 

correlación 
1,000 0,354** 

Sig. (bilateral) . 0,000 

N 120 120 

D3: creación de 

contenido 

digital. 

Coeficiente de 

correlación 
0,354** 1,000 

Sig. (bilateral) 0,000 . 

N 120 120 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 
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De los datos que se indica en la tabla 14, se apreció un nivel de 

significancia igual a 0,000 cuyo valor es menor a 0,05, lo cual representa un alto 

nivel de confianza; también se observa un coeficiente de relación igual a 0,354; el 

cual se interpreta como una relación débil entre la creación de contenido digital y 

la práctica pedagógica. De los datos obtenidos, se concluye que existe una 

relación moderada entre la creación de contenido digital y la práctica pedagógica. 

Comprobación de la hipótesis Específica N° 04: Existe una relación 

significativa de la resolución de problemas y la práctica pedagógica en docentes 

de Instituciones Educativas de la provincia de Huaral, Lima Provincias 2022, para 

lo cual planteamos las hipótesis de investigación: 

Ho: No se observa una relación significativa de la resolución de problemas 

y la práctica pedagógica en docentes de Instituciones Educativas de la provincia 

de Huaral, Lima Provincias 2022. 

Ha: Existe una relación de la resolución de problemas y la práctica 

pedagógica en docentes de Instituciones Educativas de la provincia de Huaral, 

Lima Provincias 2022. 

Prueba estadística: Prueba de correlación de Rho de Spearman, a un nivel 

de significancia del 0.05: 

Tabla 15 

Correlación de Rho Spearman entre la resolución de problemas y la Práctica 

pedagógica. 

Correlaciones 

 
V2: Practica 

Pedagógica 

D4: 

Resolución de 

problemas 

Rho de 

Spearman 

V2: Practica 

Pedagógica 

Coeficiente de 

correlación 
1,000 0,166** 

Sig. (bilateral) 0.000 0,002 

N 120 120 

D4: 

Resolución de 

problemas 

Coeficiente de 

correlación 
0,166** 1,000 

Sig. (bilateral) 0,002 0.000 

N 120 120 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 
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De los datos que se indica en la tabla 15, se observó un coeficiente de 

relación igual a 0,166; el cual se interpreta como una relación escaza (nula) entre 

la creación de contenido digital y la práctica pedagógica. De los datos obtenidos, 

se concluye que no se observa una relación significativa entre la resolución de 

problemas y la práctica pedagógica. 
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V. DISCUSIÓN 

 

En esta sección, mostramos la discusión del estudio realizado, realizando 

una comparación entre los datos obtenidos producto de la aplicación de las 

herramientas para el recojo de los datos, los antecedentes registrados y las 

referencias teóricas en que se sustenta el presente estudio. 

El objetivo general del presente estudio consistió en  establecer la relación 

de las competencias digitales y la práctica pedagógica en docentes de 

Instituciones Educativas de la provincia de Huaral, Lima Provincias 2022, en este 

marco en la tabla 8 se muestra que de 37 docentes que participaron en el estudio 

consideraron que tienen un progreso medio de las competencias digitales, 02 

docentes refirieron tener un nivel medio en su práctica pedagógica y de 83 

docentes que consideraron tener un alto progreso de las competencias digitales 

83 docentes refirieron tener un alto nivel en su práctica pedagógica. De los datos 

obtenidos se infiere que en el nivel medio no se observa una relación directa entre 

el progreso de las competencias digitales y el nivel de su práctica pedagógica, 

pero en el nivel alto se observa una relación directa, que a mayor progreso de las 

competencias digitales corresponde un mayúsculo nivel en el progreso en su 

práctica pedagógica. 

La presente conclusión guarda relación con las conclusiones planteadas 

por Centeno-Caamal, R. (2021) en la investigación denominada Formación 

tecnológica y competencias digitales, desarrollado bajo el enfoque cuantitativo de 

corte descriptivo exploratorio, este estudio concluye que la mayoría de los 

docentes considera poseer conocimientos tecnológicos desarrollados y adquiridos 

por propia iniciativa y estar preparados para usarlos en su quehacer pedagógico, 

pero sin embargo, una mínima proporción de ellos los emplea efectivamente en  

la ejecución de actividades de aprendizaje durante el desarrollo de su práctica 

pedagógica, siendo necesario el progreso de políticas que motiven el progreso de 

las competencias digitales en los maestros y su efectiva aplicación en el 

desarrollo de las actividades pedagógicas. Asimismo, Rossi y Barajas (2018) 

concluyen que existe una necesidad de reducir la brecha entre la competencia 

digital que se anhela y con la que ciertamente se cuenta implementando diversas 
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situaciones de formación y autoformación y su efectiva aplicación durante el 

desarrollo pedagógico en el quehacer diario del docente.  

Por otra parte, el sustento teórico de la presente investigación se relaciona 

con el Conectivismo, teoría que busca explicar y fundamentar de forma 

epistémica la nueva forma en que se da la enseñanza acentuada por el uso de las 

TICs y las nuevas formas de comunicación que día a día plantean nuevos retos 

con mayor exigencia a los docentes (Siemens, 2004) y en la teoría social 

cognitiva de Bandura, las personas que tienen un desarrollado valor de la eficacia, 

es decir confían en su facultad para superar las complicaciones, son más 

predispuestos a lograr sus objetivos, influenciando de manera directa en los 

desempeños pedagógicos de los docentes, beneficiando el aprendizaje y el logro 

académico   en los estudiantes (Covarrubias y Lira, 2013). 

En el objetivo específico 1 que plantea establecer la relación de la gestión 

de la información en la práctica pedagógica en docentes de Instituciones 

Educativas de la provincia de Huaral, Lima Provincias 2022, en la tabla 9 

podemos apreciar que, de 40 docentes encuestados que consideraron un 

desarrollo medio de la gestión de la información como dimensión  de las 

competencias digitales, 2 docentes refirieron tener un nivel medio en su práctica 

pedagógica y de 80 docentes encuestados que consideraron tener un desarrollo 

alto de la gestión de la información como dimensión  de las competencias 

digitales, 80 docentes refirieron tener un nivel alto en su práctica pedagógica. 

De los datos recogidos se infiere que en el nivel medio no se observa una 

relación evidente entre el desarrollo de la gestión de la información como 

dimensión de las competencias digitales y el nivel de su práctica pedagógica, pero 

en el nivel alto se observó una relación directa; que, a mayor desarrollo de la 

gestión de la información como dimensión de las competencias digitales, 

corresponde considerable nivel en el desarrollo de su práctica pedagógica. 

La conclusión arribada guarda relación con la conclusión obtenida por 

Revelo-Rosero et al. (2019) en el estudio cuyo objetivo fue medir el grado de 

impacto de la competencia digital en el proceso de enseñanza de la matemática, 

concluyendo que la mayoría de los docentes consideran que no incide 
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directamente de la competencia digital en el desarrollo de las actividades 

educativas de la matemática, entendiendo el estudio de la matemática como 

componente de la práctica docente.  

Por otra pare  el sustento teórico de la presente investigación se relaciona 

con el Conectivismo, teoría que busca explicar y fundamentar de forma 

epistémica la nueva forma en que se da la enseñanza acentuada por el uso de las 

TICs y las nuevas formas de comunicación que día a día plantean nuevos retos 

con mayor exigencia a los docentes (Siemens, 2004) y en la teoría social 

cognitiva de Bandura, las personas que tienen un desarrollado valor de la eficacia, 

es decir confían en su facultad para superar las complicaciones, son más 

predispuestos a lograr sus objetivos, influenciando de manera directa en los 

desempeños pedagógicos de los docentes, beneficiando el aprendizaje y el logro 

académico   en los estudiantes (Covarrubias y Lira, 2013). 

Respecto al objetivo específico 2 el cual busca establecer la relación de la 

comunicación y colaboración en la práctica pedagógica en docentes de 

Instituciones Educativas de la provincia de Huaral, Lima Provincias 2022. En la 

tabla 10 podemos apreciar que, de 13 docentes encuestados que consideraron un 

desarrollo medio de la comunicación y colaboración como dimensión de las 

competencias digitales, 1 docente refirió tener un nivel medio en su práctica 

pedagógica y de 107 docentes encuestados que consideraron tener un desarrollo 

alto de la comunicación y colaboración como dimensión de las competencias 

digitales, 106 docentes refirieron tener un nivel alto en su práctica pedagógica. 

De los datos obtenidos se infiere que en el nivel medio no existe una 

relación directa entre el desarrollo de la comunicación y colaboración como 

dimensión de las competencias digitales y el nivel de su práctica pedagógica, pero 

en el nivel alto se observa una relación directa; que, a mayor desarrollo de la 

comunicación y colaboración como dimensión de las competencias digitales, 

corresponde mayor nivel en el desarrollo de su práctica pedagógica. 

En esta línea, Rodríguez Martínez (2021) en su artículo denominado  

Competencias Digitales Docentes y su Estado en el Contexto Virtual, publicado en 

la Revista Peruana de Investigación e Innovación Educativa concluye; que la 
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mayoría de docentes aproximadamente el 98%, se encuentran en la  etapa de 

inicio respecto al uso de herramientas digitales, por tanto, realizan el uso de las 

TIC, sólo a este nivel, reflejándose en la moderada relación existente entre la 

dimensión comunicación y elaboración de la variable competencia y las prácticas 

pedagógicas de los docentes. 

El sustento teórico de la presente investigación se relaciona con el 

Conectivismo, teoría que busca explicar y fundamentar de forma epistémica la 

nueva forma en que se da la enseñanza acentuada por el uso de las TICs y las 

nuevas formas de comunicación que día a día plantean nuevos retos con mayor 

exigencia a los docentes (Siemens, 2004) y en la teoría social cognitiva de 

Bandura, las personas que tienen un desarrollado valor de la eficacia, es decir 

confían en su facultad para superar las complicaciones, son más predispuestos a 

lograr sus objetivos, influenciando de manera directa en los desempeños 

pedagógicos de los docentes, beneficiando el aprendizaje y el logro académico   

en los estudiantes (Covarrubias y Lira, 2013). 

Con relación al objetivo específico 3 el cual busca establecer la relación de 

la creación de contenido digital en la práctica pedagógica en docentes de 

Instituciones Educativas de la provincia de Huaral, Lima Provincias 2022, en la 

tabla 11 podemos apreciar que, de 41 docentes encuestados que consideraron un 

desarrollo medio de la creación de contenido digital como dimensión  de las 

competencias digitales, 2 docentes refirieron tener un nivel medio en su práctica 

pedagógica y de 79 docentes encuestados que consideraron tener un desarrollo 

alto de la creación de contenido digital como dimensión  de las competencias 

digitales, 79 docentes refirieron tener un nivel alto en su práctica pedagógica. 

De los datos obtenidos se infiere que en el nivel medio no se observa una 

relación directa entre la creación de contenido digital como dimensión de las 

competencias digitales y el nivel de su práctica pedagógica, pero en el nivel alto 

se observa una relación directa; que, a mayor desarrollo de la creación de 

contenido digital como dimensión de las competencias digitales, corresponde 

mayúsculo nivel en el desarrollo de su práctica pedagógica. 

En esta línea, Estrada Araoz y Mamani Roque (2021) concluyen que los 
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maestros que trabajan en seis instituciones educativas públicas de la ciudad de 

Puerto Maldonado presentan competencias digitales parcialmente desarrolladas 

sin embargo, este factor no influye considerablemente en el desarrollo de las 

actividades pedagógicas, sugiriendo que el Ministerio de Educación fortalezcan 

las competencias digitales de los docentes para afrontar los nuevos retos que la 

tecnología plantea.  

Respecto al sustento teórico de la presente investigación se relaciona con 

el Conectivismo, teoría que busca explicar y fundamentar de forma epistémica la 

nueva forma en que se da la enseñanza acentuada por el uso de las TICs y las 

nuevas formas de comunicación que día a día plantean nuevos retos con mayor 

exigencia a los docentes (Siemens, 2004) y en la teoría social cognitiva de 

Bandura, las personas que tienen un desarrollado valor de la eficacia, es decir 

confían en su facultad para superar las complicaciones, son más predispuestos a 

lograr sus objetivos, influenciando de manera directa en los desempeños 

pedagógicos de los docentes, beneficiando el aprendizaje y el logro académico   

en los estudiantes (Covarrubias y Lira, 2013). 

 Finalmente, el objetivo específico 4 busca establecer la relación de la 

resolución de problemas en la práctica pedagógica en docentes de Instituciones 

Educativas Públicas de la provincia de Huaral, Lima Provincias 2022. En la tabla 

12 se observa que, de 51 docentes que participaron del estudio consideraron un 

desarrollo medio de la resolución de problemas como dimensión de las 

competencias digitales, 1 docente refiere tener un nivel medio en su práctica 

pedagógica y de 69 docentes encuestados que consideran tener un desarrollo 

alto de la resolución de problemas como dimensión de las competencias digitales, 

68 docentes refieren tener un nivel alto en su práctica pedagógica. 

De los datos obtenidos se infiere que en el nivel medio no existe una 

relación directa entre la resolución de problemas como dimensión de las 

competencias digitales y el nivel de su práctica pedagógica, pero en el nivel alto 

se observa una relación directa; que, a mayor progreso de la resolución de 

problemas como dimensión de las competencias digitales, corresponde alto nivel 

en el desarrollo de su práctica pedagógica. 
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En la investigación realizada por Pérez y Rodríguez (2016) concluye que el 

problema no está en la ausencia de la tecnología en las escuelas, sino en la falta 

de dominio de las competencias digitales para su uso pedagógico, evidenciando 

que no existe una influencia de la dimensión resolución de problemas de la 

variable competencias y la práctica pedagógica.  

Respecto al sustento teórico de la presente investigación se relaciona con 

el Conectivismo, teoría que busca explicar y fundamentar de forma epistémica la 

nueva forma en que se da la enseñanza acentuada por el uso de las TICs y las 

nuevas formas de comunicación que día a día plantean nuevos retos con mayor 

exigencia a los docentes (Siemens, 2004) y en la teoría social cognitiva de 

Bandura, las personas que tienen un desarrollado valor de la eficacia, es decir 

confían en su facultad para superar las complicaciones, son más predispuestos a 

lograr sus objetivos, influenciando de manera directa en los desempeños 

pedagógicos de los docentes, beneficiando el aprendizaje y el logro académico   

en los estudiantes (Covarrubias y Lira, 2013). 
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VI. CONCLUSIONES 

 

Primera:  

No existe una relación significativa entre las competencias digitales y la 

práctica pedagógica desde la mirada de los docentes de Instituciones Educativas 

de la provincia de Huaral, Lima Provincias 2022, tal como se muestra en la tabla 

11 cuyo resultado de la prueba no paramétrica de Rho de Spearman, un 

coeficiente de correlación igual a 0,364 y el valor de significancia 0,000; de la 

observación y análisis de los datos obtenidos podemos concluir que no existe una 

relación significativa entre las competencias digitales y la práctica pedagógica. 

Segunda:  

No existe una relación significativa entre la gestión de información, como 

dimensión de la competencia digital y la práctica pedagógica, desde la mirada de 

los docentes de Instituciones Educativas de la provincia de Huaral, Lima 

Provincias 2022, tal como se observa en la tabla 12 en la que se observa el 

coeficiente de correlación igual a 0,282 y un nivel de significancia sig = 0,002: de 

los datos obtenidos concluimos que no existe una relación significativa entre la 

gestión de información, como dimensión de la competencia digital y la práctica 

pedagógica. 

Tercera:  

Existe una moderada relación existente entre la dimensión comunicación y 

elaboración de la variable competencia y las prácticas pedagógicas de los 

docentes desde la mirada de los docentes de Instituciones Educativas de la 

provincia de Huaral, tal como se observa en la Tabla 13, obteniéndose un 

coeficiente de correlación igual a 0,338 y una significancia igual a 0,000 el cual se 

interpreta que existe una relación moderada entre la dimensión comunicación y 

elaboración de la variable competencias digitales y la práctica pedagógica. 

Cuarta:  

Existe una relación moderada entre la dimensión creación de contenido 

digital de la variable competencia digital y la práctica pedagógica desde la mirada 
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de los docentes de Instituciones Educativas de la provincia de Huaral, Lima 

Provincias 2022, tal como se observa en la tabla 14 obteniéndose un coeficiente 

de correlación 0,354 y un nivel de significancia 0,000 el cual nos indica que existe 

una relación moderada entre la dimensión creación de contenido digital de la 

variable competencia digital y la práctica pedagógica. 

Quinta:  

no existe una relación entre la dimensión resolución de problemas de la 

variable competencias y la práctica pedagógica desde la mirada de los docentes 

de Instituciones Educativas de la provincia de Huaral, Lima Provincias 2022, tal 

como se muestra en la Tabla 15, en la cual se obtuvo un coeficiente de 

correlación igual a 0,166 y un nivel de significancia 0,002 de cuyos obtenidos 

podemos afirmar que no existe una relación entre la dimensión resolución de 

problemas de la variable competencias y la práctica pedagógica. 
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VII. RECOMENDACIONES 

 

Primera:  

A las autoridades del sector educación, implementar un plan estratégico 

para la concientización en los docentes, la importancia del desarrollo de las 

competencias digitales en quehacer diario, durante la interacción con los alumnos 

durante su trabajo pedagógico. 

Segunda:  

A las autoridades del sector educación diseñar un plan de capacitación y 

actualización en el uso y aplicación de las Tecnologías de la información y 

comunicación de manera intensiva en la práctica pedagógica de los docentes. 

Tercera:  

Al director de la Unidad de Gestión Educativa Local N° 10 de Huaral, 

promover el intercambio de experiencias pedagógicas exitosas en el empleo de 

las TICs de docentes de la provincia de Huaral. 

Cuarto:  

A los directores de las instituciones educativas de la provincia de Huaral, 

promover en los docentes de su escuela, el empleo de las TICs en el desarrollo 

de las sesiones de aprendizaje, como herramienta que permitirá el fortalecimiento 

de los aprendizajes. 

Quinto:  

A los docentes de las instituciones educativas de la provincia de Huaral, 

reconocer la importancia de uso de las TICs, como herramientas para fortalecer 

su quehacer pedagógico y atender las habilidades que en este campo los 

alumnos traen como conocimientos previos.      
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ANEXOS 



 

Anexo 1 – Matriz de consistencia 

Título de investigación: Competencias digitales y práctica pedagógica en docentes de Instituciones Educativas Públicas de la provincia de Huaral, 
Lima Provincias 2022 

Problema de investigación Hipótesis general Objetivo general Variables Metodología 

¿Qué relación existe entre las 
competencias digitales y la práctica 
pedagógica en docentes de 
Instituciones Educativas de la 
provincia de Huaral, Lima Provincias 
2022? 

Existe una relación significativa 
de las competencias digitales en 
la práctica pedagógica en 
docentes de Instituciones 
Educativas de la provincia de 
Huaral, Lima Provincias 2022 

Establecer la relación de las 
competencias digitales y la práctica 
pedagógica en docentes de Instituciones 
Educativas de la provincia de Huaral, 
Lima Provincias 2022 

Variable 1 (X) Tipo de 
investigación 

 

 
Competencias 

digitales 

De acuerdo al 
enfoque: 

Cuantitativo 

De acuerdo al 
fin: 

Aplicada 

De acuerdo al 
alcance: 

Descriptivo 

Problemas de investigación 
específicos 
¿Qué relación existe entre la gestión de 
la información y la práctica pedagógica 
en docentes de Instituciones Educativas 
de la provincia de Huaral, Lima 
Provincias 2022? 
¿Qué relación existe entre la 
comunicación y colaboración y la práctica 
pedagógica en docentes de Instituciones 
Educativas de la provincia de Huaral, 
Lima Provincias 2022? 
 
¿Qué relación existe entre la creación de 
contenido digital y la práctica pedagógica 
en docentes de Instituciones Educativas 
de la provincia de Huaral, Lima 
Provincias 2022? 
 
¿Qué relación existe entre la resolución 
de problemas y la práctica pedagógica 
en docentes de Instituciones Educativas 
de la provincia de Huaral, Lima 
Provincias 2022? 

Hipótesis Especificas 
Existe una relación significativa de la 
gestión de la información en la 
práctica pedagógica en docentes de 
Instituciones Educativas de la 
provincia de Huaral, Lima Provincias 
2022. 
Existe una relación significativa de la 
comunicación y colaboración en la 
práctica pedagógica en docentes de 
Instituciones Educativas de la 
provincia de Huaral, Lima Provincias 
2022. 
 Existe una relación significativa de la 
creación de contenido digital en la 
práctica pedagógica en docentes de 
Instituciones Educativas de la 
provincia de Huaral, Lima Provincias 
2022 y   
Existe una relación significativa de la 
resolución de problemas en la 
práctica pedagógica en docentes de 
Instituciones Educativas de la 
provincia de Huaral, Lima Provincias 
2022. 

Objetivos específicos 
Establecer la relación de la gestión de la 
información y la práctica pedagógica en 
docentes de Instituciones Educativas de la 
provincia de Huaral, Lima Provincias 2022. 
 
 
 Establecer la relación de la comunicación y 
colaboración y la práctica pedagógica en 
docentes de Instituciones Educativas de la 
provincia de Huaral, Lima Provincias 2022. 
 
 
Establecer la relación de la creación de 
contenido digital y la práctica pedagógica en 
docentes de Instituciones Educativas de la 
provincia de Huaral, Lima Provincias 2022 y 
  
 
Establecer la relación de la resolución de 
problemas y la práctica pedagógica en 
docentes de Instituciones Educativas Públicas 
de la provincia de Huaral, Lima Provincias 
2022. 

Variable 2 (Y) 

Diseño de 
investigación: 

No-experimental 
Transversal 
Correlacional 

 
Práctica 

pedagógica 

Población: 120 docentes de las 
Instituciones 
ubicadas en la 
provincia de Huaral, 
región Lima 
Provincias 

Muestra: 

120 docentes de las 
Instituciones 
ubicadas en la 
provincia de Huaral, 
región Lima 
Provincias. 

Técnicas e 
instrumentos 

Técnica: Encuesta  

Instrumento: 
Cuestionario  

 

  



 

Anexo 2 – Matrices de operacionalización de las variables 

Matriz de operacionalización de Competencias Digitales 

Variable 
Definición 
conceptual 

Definición 
operacional 

Dimensiones Indicadores Ítems 

Instrumento 

Escala de 
medición 

Competencias 
digitales 

Manejo 
transformador y con 
creatividad de los 
medios y recursos 
tecnológicos para el 
trabajo pedagógico, 
creando un 
ambiente propicio 
para generar y 
desarrollar en los 
alumnos la 
capacidad de 
escuchar, explicar y 
comunicar de 
manera efectiva las 
dimensiones de la 
competencia digital 
desde el aspecto 
pedagógico. 
(Valencia-Molina et 
al., 2016)  

Desarrollo de las 
competencias 
digitales es un 
aspecto esencial 
que posibilita a 
docentes transitar 
de la simple 
transmisión de 
conocimientos al 
desarrollo del 
talento de los 
alumnos; 
involucrando la 
utilización crítica 
y seguras de las 
TIC. Touron et al 
(2018) 

Gestión de la 
información 

Maneja estrategias para la navegación y búsqueda de la información 
en diversos soportes o formatos. 

Implementa reglas o criterios para evaluar críticamente el contenido 
de una web. 

Utiliza criterios para evaluar la fiabilidad de las fuentes de 
información, datos, contenido digital, etc. 

Maneja herramientas para el almacenamiento, gestión de archivos y 
contenidos compartidos y herramientas para recuperar archivos 
eliminados. 

1,2,3, 

4,5 

Cuestionario 

Escala de 
nominal 

 

comunicación 
y 

colaboración 

Utiliza herramientas para la comunicación en línea. 

Implementa proyectos relacionados con las tecnologías digitales. 

Diseña espacios para compartir archivos, imágenes, trabajos, etc. 

Utiliza las redes sociales y comunidades de aprendizaje para 
compartir información y contenidos educativos. 

Implementa normas básica de comportamiento y etiqueta en la 
comunicación a través de la red en el contexto educativo. 

6,7,8,9, 

10,11 

Creación de 
contenido 

digital 

Utiliza herramientas para elaborar pruebas de evaluación y rúbricas 

Utiliza herramientas para crear presentaciones. 

Implementa herramientas que faciliten el aprendizaje como 
infografías, gráficos interactivos, mapas conceptuales, líneas de 
tiempo, etc. 

Reconoce el potencial de las TICs para programar y crear nuevos 
contenidos. 

12,13, 

14,15,16 

Resolución 
de problemas 

Implementa medidas de ahorro energético 

Implementa soluciones básicas a problemas técnicos derivados de la 
utilización de dispositivos digitales en el aula. 

Desarrolla recursos digitales adaptados al proyecto educativo del 
centro. 

Desarrolla opciones para combinar tecnología digital y no digital para 
buscar soluciones. 

17,18,19, 

20,21 

 



 

Matriz de operacionalización de Práctica Pedagógica 

Variable Definición conceptual 
Definición 

operacional 
Dimensiones Indicadores Ítems 

Instrumento 

Escala de 
medición 

Práctica 
pedagógica 

Ripoll-Rivaldo (2021) asume 
la práctica pedagógica 
profesional como un acto de 
representación comunal que 
contiene los siguientes 
elementos: El plan educativo, 
la comunicación, los alumnos 
y la información, que en 
conjunto conforman un 
marco fundamental. que 
permite el desarrollo de las 
capacidades como la 
observación, descubrir e 
implementar actividades que 
desarrollan tanto educandos 
como docentes en el trabajo 
pedagógico  

 

. MINEDU (2012) al 
referirse a la práctica 
pedagógica de los 
docentes en el documento 
denominado Marco del 
buen Desempeño Docente, 
refiere un desarrollo arduo, 
cuya labor necesita una 
práctica reflexiva, 
practicando una relación 
autónoma y crítica en el 
actuar en cada contexto 
que se le presente. La 
práctica pedagógica con los 
estudiantes requiere una 
compleja interacción que 
favorezca el desarrollo del 
aprendizaje y la marcha de 
las escuelas como 
organización 

 

Reflexiva 

 Conoce las características de todos sus 
estudiantes. 

 Comprende los contenidos disciplinares que enseña 

 Planifica la enseñanza con coherencia entre los 
aprendizajes, el proceso pedagógico y los recursos 
disponibles.  

1,2,3,4,5 

Cuestionario 

Escala de 
nominal 

 

Relacional 

 Crea un clima propicio para el aprendizaje. 

 Conduce el proceso de enseñanza con dominio de 
los contenidos disciplinares y estrategias 
pertinentes. 

 Evalúa permanentemente el aprendizaje teniendo 
en cuenta las diferencias individuales.  

6,7,8,9,10 

Colegiada 

 Participa activamente con actitud democrática, 
crítica y colaborativa en la gestión de la escuela. 

 Establece relaciones de respeto, colaboración y 
corresponsabilidad con las familias, la comunidad. 

11,12,13,1
4,15,16 

Ética  
 

 Reflexiona sobre su práctica docente y experiencia 
institucional. 

 Ejerce su profesión desde una ética de respeto a las 
personas. 

 

17,18,19.2
0 

 



 

Anexo 3 - Instrumentos de recolección de datos 

 



 

 



 

 



 

 

 

 



 

Anexo 4 – Validación de instrumentos por expertos 

Validación del experto 1: 

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE COMPETENCIAS DIGITALES 

 

 

  



 

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE PRÁCTICA PEDAGÓGICA 

  



 

  



 

  



 

Validación del experto 2: 

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE COMPETENCIAS DIGITALES 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



 

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE PRÁCTICA PEDAGÓGICA 

  



 

  



 

 

 

 

 

 

 



 

Validación del experto 3: 

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE COMPETENCIAS DIGITALES 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

  



 

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE PRÁCTICA PEDAGÓGICA 

 

 

 

 

 

 



 

 



 

  



 

Anexo 6– Prueba de normalidad 

Pruebas de normalidad 

 

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

Estadístic

o gl Sig. 

Estadístic

o gl Sig. 

Competencias 

Digitales 

0,111 120 0,001 0,983 120 0,123 

Práctica 

Pedagógica 

0,107 120 0,002 0,958 120 0,001 

a. Corrección de significación de Lilliefors 

 

  



 

 

Anexo 6 – Base de datos

 

BASE DE DATOS: COMPETENCIAS DIGITALES Y PRÁCTICA PEDAGÓGICA

INSTRUMENTO 1. Cuestionario: Competencias digitales

P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 P11 P12 P13 P14 P15 P16 P17 P18 P19 P20 P21 D1 D2 D3 D4 T V1

E1 2 2 3 2 2 3 3 3 3 2 3 3 3 2 2 2 2 3 2 3 2 11 17 12 12 52

E2 2 2 2 2 2 3 2 2 3 3 2 2 2 2 2 2 2 2 2 3 3 10 15 10 12 47

E3 2 2 3 2 2 3 3 3 3 3 2 3 3 3 2 2 2 2 2 2 2 11 17 13 10 51

E4 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 15 18 15 15 63

E5 2 2 2 2 3 3 3 3 3 3 2 2 3 2 2 2 2 3 3 3 3 11 17 11 14 53

E6 2 3 2 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 2 2 2 13 17 15 10 55

E7 2 3 2 3 3 3 3 3 3 2 2 2 2 2 2 3 3 2 2 3 3 13 16 11 13 53

E8 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 2 2 2 2 3 3 2 3 3 13 17 10 14 54

E9 3 2 2 2 3 3 3 3 3 3 2 1 3 2 3 3 2 2 2 3 3 12 17 12 12 53

E10 2 2 1 3 2 3 2 3 3 3 3 2 3 2 3 3 2 2 1 2 2 10 17 13 9 49

E11 3 2 3 3 2 2 2 2 3 3 3 2 3 3 3 3 2 3 3 3 3 13 15 14 14 56

E12 3 3 3 3 2 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 2 2 3 3 3 14 17 15 13 59

E13 3 3 3 3 2 3 3 3 2 2 2 2 3 3 3 2 3 3 3 2 3 14 15 13 14 56

E14 2 2 2 3 3 3 2 2 3 3 2 3 3 2 2 3 3 3 3 3 2 12 15 13 14 54

E15 3 3 1 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 2 2 1 1 2 3 1 13 18 12 8 51

E16 3 3 1 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 2 2 1 1 2 3 1 13 18 12 8 51

E17 2 2 2 3 3 2 2 3 2 2 3 1 3 3 3 2 2 2 2 1 1 12 14 12 8 46

E18 3 2 2 2 3 3 3 2 3 3 2 3 3 3 3 2 2 2 2 3 2 12 16 14 11 53

E19 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 2 15 18 14 14 61

E20 3 3 3 2 3 3 3 3 3 2 2 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 14 16 14 15 59

E21 2 2 2 3 2 3 3 3 3 3 2 2 2 2 2 2 3 3 2 2 1 11 17 10 11 49

E22 3 3 2 3 3 3 3 3 2 3 2 3 2 3 2 2 3 2 2 2 3 14 16 12 12 54

E23 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 2 3 2 3 3 3 3 3 3 14 17 12 15 58

E24 3 3 2 3 3 3 3 2 3 3 2 3 3 3 3 2 3 3 2 3 3 14 16 14 14 58

E25 2 2 1 3 3 2 3 3 3 3 2 2 2 2 3 3 2 2 2 3 3 11 16 12 12 51

E26 2 3 1 3 2 2 3 3 3 3 2 2 2 2 2 3 2 2 1 2 1 11 16 11 8 46

E27 2 2 2 3 3 3 3 3 3 3 1 2 1 3 2 2 2 2 2 2 3 12 16 10 11 49

E28 2 3 2 3 3 3 2 2 3 3 2 3 3 2 3 3 2 3 3 3 3 13 15 14 14 56

E29 2 3 2 3 3 3 2 3 3 3 2 3 3 2 3 3 2 3 3 3 2 13 16 14 13 56

E30 2 2 1 2 2 3 3 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 3 1 2 1 9 14 10 9 42

E31 3 2 2 2 3 3 2 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 2 2 3 3 12 16 15 13 56

E32 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 14 17 14 15 60

E33 3 2 2 3 3 3 3 3 2 2 2 2 3 3 3 3 2 3 2 3 2 13 15 14 12 54

E34 2 2 2 3 3 3 3 3 3 3 2 3 2 3 2 3 3 2 2 3 3 12 17 13 13 55

E35 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 3 2 2 2 2 2 2 10 12 11 10 43

E36 2 1 1 3 2 3 2 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 2 1 2 1 9 17 14 9 49

E37 2 2 1 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 8 12 10 10 40

E38 2 2 2 2 3 3 3 3 3 3 2 3 2 3 3 3 2 3 2 3 3 11 17 14 13 55

E39 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 2 3 3 3 2 3 3 14 18 13 14 59

E40 2 2 2 3 3 2 3 2 3 3 2 2 3 3 3 2 3 3 2 3 2 12 15 13 13 53

E41 2 3 2 3 3 3 3 3 3 3 2 2 3 2 3 2 2 2 3 2 3 13 17 12 12 54

E42 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 9 12 10 9 40

E43 3 3 2 3 2 2 3 3 3 3 2 2 2 2 2 2 2 3 2 3 3 13 16 10 13 52

E44 2 2 2 3 2 3 3 2 3 3 1 2 2 2 2 1 3 3 3 3 3 11 15 9 15 50

E45 2 2 1 3 3 3 2 3 3 2 1 2 3 3 3 3 2 2 3 2 2 11 14 14 11 50

E46 3 3 3 3 2 3 3 3 2 2 2 2 2 3 2 2 3 3 3 3 3 14 15 11 15 55

E47 2 2 2 3 3 2 3 2 3 3 2 2 2 2 2 2 2 3 3 2 3 12 15 10 13 50

E48 2 2 2 3 3 2 2 3 3 3 3 2 2 2 3 2 2 2 1 2 1 12 16 11 8 47

E49 3 3 2 3 2 3 3 2 3 3 2 2 2 2 2 3 3 2 3 2 3 13 16 11 13 53

E50 3 2 3 2 3 3 3 3 2 3 2 2 2 2 2 3 3 2 2 2 1 13 16 11 10 50

E51 3 3 2 3 2 3 3 2 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 13 16 15 14 58

E52 2 2 2 2 2 3 3 2 3 3 2 3 2 2 2 1 3 2 2 2 3 10 16 10 12 48

E53 2 2 2 2 2 3 3 3 3 3 1 1 1 2 3 3 3 2 2 2 3 10 16 10 12 48

E54 3 3 2 2 3 3 3 3 3 2 2 2 2 3 3 2 3 3 3 3 3 13 16 12 15 56

E55 3 2 2 2 3 3 2 3 3 3 1 2 1 2 3 2 3 3 3 3 3 12 15 10 15 52

E56 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 3 2 2 14 18 15 11 58

E57 2 2 2 2 3 3 2 2 2 3 1 1 1 2 2 3 1 3 2 3 1 11 13 9 10 43

E58 2 2 1 2 3 3 3 2 2 2 2 2 2 3 3 3 2 2 3 2 3 10 14 13 12 49

E59 3 3 2 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 2 3 3 3 2 12 18 14 13 57

E60 2 2 1 3 3 3 3 3 2 3 2 2 2 3 3 3 3 3 2 3 3 11 16 13 14 54

E61 3 3 2 3 2 2 2 2 3 3 2 2 2 2 3 2 2 3 2 2 2 13 14 11 11 49

E62 2 2 2 2 3 3 2 3 3 2 2 2 2 2 3 2 2 3 2 2 3 11 15 11 12 49

E63 3 3 1 2 2 3 3 2 3 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 3 11 14 10 11 46

E64 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 15 18 15 15 63

E65 3 2 2 3 3 3 2 3 3 3 1 1 1 3 2 2 3 2 1 3 3 13 15 9 12 49

E66 3 2 1 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 1 3 1 2 3 11 18 15 10 54

E67 3 3 3 3 2 2 2 3 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 14 13 10 10 47

E68 2 2 2 2 2 3 3 3 3 2 2 2 2 2 3 2 2 3 2 3 2 10 16 11 12 49

E69 3 2 3 3 3 3 2 3 3 3 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 2 14 16 14 14 58

E70 2 3 2 2 3 3 3 2 3 2 2 3 1 3 3 2 2 3 2 3 2 12 15 12 12 51

E71 2 2 2 2 2 2 2 3 3 3 2 2 3 3 3 3 3 2 2 2 2 10 15 14 11 50

E72 2 2 2 3 2 3 2 2 2 2 2 2 3 2 2 3 2 1 1 3 1 11 13 12 8 44

E73 2 3 3 3 2 3 3 3 3 3 1 3 2 3 2 2 3 3 3 3 3 13 16 12 15 56

E74 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 3 3 3 15 18 15 13 61

E75 2 2 2 3 3 3 3 3 2 2 2 2 2 2 3 3 2 2 2 2 2 12 15 12 10 49

E76 3 3 2 2 3 3 3 3 3 3 2 2 2 2 2 2 2 1 2 3 3 13 17 10 11 51

E77 2 2 2 2 2 3 3 3 3 3 1 2 2 2 3 3 2 3 3 3 2 10 16 12 13 51

E78 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 2 3 3 2 2 2 3 3 3 3 3 14 17 12 15 58

E79 3 2 2 2 1 1 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 2 2 2 10 11 9 9 39

E80 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 3 3 3 3 2 15 18 13 14 60

E81 3 3 2 2 3 3 3 3 3 3 1 1 3 3 3 2 1 1 3 1 3 13 16 12 9 50

E82 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 15 17 15 15 62

E83 2 2 3 3 2 2 3 3 3 3 3 2 2 2 3 2 1 2 2 3 3 12 17 11 11 51

E84 2 2 2 2 1 3 2 2 3 2 1 2 2 3 3 3 2 3 3 3 2 9 13 13 13 48

E85 3 3 2 3 2 2 2 3 3 2 2 2 3 2 3 3 2 2 2 2 3 13 14 13 11 51

E86 2 3 1 3 2 3 2 3 3 2 1 2 2 2 2 3 1 1 1 3 3 11 14 11 9 45

E87 2 3 2 3 3 3 3 3 3 3 2 2 2 2 2 2 1 3 3 2 2 13 17 10 11 51

E88 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 15 16 15 14 60

E89 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 3 3 2 3 2 3 3 3 3 3 15 16 13 15 59

E90 2 2 2 3 3 3 2 2 3 2 3 3 2 3 3 3 2 2 3 3 3 12 15 14 13 54

E91 3 2 1 2 2 3 3 3 3 3 3 2 2 3 3 2 3 2 1 3 2 10 18 12 11 51

E92 2 2 2 2 3 3 3 2 3 2 2 2 3 2 2 3 3 2 2 3 3 11 15 12 13 51

E93 2 3 2 3 2 3 3 2 3 3 2 2 2 2 2 2 2 2 2 3 3 12 16 10 12 50

E94 2 2 2 2 2 3 3 2 3 3 2 2 3 2 2 2 3 2 3 2 3 10 16 11 13 50

E95 2 2 2 2 2 2 3 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 3 3 3 3 10 12 10 14 46

E96 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 15 17 13 15 60

E97 3 3 1 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 2 2 1 1 2 3 1 13 18 12 8 51

E98 2 3 2 2 3 3 3 2 3 2 2 3 1 3 3 2 2 3 2 3 2 12 15 12 12 51

E99 2 2 2 3 3 2 2 3 2 2 3 1 3 3 3 2 2 2 2 1 1 12 14 12 8 46

E100 3 3 3 3 2 2 2 3 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 14 13 10 10 47

E101 2 3 2 3 3 3 3 3 3 3 2 2 3 2 3 2 2 2 3 2 3 13 17 12 12 54

E102 3 2 2 2 1 1 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 2 2 2 10 11 9 9 39

E103 2 2 2 3 3 2 2 3 2 2 3 1 3 3 3 2 2 2 2 1 1 12 14 12 8 46

E104 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 3 3 2 3 2 3 3 3 3 3 15 16 13 15 59

E105 3 2 1 2 2 3 3 3 3 3 3 2 2 3 3 2 3 2 1 3 2 10 18 12 11 51

E106 2 2 2 3 2 3 2 2 2 2 2 2 3 2 2 3 2 1 1 3 1 11 13 12 8 44

E107 2 2 2 3 3 2 2 3 2 2 3 1 3 3 3 2 2 2 2 1 1 12 14 12 8 46

E108 3 2 3 2 3 3 3 3 2 3 2 2 2 2 2 3 3 2 2 2 1 13 16 11 10 50

E109 3 3 1 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 2 2 1 1 2 3 1 13 18 12 8 51

E110 2 2 2 3 3 2 2 3 2 2 3 1 3 3 3 2 2 2 2 1 1 12 14 12 8 46

E111 3 2 3 2 3 3 3 3 2 3 2 2 2 2 2 3 3 2 2 2 1 13 16 11 10 50

E112 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 15 16 15 14 60

E113 2 3 2 3 3 3 3 3 3 3 2 2 3 2 3 2 2 2 3 2 3 13 17 12 12 54

E114 2 2 2 3 2 3 2 2 2 2 2 2 3 2 2 3 2 1 1 3 1 11 13 12 8 44

E115 2 2 3 3 2 2 3 3 3 3 3 2 2 2 3 2 1 2 2 3 3 12 17 11 11 51

E116 2 2 2 3 3 2 2 3 2 2 3 1 3 3 3 2 2 2 2 1 1 12 14 12 8 46

E117 3 2 1 2 2 3 3 3 3 3 3 2 2 3 3 2 3 2 1 3 2 10 18 12 11 51

E118 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 3 3 2 3 2 3 3 3 3 3 15 16 13 15 59

E119 2 3 2 3 3 3 3 3 3 3 2 2 3 2 3 2 2 2 3 2 3 13 17 12 12 54

E120 2 3 2 2 3 3 3 2 3 2 2 3 1 3 3 2 2 3 2 3 2 12 15 12 12 51

Dimensión 1: Gestión de 

la información

Dimensión 2: Comunicación y 

colaboración

Dimensión 3: Creación de 

contenido digital

Dimensión 4: Resolución 

de problemas



 

  

INSTRUMENTO 2. Cuestionario: Prácticas pedagógicas

P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 P11 P12 P13 P14 P15 P16 P17 P18 P19 P20 D1 D2 D3 D4 T V2

E1 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 2 2 2 2 2 2 14 15 15 8 52

E2 3 3 2 2 2 2 2 3 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 3 3 12 11 12 10 45

E3 3 3 3 2 2 2 3 2 3 3 3 2 2 2 2 3 2 2 3 2 13 13 14 9 49

E4 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 15 15 18 12 60

E5 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 15 15 18 12 60

E6 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 3 3 2 3 3 3 3 14 15 15 12 56

E7 2 2 3 3 2 2 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 2 12 14 17 11 54

E8 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 2 3 3 3 14 15 17 11 57

E9 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 3 3 2 2 3 3 3 15 15 15 11 56

E10 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 2 2 2 3 2 2 2 3 3 3 14 15 13 11 53

E11 2 3 3 3 3 3 3 3 2 3 2 2 2 2 2 2 2 3 2 3 14 14 12 10 50

E12 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 3 3 2 2 3 3 3 15 15 15 11 56

E13 2 2 2 3 3 2 2 3 3 2 3 3 3 2 2 2 3 3 3 3 12 12 15 12 51

E14 2 2 3 3 2 3 3 3 2 2 2 3 3 2 2 3 3 2 2 2 12 13 15 9 49

E15 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 3 3 2 2 3 3 3 15 15 15 11 56

E16 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 3 3 2 2 3 3 3 15 15 15 11 56

E17 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 2 1 2 3 3 2 2 3 3 3 14 15 13 11 53

E18 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 3 2 2 2 2 3 3 3 13 15 13 11 52

E19 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 15 15 18 12 60

E20 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 2 2 3 3 2 3 3 3 3 14 15 15 12 56

E21 3 2 2 2 3 3 3 3 3 2 2 2 2 2 3 2 1 3 3 3 12 14 13 10 49

E22 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 2 3 3 3 3 15 15 16 12 58

E23 3 3 3 2 3 3 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 14 13 18 12 57

E24 3 3 3 3 3 2 2 3 3 2 2 3 2 3 3 3 3 3 3 3 15 12 16 12 55

E25 3 3 3 3 2 3 3 3 3 2 2 3 2 3 3 2 2 3 3 3 14 14 15 11 54

E26 2 3 3 3 2 3 3 3 3 2 2 2 2 2 3 2 2 3 3 3 13 14 13 11 51

E27 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 2 2 2 2 3 3 3 15 15 13 11 54

E28 2 3 3 3 2 2 3 3 2 2 3 2 2 2 3 2 3 3 3 3 13 12 14 12 51

E29 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 2 3 3 3 15 15 17 11 58

E30 2 2 3 2 3 3 3 2 3 2 2 3 3 3 3 2 2 2 2 3 12 13 16 9 50

E31 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 2 2 3 3 3 14 15 15 11 55

E32 3 3 3 2 3 3 3 3 2 3 2 2 2 3 3 2 3 3 3 3 14 14 14 12 54

E33 3 2 3 2 3 3 3 3 3 3 3 2 2 3 3 3 2 3 3 3 13 15 16 11 55

E34 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 2 3 3 3 15 15 17 11 58

E35 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 2 2 2 2 3 3 3 14 15 13 11 53

E36 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 3 3 3 3 3 3 3 15 15 16 12 58

E37 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 2 2 2 2 2 2 3 3 3 15 14 13 11 53

E38 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 15 15 18 12 60

E39 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 2 2 3 3 3 3 15 15 15 12 57

E40 3 2 3 2 2 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 2 3 3 3 12 15 17 11 55

E41 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 2 3 3 3 3 15 15 16 12 58

E42 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 10 10 12 8 40

E43 3 3 3 3 3 3 3 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 3 2 3 15 12 11 9 47

E44 2 3 3 2 2 3 3 3 3 2 3 3 1 3 3 2 3 3 3 3 12 14 15 12 53

E45 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 3 3 3 15 15 17 11 58

E46 2 3 2 2 3 3 3 3 2 2 3 2 2 3 3 3 2 3 3 3 12 13 16 11 52

E47 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 3 2 2 2 2 2 3 3 3 3 15 13 13 12 53

E48 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 2 3 3 3 14 15 17 11 57

E49 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 2 3 3 3 14 15 17 11 57

E50 2 2 3 3 3 3 2 2 2 2 2 2 2 3 2 2 2 3 3 3 13 11 13 11 48

E51 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 15 15 18 12 60

E52 3 3 2 3 2 3 3 3 3 2 3 1 1 3 2 2 2 3 3 3 13 14 12 11 50

E53 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 2 3 3 3 2 2 2 3 15 15 15 9 54

E54 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 2 3 3 3 3 15 15 16 12 58

E55 2 2 3 2 2 3 3 3 2 3 3 1 1 3 3 1 2 2 3 3 11 14 12 10 47

E56 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 15 14 17 12 58

E57 3 3 3 2 3 3 3 2 3 3 3 2 2 3 3 2 3 3 3 3 14 14 15 12 55

E58 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 2 3 2 3 3 2 3 3 3 14 15 16 11 56

E59 3 3 3 3 3 3 3 2 3 2 2 3 2 2 3 2 3 3 2 3 15 13 14 11 53

E60 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 14 15 17 12 58

E61 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 15 15 18 12 60

E62 2 2 3 3 2 3 3 3 3 2 3 2 2 2 2 2 2 3 3 3 12 14 13 11 50

E63 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 14 15 17 12 58

E64 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 15 15 18 12 60

E65 3 2 3 3 2 3 3 3 2 3 3 2 1 2 2 2 3 3 3 3 13 14 12 12 51

E66 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 2 3 3 3 15 15 17 11 58

E67 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 3 2 3 2 1 3 3 3 15 15 14 10 54

E68 2 3 3 3 2 3 3 3 3 2 3 2 2 2 2 2 3 3 3 3 13 14 13 12 52

E69 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 15 15 17 12 59

E70 3 3 3 3 3 2 3 2 2 2 3 2 2 1 2 2 2 3 3 3 15 11 12 11 49

E71 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 15 15 18 12 60

E72 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 2 3 3 3 15 15 17 11 58

E73 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 1 3 2 2 3 3 3 15 15 13 11 54

E74 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 3 2 3 3 3 3 15 15 15 12 57

E75 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 3 3 3 2 3 3 3 15 15 16 11 57

E76 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 2 3 3 3 3 3 3 15 15 15 12 57

E77 3 3 3 3 2 3 3 3 3 2 3 3 1 3 3 2 3 3 3 3 14 14 15 12 55

E78 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 2 2 2 3 2 3 3 3 3 14 15 14 12 55

E79 2 2 3 3 3 3 3 3 2 2 3 2 2 2 2 2 2 3 3 3 13 13 13 11 50

E80 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 2 3 2 2 3 3 3 15 15 14 11 55

E81 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 2 2 3 2 2 3 3 3 15 15 13 11 54

E82 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 15 15 17 12 59

E83 2 2 2 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 10 15 18 12 55

E84 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 2 3 2 2 3 3 3 13 15 14 11 53

E85 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 2 2 2 2 2 3 3 3 15 15 12 11 53

E86 2 3 3 2 3 3 3 3 2 3 3 3 3 2 3 2 2 3 3 3 13 14 16 11 54

E87 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 2 2 2 2 3 3 3 15 15 13 11 54

E88 2 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 2 3 2 3 2 2 3 3 3 14 14 15 11 54

E89 2 3 3 3 2 3 3 3 3 2 2 2 1 2 3 3 1 3 3 3 13 14 13 10 50

E90 2 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 2 3 3 3 2 2 3 3 3 14 14 16 11 55

E91 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 2 1 3 2 2 2 3 3 3 15 14 12 11 52

E92 3 3 3 3 2 3 3 3 3 2 3 2 2 2 2 2 2 3 3 3 14 14 13 11 52

E93 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 14 15 18 12 59

E94 2 2 3 2 2 3 3 3 2 2 3 2 2 2 2 2 2 3 3 3 11 13 13 11 48

E95 2 2 3 2 3 3 3 3 2 2 3 2 2 2 2 1 1 3 3 3 12 13 12 10 47

E96 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 15 14 17 12 58

E97 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 1 3 2 2 3 3 3 15 15 13 11 54

E98 3 3 3 2 2 2 3 2 3 3 3 2 2 2 2 3 2 2 3 2 13 13 14 9 49

E99 2 2 3 3 2 3 3 3 3 2 3 2 2 2 2 2 2 3 3 3 12 14 13 11 50

E100 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 2 2 2 2 2 3 3 3 15 15 12 11 53

E101 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 2 2 2 2 2 3 3 3 15 15 12 11 53

E102 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 2 3 3 3 14 15 17 11 57

E103 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 2 2 2 2 2 3 3 3 15 15 12 11 53

E104 3 3 3 3 2 3 3 3 3 2 3 3 1 3 3 2 3 3 3 3 14 14 15 12 55

E105 3 3 3 3 3 3 3 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 3 2 3 15 12 11 9 47

E106 2 2 3 3 2 3 3 3 3 2 3 2 2 2 2 2 2 3 3 3 12 14 13 11 50

E107 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 2 2 2 2 3 3 3 15 15 13 11 54

E108 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 2 3 2 2 3 3 3 15 15 14 11 55

E109 3 3 3 2 2 2 3 2 3 3 3 2 2 2 2 3 2 2 3 2 13 13 14 9 49

E110 3 3 3 3 3 3 3 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 3 2 3 15 12 11 9 47

E111 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 2 3 3 3 3 3 3 15 15 15 12 57

E112 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 2 2 2 3 2 3 3 3 3 14 15 14 12 55

E113 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 1 3 2 2 3 3 3 15 15 13 11 54

E114 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 2 2 2 2 3 3 3 15 15 13 11 54

E115 3 3 3 3 2 3 3 3 3 2 3 3 1 3 3 2 3 3 3 3 14 14 15 12 55

E116 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 2 2 2 2 2 3 3 3 15 15 12 11 53

E117 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 2 3 3 3 14 15 17 11 57

E118 3 3 3 2 2 2 3 2 3 3 3 2 2 2 2 3 2 2 3 2 13 13 14 9 49

E119 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 2 3 3 3 3 3 3 15 15 15 12 57

E120 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 2 2 2 3 2 3 3 3 3 14 15 14 12 55

Dimensión 4: ÉticaDimensión 1: Reflexiva Dimensión 2: Relacional Dimensión 3: Colegiada



 

Anexo 7 – constancia de aplicación 

 

  



 

Anexo 8 – Análisis de confiabilidad de Cronbach 
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