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Resumen

La investigacion tuvo como objetivo general determinar la relacion entre las
tecnologias de la informacién y comunicacion y las practicas pedagodgicas de los
docentes de instituciones educativas del nivel secundario, REI 27 - UGEL 04, 2022.
El tipo de estudio fue basico de nivel descriptivo, enfoque cuantitativo de disefio
correlacional. La poblacion estuvo constituida por 104 docentes, la muestra de 82
docentes y se aplico la técnica del muestreo probabilistico aleatorio simple. Se
recolectd los datos mediante la técnica de la encuesta, considerando un
cuestionario estandarizado para cada una de las variables; se realizd la medicién
de las dimensiones de las variables de estudio obteniendo la relacion por medio del
método hipotético deductivo. Se establecid la validez de los instrumentos de las
variables mediante el juicio de expertos y para el grado de confiabilidad se aplico la
prueba de consistencia interna por medio del estadistico Alfa de Cronbach,
obteniendo valores de 0,944 y 0,886 respectivamente. Los resultados alcanzados
en la investigacion confirmaron la existencia de una correlacion positiva media (r =
0,511) entre las tecnologias de la informacién y comunicacién con las practicas

pedagdgicas de los docentes de instituciones educativas estudiadas.

Palabras clave: TIC, tecnologia de la informacion, practica pedagoégica.
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Abstract

The general objective of the research was to determine the relationship between
information and communication technologies and the pedagogical practices of
teachers of educational institutions at the secondary level, REI 27 - UGEL 04, 2022.
The type of study was basic descriptive level, Quantitative correlational design
approach. The population consisted of 104 teachers, the sample of 82 teachers and
the simple random probabilistic sampling technique was applied. Data was collected
using the survey technique, considering a standardized questionnaire for each of
the variables; The dimensions of the study variables were measured, obtaining the
relationship through the hypothetical-deductive method. The validity of the
instruments of the variables was established through expert judgment and for the
degree of reliability, the internal consistency test was applied through the
Cronbach's Alpha statistic, obtaining values of 0.944 and 0.886, respectively. The
results achieved in the research confirmed the existence of a positive average
correlation (r = 0.511) between information and communication technologies with

the pedagogical practices of the teachers of the educational institutions studied.

Keywords: ICT, information technology, teaching practice.
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l. INTRODUCCION

En las décadas recientes, el proceso educativo ha evolucionado a nivel mundial,
adecuandose permanentemente a los constantes cambios que se dan en la ciencia
y tecnologia. No es la excepcién los habitantes de América Latina y el Caribe, cuyo
porcentaje de usuarios que usaron el internet de forma regular se incrementé a 68%
en el afio 2018, con relacién al afio 2010 (Organizacion para la Cooperacion y el
Desarrollo Econémicos [OCDE], 2019). En el ambito educativo se incorporo a las
practicas pedagogicas (PP) de los docentes, el empleo de las tecnologias de
informacion y comunicacion (TIC); empero, el uso de las TIC en aula, trajo consigo
grandes desafios, entre ellos tenemos que el 45% de los docentes y alumnado
carecieron de dispositivos como un celular o computadora, por otro lado se reflejé
la desmotivacion de un 25% de docentes para mejorar sus condiciones de trabajo,
surgiendo la necesidad de la formacion en TIC en sus instituciones (Baranda,
2019a).

En Latinoamérica, surgieron dos retos mayores para incorporar las TIC en el
salon de clase, el primero, el problema de la conectividad que representé un 62%
en Argentina, 53% en Colombia y 54% en México; la segunda, fue la necesidad de
capacitacién docente, un 63% en Argentina, 48% en Colombia y 49% en México
(Baranda, 2019b). Ademas, algunos paises atribuyeron la falta de financiamiento
para acceder a la tecnologia, como el 27% en Colombia y 22% en México. Estos
grandes desafios fueron claves para integrar a la tecnologia digital en las

instituciones educativas (Arias et al., 2020).

A nivel nacional, los docentes no contaron con un adecuado performance
digital, por un lado, el 78% de los maestros tuvieron un nivel regular en sus
competencias digitales (Guizado et al., 2019), por otro lado, el problema de la
conectividad que represent6 un 39% en el pais, y por ultimo, la falta de capacitacion
docente en un 61% (Baranda, 2019c). Si bien es cierto que el Perl no es ajeno al
acceso de conocimiento y uso masivo de estos adelantos tecnoldgicos, su insercion
se da de manera paulatina, lo cual se refleja en las practicas formativas de los
profesores; excepto algunas escuelas que previeron, las ventajas y lo provechoso

gue fue integrar al trabajo educativo, el uso las TIC.



En las instituciones educativas (IIEE) estudiadas, se observaron docentes
con diversas dificultades para afrontar el escenario educativo expuesto en el
contexto de pandemia, siendo las principales causas: el traslado de las sesiones
presenciales a las sesiones virtuales o videoconferencias; la falta de preparacion
de los maestros en el utilizacion de las TIC; la sustitucion, incorporacion,
incremento, redisefio de nuevas tecnologias en las funciones de los maestros no
capacitados; y en algunos casos la desidia o desconocimiento del manejo de una
nueva realidad en un contexto de emergencia de salud por parte de las autoridades

educativas.

Acarreando como consecuencia, el desconocimiento del desarrollo de
sesiones presenciales y virtuales; la dificultad en la incorporacion del uso de los
recursos educativos digitales existentes en el proceso de educacion remota; la
desmotivacion del docente por la poca preparacion en sus competencias
informaticas; la disconformidad en la planificacion e implementacion de las
actividades curriculares de modo virtual; la afectacion a la interaccion con sus pares
y alumnado; la inadecuada aplicacién de la didactica educativa en un nuevo entorno
donde prevalecia el uso de las herramientas didacticas virtuales; la deficiente
elaboracion de material pedagdgico digital y la falta de implementacion de
metodologias evaluativas dentro de los procesos electrénicos; la necesidad en el
fortalecimiento de las competencias digitales del docente en entornos educativos
remotos; las escasas capacidades digitales en sus practicas pedagodgicas; la
afectacién en la obtencién del aprendizaje de los estudiantes, asi como el riesgo de

desercion que se ha experimentado por la forma de ensefiar en un ambiente virtual.

Con relacion al problema general de esta investigacion se planteo la
siguiente pregunta para determinar el problema general: ¢ cual es la relacion de las
TIC y las practicas pedagdgicas de los docentes de instituciones educativas del
nivel secundario, REI 27 - UGEL 04? Igualmente, se plantearon los problemas
especificos siguientes: ¢cudl es la relacion de las TIC y la dimension personal,
institucional, didactica y social de las practicas pedagodgicas de los docentes de

instituciones educativas del nivel secundario, REI 27 - UGEL 04~.



Este estudio se justifico tedricamente porque favorecera la implementacion
de estrategias pertinentes, para optimizar la practica pedagogica de los docentes
en las instituciones en estudio, basadas en las teorias que sustentaron la
investigacion. Ademas, la justificacion practica de la investigacion es a futuro,
siendo una linea de base en la propuesta de planes de mejora para el eficiente uso
de TIC en la practica docente. Metodolégicamente se comprobd la efectividad de
las herramientas estandarizadas para la aplicacién en contextos semejantes a la
poblacion y la coyuntura presentada, se reafirma la incorporacion de las mismas
como instrumentos validados y confiables para futuras investigaciones, para

mejorar sustancialmente los procesos pedagogicos en beneficio de los estudiantes.

El objetivo general tuvo la intencion de determinar la relacion de las TIC con
las practicas pedagdgicas de los profesores de instituciones educativas del nivel
secundario, REI 27 - UGEL 04. Igualmente, se trazaron los objetivos especificos
para determinar la relacién de las TIC y la dimension personal, institucional,
didactica y social de las practicas pedagodgicas de los docentes de instituciones
educativas del nivel secundario, REI 27 - UGEL 04~.

Se planted la hipétesis general del estudio si existe una relacion significativa
entre las TIC y las practicas pedagogicas de los docentes de instituciones
educativas del nivel secundario, REI 27 - UGEL 04. De igual modo, se plantearon
las hipoétesis especificas si existe una relacion significativa entre las TIC y la
dimensién personal, institucional, didactica y social de las practicas pedagdgicas
de los docentes de instituciones educativas del nivel secundario, REI 27 - UGEL
042.



Il. MARCO TEORICO

Se consideré como antecedentes en el contexto nacional sobre las variables TIC y
practicas pedagogicas a: Laura y Almanza (2018) cuyo estudio present6 como
objetivo general el reconocimiento de las categorias de las TIC en las practicas
pedagodgicas educativas. La metodologia que se empleé fue de un disefio
cuantitativo, de naturaleza descriptiva, ya que solo se estudio las relaciones de las
variables. La conclusién de esta investigacion logré reconocer a las categorias o
niveles de composicion de las TIC en las PP de los maestros de una institucion de

aprendizaje.

De igual manera, Seje (2021) en la investigacion establecio la influencia de
las TIC y la satisfaccion de los profesores en la practica pedagdgica en instituciones
educativas, el enfoque que empleé fue el cuantitativo de disefio no experimental,
su procedimiento hipotético y descriptivo. Los resultados por categorias en el
empled de las TIC de los docentes fueron que el 72.3% de los profesores estuvieron
en un nivel competente, el otro 27.7% ostentaron un nivel destacado. Se concluy6
que hay correlaciéon entre las TIC y la satisfaccibn docente en la practica
pedagdgica. Se pudo deducir entonces que, hubo un uso frecuente de la tecnologia
de los maestros, demostrando un apropiado uso de las TIC al ejecutar sus
actividades de aprendizaje. La dimension personal de la practica docente incidio en
las TIC y satisfaccion docente, porque incrementé sapiencias propias de la era

digital lo cual permitié sentirse mas comodo en la interaccion con los estudiantes.

Ademas, Figueroa (2021) en la investigacion cuyo fin fue establecer la
relacion con las competitividades digitales y las practicas pedagogicas de los
profesores en una institucion educativa, empleé el disefio no experimental y
correlacional. Los resultados indicaron una correlacion positiva alta, o que trajo en
conclusién que el nivel de correspondencia entre la dimension aplicaciones
utilizadas por los profesores en su funcién docente con las practicas pedagoégicas
obtuvieron una valia de correlacion, lo que demostré que mientras mas aplicaciones
tecnologicas utilicen los docentes, las practicas pedagogicas mejorarian

sustancialmente.

Asimismo, el fin de la investigacion basica hecha por Quille et al. (2021) fue

establecer la correlacion de las TIC en la practica pedagdgica de los maestros en



una escuela, se empled una orientacion cuantitativa, de disefio no experimental. Se
demostré que la relacion de las TIC se encontré en un nivel medio en lo que se
refiri6 a la variable pedagodgica. Se concluyé que las TIC se correlacionaron
significativamente en la PP de los docentes, pues las variables en estudio

presentaron un comportamiento asociado.

Igualmente, en la investigacion basica realizada por Correa y Patifio (2017)
se buscé determinar la relacion de las TIC y el desempefio del docente dentro de
la practica pedagdgica en una escuela. La investigacion fue basica correlacional,
donde de acuerdo a los resultados se determind una correlacion alta al utilizar las
TIC y el ejercicio docente. Se concluy6 que la capacitacion en forma continua en el
uso de las TIC lograra un alto compromiso en adquirir competencias tecnoldgicas
para un mejor desarrollo en la practica pedagogica.

Ademas, Mifiope (2022) en la investigacion que establecio la relacion de las
TIC y las capacidades en los maestros. Consisti6 en una escuela de disefio
cuantitativo, descriptivo, no experimental transeccional. Los resultados verificaron
que el uso de las TIC contribuyé de manera significativa en las competencias

docentes.

Por otro lado, Mendoza y Lukis (2020) en el estudio que tuvo el objetivo de
determinar las cualidades de los docentes en el uso de las TIC en la practica
pedagdgica de los educadores de una escuela privada us6 la metodologia de
disefio cuantitativo, descriptivo, no experimental transeccional. En los resultados
obtenidos, se observo que las cualidades de los profesores en el uso de las TIC en
la practica pedagodgica no presentaron una conveniente predisposicion para utilizar
las TIC, Asimismo se hallé una escasa motivacion por la actualizacion y el uso de
las TIC, de igual modo, la practica pedagodgica se limitdé al uso de herramientas
basicas como el Power Point. Como conclusion general, se determin6 que hay una
posicion desfavorable de los profesores en el uso de las TIC en sus practicas

pedagogicas.

Asimismo, internacionalmente existieron estudios que trataron sobre las TIC
y la relacion con las practicas pedagogicas en instituciones de ensefianza, siendo
una de ellas el de Cabanillas et al. (2019) quienes observaron la presencia de una

relacion positiva entre la actitud hacia las TIC y la formacién docente, considerando



el conocimiento de herramientas tecnolOgicas, las competencias digitales, las
emociones frente a las tareas en las plataformas virtuales. Concluyeron que los

profesores tienen una condicion positiva frente al aprendizaje del uso de las TIC.

De igual modo, Riguelme (2022) quien en el estudio realizado en Espafa
analizé la relacion de las competencias docentes con las TIC, la metodologia que
utilizé fue el de una investigacion mixta, donde analiz6 datos cuantitativos en una
primera etapa para luego complementarlos con datos cualitativos para la
explicacion e interpretacion; el disefio fue el explicativo secuencial. Los resultados
demostraron que mas del 60% de los docentes tuvieron formacion en TIC. Se
concluyo que los profesores de la institucion valoraron positivamente utilizar las TIC

en la practica docente.

Por otro lado, Barbosa et al. (2022) investigaron sobre el uso de las TIC en
el proceso de aprender y ensefiar de los profesores dentro de una institucion
educativa de Brasil. Se acogio a una encuesta transversal de recoleccion de datos,
los cuales fueron reconocidos usando la estadistica descriptiva y la observacion
tematica. Se demostrd que el apoyo que brindé la institucion educativa para el uso
de las TIC fue excelente y bueno en gran porcentaje, sin embargo, mencionaron
una carencia en la formacion y el uso de las TIC en determinadas actividades

practicas.

De igual manera, Fernandez et al. (2020) investigaron cémo la ensefianza
remota a través de las TIC se relacioné con el profesorado dada las condiciones de
pandemia sanitaria en tres instituciones educativas de Espafia. La metodologia que
utilizaron fue el de disefilo mixto, donde analizaron datos cuantitativos en una
primera fase para luego complementarlos con datos cualitativos para el analisis
documental. Luego de utilizar los estadisticos descriptivos los resultados obtenidos
evidenciaron que la ensefianza virtual usando las TIC en dos de tres instituciones
analizadas no contribuyeron a un cambio importante en la docencia presencial,
estos resultados fueron atribuidos por el contexto sanitario que se vivio en el afio

que se realizo6 la investigacion.

Asimismo, Zacarias y Salgado (2020) realizaron una investigacion para
establecer la relacion entre la ensefianza virtual a través de TIC y la preparacion

del docente al cambio de ensefanza virtual en instituciones educativas de México.



El enfoque que emplearon fue el cuantitativo, transversal y de disefio no
experimental basica. Los resultados evidenciaron que existian docentes con un
dominio de herramientas virtuales en un 75% empleando en promedio alrededor de
6 herramientas para la préctica pedagodgica. Concluyeron diciendo que la
ensefianza virtual a través de TIC fue relevante en la practica docente, sobre todo
en el proceso de evaluacion a los estudiantes que fue mayormente en forma grupal

y por proyectos.

También, Borgobello et al. (2019) en la investigacion que trataron sobre el
uso de las TIC en la practica pedagogica de una institucién educativa de Argentina
utilizaron la metodologia de disefio mixto, donde se estudiaron datos cuantitativos
numeéricos y se dio la coherencia con en el disefio y metodologia cualitativa para el
analisis multivariado, descriptivo y de contenido. Los resultados evidenciaron tres
perfiles de uso de la tecnologia en los docentes, cuyas preferencias fueron en el
uso de Facebook, Plataformas Virtuales y WhatsApp. Los autores concluyeron que
las TIC son importantes por estar a disposicion de los docentes, Asimismo
recalcaron que la manera como se usa la pedagogia digital en la virtualidad es auln

mas importante.

En cuanto a las bases tedricas los ultimos acontecimientos nacionales e
internacionales demostraron que las TIC han modificado la forma de vivir de todos
los individuos en este planeta, el uso de las computadoras, el internet, las redes
sociales y teléfonos inteligentes, son solo algunos ejemplos. Estas innovaciones
han ido calando en los campos educativos y profesionales facilitando la
productividad y desempefio en las diferentes areas de la informacion (Arbelaéz,
2016). Su fin primordial fue mejorar la produccion de los individuos e instituciones
en el procesamiento de algun tipo de indagacion y el soporte a los métodos de

ejecucion para aumentar la competencia (Ayala y Gonzales, 2015).

Procesar informacion, contactar o comunicarse en tiempo real cualquier
lugar del mundo con cualquier persona de forma sincronica y asincrénica, realizar
reuniones sin compartir la equivalente zona geografica, trabajar colaborativamente
documentos o proyectos virtualmente, asi como estudiar a distancia sin necesidad
de asistir a un aula fisica fueron evidencias del gran impacto que han causado las

tecnologias, ademas se caracterizaron por ser expresiones que examinan toda



representacion de tecnologia empleada para crear, guardar, compartir-recibir y
sistematizar informacion en sus distintas formas. La microelectronica, la informatica
y las telecomunicaciones fueron los tres medios elementales que componen las
TIC, estas giraron de manera interactiva de forma significativa porque lograron

nuevos contextos comunicativos (Cabero, 1998).

El uso de las TIC por la rapidez en que quedan obsoletas las herramientas
tecnologicas simboliza un gran desafio en el campo educacional, asi como de los
elevados precios en la inversién que involucran su implementacion, deberia ser
prioridad en las politicas de estado como en la gestion de los directivos dentro de
las escuelas (Balarin, 2013). Los cambios positivos que generan la aplicacion de
las TIC seré el logro cuando se puedan edificar un nuevo modelo educativo que
destaque el pensamiento del estudiante y no reducirlo a un receptaculo pasivo de
conocimientos, y permitiendo mejorar el monitoreo y evaluaciéon del proceso
educativo capturando y examinando una gran diversidad de datos (Organizacion
de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura [UNESCQ],
2014).

Las TIC contribuyeron a transfigurar la formacion abasteciendo de
instrumentos que optimizan de forma reciproca el aprendizaje y una mejor
interaccion entre los individuos del quehacer educativo (autoridades, docentes,
alumnos, familias, etc.). En este proceso de perfeccionamiento y mejora, considera
seis practicas que tendrian que efectuarse: gestionar el conocimiento con base en
las evidencias, personalizacion y focalizacion de los resultados del aprendizaje,
espacios y tiempos mas amplios para el aprendizaje, innovacion en las experiencias
de aprendizajes y sociedades colaborativas para crear conocimientos (UNESCO,
2014). Se consider6 que, el confinamiento de las personas debido a la COVID-19
influy6 en el incremento del uso de tecnologias computacionales en la ensefianza

y aprendizaje (Pérez et al., 2020).

Las TIC permitieron aplicar inspecciones complejas a grandes conjuntos de
estudiantes superando restricciones en la captura de datos, el nimero de veces
gue se colectaron datos se multiplicaron, reduciendo considerablemente los costos.
A diario surgen instrumentos en linea, aplicaciones, programas, plataformas juegos

y otras herramientas tecnoldgicas mas variadas, cuya medicion es compleja porque



ademas de conocimientos, incluyen competencias como el pensamiento critico, la
asistencia, comunicacion, creatividad y programacion del evaluado, (Tarazona,
2014). La medicion o evaluacion debe ser apreciada como un elemento de ayuda
en realizar las decisiones y la retroalimentacion individualizada de los individuos
evaluados. Las TIC contribuyeron y apoyaron para una evolucion positiva de la
educacion, pero teniendo en cuenta que las TIC son instrumentos auxiliares que no
reemplazan por ningun motivo a los demas elementos del proceso educativo (Del
Mastro, 2012).

Para Montoya et al. (2019) el postulado constructivista del aprendizaje es
una de las valiosas teorias que defienden el impulso de las TIC y modelos
pedagdgicos apoyados en las tecnologias. Desde el postulado del constructivismo
los sistemas semipresenciales B-Learning, son comodamente configurables al
modelo apoyado en la resolucion de problemas que emana del constructivismo,
dado que se centra en el proceso del aprendizaje por propia motivacion del
estudiante, haciéndolo mas auténomo lo que propicia la construccién de
habilidades. Para Sosa et al. (2005) la teoria constructivista intenta motivar el
aprendizaje autonomo en el estudiante para que tenga conciencia de sus
competencias y participe activamente de la construccion de sus conocimientos,

acciones que el docente como mediador puede monitorear y perfeccionar.

La evolucién de las TIC cre6 las condiciones para el acceso a todo tipo de
informacion contenidos en el campo virtual, lo cual provocd un aumento significativo
en la interaccion entre las personas de diferentes lugares del mundo, ofreciendo la
posibilidad de desarrollar habilidades y capacidades para trabajar de forma remota,
interactuar interculturalmente, permitir a la indagacion, el juicio y la educacion con
el fin de recortar la brecha digital (Juliet Diaz etal.,, 2011). Esto ayudd a
identificacion de los mecanismos y tipologias de una estrategia didactica
tecnolégica en correspondencia con la planificacién pedagdgica, las creencias de
los profesores acerca de estas herramientas, los juicios que forman al momento de
elegir los recursos, la construccion tecnoldgica existente y el adiestramiento en el
uso de las TIC (Bitti et al., 2019).

El uso de las TIC es importante para el desarrollo de la ensefianza,

fundamentalmente en las clases virtuales. No obstante, se deben mejorar los



procesos de capacitacion (Diaz et al., 2021). Los docentes al usar las TIC en forma
reflexiva como la unidad fundamental para el desarrollar las competencias
pedagdgicas, depende de que el docente se apropie de ellas para la ensefianza y
aprendizaje, estando presente en el entorno educativo de forma escrita, oral,
audiovisual numérico a fin de las metas que se haya trazado (Valencia et al., 2016).
Los inconvenientes para el consenso de las TIC a las practicas pedagogicas, como
la falta 0 escasa capacitacion de las orientaciones didacticas con respecto al uso
de las TIC, la escasez de apoyo técnico, asimismo del escaso tiempo y espacio
para realizar proyectos colegiados, traen desidia por parte de los profesores en la
administracion de las TIC (Padilla, 2018).

El conectivismo, teoria planteada por Downes (2005) y Siemens (2005) ha
ido tomando fuerza en estos Ultimos afios coincidiendo que las TIC son
herramientas para desarrollar aprendizajes colectivos e individuales. Este
postulado del aprendizaje en esta época informéatica en la que se vive, argumenta
gue el aprendizaje es un procedimiento que sucede en indeterminados lugares, en
espacios imprecisos e inconstantes; es decir, no la controlamos cuando esta
informacion es aplicable por intermedio de un conjunto de datos u organizacion,
vinculando a un grupo o grupos de sofisticada informacién (Ovalles, 2014). El
docente debera de dejar su pasividad en la adquisicién de nuevas tecnologias y
desarrollar su conocimiento a través de las TIC como redes de conocimiento, donde
la adquisicién de conocimiento le permita el aprendizaje de manera autbnoma para

afianzar sus habilidades en el acompafiamiento docente (Siemens, 2005).

Las dimensiones de las TIC de la investigacion planteada, se basaron en el
modelo Substitution Augmentation Modification Redefinition (SAMR), que fue
creada por Puentedura (2006) para determinar y evaluar como es que los
educadores utilizan las tecnologias en sus aulas y cuales tiene mayor o menor
repercusion sobre el perfeccionamiento de las capacidades y competencias en los
alumnos. El modelo SAMR esta dividido jerarquicamente en dos capas de dos

dimensiones cada una y que refieren el uso de materiales tecnoldgicos.

La primera capa denominada mejora, contemplé la dimension sustitucion, lo
cual es el simple hecho de cambiar una herramienta por otra, pero sin incrementar

alguna innovacion metodoldgica por eso aparecié como el nivel inferior en el uso
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de la tecnologia. Un ejemplo que se tomo en cuenta fue el uso de papel, regla y
lapiz para realizar un plano en vez de dibujar un programa CAD, sin explotar otras
funciones como las simulaciones. También, se contemplé la dimension aumento
donde la tecnologia suple otro instrumento y le agrega mejoras funcionales que
hacen mas facil el trabajo, pero tampoco existe una variacion en la metodologia y
los efectos en las resultantes pueden ser minimo o nulo en los aprendizajes de los
estudiantes. Por ejemplo, emplear las funciones de copiar y/o pegar otros graficos
en el CAD (Puentedura, 2006).

La segunda capa que se considero fue la de transformacion, la cual tomé en
cuenta dos dimensiones. La primera fue la modificacion, donde se involucra un
cambio de metodologia en el cual el trabajo realizado es reinventado por la
influencia de la tecnologia. En el ejemplo visto anteriormente el CAD permitid
observar progresos significativos en el desenvolvimiento académico de los
escolares donde se permitio utilizar las herramientas en red como el trabajo
colaborativo de forma sincrénica y asincronica. Otra dimension fue la redefinicién,
en ellas se crearon nuevas acciones y espacios para el aprendizaje que, sin el
empled de la tecnologia disponible seria improbable poder realizarlas. Por ejemplo,
los alumnos asisten o se ayudan via online en un mismo plano e incorporan a su
productos multimedia como videos de simulacion creados por los propios
estudiantes (Puentedura, 2006).

Las primeras dos dimensiones del modelo SAMR implicaron un progreso en
el uso de las tecnologias y los ultimos dos en una metamorfosis tecnolégica. Sin
embargo, cualquiera de estas dimensiones son valiosas dependiendo de los
propésitos formativos y académicos, las perspectivas que se posean de los
discentes y el entorno donde es aplicado o en el que se trabaja. Lo importante de
este modelo no estd en emplearlo de forma gradual sino en reflexionar como los
estudiantes emplearan esta tecnologia para que brinde mayores oportunidades de
aprender en otros contextos, donde no era posibles de imaginar sin ella
(Puentedura, 2006).

El modelo SAMR, con sus cuatro aspectos, se sitla totalmente en el espacio
de la innovacion tecnoldgica, por lo que es un modelo pertinente para dirigir la union

de las TIC en la alineacion de los alumnos, ya que brinda parametros de evaluacion
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de la utilizacion que los alumnos pueden hacer de las herramientas informaticas
para la realizacion del aprendizaje. EI modelo SAMR debe ser considerado como
una guia de ayuda, se preocupa mas por descubrir las particularidades de los
ejercicios que concentran a las TIC con la intencion de caracterizarlos por niveles
como la manera en que optimizan o cambian las labores instructivas. Pero no
cuenta con indicadores que retraten los desempefos del educador y de los alumnos
(Puentedura, 2012). Una serie de preguntas también guiaron el desarrollo entre el
cambio, comenzando con un nivel del modelo y luego con el siguiente. Estas
preguntas ayudaron a organizar la ejecucion de la implementacién tecnoldgica,
examinando si hay alguna modificacion en las posiciones debido a la innovacién de
las herramientas informéticas y si estas modificaciones se sumaran a la experiencia

educativa.

Asimismo, las TIC como entornos virtuales de aprendizaje (EVA), facilitaron
el proceso académico, pedagdgico y la creacion de comunidades profesionales
donde las practicas pedagodgicas son importantes (Arroyo et al.,, 2018). La
apropiacion por parte de los docentes en las TIC es una exigencia que no puede
estar separada del dominio de la pedagogia. La labor de los profesores utilizando

las TIC es un requisito inseparable del campo pedagdgico (Medina et al., 2021).

En cuanto a las bases tedricas de la segunda variable practicas pedagdgicas
segun Castelblanco et al. (2020) conllevé un incesante andlisis de los diferentes
ejercicios ejecutados en los diversos ambientes formativos, sobre todo los
realizados en las escuelas. El progreso del docente profesionalmente debe ser
continuo y durara durante toda su trayectoria profesional, siempre tendra que
reexaminar y cambiar su practica educativa de ser necesario, para fortalecer su
gran labor docente (Paez, 2015). Las practicas pedagogicas son un conjunto de
estrategias de instruccion y aprendizaje participativos realizadas por el profesor,
con el fin de promover la formacion significativa y el desempefio del alumnado a

través de las actividades patrticipativas (Baltodano, 2018).

El acto educativo en todo educador es uUnica al aplicar su practica docente,
en los salones de aprendizajes es fundamental que el docente autocuestione la
labor que desempefia, si verdaderamente los alumnos sienten que el trabajo del

docente es eficiente, es relevante que el profesor trascienda con sus estudiantes,
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gue pueda prepararlos para enfrentar problemas genuinos, es motivante para un
docente reunirse con sus ex alumnos y que ellos expresen el valor en sus vidas de

lo que les brind6 en el salon de estudio (Serna et al., 2016).

Fierro et al. (2001) dimensiond a la practica pedagodgica en seis partes, de
los cuales para la intencion del estudio se tomé en cuenta cuatro. Como primera se
considerd la dimension personal: se supo que las practicas pedagodgicas son
conllevadas por seres humanos, lo que implic6 que esté sujeta a ciertas
motivaciones, sentimientos, subjetividades, ademas de ser falible. En esta primera
dimensién se buscé reconocer al docente como persona, indagar sobre el lado
humano y no profesional; como qué lo motiva a ser maestro, cOmo se siente
desarrollando esta labor, los aspectos negativos y positivos de su vida personal que

favorecieron o dificultan su trabajo con los estudiantes.

Milicic y Aron (2000) sustentaron que se debe tener mucha consideracion a
la dimension del aspecto personal pues es vital para mejorar la calidad educativa.
Es relevante segun Jiménez (2015) trabajar preventivamente desde la condicién
humana el proyecto de sus vidas para fortalecer el crecimiento personal y sus
interrelaciones personales para evitar desérdenes en su vida personal y trascienda
a lo profesional. El profesor como ser humano es vulnerable por lo tanto se hace
imprescindible estudiar este lado y si es factible ayudarlos para mejorar en este
aspecto para un mejor ejercicio de su practica pedagdgica. La fase predicar con el
ejemplo, calz6 perfectamente con esta dimension teniendo en cuenta que los

docentes siempre seran paradigmas para los estudiantes.

La dimension institucional se refirio al escenario donde se desarrolla la
practica pedagogica, es un aspecto muy importante y este la representa la
institucion educativa donde labora el docente, es ahi donde refuerzan y hacen
realidad de forma practica todo lo que se ha aprendido en las aulas durante la
formacion profesional docente, ademas de aprender y adaptarse a las costumbres
y normas propias de la funcion. La institucion cobija al docente y lo hace parte de
él, asi el profesor se convierte en un integrante de ese entorno laboral, lugar donde
logra construir sus conocimientos (Castellanos y Yaya, 2013). La cantidad de
recursos y su disposicion para acceder a la informacion hard que los docentes

replanteen su funcion y rol en las instituciones formativas (De Pablos et al., 2012).
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Para que las practicas pedagodgicas sean excelentes es de suma importancia
la interrelacion entre el profesor y la institucion, dependio de esta relacion para que
los miembros se sintieran parte de ella y asuman la razon de ser y direccion de la
institucién como propias, esto se vera reflejado en el trabajo de aula que desarrolle
el docente. El hecho que los individuos de una institucion se sientan parte de ella,
genera un mejor clima laboral y provoca fuertes lazos de pertenencia;
preocupandose siempre por el bienestar de la institucion que los alberga. Los
profesores como actores principales en el escenario de una institucion educativa
pueden transformarse positivamente si la escuela se convierte en una institucion
multipropésitos que busca el bienestar de todos sus integrantes, convirtiéndose en
el eje y nucleo primordial de la educacion y su formacion integral dentro de la
sociedad (Tocora y Garcia, 2018).

La dimension didactica, se refirid a los sucesos y relaciones que ocurrieron
en un proceso complejo dentro del aula, para buscar un verdadero y potenciador
proceso de aprendizaje emprendido por el docente y teniendo al estudiante como
destinatario que sera el gran beneficiario (Abreu et al., 2017). Esta dimension
mostrd, cdmo se organiza la informacion por parte del docente para luego
transferirla en el aula a sus discentes. Se encarg6 de observar al docente en el
emple6 de metodologias y estrategias durante sus practicas pedagdgicas para
guiar y facilitar el aprendizaje de sus estudiantes y estos puedan aprender

autbnomamente construyendo su propio conocimiento.

El docente a través de esta dimension debio cerciorarse que los propdsitos
planteados en cada sesion lleguen a entenderse a plenitud y se adapten a cada
una de los intereses de los estudiantes. Las formas de ensefianza-aprendizaje que
emplea el docente son explicadas por la didactica (Contreras, 1994). La didactica
es la que guia el fendmeno de ensefianza-aprendizaje desde el aspecto normativo
y otro prescriptivo, el primero encargado de normar este proceso y el segundo para

aplicar las teorias didacticas conscientemente (Sacristan y Pérez, 1989).

La dimension social en la practica pedagogica aborddo como es que el
docente siente y expone su rol como ente formador en un contexto donde su publico
objetivo pertenecen a diferentes estratos sociales. Cada experiencia pedagogica

del profesor es diferente y Unica debido a los momentos y los contextos sociales en
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los cuales se desenvuelve, por eso debe reconocer la realidad en los que realiza
su labor pedagdgica. El conocimiento de esta realidad se evidencia cuando el
maestro es capaz de reconocer las necesidades de sus estudiantes. El primer
objetivo de todo maestro es conocer, comprender y ser empatico con su estudiante,
pues no hay formacion sin carifio y confianza (Ignacio, 2011). Existe la necesidad
de reflexionar por parte del docente sobre la desigualdad de oportunidades de sus
estudiantes que se expresan en la interrelacion dentro del aula, asi como la

situacién familiar y la presion del sistema social (Fierro et al., 2001).

Las TIC en entornos reales incorporan nuevas formas de aprendizaje
personalizados y altamente adaptables (Bueno y Villareal, 2021). Ademas, existe
una clara aprobacion sobre el perfil de competencia profesional de la educacion
que brinda una continuidad y vinculo tanto para la educacién inicial como para la
educacién continua. Este perfil ademas debe contener las capacidades en TIC que
se necesitan en la sociedad presente y que son parte integral y transversal de la
formacion del futuro docente como de la educacion continua (Nieto et al., 2020).
Con el advenimiento de la era digital, los sistemas educativos se han desarrollado
siendo reemplazados por nuevos enfoques de la educacion donde las TIC

adquieren gran importancia (Hernandez et al., 2018).

La actitud de los profesores ante la educacion digital frente a los recursos
TIC influyen en las capacidades docentes digitales en un gran sector de la sociedad
(Guillén et al., 2022). El potencial para transformar el aprendizaje se maximiza
cuando los docentes estan preparados a reflexionar sobre el proceso educativo, asi
mismo en la busqueda de nuevas maneras de incorporar las TIC para elevar el

aprendizaje de los educandos (Day, 2013).

Los maestros deben adecuar el contenido de la curricula a las necesidades
de los estudiantes sin ignorar la practica previa con la tecnologia dentro y fuera del
aula. En el aula TIC, las recientes tecnologias pueden cambiar el medio educativo
y dotar a los estudiantes de una extraordinaria actitud hacia la experimentacion.
Consecuentemente, es un reto para los maestros desarrollar estrategias basadas
en la utilizacion de la tecnologia para incitar y motivar a los alumnos a cimentar

aprendizajes y comprender los recursos didacticos (Sampaio y Almeida, 2016).
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A partir del afio 2020, hubo un desarrollo firme y decidido a una velocidad
acelerada de las tecnologias mencionadas a causa de la COVID-19, donde las TIC
se usaron en gran medida por una nueva sociedad digital (Lopes et al., 2020). Esto
descubrié una carencia en las habilidades de los docentes al usar las TIC para sus
practicas pedagogicas, siendo estos recursos tecnoldgicos parte importante para el
crecimiento integral en cuanto a sus capacidades de autoaprendizaje (Varela y
Valenzuela, 2020).

La brecha digital, ya sea por la fobia a la tecnologia desconocida, o la falta
de planes o programas de formacion del uso de las TIC dirigida a los docentes hace
gue los maestros tengan una formacion en la tecnologia muy basica (Laro, 2020).
La incorporacion de las TIC como tecnologias de innovacion para la educacion,
presentan reacciones de resistencia en los docentes que se torna natural, por
representar una modificacion a la forma y estilo de ensefiar (Llanes et al., 2022).
Los docentes no tienen un empoderamiento en las TIC, los cuales son Utiles para
enfrentar desafios que demanda los nuevos tiempos para la mejora de los
aprendizajes (Instituto Nacional de Tecnologias del Aprendizaje y de Formacion del
Profesorado[INTEF], 2022).
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1. METODOLOGIA

3.1 Tipo y disefio de la investigacion

La naturaleza del estudio fue fundamental a partir de lo expuesto por Lozada
(2014), Sanchez et al. (2018) y Hernandez-Sampieri y Mendoza (2018) cuando
sefalaron que las investigaciones que tienen estas caracteristicas utilizan
supuestos basicos que aportan conocimientos para su aplicacion y brindan

respuestas fiables a contratiempos urgentes y especificos.

Fue descriptivo y transversal, debido a que no cambié con el tiempo y
proporcion6 resultados estadisticos validos que no cambiaran en el tiempo a raiz
gue se midieron en un solo momento del tiempo (Manterola et al., 2019). En el
estudio no se manipulé variable alguna y los datos se tomaron en el medio natural
de la unidad de estudio, lo que se denomina disefio no empirico (Hernandez-
Sampieri y Mendoza, 2018). Fue un estudio de campo, que recopilé datos de una
poblacién especifica y utilizé una encuesta como método para extraer datos

directamente de las experiencias existentes (Sabino, 1992).

Los rangos fueron correlativos, buscando el grado de relacién entre las
variables (Hernandez-Sampieri y Mendoza, 2018). El método utilizado en el estudio
fue la deduccion hipotética, procedimiento que se encargd de la contrastacion de
las hipotesis que refutan argumentos, donde las conclusiones se compararon con
los hechos (Bernal, 2010). De igual forma, el enfoque cuantitativo de la
investigacion logré mediciones numéricas en el interior de los resultados obtenidos
de la recoleccion de datos para fundamentar las hipétesis elaboradas, valiéndose

de métodos estadisticos (Hernandez-Sampieri y Mendoza, 2018).

Figura 1
Diagrama del disefio correlacional
v Ox
_— Donde:
_— |

M =Muestra del estudio

M r Ox = Observacidn a lavariable TIC
\ | Oy = Observacion a la variable practicas pedagdgicas
oy r = Coeficiente de correlacidn entre variables.

Fuente: Elaboracién propia.
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3.2. Variables y operacionalizacion

Variable 1: para la investigacion se planteé como primera variable, las TIC
Ayala y Gonzales (2015) afirmaron que las TIC es una expresion que examina toda
representacion de tecnologia empleada para crear, guardar, compartir-recibir y
sistematizar informacidén en sus distintas formas. El fin primordial es mejorar la
capacidad de produccion de las personas e instituciones en el procesamiento de
alguna informacién y el respaldo a las técnicas de ejecucién para aumentar la

capacidad de competir.

Esta variable fue medida a través de cuatro dimensiones empleando una
encuesta de tipo cuestionario: dimension de sustitucion, dimension de aumento, la
tercera dimension es modificacion y la dltima dimension de redefinicion. Los
indicadores para las dimensiones de la primera variable fueron: la tecnologia actta
como una herramienta de sustitucion directa sin cambios funcionales; actia como
un sustituto al que se le agrega un poco de mejora; cOmo actla en el redisefio
completo de las tareas mediante la tecnologia y como actla para crear nuevas

tareas que antes no se podian hacer.

Variable 2: Las practicas pedagdgicas, segun Castelblanco et al. (2020)
conlleva a una incesante reflexién de las diferentes actividades ejecutadas en el
aulay, por lo general, sobre las desarrolladas en las instituciones educativas. Para
Paez (2015) el progreso profesional del docente tiene continuidad en el curso de
todo su trayecto profesional, que ayudara a que recapacite y cambie de modo

pertinente su practica pedagdgica, para fortalecer el trabajo docente.

Esta variable conto con cuatro dimensiones: la primera, dimension personal,
la segunda es dimension institucional; dimension didactica y por ultimo la dimension
social. Los indicadores de las dimensiones en la segunda variable fueron:
actualizaciones y motivacién, elaboracion de material pedagdgico, uso de recursos
didacticos, estrategias metodoldgicas y de evaluacion, relacién con los padres de
familia, relacion con los educandos y comunicacion, planificacion en la institucion e

interactuar colaborativamente.

Para ambas variables la escala ordinal fue la que se plante6 como escala de
medicién del estudio.
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3.3. Poblacion, muestra y muestreo

Pineda et al. (1994) afirmaron, que el grupo de objetos o personas de
quienes se dese0 saber o conocer algo en una investigacion es la poblacién. El
estudio cont6 con una poblacion de 104 profesores de las IIEE. del nivel secundario
de la REI 27, UGEL 04.

Los docentes considerados fueron de las instituciones donde los directivos
brindaron las facilidades para emplear los instrumentos de medida, se excluyé a los
docentes de aquellas IIEE. donde los directivos mostraron poca accesibilidad en

brindar facilidades para realizar el trabajo de estudio.

La muestra para Lépez (2004) fue un subgrupo o una porcion de la poblacién
donde se aplicé la investigacion. La férmula para hallar la cantidad exacta de los
elementos de la muestra dio como resultado 82 docentes.

Muestreo: Es la forma como se seleccionan los componentes de la muestra
de la poblacion total. Segun Macassi y Mata (1994) consta de un grupo de pautas,
operaciones Yy criterios por el cual se seleccionan un conjunto de elementos, que

simbolizan lo que ocurre en toda la poblacion.

Para determinar la muestra se empleo la técnica de muestreo probabilistico
aleatorio simple, para Lépez (2010) los elementos del universo sin excepcion
pueden ser parte de la muestra. La equiprobabilidad es la caracteristica principal
de la metodologia de muestreo probabilistico, porque todos los individuos u objetos
del universo poseen la semejante posibilidad de ser escogido para tomar parte de
la muestra. La unidad de analisis del estudio fue constituida por el docente del nivel

secundario de todas las areas.
3.4 Técnica e instrumentos de recolecciéon de datos

El estudio propuesto utilizé encuestas como técnica de recopilacion de informacion
aplicable a poblaciones autorreplicantes a gran escala (Casas et al., 2003). Para
cada variable se eligié un cuestionario como herramienta de recojo de datos, valido
para aplicar a la poblacion en su conjunto, y teniendo en cuenta el entorno y medio
natural en el que vive (Soriano, 2014). Asimismo, los instrumentos elaborados para

las dos variables fueron validados por tres expertos metodologos especialistas.
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Para la primera variable se utilizé el cuestionario creado por Velasquez
(2018) el cual constdé de 33 preguntas para sus cuatro dimensiones, este
instrumento se baso en el modelo SAMR, desarrollado por Puentedura (2012). Para
la segunda variable se empled el cuestionario denominado préctica pedagdgica en
escala de Likert, creada por la Seje (2021) que consté de 24 items para sus cuatro

dimensiones.

En la investigacion, la validez para Villasis et al. (2018) aludi6 a lo que es
legitimo o con seguridad esta cerca de la realidad. Cuando los instrumentos
empleados en la investigacion estan liberados de errores, los resultados son
validos. El juicio de los especialistas garantiza o cuestiona los instrumentos que

cuantifican las variables.

Se podrian obtener resultados muy similares para medir y utilizar la
confiabilidad del instrumento y reproducir en unidades con las mismas
caracteristicas (Corral, 2009). Adicionalmente, se utilizé una prueba a 20 docentes
con caracteristicas similares de una muestra seleccionada para probar la
herramienta desarrollada. Se utilizo el Alfa de Cronbach como estadistico para
determinar la confiabilidad del cuestionario, resultando una confiabilidad de 0,944

en el uso de las TIC y 0,886 en la practica pedagogica.
3.5 Procedimientos

Una vez determinado el nUmero de participantes que se tomaron en cuenta para la
muestra de la investigacion, se gestionaron las autorizaciones oportunas para la
aplicacion de los instrumentos con las instituciones colaboradoras del estudio. Se
utilizé el Google Form® como instrumento para la recopilacion de los datos virtuales
y ademas para informar a los docentes la intencion de la investigacion, quienes al
marcar el item de aceptacion, dieron su consentimiento informado para ser
encuestados. Los participantes fueron 82 docentes, que representaron el total de
la muestra. Los datos que se recolectaron de las encuestas posteriormente fueron
trasladados de modo cuantitativo a la hoja de procesamiento de datos de Excel de
Microsoft®.
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3.6 Método de analisis de datos

Una vez transferido los datos recolectados a una base preparada en el software
Microsoft Excel®, se procedi6é a la obtencion de tablas de frecuencia y figuras
estadisticas, se analizaron los datos descriptivos resultantes que se obtuvieron. Se
dio uso del software IBMSPSS® version 26 para contrastar las hipétesis propuestas
se utilizo el estadistico de Spearman para analizar como se relacionan las variables,
como también qué grado de significancia comparten. Luego se procedi6é a dar las
conclusiones que se llegaron a obtener, de igual forma se dio las recomendaciones

en relacion a lo planteado como objetivo del estudio.

3.7 Aspectos éticos

De acuerdo con las politicas y normativas de la Resolucion de consejo Universitario
N.° 0262-2020-UCV., (2020) que se instituyeron en la Universidad César Vallejo el
estudio elaborado tuvo respaldo de los estatutos y tipologias para el desarrollo de
la misma. Para la recopilacion de los datos se informé a los docentes la intencion
de la investigacion, quienes registraron su consentimiento consensuado en los
cuestionarios mediante el cual se recolectaron los datos. Se respeté los
compromisos de confidencialidad en todas sus formas. Se actu6 de manera proba
en el tratamiento de los resultados producto de la investigacion. Se garantizé la
originalidad de la investigacién reconociendo la propiedad intelectual y los derechos
del aporte bibliografico de los autores de las investigaciones antecesoras y teorias
utilizadas que alimentaron la concepcién tedrica en la conformacion de la

investigacion, citandolos y referenciandolos.
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IV. RESULTADOS

4.1 Analisis Descriptivo

Tabla 1

Niveles de tecnologias de la informacion y de la comunicacion y sus dimensiones

Tecnologias de la
informacién y de
Sustitucion (S)  Aumento (A) Modificacion (M) Redefinicion (R)
Nivel la comunicacion
(TIC)
f % f % f % f % f %
Alto 9 1% 34  415% 17 20.7% 5 6.1% 5 6.1%
Medio 58 70.7% 45 549% 53 646% 40 488% 40 48.8%
Bajo 15 18.3% 3 3.7% 12 146% 37 451% 37 451%
Total 82 100% 82 100% 82 100% 82 100% 82  100%

Fuente: Elaboracion propia.

En la tabla 1 se pudo observar: de 82 profesores encuestados, el 11%
mostraron un nivel alto en el uso de las TIC y el 70.7% un uso medio. También se
observo que 18.3% de los maestros consideraron un nivel de uso bajo de las TIC.
Ademas, se pudo observar que en la dimension sustitucion el 41.5% de los
docentes presentaron un grado alto y el 54.9% un valor de uso medio, por otro lado,
se observé que 3.7% de los docentes tuvieron un bajo nivel. Asimismo, se observé
gue en la dimension aumento el 20.7% de los docentes encuestados presentaron
un grado alto y el 64.6% un valor medio, por otro lado, se observd que 14.6% de
los docentes consideraron un nivel de uso bajo. En la dimension modificacion se
advirtio que el 6.1% de los profesores presentaron un grado alto y el 48.8% un valor
medio, por otro lado, se observo que 45.1% de los profesores tuvieron un bajo nivel.
Finalmente, en la dimension redefinicién se percibié que el 6.1% de los maestros
presentaron un valor alto y el 48.8% un nivel medio. También se observo que 45.1%
de los maestros tuvieron un bajo nivel en esta dimension de las TIC. Obtenidos
estos resultados se afirmé que, los profesores que tienen un grado medio de uso
de las TIC fueron 58, los cuales representan el 70.7% del total de la muestra

encuestada
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Tabla 2

Niveles de practicas pedagdgicas y sus dimensiones

Practicas o o .
. o Personal (P) Institucional (I)  Didéactica (D) Social (S)
Nivel pedagdgicas (PP)
f % f % f % f % f %
Ato 71 86.6% 37 451% 65 793% 70 854% 77 93.9%
Medio 11 134% 44 B537% 17  207% 12 14.6% 5 6.1%
Bajo 0 0% 1 1.2% 0 0% 0 0% 0 0%
Total 82 100% 82 100% 82 100% 82 100% 82  100%

Fuente: Elaboracion propia.

En la tabla 2 se pudo observar que 82 profesores fueron encuestados, el
86.6% mostraron un grado de uso de las PP alto y el 13.4% un grado de uso medio,
por otro lado, se observé que 0% de los maestros consideraron el uso bajo de las
PP. Ademas, se pudo observar que en la dimensién personal el 45.1% de los
profesores presentaron un valor alto y el 53.7% un uso medio. También, se observo
que 1.2% de los docentes tuvieron un bajo nivel. Asimismo, se observo que en la
dimensién institucional el 79.3% de los docentes encuestados presentaron un grado
alto y el 20.7% un valor medio, por otro lado, se observé que 0% de los docentes
consideraron un nivel de uso bajo. En la dimensién didactica se considerd que el
85.4% de los docentes presentaron un nivel alto y el 14.6% un grado medio, por
otro lado, se observd que 0% de los docentes tuvieron un bajo nivel. Finalmente,
en la dimension social se notd que el 93.9% de los docentes presentaron un valor
alto y el 6.1% un grado medio, por otro lado, se observo que 0% de los docentes
tuvieron un bajo nivel en esta dimension de las PP. Obtenidos estos resultados se
afirmé que, los docentes que tienen un nivel alto de PP fueron 71, los cuales

representan el 86.6% del total de la muestra encuestada.

4.2 Analisis inferencial
Prueba de normalidad
Para la comprobacién de la distribucion de los datos recabados se dio uso de la
prueba de Kolmogorov Smirnov, porque la muestra supero las 50 unidades de

analisis.
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Tabla 3

Prueba de Normalidad

Kolmogorov-Smirnova

Estadistico gl Sig.
Sustitucion ,336 82 ,000
Aumento ,333 82 ,000
Modificacion 295 82 ,000
Redefinicion 295 82 ,000
Tecnologias de informacion y comunicacion (TIC) 371 82 1,000
Personal ,348 82 1,000
Institucional 487 82 ,000
Didéactica 913 82 ,000
Social 939 82 ,000
Practicas pedagdgicas 518 82 ,000

Correccion de significacion de Lilliefors,
Fuente: Elaboracion propia.

De la prueba hecha se obtuvieron valores menores a 0,05 en la significancia

(p) de cada variable y dimension analizada. Se concluy6 que los datos obtenidos

no se distribuyeron de una forma normal. El estadistico de prueba que se uso fue

la correlacién de Spearman, por ser no paramétrica.

4.2.1 Analisis inferencial del objetivo general

La comprobacién de lo significativo de la correlacion entre las TIC y las PP de

docentes de las instituciones educativas donde se realizé el estudio, se logré al

probar la hipétesis general (Hg) del estudio:
Ho: Las TIC y las PP no se relacionan significativamente.
Ha: Las TIC y las PP se relacionan significativamente.

Tabla 4

Correlacion entre las TIC y las PP

Tecnologias de

informacion y Pr?cF icas
comunicacion (TIC) pedagogicas (PP)
Rho de Tecnologias de Coeficiente de 1,000 511"
Spearman informacion y correlacion
comunicacion (TIC)  Sig. (bilateral) . ,000
N 82 82

**. La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
Fuente: Elaboracién propia.
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En la tabla 4 se observé una fuerza de direccion positiva en el coeficiente de
correlacion (Rho) de Spearman de 0,511. A la vez un p valor = 0,000 significativo <
0,05. Por lo tanto se rechazé la hipétesis nula (HO) planteada y se aceptd la
hipotesis alterna (Ha). Se concluy6 que, las TIC y las practicas pedagdgicas se
relacionaron de manera significativa y positiva de nivel de correlacion medio. Es
decir, en la medida que el nivel de uso de las TIC aumenta, también se incrementa
en una cantidad constante la caracteristica personal, institucional, didactica y social

de los docentes dentro de las PP.

4.2.2 Analisis inferencial de los objetivos especificos

La comprobacion de lo significativo de la correlacidn entre las TIC y las dimensiones
de las PP de las instituciones educativas donde se realiz6 el estudio, se logré al
probar las hipétesis especificas (He) del estudio:

4.2.2.1 (Hey)

Ho: Las TIC y la caracteristica personal no se relacionan significativamente.

Ha: Las TIC y la caracteristica personal se relacionan significativamente.

Tabla 5

Correlacién entre las TIC y lo personal

Tecnologias de

informacion y Personal (P)
comunicacion (TIC)
Rho de Tecnologias de Coeficiente de 1,000 475"
Spearman  informacion y correlacion
comunicacion (TIC) Sig. (bilateral) : ,000
N 82 82

**. La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
Fuente: Elaboracion propia.

En tabla 5 se observd una fuerza de direccion positiva en el coeficiente de
correlacion (Rho) de Spearman de 0,475. A la vez un p valor = 0,000 significativo <
0,05. Por lo tanto se rechazd6 la hipotesis nula (HO) planteada y se acepto la
hipétesis alterna (Ha). Se concluy6é que, las TIC y la dimension personal se
relacionaron de manera significativa y positiva de nivel de correlacion medio. Es
decir, en la medida que el nivel de uso de las TIC aumenta, también se incrementa

en una cantidad constante la dimension personal de las practicas pedagogicas.
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4.2.2.2 (Hez)

Ho: Las TIC y la caracteristica institucional no se relacionan significativamente.
Ha: Las TIC y la caracteristica institucional se relacionan significativamente.
Tabla 6

Correlacion entre las TIC y lo institucional

Tecnologias de

informacion y Institucional (1)
comunicacion (TIC)
Rho de Tecnologias de Coeficiente de 1,000 ,387"
Spearman  informacién y correlacion
comunicacion (TIC) Sig. (bilateral) : ,000
N 82 82

**_ La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
Fuente: Elaboracion propia.

En la tabla 6 se observé una fuerza de direccion positiva en el coeficiente de

correlacion (Rho) de Spearman de 0,387. A la vez un p valor = 0,000 significativo <

0,05. Por lo tanto se rechazé la hipétesis nula (HO) planteada y se aceptd la

hipétesis alterna (Ha). Se concluyd que, las TIC y la dimension institucional

se

relacionaron de manera significativa y positiva de nivel de correlacién bajo. Es decir,

en la medida que el nivel de uso de las TIC aumenta, también se incrementa en

una cantidad constante la dimensién institucional de las practicas pedagdgicas.
4.2.2.3 (Hes)
Ho: Las TIC y la caracteristica didactica no se relacionan significativamente.

Ha: Las TIC y la caracteristica didactica se relacionan significativamente.

Tabla 7
Correlacion entre las TIC y la didactica

Tecnologias de

informacion y Didactica (D)
comunicacion (TIC)
Rho de Tecnologias de Coeficiente de 1,000 ,365™
Spearman informacion y correlacion
comunicacion (TIC) Sig. (bilateral) : ,000
N 82 82

**_ La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
Fuente: Elaboracion propia.
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En la tabla 7 se observé una fuerza de direccion positiva en el coeficiente de
correlacion (Rho) de Spearman de 0,365. A la vez un p valor = 0,000 significativo <
0,05. Por lo tanto se rechazé la hipétesis nula (HO) planteada y se aceptd la
hipotesis alterna (Ha). Se concluyé que, las TIC y la dimension didactica se
relacionaron de manera significativa y positiva de nivel de correlacion bajo. Es decir,
en la medida que el nivel de uso de las TIC aumenta tambien se incrementa en una

cantidad constante la dimensién didactica de las practicas pedagogicas.

4.2.2.4 (Hes)
Ho: Las TIC y la caracteristica social no se relacionan significativamente.

Ha: Las TIC y la caracteristica social se relacionan significativamente.

Tabla 8

Correlacion entre las TIC y lo social

Tecnologias de

informacién y Social (S)
comunicacion (TIC)
Rho de Tecnologias de Coeficiente de 1,000 501"
Spearman  informacion y correlacion
comunicacion (TIC) Sig. (bilateral) : ,000
N 82 82

**. La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
Fuente: Elaboracion propia.

En la tabla 8 se observé una fuerza de direccion positiva en el coeficiente de
correlacién (Rho) de Spearman de 0,501. A la vez un p valor = 0,000 significativo <
0,05. Por lo tanto se rechazd6 la hipotesis nula (HO) planteada y se acepto la
hipétesis alterna (Ha). Se concluyd que, las TIC y la dimensién social de las
practicas pedagdgicas se relacionaron de manera significativa y positiva de nivel
de correlacion media. Es decir, en la medida que el nivel de uso de las TIC aumenta
también se incrementa en una cantidad constante la dimensién social de las

practicas pedagdgicas.
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V. DISCUSION

Se observo que la hipoétesis donde se establecio la correlacion entre la variable TIC
y la variable PP fue aceptada, esto se refiere a que guardaron una estrecha relacién
de significancia, demostrando en el docente que, en la medida que se emplea de
manera eficiente y constante las TIC, las practicas pedagogicas pueden también
mejorar de manera positiva y constante. En un punto de convergencia, ahora es
esencial que los educadores tengan conocimientos relacionados con la tecnologia,
porque a medida que los medios y las herramientas digitales evolucionan cada vez
mas, existe la necesidad de estar mas preparados para enfrentar las demandas
educativas pioneras de conectividad, instantanea, colaboracién y conocimientos
actualizados para la mejora en la practica pedagogica. Por ello, la formacién en el
uso de dichas plataformas se hizo esencial y necesaria para la comunicacién e

interaccion entre los padres de familia, estudiantes y docentes (Pérez et al., 2020).

Los resultados que se obtuvieron de la investigacion materia de estudio, se
asemejaron en gran medida con los de Quille et al. (2021) quienes establecieron la
relacion de las TIC con la practica pedagdégica de los docentes, donde las practicas
se fortalecieron aportando beneficios para el proceso de ensefianza y aprendizaje
en los alumnos a la vez dando fortaleza a las préacticas individuales de los
profesores. Se puede inferir que, el contexto sanitario surgido a partir del afio 2020
y la necesidad de comunicacién entre componentes de la comunidad educativa en
el proceso aprendizaje y ensefianza incremento la utilizacion de las TIC en las
practicas docentes. Una actividad participativa del docente es el uso de la
tecnologia los cuales a través de ellas se aplican estrategias de instruccion y
aprendizaje (Baltodano, 2018). Las plataformas virtuales que se utilizaron como
herramientas importantes para las practicas pedagogicas siempre estuvieron

asociadas con los entornos digitales (Arroyo et al., 2018).

Ademas, en la literatura se hallaron antecedentes que por los resultados del
analisis descriptivo obtenidos se hall6 coincidencias con los resultados de la
investigacion. Asi tenemos a Laura y Almanza, (2018) quienes afirmaron que los
profesores tienen un grado medio en el uso de las TIC y sugirieron la revision de
las politicas de Estado donde se considere la integracion de las TIC en la formacion

de los mismos. Asimismo, Zacarias y Salgado (2020) estuvieron de acuerdo que la
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ensefianza virtual a través de TIC es relevante en la practica docente, sobre todo
en la forma de evaluar a sus estudiantes que fue en gran medida en forma grupal
y por proyectos. El nivel de uso de las TIC en las practicas pedagogicas, responde
a un nivel de apropiacién e integracion (Valencia et al., 2016). La transformacion
del aprendizaje se maximiza cuando los docentes estan preparados para
reflexionar sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje y la busqueda de nuevas
maneras de incorporar las TIC para elevar el aprendizaje de los alumnos (Day,
2013).

De igual forma, se observo que la hipétesis que plantea la relacion entre la
variable TIC y la dimension personal de las PP guardaron una estrecha relacién de
significancia, demostrando en el docente que a mayor uso eficiente y constante de
las TIC las motivaciones, sentimientos, subjetividades, el lado humano personal y
la motivacion para el desarrollo de su labor se acrecentara de forma constante. Por
lo dicho, es relevante que las labores tengan un motivo desde la perspectiva de la
condicién humana donde se fortalezca el crecimiento personal y sus interrelaciones
personales para evitar desérdenes en la vida personal y trascienda a lo profesional
(Jiménez, 2015).

De igual forma, Cabanillas et al. (2019) tuvieron una similitud en los
resultados con relacion a la investigacion hecha, ellos observaron que las TIC y la
formacién docente tuvieron una relacion positiva, demostraron que a mayor
conocimiento de las herramientas tecnoldgicas, de las competencias digitales, de
las tareas en las plataformas virtuales y el aprendizaje del uso de las TIC motivé en
mayor medida la formacion personal del docente para realizar las practicas
pedagogicas. Conociendo que el profesor como ser humano es vulnerable, se hace
imprescindible estudiar este lado y si es factible ayudarlos para mejorar en este
aspecto para un mejor ejercicio de su practica pedagdgica. La fase predicar con el
ejemplo, calz6 perfectamente con esta dimension teniendo en cuenta que los
docentes siempre seran paradigmas para los estudiantes. Las TIC tienen un
impacto positivo en la vida personal, porque tienen la capacidad de transformar y
evolucionar la sociedad en el campo institucional, comunicativo y educativo (Juliet
Diaz et al., 2011)
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En cuanto al analisis de tipo inferencial realizado para probar la significancia
de la correlacion entre las TIC y la dimension institucional de las PP, se observo
una correlacion baja, esto demostré que los docentes consideraron la importancia
del uso de las TIC , pero no lo consideraron en gran medida a nivel institucional,
pudiendo conjeturar que los docentes aun no se han adaptado a las normas,
costumbres y vision de la institucion, debido tal vez a una inadecuada socializacion,
ya sea porque las autoridades de las instituciones educativas no consideraron las
capacitaciones de las ventajas de las TIC y la importancia de actividades
tecnoldgicas, por lo dicho los docentes no se sintieron identificados con la
institucion que los cobija. Es necesario que la institucién sea parte del docente
donde se sienta identificado por ser el lugar donde lograra construir sus
conocimientos (Castellanos y Yaya, 2013).

Los investigadores que de igual manera coincidieron con los resultados de
la investigacion fueron Correa y Patifio ( 2017) quienes determinaron que las TIC
se relacionan en una forma significativa con el desempefio docente en las practicas
pedagdgicas, mientras mayor capacitacion en forma continua en el uso de las TIC
lograra un alto compromiso en adquirir competencias tecnolégicas para un mejor
desarrollo en la practica pedagogica ademas identificaron que los recursos de la
institucién no fueron utilizados de una manera Util, a pesar que se observo en los
profesores un alto apego tecnoldgico, quienes estan de acuerdo a ser capacitados
y actualizar sus capacidades tecnoldgicas. Esto convierte a la institucion en la
estructura formativa y de desarrollo de toda comunidad educativa (De Pablos et al.,
2012).

Asimismo, se observo en el estudio realizado que las TIC y la dimension
didactica de las PP guardaron una estrecha relacion de significancia, determinando
cuantas mas aplicaciones tecnoldgicas utilicen en las funciones pedagdgicas,
mejorara la didactica en la practica docente, y cuanto menos utilicen los docentes
las TIC en las funciones pedagogicas la didactica a emplear tendra desventajas.
Los ambientes de aula con docentes con poca informacion y preparacion digital,
tendran dificultades para presentarse con la calidad, calidez y funcionalidad de su
labor educativa. La didactica tecnolégica se hace relevante porque viene

conformado por un universo de conocimientos que se refieren a las practicas
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pedagdgicas, relacionados a los fines de la ensefianza dandole sentido a ese acto
se conformd por un conjunto de saberes que se refiere a practicas pedagdgicas
configuradas segun propdésitos que dieron sentido en la manera de ensefiar (Bitti
et al., 2019).

Del mismo modo, el estudio hecho por Figueroa (2021) establecio la relacion
entre las competitividades digitales y las practicas pedagogicas de los profesores
en una instituciébn educativa, lo que significO que mientras mayor sea su
competencia digital, mayor sera el aporte en la didactica que empleara al realizar
las practicas pedagdgicas. Se observo estos ultimos afios el uso de las TIC que se
vieron representadas por las herramientas digitales, plataformas virtuales,
softwares y aplicativos méviles que se utilizaron para la ensefianza virtual fueron
efectivas en la aplicacion de la didactica pedagdgica en clase. Cabe mencionar que,
considerando la tecnologia en la didactica pedagodgica, surge un enorme
mecanismo instruccional que domind al alumno a las TIC llevandolo a reflexionar

sobre lo que aprende, por qué lo aprende y cdmo lo aprende (Medina et al., 2021).

De igual forma, se advirtié en el estudio realizado, que las TIC y la dimensién
social de las PP guardaron una estrecha relacién de significancia, determinando
cuantas mayores TIC se conozca se mejorara en mayor medida la dimension social
de la préactica pedagdgica en el docente, esto involucran la tarea como el docente
se desempefia en un instante histérico dentro del aula, lugar donde se evidencia la
distribucion desigual de oportunidades, siendo €l quien esta en la busqueda de
soluciones alternativas de gestion que difieran de las formas tradicionales para una
mejor sociabilizacion entre las partes. La necesidad de reflexionar sobre la
desigualdad de oportunidades de los estudiantes que se expresan en la
interrelacion dentro del aula, asi como la situacion familiar y la presion del sistema
social se hace evidente dentro de la practica pedagdgica de una institucion

educativa (Fierro et al., 2001).

Asimismo, el estudio realizado por Mifiope (2022) en la investigacion que
establecio la relacion del uso de la TIC y las capacidades comunicativas en
docentes, se observé que el uso de las TIC contribuyé de manera significativa en

las competencias comunicativas, las TIC sirvieron como un impulso para
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incrementar la socializacion en desarrollar las competencias de manera
colaborativa en grupos pluridisciplinarios. El docente, como todo ser social, cuya
participacion en la comunidad educativa es primordial, debera comprender para si
mismo y para el alumno sobre la importancia de adquirir conocimientos
tecnolégicos mediante los cuales se acortara la brecha social tecnologica que adn
existe. El primer objetivo de todo maestro es conocer, comprender y ser empatico

con su estudiante, pues no hay formacion sin carifio y confianza (Ignacio, 2011).

También, Borgobello et al. (2019) comprobaron que las TIC son importantes
por estar a disposicion de los docentes, Asimismo recalcaron que la manera como
se usa la pedagogia digital en la virtualidad es ain mas importante. Asimismo,
Riquelme (2022) concluyé que los profesores de la institucion educativa valoraron
de una forma positiva el manejo de las TIC en la practica docente. De igual manera,
Seje (2021) ultim6é que existi6 una correlacion relacion de las TIC con la
complacencia docente en la practica pedagdgica. Los docentes al tomar en cuenta
el procesamiento de la informacion, el contacto o comunicacion en tiempo real en
cualquier lugar del mundo con sus colegas y alumnos de forma sincrénica y
asincronica, al realizar reuniones sin compartir la equivalente zona geografica,
trabajar colaborativamente documentos o0 proyectos virtualmente, asi como
estudiar a distancia sin necesidad de asistir a un aula fisica usando las TIC,
evidenciaron un gran impacto en la PP. Las TIC, en la educaciéon complementan el
proceso de ensefianza-aprendizaje dando facilidades para interactuar con
actividades didacticas, la cual estimulan el uso de aplicaciones de tipo virtual,

permitiendo el trabajo colaborativo institucional (Diaz et al., 2021).

Por otro lado, Fernandez et al. (2020) luego de utilizar los estadisticos
descriptivos los resultados obtenidos evidenciaron que la ensefianza virtual usando
las TIC en dos de tres instituciones analizadas no contribuyeron a un cambio
importante en la docencia presencial, estos resultados fueron atribuidos por el
contexto sanitario que se vivio en el afio que se realizo la investigacion. Asimismo,
Mendoza y Lukis (2020) concluyeron que hay una posicion desfavorable por parte
de los educadores en el manejo de las TIC en las practicas pedagdgicas. De igual
modo, Barbosa et al. (2022) los resultados demostraron que el apoyo brindado por

la institucion educativa para el uso de las TIC fue excelente y bueno en gran
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porcentaje, no obstante, mencionaron una carencia en la formacion y el uso de las
TIC en determinadas actividades practicas. Una posicion desfavorable por parte de
los docentes en la incorporacion de las TIC en las practicas pedagdgicas se puede
atribuir a factores internos personales del docente, como, creencias, conocimientos
y comportamiento. La desidia del docente para fusionar las TIC a sus practicas
pedagogicas y la carencia de un soporte técnico, tal vez hizo que sea un obstaculo

para su utilizacién (Padilla, 2018).

La investigacion favorecera a la modernizacion de estrategias educativas de
forma integral dentro del contexto actual, porque abre un camino sin precedentes
para capacitar a los profesores en la implementacion de las TIC para la aplicacion
de las practicas pedagdégicas. En primer lugar, es importante desligar el concepto
de que las TIC son solamente el brindar clases en plataformas virtuales, en las que
los docentes esencialmente presentan el contenido de alguna materia, o lo que
Gnicamente se hace es proyectar temas que son atractivos para los alumnos

provocando que escuchen o interactien de manera lineal.

Una principal propuesta para la implementacion de estrategias pertinentes
para el fortalecimiento de la practica pedagdgica docente, es la adecuacion de un
marco de competencias digitales docentes, congruentes con el contexto de las
instituciones del estudio. Es decir, que parta del nivel de conocimiento real del uso
de las TIC de los docentes de las diversas areas curriculares, debiendo mejorar su
preparacion y formacion profesional con fines educativos. Concordando con los
entornos adecuados de aprendizaje: realizar labores cuya base son los proyectos
se hace necesario en estas circunstancias, logrando la socializacién de los agentes
educativos; la solucion de dificultades académicas se lograra en gran medida al
adquirir el conocimiento brindados por los entornos educativos virtuales; la
exploracion e indagacion de nuevos conocimientos a través de la investigacion en
forma virtual se hace mas accesible; los trabajos colaborativos y la libre creatividad

permitira un mejora en la practica pedagogica.

La integracion de material multimedia y plataformas virtuales en gran medida
favorecera el proceso de ensefianza, motivando el aprendizaje interactivo mediante
la retroalimentacién continua. Para ello se deben establecer planes de mejora para

el eficiente uso de TIC en la practica docente, partiendo de la identificacion objetiva
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de los recursos tecnologicos que cuentan las instituciones educativas, asi como
con los que cuentan los docentes y los estudiantes, asi como de la identificacion de
posibles aliados estratégicos privados o estatales para la capacitacion en el uso de
las TIC. Si se toma el enfoque constructivista de Vigotsky (2001), las estrategias a
emplear para el aprendizaje permitirdn que los docentes tengan en consideracion

el continuo aprendizaje del alumnado y la mejora de la practica pedagdgica.
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VI. CONCLUSIONES

1: Las TIC y las practicas pedagdgicas se correlacionaron significativamente en un
nivel medio. Es decir, en la medida que el uso de las TIC por parte de los
docentes se incremento, de igual manera las PP mejoraron en forma positiva
constante, teniendo un punto de convergencia con la mayoria de estudios
previos y planteamientos tedricos empleados. Es esencial que los educadores
tengan conocimientos relacionados con la tecnologia, porque a medida que los
medios y las herramientas digitales evolucionan cada vez mas, existe la
necesidad de estar mas preparados para enfrentar las demandas educativas
pioneras de conectividad, instantanea, colaboracion y conocimientos

actualizados para la mejora en la practica pedagogica.

2: Las TIC y la dimension personal se correlacionaron significativamente en un nivel
medio. Es decir, en la medida que el uso de las TIC se incremento, las
motivaciones, sentimientos, subjetividades, el lado humano personal y la
motivacion para el desarrollo de su labor de forma constante. Se hace
imprescindible estudiar este lado y si es factible ayudarlos para mejorar en este

aspecto para un mejor ejercicio de su practica pedagdgica.

3: Las TIC y la dimension institucional se correlacionaron significativamente en un
nivel bajo. Es decir, en la medida que el uso de las TIC toma importancia, el
profesor se identifica con la institucion de manera directa y constante. El nivel
bajo supone que los docentes aun no se han adaptado a los lineamientos,
costumbres y visién de la institucién, tal vez corresponda a una inadecuada
socializacion, ya sea porgue las autoridades de las instituciones no tomaron en

consideracion las ventajas de ser capacitado en el uso de las TIC .

4: Las TIC y la dimension didactica se correlacionaron significativamente en un
nivel bajo. determinando cuantas mas aplicaciones tecnoldgicas utilicen en las
funciones pedagdgicas, mejorara la didactica en la practica docente, y cuanto
menos utilicen los docentes las TIC en las funciones pedagdgicas la didactica a

emplear tendra desventajas.
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5: Las TIC y la dimension social se correlacionaron significativamente en un nivel
medio. Es decir, en la medida que el uso de las TIC toma importancia el docente
tiene un mayor criterio en la PP y comprendera para si mismo y para el alumno
sobre la importancia de adquirir conocimientos tecnoldgicos mediante los cuales

se identificara y acortara las brechas sociales que existen en su entorno.
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VIl. RECOMENDACIONES

Primera:

Segunda:

Tercera:

Cuarta:

Quinta:

Al existir una relacién entre las TIC y las PP se recomienda a la unidad
de direccion existente dentro de la UGEL 04, el fortalecimiento de las
capacidades para un mejor uso de las TIC, realizando cursos
pertinentes que tenga la orientacion hacia las practicas pedagodgicas
donde se apliguen adecuadas estrategias para una efectiva

capacitacion.

A los encargados de la direccion de las instituciones, se recomienda
realizar en su plan anual de trabajo, capacitaciones de didactica digital
y concientizacién de institucionalidad, practica docente y apoyo
colaborativo, aumentando las destrezas de los profesores para laborar
de forma unida organizada y motivada.

A los encargados de la direccion de las instituciones, se recomienda
tomar en cuenta a las TIC apropiadas para el uso de cuentas
corporativas y asimismo lograr la eficacia en la manera de
especializarse en uso de las mismas y acrecentar la identificacién con

la vision de la institucion.

A los profesores, continuar capacitandose para un adecuado uso de
herramientas de TIC de uso frecuente en la realizacién de las practicas
pedagdgicas y principalmente mediante el uso de la tecnologia que
soporta las diversas plataformas virtuales que existe en el entorno

digital para la aplicacién en forma didactica de los temas a tratar.

Realizar un analisis de las fortalezas y debilidades asociadas al uso de
las TIC por parte de los docentes de las instituciones encuestadas. Esto
asegurara la ejecucion de un diagnostico adecuado y se puedan tomar
acciones estratégicas para lograr el objetivo fundamental que el

estudiante debe alcanzar como parte importante de la sociedad.
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ANEXOS



Anexo 1: Matriz de Consistencia

Titulo: Las TIC en las practicas pedagogicas de los docentes en las IIEE de secundaria, REI 27 - UGEL 04

Problemas

Objetivos

Hipétesis

Variables e indicadores

Problema General:

Objetivo general:

Hipétesis general:

Variable 1: Tecnologias de la informacién

la comunicacion

;Cudleslarelacion delas TIC y
las practicas pedagdgicas de los
docentes de instituciones
educativas del nivel secundario,
REI 27 - UGEL 04 ?.

Determinar la relacion de las
TIC con las  practicas
pedagdgicas de los docentes de
instituciones  educativas  del
nivel secundario, REI 27 - UGEL
04.

Existe una relacion significativa
entre las TIC y las practicas
pedagogicas de los docentes de
instituciones educativas del nivel
secundario, REI 27 - UGEL 04.

Problemas Especificos

Objetivos especificos

Hipétesis especificas

;Cuéleslarelacion delas TIC y
la dimension personal de las
practicas pedagogicas de los
docentes de instituciones
educativas del nivel secundario,
REI 27 - UGEL 04 7.

Determinar la relacion de las
TIC y la dimension personal de
las practicas pedagdgicas de los
docentes de instituciones
educativas del nivel secundario,
REI 27 - UGEL 04.

Existe una relacién significativa
entre las TIC y la dimension
personal de las  préacticas
pedagdgicas de los docentes de
instituciones educativas del nivel
secundario, REI 27 - UGEL 04.

¢ Cudleslarelacion delas TIC y
la dimension institucional de las
practicas pedagogicas de los
docentes de instituciones
educativas del nivel secundario,
REI 27 - UGEL 04 2.

Determinar la relacion de las
TIC y la dimension institucional
de las practicas pedagdgicas de
los docentes de instituciones
educativas del nivel secundario,
REI 27 - UGEL 04.

Existe una relacion significativa
entre las TIC y la dimension
institucional de las  préacticas
pedagdgicas de los docentes de
instituciones educativas del nivel
secundario, REI 27 - UGEL 04.

¢ Cudleslarelacion delas TIC y
la dimension didactica de las
practicas pedagogicas de los
docentes de instituciones
educativas del nivel secundario,
REI 27 - UGEL 04 ?.

Determinar la relacion de las
TIC y la dimension didactica de
las practicas pedagdgicas de los
docentes de instituciones
educativas del nivel secundario,
REI 27 - UGEL 04.

Existe una relacion significativa
entre las TIC y la dimension
didactica de las  practicas
pedagdgicas de los docentes de
instituciones educativas del nivel
secundario, REI 27 - UGEL 04.

¢Cudleslarelacion delas TIC y
la dimension social de las
practicas pedagogicas de los
docentes de instituciones
educativas del nivel secundario,
REI 27 - UGEL 04 2.

Determinar la relaciéon de las
TIC y la dimension social de las
practicas pedagégicas de los
docentes de instituciones
educativas del nivel secundario,
REI 27 - UGEL 04.

Existe una relacion significativa
entre las TIC y la dimensién social
de las préacticas pedagdgicas de los
docentes de instituciones
educativas del nivel secundario, REI
27 - UGEL 04.

. . . ‘ Escala de | Niveles o
Dimensiones Indicadores ltems
valores rangos
La tecnologia
actla como una
herramienta de
Sustitucion. sustitucion 1-8
directa sin
cambios
funcionales.
La tecnologia
actlia como un
Aumento. sustituto al que 9-17 | 1=Nunca
se le agrega un 2=Casi Alto 123-
poco de mejora. nunca 165
3=Aveces | Medio 78-
Existe un 4=Casi 122
redisefio siempre Bajo 33-77
Modificacion. completo de las 18-25 | 5=Siempre
tareas mediante
la tecnologia.
La tecnologia se
utiliza para crear
Redefinicion. nuevas tareas 26-33
que antes no se
podian hacer.
Variable 2: Practicas pedagégicas
. . . . Escalade | Niveles o
Dimensiones Indicadores ltems
valores rangos
Dimension e Actualizaciones. 14 1=N Alto 90-
o - =Nunca
personal. e Motivacion. 120




e Planificacion en la 2=Casi Medio 57-

Dimensién institucion. 5.9 nunca 89

institucional.  |e Interactta 3=Aveces | Bajo 24-
colaborativamente. 4.=Casi 56

e Elaboracion de Siempre
material pedagdgica 5=Siempr

e Uso de recursos e
didacticos. 10-16

e Estrategias
metodoldgicas y de
evaluacion.

e Relacion con los
estudiantes.

e Relacion con los 17-24
padres de familia

e Comunicacion.

Dimension
didactica.

Dimension
social.

Disefio de investigacion: Poblacion y Muestra: Técnicas e instrumentos: Método de analisis de datos:

Descriptiva: Para el andlisis descriptivo se
elaboraron  tablas de distribucion de
frecuencias 'y gréficos de distribucion

Enfoque: Cuantitativo. Poblacién: 104 docentes. Técnica: Encuesta. porcentual, tablas de contingencia que
Tipo: Basica. Muestra:82 docentes. Instrumentos: Cuestionarios | re/acionan a las variables y el grafico de
Disefio: No experimental. Técnica de muestreo probabilistico estandariza d(.)s barras.

Método: Hipotético deductivo. aleatorio simple. ' Inferencial: Para la contrastacion de las

hipétesis (andlisis inferencial) se utilizaron la
prueba de coeficiente de correlacion de
Spearman.

Fuente: Elaboracion propia.



Anexo 2: Matrices de operacionalizacion

Variable: Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TIC)

la competitividad (Ayala
y Gonzales, 2015).

actla para crear nuevas
tareas que antes no se podian
hacer.

antes no se podian
hacer.

VARIABLES DEFINICION DEFINICION DIMENSION INDICADORES ESCALA
DE ESTUDIO CONCEPTUAL OPERACIONAL DE )
MEDICION
Esta variable fue medida a La tecnologia
Es una expresién que través de cuatro dimensiones actla como una
. empleando una encuesta de L herramienta de
examina toda | .. . . .- | Sustitucion. o .
. tipo cuestionario: dimension sustitucion directa
representacion de o . i . )
. de sustitucién, dimension de sin cambios
tecnologia  empleada : - :
aumento, la tercera dimension funcionales.
para crear, guardar, es modificacion la dltima loai
compartir-recibir y | > y a. La  tecnologia
) ) . . .2 | dimension de redefinicion. actta como un
Tecnologias sistematizar informacion Los indicadores para las | Aumento sustituto al que se
de la | €N SUS distintas formas. dimensiones de la primera ' i
Informacién EI fin  primordial = es variable fueron: la tecF:loIo ia o T PO
| Y| mejorar la productividad - o h 109 demejora. | ordinal
a ... |de las personas vy actua como una herramienta Existe un redisefio
Comunicacion . de sustitucion directa sin o completo de las
TIC organizaciones en el bios funcionales: actaa | Modificacion. P _
(TIC) procesamiento e | C@mbios  funcionales; actla tareas mediante la
. : como un sustituto al que se le tecnologia
cualquier tipo de N gla.
. . agrega un poco de mejora;
informacion y el soporte como actia en el redisefio i
a los procesos de completo de las tareas La'l' tecnologia_se
ejecucién para aumentar P ] h o utiliza para crear
mediante la tecnologiay cémo | Redefinicion. nuevas tareas que

Fuente: Elaboracion propia.




Variable: Practicas Pedagogicas (PP)

planificacion en la institucion e
interactuar colaborativamente.

padres de familia
Comunicacion.

VARIABLES DEFINICION DEFINICION OPERACIONAL | DIMENSION INDICADORES ESCALA
DE CONCEPTUAL DE
ESTUDIO MEDICION
Esta variable conté con cuatro | Dimension Actualizaciones.
dimensiones: la primera, | personal. Motivacion.
dimension personal, la segunda Planificacion en la
es dimension institucional; | Dimension institucion.
Es una incesante | dimension didactica y por dltimo | institucional. | Interactua
reflexién de las | la dimension social. colaborativamente.
diferentes actividades | Los indicadores de las Elaboracion de
Practi ejecutadas en el aula 'y, | dimensiones en la segunda material pedagdégica
racticas : _ 7
Pedagdgicas Ipor lo general, sobre varlgble_f,ueron. actuallzglczlonesy Dimension U_sq _de recursos | 4§ qinq|
as desarrolladas en las | motivacion,  elaboracion de | . . . didacticos.
(PP) R, . b didactica. .
instituciones material pedagogico, uso de Estrategias
educativas recursos didacticos, estrategias metodoldgicas y de
(Castelblanco et al., | metodoldgicas y de evaluacion, evaluacion.
2020). relacion con los padres de Relacibon con los
familia, relacion  con  los Dimensién estudiantes.
estudiantes 'y comunicacion, social Relacion con los

Fuente: Elaboracion propia.




Anexo 3: Instrumentos

CESAR VALLEJO

ESCUELA DE POSTGRADO
Encuesta para Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién (TIC)
Estimado(a) docente.

El presente cuestionario es totalmente anénimo, dirigido a docentes de |.E. publicas
del nivel secundario, se les solicita responder de manera honesta y sincera. La
informacion que nos brinden sera estrictamente confidencial y sélo se utilizara Unica
y exclusivamente para el uso de la investigacion.

A continuacion, se presentan 33 items, responda marcando con una equis “X” el
recuadro que contiene el nimero de su respuesta de acuerdo a la siguiente escala.

| Nunca=1 | Casinunca=2 | Aveces=3 | Casisiempre=4| Siempre=5 |

N° Dimensiones / items 112|345

Dimensién de Sustitucién

Me comunico y envio materiales de mis clases a los

01 . ; > <
estudiantes por redes sociales o correo electronico.

Uso un software de presentacion como Google Slides,
02 | Power Point, Beautiful.ai, Prezi, Slidebean o similares
COmMo apoyo en mis lecciones.

Hago que mis alumnos utilicen software de presentacion
03 | Google Slides, Power Point, Beautiful.ai, Prezi, Slidebean o
similares en sus presentaciones.

Fomento que mis alumnos busquen informacién en
buscadores como Google, Google Académico,
publicaciones indexadas, bibliotecas virtuales y
plataformas como Wikipedia o similares.

04

Guardo materiales de mis lecciones en dispositivos como

05 CDs 0 USBs y los comparto con mis alumnos.

Permito que mis alumnos tomen apuntes con dispositivos

06 .
electronicos en clase.

Utilizo videos durante mis clases para ilustrar mis

07 )
lecciones.

Motivo que mis alumnos creen organizadores visuales
(mapa conceptual, mental, semantico, etc.) individualmente
con aplicaciones como Inspiration, Canva, Lucidspark,
Mindly, MindNode.o similares.

08




Dimensién de Aumento

09

Comparto con mis alumnos los materiales de la asignatura
a través de servicios en la nube (Google Drive, iCloud,
Drop Box, etc.)

10

Promuevo que mis alumnos compartan entre si apuntes
mediante servicios alojados en la nube.

11

Doy apoyo individual a mis alumnos a través de salas de
chat y redes sociales como Facebook, Twitter, WhatsApp,
etc.

12

Realizo exdmenes online mediante cuestionarios alojados
en la plataforma de la I.E. (Aula Virtual) en la que trabajo.

13

Preparo examenes online mediante cuestionarios creados
por mi mismo en plataformas como Questbase,
QuestionPro, Google Forms, Online Quiz Creator o
similares.

14

Grabo mis lecciones en video y las comparto con
diferentes alumnos del mismo curso afo tras afo.

15

Doy retroalimentacién a mis alumnos a través de
Classroom o correo electrénico.

16

Para dar clase a distancia o remotas utilizo el Zoom,
Teams, Skype, Hangouts o herramientas similares.

17

Utilizo un blog u otras plataformas para compartir
informacién con mis alumnos.

Dimensién de Modificacion

18

Creo libros interactivos con herramientas como Blurb,
Adobe InDesign, Byelnk, Designr que incluyen recursos
audiovisuales y digitales.

19

Promuevo que mis alumnos creen sus propias creaciones
audiovisuales con herramientas como iMovie, Filmora,
Windows Movie Maker, Final Cut Pro, Adobe Premiere,
Adobe After Effects o siilares.

20

Fomento que mis alumnos creen sus propios cuestionarios
con plataformas como Classroom, Google Drive o Moodle
para coevaluarse.

21

Motivo que mis alumnos adapten su propio proceso de
aprendizaje mediante el uso de plataformas como Kahn
Academy, Schoology, Edmodo. EduCreations, Educatina,
etc.




22

Impulso que mis alumnos hagan propuestas y tomen
decisiones a través de herramientas digitales colaborativas
como Tricider, Google Moderator, AhaSlides o siilares.

23

Utilizo herramientas como Google sites y otras plataformas
tipo foro para que mis alumnos colaboren entre si 'y
conmigo.

24

Creo videotutoriales a partir de las necesidades de mis
alumnos y los comparto en plataformas de videos como
YouTube, EduCreations, EduTube, Educatina, etc.

25

Fomento que mis alumnos construyan diferentes tipos de
documentos compartidos mediante herramientas
colaborativas como Microsoft Office 365, WikiSpaces,
Google Drive, Storify, Wikia, etc.

Dimensién de Redefinicion

26

Motivo que mis alumnos busquen, seleccionen, evallen y
compartan informacion a través de plataformas de gestion
de contenidos como WordPress, Shopify, Wix,
Squarespace, Joomla o similares.

27

Doy seguimiento individualizado e instantaneo al progreso
de mis alumnos a través de plataformas para crear
cuestionarios como Kahoot, Socrative, AhaSlides, Gimkit
en vivou otro similares.

28

Creo lecciones interactivas con herramientas como
Nearpod, Alemira, Pear deck o iTunes U, para que mis
alumnos aprendan a su propio ritmo y ellos mismos
puedan monitorear su avance.

29

Propicio que mis alumnos creen sus propios videotutoriales
y los compartan en plataformas de videos.

30

Fomento que mis alumnos interaccionen y cocreen de
forma ubicua y asincrona a través de herramientas
digitales como Padlet, Grupos de Facebook, comunidades
de Google +, hashtag de Twitter, etc.

31

Utilizo la informacién generada por herramientas digitales
como Nearpod o Google Classroom para optimizar mis
clases y los resultados de mis estudiantes.

32

Promuevo que mis alumnos generen sus propios
contenidos interactivos en plataformas como Wordpress,
Blogger, Tumblr, etc.

33

Utilizamos herramientas como Periscope, paginas de
Facebook, YouTube streaming, etc. para que mis alumnos
reciban retroalimentacion de terceros.




i

CESAR VALLEJO

ESCUELA DE POSTGRADO

Instrumento que mide la variable Practicas Pedagdgicas

Estimado(a) docente.

El presente cuestionario es totalmente anénimo, dirigido a docentes de I.E. publicas
del nivel secundario, se les solicita responder de manera honesta y sincera. La
informacion que nos brinden sera estrictamente confidencial y sélo se utilizara Unica
y exclusivamente para el uso de la investigacion.
A continuacion, se presentan 24 items, responda marcando con una equis “X” el
recuadro que contiene el nimero de su respuesta de acuerdo a la siguiente escala.

| Nunca=1 | Casinunca=2 | Aveces=3 | Casisiempre=4 | Siempre=5 |

N° Dimensiones / items 213145
Dimension Personal

01 Participo de actualizaciones pedagdgicas realizadas por el
Minedu o en forma patrticular.

02 Me informo permanentemente de las normas del MINEDU
sobre desempefio docente.

03 | Siento que valoran mi trabajo en la I.E. donde laboro.

04 Creo que es importante el reconocimiento de mis logros
pedagdgicos.
Dimension Institucional

05 Participo activamente en la elaboracion de los documentos
de gestion.

06 | Soy convocado para conformar las comisiones de trabajo.

07 Participo activamente en las reuniones colegiadas de mi
area.

08 Siento que mis aportes a la institucibn son aceptados y
tomados en cuenta.

09 Contribuyo a fortalecer el clima laboral en mi institucion
educativa.
Dimension Didéactica




Elaboro y entrego puntualmente mi carpeta pedagogica

10 :
cuando me lo requieren.

11 | Enriquezco mi préactica pedagdgica con recursos didacticos

12 | Desarrollo estrategias pedagodgicas y de evaluacion

13 | Realizo la evaluacion formativa a mis estudiantes

14 | Siento dificultades en la evaluacion por competencias.

15 Informo a mis estudiantes los propédsitos de la sesion y
criterios de evaluacion.

16 Realizo oportunamente la retroalimentacibon a mis
estudiantes.
Dimensidn Social

17 | Conozco las caracteristicas individuales de mis estudiantes.

18 Oriento mi practica pedagoégica en conseguir logros en
todos los estudiantes.

19 Genero relaciones de respeto, solidaridad y cooperacion
entre los estudiantes.

20 Comparto periddicamente con la familia de los estudiantes
los retos de mi trabajo pedagdgico.

21 Informo oportunamente el rendimiento de los estudiantes a
sus padres.

22 Realizo la escucha activa con los otros agentes de la
comunidad educativa.

23 Utilizo lenguaje asertivo con los otros actores de la
comunidad educativa.

24 Tomo decisiones respetando y tomando en cuenta los

derechos de mis estudiantes.




Anexo 4: Certificados de validez

ucv

HnivERsaAD

ESCUELA DE POSTGRADO

Certificado de validez de contenido del instrumento que mide la variable: Tecnologias de la informacién y la comunicacién (TIC)

N° Dimensiones / items Pertinencial |Relevancia2 | Claridad3 Sugerencias
Dimension 1: Sustitucion Si No | Si No Si | No

1 Me comunico y envio materiales de mis clases a los estudiantes por redes sociales o correo electronico. % % v
Uso un software de presentacion como Google Slides, Power Point, Beautiful.ai, Prezi, Slidebean o similares como apoyo en <
mis lecciones. X X

3 Hago que mis alumnos utilicen software de presentacion Google Slides, Power Point, Beautiful.ai, Prezi, Slidebean o similares ~ S \
en sus presentaciones.

4 Fomento que mis alumnos busquen informacién en buscadores como Google, Google Académico, publicaciones indexadas, ' X
bibliotecas virtuales y plataformas como Wikipedia o similares. X ;

5 | Guardo materiales de mis lecciones en disposilivos como CDs o USBs y los comparto con mis alumnos. e > X

6 Permito que mis alumnos tomen apuntes con dispositivos electronicos en clase. ¥ x X

7 | Utilizo videos durante mis clases para ilustrar mis lecciones. £ x x

8 Motivo que mis alumnos creen organizadores visuales (mapa conceptual, mental, semantico, etc.) individualmente con X X \
aplicaciones como Inspiration, Canva, Lucidspark, Mindly, MindNode.o similares
Dimensién 2: Aumento Si No | Si No Si | No

09 gmpam? con mis alumnos los materiales de la asignatura a través de servicios en l2 nube (Google Drive, iCloud, Drop s X X

X, etc.

10 | Promuevo que mis alumnos compartan entre si apuntes mediante servicios alojados en la nube. X X x

11 | Doy apoyo individual a mis alumnos a través de salas de chat y redes sociales como Facebook, Twitter, WhatsApp, efc. X Pas X

12 | Realizo examenes online mediante cuestionarios alojados en la plataforma de la I.E. (Aula Virtual) en la que trabajo. x X X

13 Preparo examenes online mediante cuestionarios creados por mi mismo en plataformas como Questbase, QuestionPro, . X
Google Forms, Online Quiz Creator o similares. X

14 | Grabo mis lecciones en video y las comparto con diferentes alumnos del mismo curso afio tras afio. X X x

15 | Doy retroalimentacion a mis alumnos & través de Classroom o correo electronico. X X X

16 | Para dar clase a distancia o remotas utilizo el Zoom, Teams. Skype, Hangouts o herramientas similares x X X

17 | Utilizo un blog u ofras plataformas para compartir informacion con mis alumnos. x > .
Dimension 3: Modificacion Si No | si No Si | No

18 grgoulibms interactivos con herramientas como Blurb, Adobe InDesign, Bye!nk, Designr que incluyen recursos audiovisuales y ! 3 X

igitales

19 Promuevo que mis alumnos creen sus propias creaciones audiovisuales con herramientas como iMovie, Filmora, Windows X % %
Movie Maker, Final Cut Pro, Adobe Premiere, Adobe After Effects o siilares ¢

20 Fomear’\to que mis alumnos creen sus propios cuestionarios con plataformas como Classroom, Google Drive o Moodle para X x X
coevaluarse

21 Motivo que mis alumnos adapten su propio procesc de aprendizaje mediante el uso de plataformas como Kahn Academy, ~ N X
Schoology, Edmodo. EduCreations, Educatina, etc




ucy

ESCUELA DE POSTGRADO

2 Impulso que mis alumnos hagan propuestas y tomen decisiones a través de herramientas digitales colaborativas como )
Tricider, Google Moderator, AhaSlides o siilares. > 7 2

23 | Utilizo herramientas como Google sites y otras plataformas tipo foro para que mis alumnos colaboren entre si y conmigo. by x e

24 Creo videotutoriales a partir de las necesidades de mis alumnos y los comparto en plataformas de videos como YouTube, i
EduCreations, EduTube, Educatina, etc. X X X

25 Fomento que mis alumnos construyan diferentes tipos de documentos compartidos mediante herramientas colaborativas > ~ v
como Microsoft Office 365, WikiSpaces, Google Drive, Storify, Wikia, etc
Dimension 4: Redefinicion Si No | si No Si | No

2 Motivo que mis alumnos busquen, seleccionen, evallien y compartan informacion a través de plataformas de gestion de p ¥ %z
contenidos como WordPress, Shopify, Wix, Squarespace, Joomia O similares

27 Doy seguimiento individualizado e instantaneo al progreso de mis alumnos a través de plataformas para crear cuestionarios X X x
como Kahoot, Socrative, AhaSlides, Gimkit en vivou otro similares.

28 Creo Ieocoones interactivas_ con herramientas como Nearpod, Alemira, Pear deck o iTunes U, para que mis alumnos aprendan X % %
a su propio ritmo y ellos mismos puedan monitorear su avance.

29 | propicio que mis alumnos creen sus propios videotutoriales y los compartan en plataformas de videos ¥ X X

30 Fomento que mis alumnos interaccionen y cocreen de forma ubicua y asincrona a través de herramientas digitales como X
Padlet, Grupos de Facebook, comunidades de Google +, hashtag de Twitter, etc. X ~

31 Utilizo la informacion generada por herramientas digitales como Nearpod o Google Classroom para optimizar mis clases y los x ” 2
resultados de mis estudiantes.

32 Promuevo que mis alumnos generen sus propios contenidos interactivos en plataformas como Wordpress, Blogger, Tumbir, X X v,
elc.

23 Utilizamos herramientas como Periscope, paginas de Facebook, YouTube streaming, etc. para que mis alumnos reciban x <

. - ).
retroalimentacion de terceros.
Observaciones (precisar si hay suficiencia): Exas fe %C enmcn en &€ T a¢) (& CL(/D vel
¥ Opinion de aplicabilidad: Aplicable [X7] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador: W/‘e'-(‘”é’/f""f/’c/”m”/"‘ﬁ DM ARCEXBRCD) i

Especialidad del validador: Estadistico..£. ’4/’4””{%%(&’/‘1@‘/’/45‘”— ORCID:

Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items pianteados Firma deVEXpUMb validador
son suficientes para medir 1a dimension Es ialidad
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Certificado de validez de contenido del instrumento que mide la variable: Tecnologias de la informacion y la comunicacién (TIC)

N° Dimensiones / items Pertinencial [Relevancia2 | Claridad3 | Sugerencias
Dimension 1: Sustitucion Si No | Si | No | si [ No
1 Me comunico y envio materiales de mis clases a los estudiantes por redes sociales o comreo electronico. P [ ¢/
Uso un software de presentacion como Google Slides, Power Point, Beautiful.ai, Prezi, Slidebean o similares como apoyo en ;
mis lecciones. % & i
3 Hago que mis alumnos utilicen software de presentacién Google Slides, Power Point, Beautiful.ai, Prezi, Slidebean o similares 5 > 5
en sus presentaciones.

Fomento que mis alumnos busquen informacién en buscadores como Google, Google Académico, publicaciones indexadas,

2 bibliotecas virtuales y plataformas como Wikipedia o similares. it i 2
5 | Guardo materiales de mis lecciones en dispositivos como CDs o USBs y los comparto con mis alumnos. v v #
6 | Permito que mis alumnos tomen apuntes con dispositivos electronicos en clase. v v v
7 | Utilizo videos durante mis clases para ilustrar mis lecciones. v v v
8 Motivo que mis alumnos creen organizadores visuales (mapa conceptual, mental, semantico, etc.) individualmente con - v .

aplicaciones como Inspiration, Canva, Lucidspark, Mindly, MindNode.o similares

Dimensién 2: Aumento Si No | Si No Si | No
Comparto con mis alumnos los materiales de la asignatura a través de servicios en la nube (Google Drive, iCloud, Drop

9 | Box etc.) v 2 /

10 | Promuevo gue mis alumnos compartan entre si apuntes mediante servicios alojados en 1a nube. v v 174

11 | Doy apoyo individual a mis alumnos a través de salas de chat y redes sociales como Facebook, Twitter, WhatsApp, etc. [ (d v

12 | Realizo examenes online mediante cuestionarios alojados en la plataforma de la |.E. (Aula Virtual) en la que trabajo. v % o

13 Preparo examenes online mediante cuestionarios creados por mi mismo en plataformas como Questbase, QuestionPro, /o v
Google Forms, Online Quiz Creator o similares. 4

14 | Grabo mis lecciones en video y las comparto con diferentes alumnos del mismo curso afio tras afo. & v [

15 | Doy retroalimentacion a mis alumnos a través de Classroom o correo electronico. v s/ v

16 | Para dar clase a distancia o remotas utilizo el Zoom, Teams, Skype, Hangouts o herramientas similares / P 7

17 | Utilizo un blog u otras plataformas para compartir informacién con mis alumnos. v 4 /
Dimension 3: Modificacion Si No | si No Si | No

18 mm interactivos con herramientas como Biurb, Adobe InDesign, Byelnk, Designr que incluyen recursos audiovisuales y v & /

ig s

19 Promuevo que mis alumnos creen sus propias creaciones audiovisuales con herramientas como iMovie, Filmora, Windows o / U
Movie Maker, Final Cut Pro, Adobe Premiere, Adobe After Effects o siilares

2 Fomento que mis alumnos creen sus propios cuestionarios con plataformas como Classroom, Google Drive o Moodle para J J/ Y,
coevaluarse

21 Motivo que mis alumnos adapten su propio proceso de aprendizaje mediante el uso de plataformas como Kahn Academy, f v /

Schoology, Edmodo. EduCreations, Educatina, etc
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22 Impulso que mis alumnos hagan propuestas y tomen decisiones a travées de herramientas digitales colaborativas como
Tricider, Google Moderator, AhaSlides o siilares. v ¢
23 | Utilizo herramientas como Google sites y otras plataformas tipo foro para que mis alumnos colaboren entre si y conmigo. L =d >
24 Creo videotutoriales a partir de las necesidades de mis alumnos y los comparto en plataformas de videos como YouTube, v )
EduCreations, EduTube, Educatina, etc. = e
25 Fomento que mis alumnos construyan diferentes tipos de documentos compartidos mediante herramientas colaborativas 5, W
como Microsoft Office 365, WikiSpaces, Google Drive, Storify, Wikia, etc v
Dimension 4: Redefinicion Si No | Si No Si | No
2% Motivo que mis alumnos busquen, seleccionen, evalien y compartan informacion a través de plataformas de gestion de > v v
contenidos como WordPress, Shopify, Wix, Squarespace, Joomla O similares
27 Doy seguimiento individualizado e instantaneo al progreso de mis alumnos a través de plataformas para crear cuestionarios S v v
como Kahoot, Socrative, AhaSlides, Gimkit en vivou otro similares.
28 Creo lecciones interactivas con herramientas como Nearpod, Alemira, Pear deck o iTunes U, para que mis alumnos aprendan Vv =z v
a su propio ritmo y ellos mismos puedan monitorear su avance.
29 | propicio que mis alumnos creen sus propios videotutoriales y los compartan en plataformas de videos - v v
30 Fomento que mis alumnos interaccionen y cocreen de forma ubicua y asincrona a través de herramientas digitales como o B J
Padlet, Grupos de Facebook, comunidades de Google +, hashtag de Twitter, etc.
31 Utilizo la informgcién geperada por herramientas digitales como Nearpod o Google Classroom para optimizar mis clases y los v v V
resultados de mis estudiantes.
32 Promuevo que mis alumnos generen sus propios contenidos interactivos en plataformas como Wordpress, Blogger, Tumbir, V4 v v
elc.
33 | Utilizamos herramientas como Periscope, paginas de Facebook, YouTube streaming, efc. para que mis alumnos reciban vV v J
retroalimentacion de terceros.
Observaciones (precisar si hay suficiencia): Frer R Subiciinmeea 29 Ak § le
v Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ g Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
pe) 1 / -17 b e - +y
Apellidos y nombres del juez validador: s m/ﬂ’m") emese 0“5’(/\/'”‘48[4 DNI: C)Q(,S‘/ ~)()5 .............................
/
/4 c s “ 5 9 :’ —
Especialidad del validador: Esudistico.....’..‘ff‘fffﬁ’.?.:’j.‘}.............: ............ orcip: ... Y000 - 0002 -3 200 ~ 5850 .
.2-© _de mayo del 2022
X,
'Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado. /
2 . i IS N, Sy A T ]
dl.iolcvyrda. El "fzna gt;'aofopiadoopara representar al componente o Jessicadd. Ramos Moren0
IClaridad: Se entiende sin dfficultad alguna el enunciado del item, es Macsiia “‘.&';“mﬁ"ﬁ
conciso, exacto y directo Y
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados Firma del Experto validador

son suficentes para medir la dimension Especialidad
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Certificado de validez de contenido del instrumento que mide la variable: Practicas pedagdgicas

N° Dimensiones / items Pertinencial |Relevancia2 | Claridad3 Sugerencias
Dimension 1: Personal Si | No | Si | No | Si | No
1 Participo d_e actualizaciones pedagdgicas realizadas por el MINEDU o en N .V %
forma particular.
2 Me informo permanentemente de las normas del MINEDU sobre desempefio 9 " K.
docente. :
3 | Siento que valoran mi trabajo en la |.E. donde laboro X x >
4 | Creo que es importante el reconocimiento de mis los logros pedagoégicos X x *
Dimensioén 2: Institucional Si [ No | Si | No | Si | No
5 | Participo activamente en la elaboracién de los documentos de gestion. X x x
6 | Soy convocado para conformar las comisiones de trabajo. X x X
7 | Participo activamente en las reuniones colegiadas de mi area. x x X
8 | Siento que mis aportes a la institucién son aceptados y tomados en cuenta. X x X DO
9 | Contribuyo a fortalecer el clima laboral en mi institucion educativa = X x x
Dimension 3: Didactica Si [ No | Si | No | Si | No
10 Elaboro y entrego puntualmente mi carpeta pedagégica cuando me lo . X *
requieren.
11 | Enriquezco mi practica pedagdgica con recursos didacticos x x X
12 | Desarrollo estrategias pedagogicas y de evaluacion x X ~
13 | Realizo la evaluacién formativa a mis estudiantes x x x
14 | Siento dificultades en la evaluacion por competencias. * x X
15 | Informo a mis estudiantes los propésitos de la sesion y criterios de evaluacion. X ~ *
16 | Realizo oportunamente l|a retroalimentacion a mis estudiantes x x s
Dimensién 4: Social Si | No| Si | No | Si | No
17 | Conozco las caracteristicas individuales de mis estudiantes. x X ~
18 | Oriento mi practica pedagdégica en conseguir logros en todos los estudiantes ¢ X =
19 | Genero relaciones de respeto, solidaridad y cooperaciéon entre los estudiantes A o X
Comparto periédicamente con la familia de los estudiantes los retos de mi
20 ; : x > >
trabajo pedagogico.




ucv

Ut R
o

ESCUELA DE POSTGRADO

21 | Informo oportunamente el rendimiento de los estudiantes a sus padres. e K X
22 | Realizo la escucha activa con los otros agentes de la comunidad educativa X
23 | Utilizo lenguaje asertivo con los otros actores de la comunidad educativa. X >

estudiantes

24 Tomo decisiones respetando y tomando en cuenta los derechos de mis

C.. ” - A ) i 7, «" we
Observaciones (precisar si hay suficiencia): ___ **' "/t SYACHMEDY 2 (o8 Ird leagdores

v Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ )d

.....................................................

‘Pertinencia: El item corresponde al conceplo tedrico formulado.
Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimensitn especifica del constructo

Claridad: Se entiende sin dificultad alguna ef enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimension

Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

.........................................................................

Eqetvi 3
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Certificado de validez de contenido del instrumento que mide la variable: Practicas pedagdgicas

N° Dimensiones / items Pertinencial |Relevancia2 | Claridad3 Sugerencias
Dimension 1: Personal Si | No| Si | No | Si | No

1 Participo de actualizaciones pedagégicas realizadas por el MINEDU o en L W
forma particular. v

2 Me informo permanentemente de las normas del MINEDU sobre desempeifio 5 4 v
docente.

3 | Siento que valoran mi trabajo en la |.E. donde laboro v v L

4 | Creo que es importante el reconocimiento de mis los logros pedagoégicos v v v
Dimension 2: Institucional Si | No| Si | No | Si | No

5 | Participo activamente en la elaboracién de los documentos de gestion. v = “ v

6 | Soy convocado para conformar las comisiones de trabajo. v 7 v

7 | Participo activamente en las reuniones colegiadas de mi area. 4 v v

8 | Siento que mis aportes a la instituciéon son aceptados y tomados en cuenta. v/ ¢ v

9 | Contribuyo a fortalecer el clima laboral en mi institucién educativa v v v
Dimensién 3: Didactica Si | No| Si | No | Si | No

10 Elaboro y entrego puntualmente mi carpeta pedagégica cuando me lo i s y

| requieren.

11 | Enriquezco mi practica pedagdgica con recursos didacticos v v v

12 | Desarrollo estrategias pedagégicas y de evaluacion v L v

13 | Realizo la evaluacion formativa a mis estudiantes ¢ /

14 | Siento dificultades en la evaluacién por competencias. > -

15 | Informo a mis estudiantes los propésitos de la sesion y criterios de evaluacion. : I v

16 | Realizo oportunamente la retroalimentaciéon a mis estudiantes v v
Dimensién 4: Social Si [ No| Si | No | Si | No

17 | Conozco las caracteristicas individuales de mis estudiantes. v ¥ v

18 | Oriento mi practica pedagdégica en conseguir logros en todos los estudiantes - ; v

19 | Genero relaciones de respeto, solidaridad y cooperacién entre los estudiantes v v v

20 Comparto periédicamente con la familia de los estudiantes los retos de mi ; , ¥
trabajo pedagégico. )
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21 | Informo oportunamente el rendimiento de los estudiantes a sus padres. v v

22 | Realizo la escucha activa con los otros agentes de la comunidad educativa v ¥

23 | Utilizo lenguaje asertivo con los otros actores de la comunidad educativa. v v

24 Tomo decisiones respetando y tomando en cuenta los derechos de mis , :
estudiantes v

Observaciones (precisar si hay suficiencia): __ /V1¢ So/f1cidle bl o 4\'1%1 cadle

v Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
4 . hl -/—’ 3 . \ ” y
Apellidos y nombres del juez validador: ./32775 [{o1eme, JeSica Micqela o1 CAESHIOS
AeAednloce & = = - D
Especialidad del validador: Estadistico..... [Melodologee o oreip: .. 2000-0002 -3200 -53%0 .
.29 de mayo del 2022
'Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado. () g
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o ,’% s 7
dimension especifica del constructo “ost poadus
“Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es JessicaM. Ramos Moreno
€ONGiso, exacto y directo Macsira en  wncras de Ja Edueacion
UNE 007678
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados 2 b
son suficientes para medir la dimension Firma del Experto validador

Especialidad
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Certificado de validez de contenido del instrumento que mide la variable: Tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC)

N° Dimensiones / items Pertinencial |Relevancia2 | Claridad3 Sugerencias
Dimensién 1: Sustitucion Si_ | No | Si | No | Si | No
1 Me comunico y envio materiales de mis clases a los estudiantes por redes sociales o correo electronico. X X X
2 Uso un software de presentacion como Google Slides, Power Point, Beautiful.ai, Prezi, Slidebean o similares como apoyo " " ,
en mis lecciones.
3 Hago que mis estudiantes utilicen software de presentacion Google Slides, Power Point, Beautiful.ai, Prezi, Slidebean o " " %
similares en sus presentaciones.
4 Fomento que mis estudiantes busquen informacién en buscadores como Google, Google Académico, publicaciones < X X
indexadas, bibliotecas virtuales y plataformas como Wikipedia o similares.
5 Guardo materiales de mis lecciones en dispositivos como CDs o USBs y los comparto con mis estudiantes. X X X
6 Permito que mis estudiantes tomen apuntes con dispositivos electronicos en clase. X X X
7 Utilizo videos durante mis clases para ilustrar mis lecciones. X X X
8 Motivo que mis estudiantes creen organizadores visuales (mapa conceptual, mental, seméantico, etc.) individualmente con ’ v "
aplicaciones como Inspiration, Canva, Lucidspark, Mindly, MindNode.o similares
Dimensién 2: Aumento Si No | Si | No | Si | No
09 Comparto con mis estudiantes los materiales de la asignatura a través de servicios en la nube (Google Drive, iCloud, Drop < X X
Box, etc.)
10 Promuevo que mis estudiantes compartan entre si apuntes mediante servicios alojados en la nube. X X X
11 Doy apoyo individual a mis estudiantes a través de salas de chat y redes sociales como Facebook, Twitter, WhatsApp, etc. X X X
12 Realizo examenes online mediante cuestionarios alojados en la plataforma de la |.E. (Aula Virtual) en la que trabajo. X X X
13 Preparo exémenes_online.mediante cugstionarios creados por mi mismo en plataformas como Questbase, QuestionPro, , X X
Google Forms, Online Quiz Creator o similares.
14 Grabo mis lecciones en video y las comparto con diferentes alumnos del mismo curso afio tras afo. X X X
15 Doy retroalimentacion a mis estudiantes a través de Classroom o correo electrénico. X X X
16 Para dar clase a distancia o remotas utilizo el Zoom, Teams, Skype, Hangouts o herramientas similares X X X
17 Utilizo un blog u otras plataformas para compartir informacion con mis estudiantes. X X X
Dimension 3: Modificacion Si No | Si [ No | si | No
18 Crep Iipros interaf:ti_vos con herramientas como Blurb, Adobe InDesign, Byelnk, Designr que incluyen recursos > % 4
audiovisuales y digitales
19 Promuevo que mis alumnos creen sus prgpias creaciones audiovisua!gs con herramientas como iMovie, Filmora, Windows % % "
Movie Maker, Final Cut Pro, Adobe Premiere, Adobe After Effects o siilares
20 Fomento que mis estudiantes creen sus propios cuestionarios con plataformas como Classroom, Google Drive o Moodle % § .
para coevaluarse
Motivo que mis estudiantes adapten su propio proceso de aprendizaje mediante el uso de plataformas como Kahn
21 . . X X X
Academy, Schoology, Edmodo. EduCreations, Educatina, etc
Impulso que mis estudiantes hagan propuestas y tomen decisiones a través de herramientas digitales colaborativas como
22 Tricider, Google Moderator, AhaSlides o siilares. % % X
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Utilizo herramientas como Google sites y otras plataformas tipo foro para que mis estudiantes colaboren entre si 'y

23 : X X
conmigo.

24 Creo videotutoriales a partir de las necesidades de mis estudiantes y los comparto en plataformas de videos como % %
YouTube, EduCreations, EduTube, Educatina, etc.

25 Fomento que mis estudiantes construyan diferentes tipos de documentos compartidos mediante herramientas X X
colaborativas como Microsoft Office 365, WikiSpaces, Google Drive, Storify, Wikia, etc

Dimension 4: Redefinicion Si No | Si No

26 Motivo que mis estudiantes busquen, seleccionen, evaltien y compartan informacién a través de plataformas de gestion de % %
contenidos como WordPress, Shopify, Wix, Squarespace, Joomla O similares
Doy seguimiento individualizado e instantaneo al progreso de mis estudiantes a través de plataformas para crear

27 . ) < ; G ; - X %
cuestionarios como Kahoot, Socrative, AhaSlides, Gimkit en vivou otro similares.

28 Creo lecciones interactivas con herramientas como Nearpod, Alemira, Pear deck o iTunes U, para que mis estudiantes " "

aprendan a su propio ritmo y ellos mismos puedan monitorear su avance.

29 propicio que mis estudiantes creen sus propios videotutoriales y los compartan en plataformas de videos X X

Fomento que mis estudiantes interaccionen y cocreen de forma ubicua y asincrona a través de herramientas digitales

20 como Padlet, Grupos de Facebook, comunidades de Google +, hashtag de Twitter, etc. A A
31 Utilizo la informacién generada por herramientas digitales como Nearpod o Google Classroom para optimizar mis clases y " "
los resultados de mis estudiantes.
3 Promuevo que mis estudiantes generen sus propios contenidos interactivos en plataformas como Wordpress, Blogger, X X
Tumblr, etc.
3 Utilizamos herramientas como Periscope, paginas de Facebook, YouTube streaming, etc. para que mis estudiantes reciban . .
retroalimentacion de terceros.
Observaciones (precisar si hay suficiencia): SUFICIENCIA
v' Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ x] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador: Roberto Santiago Bellido Garcia DNI: 08883139
Especialidad del validador: Metodologia de Investigacion Cientifica ORCID: 0000-0002-1417-3477

1Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es y
conciso, exacto y directo A

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados

son suficientes para medir la dimension
Roberto Santiago Bellido Garcia

Docente Universitario



ucv
ﬁ' UNIVERSIDAD
CESAR VALLESJO

ESCUELA DE POSTGRADO

Certificado de validez de contenido del instrumento que mide la variable: Practicas pedagogicas

N° Dimensiones / items Pertinencial |Relevancia2 | Claridad3 Sugerencias
Dimension 1: Personal Si [ No | Si | No| Si | No

1 Participo de actualizaciones pedagodgicas realizadas por el MINEDU o en % " x
forma particular.
Me informo permanentemente de las normas del MINEDU sobre desempefio " « «
docente.

3 | Siento que valoran mi trabajo en la |.E. donde laboro X X X

4 | Creo que es importante el reconocimiento de mis los logros pedagdégicos X X X
Dimension 2: Institucional Si [ No | Si | No | Si | No

5 | Participo activamente en la elaboracién de los documentos de gestion. X X X

6 | Soy convocado para conformar las comisiones de trabajo. X X X

7 | Participo activamente en las reuniones colegiadas de mi area. X X X

8 | Siento que mis aportes a la institucion son aceptados y tomados en cuenta. X X X

9 | Contribuyo a fortalecer el clima laboral en mi institucién educativa X X X
Dimension 3: Didactica Si [ No | Si | No | Si | No

10 Elabpro y entrego puntualmente mi carpeta pedagodgica cuando me lo « « X
requieren.

11 | Enriguezco mi practica pedagogica con recursos didacticos X X X

12 | Desarrollo estrategias pedagdgicas y de evaluacion X X X

13 | Realizo la evaluaciéon formativa a mis estudiantes X X X

14 | Siento dificultades en la evaluacién por competencias. X X X

15 | Informo a mis estudiantes los propdsitos de la sesion y criterios de evaluacién. X X X

16 | Realizo oportunamente la retroalimentacion a mis estudiantes X X X
Dimension 4: Social Si [ No| Si | No | Si | No

17 | Conozco las caracteristicas individuales de mis estudiantes. X X X

18 | Oriento mi practica pedagdgica en conseguir logros en todos los estudiantes X X X

19 | Genero relaciones de respeto, solidaridad y cooperacion entre los estudiantes X X

20 Comparto periéodicamente con la familia de los estudiantes los retos de mi X X X
trabajo pedagdgico.
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21 | Informo oportunamente el rendimiento de los estudiantes a sus padres. X X X
22 | Realizo |la escucha activa con los otros agentes de la comunidad educativa X
23 | Utilizo lenguaje asertivo con los otros actores de la comunidad educativa. X X X
Tomo decisiones respetando y tomando en cuenta los derechos de mis
24 i X X X
estudiantes
Observaciones (precisar si hay suficiencia): SUFICIENCIA
v' Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ x] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador: Roberto Santiago Bellido Garcia DNI: 08883139
Especialidad del validador: Metodologia de Investigacion Cientifica ORCID: 0000-0002-1417-3477

1Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es )
conciso, exacto y directo A [ (

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimension

Roberto Santiago Bellido Garcia

Docente Universitario



Anexo 5: Formula para el calculo del tamafio de la muestra

Figura 2
Célculo del tamarfio de la muestra

B NZ?pq
~e2(N—1)+Z2pq

n

Fuente: Elaboracion propia.

Dataos:

N: tamarfo de la muestra
M: Poblacion= 104
£ Nivel de confianza al 95%= 1,96

- 0,5
q: 0,5
e error muestral al 5%= 0,05

_ (104)(1,96)2(0,5)(0,5)
~ (0,05)2 (104 — 1) + (1,96)2(0,5)(0,5)

n

~ (104)(3,8416)(0,5)(0,5)
" = 0,0025)(103) + (3,8416)(0,5)(0,5)

99,8816
™= 0.2575 + 09604

99,8816
M= T2179

Nn=82



Anexo 6: Base de datos

Tecnologias de la informacion y la comunicacién

Redefinicion

Modificacion

Aumento

Sustitucion

V1214131113111 1][4]5[1|4[4[3|2[1[3[1[1]1{1|2[1[1]1]1

413/3/4(2|4|3|3|5]4/5/4|4|3]|4|5/2|2|3]|4|3|3|3|2|3]|2[3]3]3|3|3]|2|3

41413(5(4|5(4(3]4[3|4|2]4[3|55[3|1[1[1[4[ 1|1 1[1[1]4[1[1]1]5]1]1

41414(4|4|4]3[3]4|3|3|3|4|2(3]4|2|2|2|2|2|2|2|2|2]|2|2|2|2|2|4|2|2

315/5/5/4[3[3]3/2|4|2|1[1]1]3|5|1]3[3]3]3|3|3|1[1[1]1]2|3]1][1]1]1

E1

E2 13]|3[3]3|3|3|4|4]|4]|4/4/4|4|2]|4]|4]4|3/3]|3|3]2|3|3/4|3|3|3]3|2|4]|2|2
E3 |3]4[3|5|3[1/3]|4[3]2|3|3|4|1][3|5]|5[1|2|3[1[1]1[1/3]|1]3][1]3[2|3]|3]|1

E4 1414]14/4/5|5/2|3]|4]4|5/2|3|1]4|5|5|2|3]|3|3|5]4|3|3|3]|4|3]3|4/4]4]|3
ES 14]3[3]4]1/2/4]|3]|5|3]4/4/4|3]|5|4]4|3|3|3|3|3]4/4/4|3]|4|3|3|4/4]|2|2
E6 |4]4]4|4/3|4/3|4|4]/4]4/3|3]|3]|3|5]4/4/3|3|3|3]3/3|3]|3[3]|2|3|4/4]3]|3
E7 1414[3]5/5/5/4|3|3|3]4/4|4|3]|4]4|3|2|3]|3[3[3|3|3|4|3[1[1]3[3]|3]|3]|1

E8 13]|3[3]3]2|4/3|3]|4|3]4/4/3|2]|4|3]2|1/1]3]3]5]3|2|3|3|3|2|3|3|4]|2|4

EQ [511[1[555|5| 1115111551111 1511]1]2]4[1]1]1]1

E10 |4|3|3|4[3|3|4]4/4|4|3|3|4]1|3]5]3|3[3]3|3[3/4/3[4/3|2|2|3]|3]3|3|3

E11

E12 |5|5/4]14|5|5/4(4|4|5]|3|3]4/4|5/5]|3|3|3|4|4|4]|4]4]|4|3|4|3]|3]|4|5|5|5
E13 [4|3/2]3]4|3]4|3|3]|3|3|3]3[3|3]|3]3]2|3|3|2]3[3]3]3|3|3|3]3]3|3/|3|2

E14 |5|4/414|4/3/3|4/3]|3|3|3|3[3|1|5]|5|3|5/4/4]|3[3]3|3|4/3|3]4]4|2|3|3

E15 |5|4/2|4|5]|2]4|3|3]|3|3|3]4/3|4|3]|2]|1]2[1|3|1]1]2]4/4|3|1]3]1]5|2]1

E16 [4|4/3]|3]1]3]3[3|2|2]|4|3|3[3|3|4]|2]|1][1[3|2|2]|2|2|2{1|1|1]1]3]3[1[1

E17 |5/5/3]5|5]3]3(3|5|3]5|3|5/3|5/5]|5|3]3|3|3|3|3|5|3|3|5|3]|3|3|5|3|5
E18 [3|5/3]3]3]2|3|2|2|1]4|3]2(3|2|4[3]|2|2|2|1|1[1]1]1[1|2]|2]2]|2|2|2|3

E19 |5|4/3|3]4|3]2|2|2|2|5]|4|5(2|4|5]|4|2|2|2|2]|2|2|3|3|2|3|2]|2|3|4|3|2

E20 (51151541 3|53 1|11 3111t

E21

E22 |3|4/4]|4|3|3/4|4/4]|3]5]|2]2|3|3]|5|3|3|3|3|3]3[3]2]2(2|2|2]|2|3|3|3|2

E23 |3|4/3|4]|4]2]4|3/4|5|5|3|3|3|5|5]|4]2|3|3|2|3]4|3]4|2|4|2]|2|3|4|2/|4

E24 |3|3|2]|2|2|3]4(2|3|2|5|3|3[2|3|3[2[1[1[1[11[1]1]1[1]2]2]2]1]5[1]1

E25 [3|3|3]|4]4|3[2[4/4|3[2[1|2[1|34[2]1[1 (1211111111131 1

E26 [3|3|3]3]3|3[3[2|2|2|3|1[1[1|2|3[2] 11111111111 1311

E27 13|3|3]|3[4/3|4|3|3]|5|/5|3]|3|3|3]4]3|3[3]3|3[3|3]|3[3|3]|3|3/3]|3|3|3]4
E28 |5|5/3]|5|3]2|5(4|5|3]|2|2|3|2|2|3]|5|2|2|2|2|3]|4|2|3|2|4|2]1]1]3[1]1

E29 [5|4/2]4|3|3|3[3|3|1[3[2|1[1|3]4]|2]|1]2(2|2|12[2|1|1[1|1|1]2]1]1[1"1

E30 14{4/4|4(5/5|4|3|4]|3|5|3]|3|3|4]|5|3|2(3]4/3[3]4/3[4/3|3|2(3]|2]4|3]4

E31

E32 |5|4/3]|5|5]2]4|3|5|3]3|3|3(3|2|5|2|1]3[1/4]1][2]1]2|2|1]|1]2]3|5|1|3

E33 [4|5/4]|3]|5|5/4|3/4|4]|5|5|5(3|3]|5]|4]2|3|1/3]|2]3]3|3|2|4|2|3]|1]5|2/|4

E34 [4|4/3]4|3]|2]4|3|4]|3]3]|4|3(2|4|5]|3|3|3|3|3]|3[3|3]3|3|4/2]|3|3]4|3/1

E35 |5|5/4]4]|2]|4]4(4|4|3]|3]|4]4/2|5/3]|5]|4]3|5/4|3|3]|4|3/5|4|2|2|2|5|2|5

E36 |4/3/4/3]5/3]|5|3|3]|3]5/5|5]|2|5|5]|2|1]|5]5|5|5|3|3]4/3|3|3|3|4|5/3]4

E37 |4|2|214]14]4/2|2|2]|3]3]2|2(1|2|5]|2]1|2|2|4]|2]|2]|2|2|2|2|2]|2|2|2|2|3

E38 |5|4|5|4|5]|4]4|5/5|4]|4|3|3|4|5|5]|4|3|3|5/4]|5]/5]|4|5/5|5|5|5|5|5|4|4
E39 [4|5/5|5]|4]4/5/4|5|4|5]|4]4(4|4|5]|3|3|5/5/4]|4[3]4|5/4/4|3]|5]4|5/4/|4
E40 |5|3|3|4(4|3|4]2|3]|3|5|3]|3|1/3]|5]5|3]3]2|2|2]2|2|2|3|3|2|1]|3]4|3]|1

E41




5/5/3/5/5/4/5/3|5|5|5]|4]4|3|5|5|5]|4]2|3|3|3|3]|2(2]|2|5|3|2]|1]|5|3|4

41312(4(5|2]|2|3|3]3|3|3|3|2(2]4|3|3]|2|2|2|2|2|2|3]|2|2]|2]2|3|4|3|4

5(4(2/14|5|2]4|3|3|3|3|3]|4/3]4(3|2|1[2]1]3[1/1]2]4]4]3]1|3]|1]|5]|2]1

31313 1[1[3]3[2|1|2]3[3[1[3|2|2[1[1][1[3[1[1[1{1][1]1][2]1]2]3]1]3

E42 |3|4/4|4|4/3]4|3|3]|3|3|3]2(3|3|4[3]2|3|3|2]|2|3|3|3|2|3|2]|2|2|3|2|2

E43 |3|3/3]|4|3]2/4|3|3|2|3]|4|3[1|2|4]3]3|2|3|1]|3]2]4]3|2|3|1][1]2]2|1/|4

E44 |4|5/5|5|5]1/5/5|5|4|5]|4]4(3|5|4]4|3|3|3|3]|3[3]3|3|3/4|3]|2|3]4/3/|4
E45 |5|5/3]|4]|4]4/4/4/3]|3|5|3]3|2|3|5|3|3|3|3|3]|4[3|3|3|3|5|4]3|3]4|3|2

E46 |4|4/3]|3]|4|3]4(3/4|3|3]2|2(2|3]|4|3|2|2|2|2]|2|2|2|3|2|2|2]|2|2|3|2|2

E47 |5|5/3]3]|2]4|5(4/5|3|3|3|3|2|4|5]|3]1]2|2|2|1][1]2]2|1|1]|1]2]|5]5|4|3

E48 |5|414]14|3|3|3|4/4|4]|4]|4]4(2|4|5|5|3]4|4/4]|3]3]3|3|3|5|3]3]4]4|3|2

E49 |3|3|3]5|3|3|3|4/3]|3|3|3]2|2|3|3|2|2|3|4/3|3]2|2|2|2|2|2]|2|3|3|2|2

ES0 (3313|3531 1111 spprprp et

E51

E52 |5|3|3]|4]4|3/3|3|3]|2]3]2]2(1|3|1[1]1]3[1/3]1][2]3]3[1|1]|2]|3]2]4|1|3

E53 |5/4/4]3|5]3]3|5/5]|3]3|3]5(3|3|3|3|3|3|3|2]|2(2]|2|2|2|2|2|3|3|3|2|2

E54 |3|3|3]4|3]3|3|2|3]3|2(2|2(2|3|2|2|1|2|2|2]|2|2|2|2|2|2|2]|2|2|2|2|2

ES5 [3|3|1]3[1]1[3[3|2]1]2[3|3[1|3|2[2[1[1[1|3[1[1[1[1[1]1]2]1]2]3|1]|3

E56 [3|3/3]|4|5]2]4|3|3]|3]|4]2]2(2|2|4]3]2|3|1/4]|1[3]4]1/3|4|3]|2]|2|4|3|2

E57 [4|5/5]4|5|3]2|3|4]|4]4|3]4(2|5|5]|5|5|3|3|2|3]|2|2]4|3|4|2|3|3|1[11

E58 |5|5/3]|3]|4|3/4(4/3|3]|4]4]4(3|3|4|3]2|2|3|2|2]|4|1]2|2|2|4]|1]|2]4|2|2

E59 |5|4/4|3|4|5/4|4|4|4]|4]2]2(2|4|4]3]2|2|2|2]|2]|2|3|3|2|2|2]|2]|1|2|2|3

E60 [3|3/2]4|3]3]2|2|3]|2|3|3|3(2|3|4]4]1]2|2|2]|1]2]|2|3|3|2|2]|2|2|4|2|2

E61

E62 |5/4/3]|3|5|5/3|2|3]|2|3|5|3(3|4|5|2]1]2|3|1]1][2]1]2[1|1]1]1]2]4|2|2

E63 [4|3/2|4]4|3|3|3|3]|3|5(3|3(2|4|4]4]2]4|4/3]|2]3]3|3|3|3]|2]3]4|3]|3|2
E64 |5|3/2|4|5]/1]2|3|4]|3]4]2]2(1|5|5]|5]4|2|3|1]|1][1]2]4|2|2|2]|2|2|4|2|2

EG5 [4|4/4]4]|1]3]4|4|5|5]|4]4|3|3|4|3]3]4]1/3|3]|2]2]2|3|3|3|2|3|3|4|2|2

E66 [3|3|2]4[3]3]2(2|2|1[1[1]1[1|2|3]2]1]1[1|3]2]|2]|2]2(2|1|1]1]1]2|2]|1

E67 |5|4/3]|3|5|2]4|3|3|2]|4]2]2(2|4|4]3]2|3|2|2]|2]|2]|2]2|2|1]|1]3]3]1|2|3

E68 [3|3/3]4]4|3]3[3|3|3][4[1]1[1|3|4]2]1]2|2|2|2|2|2|2({1|2|2]|2]|2]|1|2]|1

E69 [4|4/3|5|5]5]4|3|3]|3]|4]|4]4/3|4/4]3]2]3|3|3]|3|3|3]4/3|1]1]3]3]3|3]1

E70 [4|3/3]|4]|2]4|3|3|5|4|5]|4|4(3|4|5]|2]2|3|4/3]|3[3]2]3|2|3|3]3]3|3|2|3

E71

E72 |5|4|3|3]|4|3]2|2|2|2|5|4|5(2|4|5]|4|2|2|2|2]|2]|2|3|3|2|3|2]|2|3|4|3|2

E73 |3|4/3|4]|4/2]4|3/4|5|5|3|3[3|5|5]|4]2|3|3|2|3]|4|3]4(2|4|2]|2|3|4|2|4
E74 13]3|3]|3[4/3|4|3|3]|5/5|3]|3|3|3]4]3|3[3]3|3[3|3]|3[3|3]|3[3|3]|3|3|3]4
E75 |4|4|4|4]|4]4|3|3|4]|3|3|3]4(2|3]|4(2]2|2|2|2]|2|2|2|2|2|2|2]|2|2|4|2|2

E76 |5|5/4]|4]|2]|4]4|4|4|3]|3]|4]4/2|5/3]|5]|4|3|5|4|3|3]|4|3|5|4|2|2|2|5|2|5
E77 |4|5/5]5]|4]4/5/4|5|4]|5]|4]4(4|4|5]|3]3|5/5/4]|4[3]4|5/4/4|3]|5]4|5/4/|4
E78 |3|3/3]|4|3]2]4|3|3]|2|3]4|3[1|2|4]3|3]2|3|1]|3]2]4|3|2|3|1]1]2]2|1/|4

E79 |5/5/3]3]|2]4|5/4|5|3|3|3|3(2|4|5]|3]1]2|2|2|1[1]2]2[1|1]|1]2]5]5|4|3

E80 [5|5(3|5(5(4]|5|3|5|5|5|4]|4|3|5|5]5|4[2|3|3[3|3|2(2]2|5|3|2|1]5|3]4

E81

E82 |5|414]|3]4|5]/4/4|414]14]12]12|2|4]|4]3]2]2|2|2]|2]|2|3]3|2|2]|2]|2]|1]|2|2|3
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Institucional

1
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1

Personal
P /P|P/P|P|P|P|P|P
112|3(4(5/6|7(8|9

21

1

3

5(4[4|5(4|4]/5/4|5|/5(4]4|4|2|5]|4|3|4]5[3|4|4]5]5

3(a|4lala|a]5]al4aa|5]5]|5]2|5|5|4|5[5 4 4]4]4]4

3/213|5[3|5/4|3/4|/4|5]/4[4|3[(4]/4]4|5]/5]3]|2|4]4]4

5/5/3/5/5/3|5/3[5|/5|4|5|5|2|5|4|5|5|5|4|4|5|5]|5

414]3]4l4a|5|5(4|5|4|44|4|3|4|a]a]a]5]a]a]3]4]5

415/4/4/5/5[5|5(5|/5|5[4|5|3|5[5|5|5]|5]|4|5|5]4]5

5(5(3|4(4|4/4/3/5/4(4]/4|5|2|5|5]|4|5|5[5]|4|5]|5]5

41414/5/4/4[5/4[5|/5]/4|5|5|2|5[4|4|5]|5[3|5|5]|5]5

5/5/5/5[(5|/5]/5|/5|5|/5|5|5]|5

A1 4|44 a|4|aal4|a|a]4|4|2|5|5(44a]a]a]4]5]5

415/3/5/4/4[5/3{4|/5/4|4]|4|3]4]|4|3|3]5]/4/4|3]3]5

415/5/5/5/4[5|5(4|5|5|5|5|4]4[4|4|5]|5|5|4|5]4]5

414l4|3]a|3]alala|a|a]a4a|3|a|a]a]a]5]3]4]3]4]4

415/5/5/4/5[5|5[(5|5|3|5|5|2|5[4|5|5]|5|5|5|5]|5]|5

413/4/414/5/5/4[5/4]4[5|5[3]4]4/4/5[|5]|3|4]3[4)4

41413/3|3/3[5/3[4|/5/5|5|5|3|5|5|5|/4]4]|2|5|5]5]5

5/5/5/5/5/3|5/3[5/5|5|5|5|3|5|5|5|5|5|5|5|5|5]|5

41414/5/5/5[5/4|5|/5|5|5|5|3|5[4|5|5]|5]4|5|5]5]5

3/3[4|4[4|4/5/5/5|5|5|5|5|2|5[|4]|4|5]|5[4|4|5]5]5

3

5/5/5/5/5|/5/5/4[5/5|5|5|5

41414/5/4/5/5/4(4|/4/4|5|5|2|5|5|5|5]|5]|4|5]/4]5]5

3/3[3|5(4|4]/5/3]4|5(4]4|5|2]|4|4]|5|5]|5[4|3|4]5]5

3/3[3|5(3|3]/5/3]/3|3[3]3]|4|3/5|5|5|5]5]2|3|5]5]5

3/3/5/4|3|3|3/5(5/4]43]4|3]4]4]3|3]|5]|3]3|5]5]4

3(4|3(4(5|4]5|3|5|5|4|4|4|4|4|4|4(3(4[34]4]4]4

3(4|4]ala|3]3]a|4a|a|a]|a]|4|4|4|5]5]5|5|5|4]|4]|5

3/3/3/4/4/3|/5/4(5|/5|5|5|5|3|5|4|4|4|5|3|4|4|5]|5

3/4/3/5/5/5/5/4(5|5|5|5]|4|3|5|4|3|5|5|2|3|4|5]|5

41415/5/5/4[5|5|5|5|5[4|5|2|5[5|5|5|5[|4|4|5]|5]5

413|4|4]3|4|5(3]4|443(3|3|3]4[3]4a]a]a]a]4]4

3/5[3|5[3|4]/5/3|5|/5(4|5|5|2|5|5]|4|5]|5[3|4|4]5]|5

3/3/5/5/3|5(5|3[5|/4|5|5|5|2|5|5|5|5]|5|5|5|3|5]|5

5/4[3|5(4|4]4|/4/4|5|5]4[5|2|5]|4]4|5|5|3|3|4|5]|4

41412/5/4/5/5|3[5/4/5|4|5|5|5|5|5|5]|5[3|4|5]|5]5

5/5/5/5/3|5/5/5(5|/5|5|5|5|3|5|4|5|5|5|5]|4|5|5]|5

41413/5/4/5(5/2[5|3|4|4|5|4]4[5|3|5]5]2|3|5]|5]5

4/5/5/5/5/5/5(5|5|5|5|4|5|3|5|5|5|5|5|5|5|5|5]|5

5/4/3/5/4/5/5/3[5/5|5|5|5|2|4|5|5|5|5|5|5|5|5]|5

3/3[3|5[3|3]|5/4]/5/4(3|3|4/4/4|4|3|4]/4[3|3|4]4]5

3/5(5/5(4|3/5/3/5/5|5|5|5|3|5|5|5|5|5[4|5|4]5]|5

4/413/5/3/4/5(3|/5/5|4/4|5|3|5|5|5|5|5[4|4]3|5]|5

ENTRE
VISTA

DO

E1

E2

E3

E4

ES

E6

E7

E8

E9

E10
E11

E12
E13
E14
E15
E16
E17
E18
E19
E20
E21
E22
E23
E24
E25
E26
E27
E28
E29
E30
E31
E32
E33
E34
E35
E36
E37
E38
E39
E40
E41
E42




OOV IS VIOV VIO T IWO|N|ITIO VI T OV W |T WO |V (WO (T |0 WO (WO ||
< 9IS IS IS0V ISIMOS I IV IO S IITIVDVIOM ST VDS NN S N S
DI T OO WVIVIOINODOIMT MOV JTND JT)NTOO IS TNV T T (TN O™
DD NOMITIV|IF O T T OVIT T ITIITNIT T T ITOTNIIT T TITNITNO T ITIOO MO ™M T
NIV IIT|ITMVIT|IOMIOIOINMIOMO AN T T TOM T TN TN T TNODTMDMOM T ONLD
OOV T VIO TV VI TN NIOIW ITINIOIWNIW0WNIOIWWDIWOIWIWNIW T I W0 IS IW
NIV I |IJFT|IVIT|IVIVIV|IV |V |IT|IV|V || || I I | IO T MWW (W T (WO M (LW (LW
DD OOV T T T FT(OFTOVOMOLOIFTIFTO T T TIITIITOTODITIITIVONMOIODO M T MO
DIV IIT VIV ITIITITOVITITIITOVOVITVITITODODT ITNT NI ITNIT VOO T
< VOVISSMTIIFVIVVIVITOOODIVIWTIOMT IFTVT TN FTITFTO T T VIO IFT T OO MO
DD IN DD DO MO MO MDMOIN|IT MO O MO MMM~ NONANNDOANNTMOLOANOMMWOMMm
< OVDOOOMOVIJT VIV ST IINT VOIS TOLDIOT O TN TN IS WO IS W
<O JTIFTIITIFTOWV T I IITNTNITIITO T TIT(ITVOTNITIT TN ITINOND T T MITN T IT|O| T(O
NDIODIO M T T |IITIFTNITOVOFT OO T TV |FTWO T IFTIFTOFTOW T[T T T (IFTOILO|NO T T (MO
< F|IOMIT IO VIOV ITI TIIOVLIVISOVLISOTIIOVLISILVLOS JINTD ST T OO
< IDIOVMT|IV T I IVIVLILIOMO|IV || T|IOD0DIN T T TN0 DN ST ST T TN ST
NIV IFT O NVOMDIT|IO|IFT OMVOIN|T|IOM T~ MV T T D T DO T O M T(OMD T OO MM W0 AN
DIVIOVMT VT IVIVIVIV T IVIVIV IS TNV M ST VI TN MW W0 W < W0 W <
DO O MDD MDD DDV T OO M T|IOMDIITMNDMITNOM T TN FT(IT MO T OO OO M
< DO MO T IFTIOWVILIMOANT I FTINONDITITIVOVTIIT OO I FTIFTIIT|FTIITOIT(IT|ITOIOIN™D
DDIVIOVIMNJT|IO NV IVITIVIVLIMOVIVIT MO v~ ||| I | T W (T FTW (T T WO (W W (T
NIV IO NV |IFT|IFT|IOONVDIN|TFTIV|IOD O NV ITMDIT N T OMD T IO T[T NO O MO [(TFT(M
DNIFT|IIT N T |T N IO T DTN T |ITIOTFTOOODNDM T OO MITMOT|IT MO T |OM| T
NDIIFTIOAN MO T MO DIT| OO T IT(ODIT(MT(NDNO OO OO MO T T OO T T MOM T |
DTN OINOD O (N D F OO OO DO (AN MDD IO OOV DO~ AN OO0 ||
0| | | 2| o | | 38 3| L3 | 3 | 3 | L3 | 3 | £3 | L3 | 13| o3 | 8| 45 | 8 | 0| L0 | 8 | L0 | D0 | 8 | L0 | O | o | L | O | 3 | L | O | 3 | L | o | 20| 23| &9




Anexo 7: Autorizacién de aplicaciéon de instrumento
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COLEGIO TECNICO EXPERIMENTAL “JESUS OBRERO”

Red de Colegios de la Didcesis de Carabayllo
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AUTORIZACION PARA DESARROLLAR TRABAJO DE
INVESTIGACION EN LA INSTITUCION EDUCATIVA

La directora de la Institucién Educativa “JESUS OBRERQ”, quien suscribe:

AUTORIZA:

A HUGO GERMAN ARMIJO SANTOS, identificado con DNI
N° 09471231, estudiante del programa de MAESTRIA EN
ADMINISTRACION DE LA EDUCACION en la Universidad “CESAR
VALLEJO”, para desarrollar el trabajo de investigacion titulado: “Las TIC y
las practicas pedagogicas de los docentes de ILEE. del nivel secundario, REI
27 - UGEL 04-2022". La investigacion lo realizaré a partir del 10 al 30 de junio
del 2022.

Luego de concluir con la investigacion el estudiante asume su
compromiso de presentar a la direccién de la institucién educativa los
resultados de la investigacion.

Comas, 10 de junio del 2022
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Telf: 01 5373322 - 01 5376040 | www jesuscbrero.edu.pe



EI UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

ESCUELA DE POSGRADO

PROGRAMA ACADEMICO DE MAESTRIA EN ADMINISTRACION DE LA
EDUCACION

Consentimiento informado

Yo, , identificado/a con DNI , domiciliado/a en , con

teléfono y correo:

Certifico que he leido y comprendido a mi mayor capacidad la informacion, sobre la
investigacion docente: Las TIC y las practicas pedagogicas de los docentes de
II.EE. del nivel secundario, REI 27 - UGEL 04, 2022, que ejecuta el bachiller Armijo

Santos Hugo German, estudiante de maestria de la Universidad César Vallejo.

Autorizo al autor de la referida investigaciéon a divulgar cualquier informacion,
incluyendo los archivos virtuales y fisicos, en texto e imagenes, durante la fecha de
investigacion y posterior a ella. Se me ha explicado la importancia y los alcances
de la investigacion para determinar la relaciéon entre las TIC y las practicas
pedagdgicas de los docentes en mi institucion educativa. El investigador me ha
informado, que en fecha posterior puede ser necesaria mi participacion en el
seguimiento de la investigacion o en nueva investigacion, para lo cual también

otorgo mi consentimiento.

He comprendido las explicaciones que me han facilitado en lenguaje claro y sencillo
y el investigador me ha permitido realizar todas las observaciones y me ha aclarado
todas las dudas que le he planteado. También he comprendido que en cualquier
momento y sin dar ninguna explicacion, puedo revocar el consentimiento que ahora

presto.

Lima, de de 2022

DNI:



ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

ESCUELA DE POSGRADO
MAESTRIA EN ADMINISTRACION DE LA EDUCACION

Declaratoria de Autenticidad del Asesor

Yo, BELLIDO GARCIA ROBERTO SANTIAGO, docente de la ESCUELA DE POSGRADO
MAESTRIA EN ADMINISTRACION DE LA EDUCACION de la UNIVERSIDAD CESAR
VALLEJO SAC - LIMA NORTE, asesor de Tesis titulada: "Las TIC y las préacticas
pedagdgicas de los docentes de Il.LEE. del nivel secundario, REI 27 - UGEL 04, 2022",
cuyo autor es ARMIJO SANTOS HUGO GERMAN, constato que la investigacion cumple
con el indice de similitud establecido, y verificable en el reporte de originalidad del
programa Turnitin, el cual ha sido realizado sin filtros, ni exclusiones.

He revisado dicho reporte y concluyo que cada una de las coincidencias detectadas no
constituyen plagio. A mi leal saber y entender la Tesis cumple con todas las normas para

el uso de citas y referencias establecidas por la Universidad César Vallejo.

En tal sentido, asumo la responsabilidad que corresponda ante cualquier falsedad,
ocultamiento u omision tanto de los documentos como de informacion aportada, por lo
cual me someto a lo dispuesto en las normas académicas vigentes de la Universidad
César Vallejo.

LIMA, 08 de Agosto del 2022
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