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Resumen

La presente investigacion tiene como objetivo principal determinar la relacion de la
utilizacion del cuadro SQA en el desarrollo del pensamiento critico en el area de
Ciencias Sociales, del nivel secundario desarrollado en una institucion educativa de
Cusco. La metodologia utilizada correspondié al tipo basico, con un disefio no
experimental con estudio descriptivo correlacional y con un enfoque cuantitativo. La
poblacion total estuvo conformada por 347 estudiantes del nivel de educacion
secundaria, la muestra estuvo compuesta por 57 estudiantes del quinto grado
distribuidos en tres salones. Los instrumentos utilizados fueron dos cuestionarios: el
primero, SQA con 20 items; el segundo, pensamiento critico con 13 items, ambos
validados por juicio de expertos y con un indice favorable de alfa de Cronbach. Los
resultados mostraron un indice de correlacion de Pearson con una significancia de
.008 entre las variables de estudio, para la correlacion de SQA con el analisis de la
informacion se tuvo significancia de .015, con inferencia de implicancias se tiene una
significancia de .002, con proponer alternativas .015 y con argumentar una posicion
.029. Con los datos obtenidos se pudo concluir que se acepta la hipotesis planteada

en la correlacién de variables mostradas en el objetivo general.

Palabras clave: cuadro SQA, pensamiento critico, Ciencias Sociales
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Abstract

The main objective of this research is to determine the relationship of the use of the
SQA chart in the development of critical thinking in the area of Social Sciences, at the
secondary level developed in an educational institution in Cusco. The methodology
used corresponded to the basic type, with a non-experimental design with a descriptive
correlational study and a quantitative approach. The total population consisted of 347
students at the secondary education level, the sample consisted of 57 fifth grade
students distributed in three classrooms. The instruments used were two
guestionnaires: the first, SQA with 20 items; the second, critical thinking with 13 items,
both validated by expert judgment and with a favorable Cronbach's alpha index. The
results showed a Pearson correlation index with a significance of .008 between the
study variables, for the correlation of SQA with the analysis of the information, a
significance of .015 was obtained, with inference of implications, a significance of. 002,
with proposing alternatives .015 and with arguing a position .029. With the data
obtained, it was possible to conclude that the hypothesis proposed in the correlation of

variables shown in the general objective is accepted.

Keywords: SQA chart, critical thinking, Social Sciences
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I. INTRODUCCION

Actualmente la educacién mundial se encuentra en un ambiente globalizado, con
abundante informacién digital, en ella podemos encontrar una infinidad de informacion
de las diversas areasy tiempos; ademas, en tiempos de aislamiento social obligatorio
con un desarrollo de aprendizaje remoto, muchos de nuestros estudiantes recurren a
diversos buscadores y navegadores de internet para encontrar informacion adecuada
requerida para las diferentes areas de estudio, pero en muchos casos segun Rodriguez
et al. (2021) los diversos problemas que ha causado la mala conectividad y la falta de
equipos tecnologicos adecuados no estda permitiendo una adecuada educacién a
distancia perjudicando enormemente la calidad de nuestros estudiantes de los
diferentes niveles educativos a nivel mundial provocando un desnivel académico que
afecta a millones de estudiantes.

Para Salas et al. (2021), la gran probleméatica mundial es la reincorporacion al sistema
educativo de nuestros estudiantes luego de haber tenido un aislamiento social
obligatorio, debido a la pandemia; es importante sefalar diversos aspectos que se
debe considerar al retorno como la poca comunicacion que se tuvo en clases virtuales,
la poca progresion educativa aunado a ello el logro adecuado de sus competencias, la
carencia de material tecnoldgico y didactico en sus hogares, en cuanto a docentes se
notd el poco interés en la aplicacion de diversas estrategias de ensefianza quienes no
toman en cuenta los diversos grupos de estudiantes con diferentes niveles de
aprendizaje.

Segun el Fondo de las Naciones Unidas (UNICEF), como se citaron en Hordatt et al.
(2021) en pandemia, la educacion de nifios en Ameérica Latina y el Caribe fueron los
que mas tiempo estuvieron alejados de las aulas. El 60% de estudiantes de las
regiones mencionadas han perdio el afio lectivo, ademas 13 millones de nifios no han
podido continuar sus estudios a distancia esto debido a la gravedad de la pandemia
que promovié el trabajo adolescente, segun estudios de la misma entidad manifiesta
que la probabilidad de que los estudiantes terminen el colegio ha caido de un 61% a
menos de 46% casi la misma cantidad que se tenia en la década de 1960, sumado a

ello es la falta de empleo de los jovenes que es mayor en tres veces en comparacion



de los adultos, visto desde otro punto de vista estamos observando ciudadanos que
no completaron su educacion completa o estando aun en edad escolar no podran
completar sus estudios secundarios.

A nivel nacional segun Gil (2022) la educacion mundial estd enmarcada en la
busqueda de calidad educativa, en la realizacion de competencias, esto recae de
manera abrupta en la capacidad del estado nacional en fomentar el desarrollo
universitario, tecnoldgico y escolar, el pais no se encuentra a la altura de los grandes
paises industrializados ya que los cambios y transformaciones sociales mundiales no
se evidencian en las instituciones educativas en prestar un adecuado servicio
educativo, no se cuenta con planes de gobierno en cuestiones de calidad en
pensamiento, sus actividades escolares no permiten la participacion activa del
estudiante en su proceso de formacion personal debido a la debilidad en la
implementacion de estrategias que utilizan los docentes en las aulas.

Asimismo, Vargas (2021) menciona que a pesar del crecimiento econémico en nuestro
pais, en estos ultimos afios, los sectores mas populares como la sierra y selva
mantienen altos indices de pobreza y desigualdad educativa, persiste de alguna
manera la discriminacién institucionalizada como poblacién indigena sedimentado a
través de politicas educativas no acordes a las necesidades de los pueblos ya que
carecen de enfoques y de modalidades educativas que no atienden a las sociedades
bilinglies el cual no se actualiza a los requerimientos de aprendizaje tecnoldgico para
una posterior insercién al sector productivo que apoye a la industrializacion de nuestro
pais.

En tanto Gomez et al. (2021) manifiestan que la educacién esta enmarcado en una
desigualdad segun factores de geografia, infraestructura y nuevas tecnologias
implementadas en cada institucion educativa, sin embargo, estas brechas se han
hecho mas profundas ante la ausencia de un docente que este ensefiando en forma
presencial, también menciona la ausencia de mejoras estrategias pedagdgicas
aunado a una politica educativa que pueda garantizar el bienestar de nifios y
adolescentes futuros ciudadanos criticos de nuestro pais.

A nivel local indica Kenfield et al. (2018) el gran reto que se tiene por parte del estado

en favor de Cusco es el fortalecimiento del quechua practicando diadlogos reales con



el interés particular de preservar la difusion y la practica del idioma como un legado
historico, el constante problema que sugiere es la globalizacion de la educacion en
donde muchos docentes carentes de idiomas nativos no llegan al estudiante de la
forma mas adecuada no se practica el bilingismo quechua — castellano limitando su
propio aprendizaje.

El problema no solo radica en las autoridades nacionales y locales sino parten también
de la misma formacién docente donde uno de los principales objetivos de cada uno
deberia ser como lo mencionan Gémez et al. (2020) a una constante actualizacion de
nuestro propio saber pedagogico, debe estar ligado a una profunda investigacion
cientifica sobre las practicas educativas, en la busqueda de nuevas estrategias
metodoldgicas a desarrollar en las aulas incentivando la autoevaluacion y reflexion
para poder comprender la realidad donde estemos laborando relacionando el medio
con el pensamiento para que comprendan las realidades donde nuestros estudiantes
viven.

Hay un sin fin de situaciones que no solo corresponden a la practica pedagogica segun
Figueroa (2020) estan enmarcadas en las rutinas rudimentarias el cual tiende a limitar
la actividad y creatividad escolar dentro de las aulas ya que en muchos casos se limitan
a la memorizacién de algunos contenidos tematicos tal es el caso del area de Ciencias
Sociales; sin enfocarse claramente a las necesidades de las comunidades, sin poder
vincular los saberes previos con lo que ellos cuentan entre nuestros contenidos
curriculares al mismo tiempo de las situaciones cotidianas que den un peso
protagénico a nuestros educandos.

En la institucion educativa donde se realiza el estudio no se encuentra ajena a los
problemas educativos, muchos de nuestros estudiantes realizaron su prueba
diagnéstica en las diferentes areas de estudio, es el caso que los estudiantes que
estan cursando actualmente quinto de secundaria en su analisis estadistico en el tema
de lectura obtuvimos como resultado que un 70% de estudiantes no logra ordenar sus
ideas en torno a un tema de contexto sin repeticiones innecesarias, ademas, en el
tema de escritura obtuvieron un 60% de estudiantes no lograron inferir e interpretar la
informacion del texto, entonces tenemos como consecuencia un bajo nivel de

comprension de textos, los cuales son muy importantes para desarrollar las demas



areas, una de ellas es Ciencias sociales que tienen que analizar textos de los cuales
deberan desarrollar interpretaciones histéricas, Para Rodriguez et al. (2021) es
necesario que nuestros estudiantes, sean criticos para poder superar la dominacion
de las grandes metropolis, de los monopolios comerciales y del subdesarrollo que nos
encontramos, camino que sera muy extenso en comprender, reflexionar y actuar
mediante un andlisis concienzudo de los temas de coyuntura para poder sostener un
dialogo sincero y honesto capaz de construir conocimientos, teorias acordes a la
realidad.

Segun los estudios realizados por Fletcher et al. (2021) es necesario promocionar el
pensamiento critico de nuestros estudiantes esto mediante la realizacion de
estrategias cognitivas que apoyen a tener una conversacion mucho mas democratica
incentivando en todos el reconocimiento y la defensa de sus derechos a opinién y ser
escuchados para una autorrealizacidn propia; esto tiene que ir apoyado con
actividades curriculares que incentiven mediante problemas coyunturales de su
entorno para poder socializar adecuadamente mediante una curiosidad innata de
preocupacion sobre sus propias necesidades basicas sociales, dentro del area de
Ciencias Sociales debemos apoyarnos utilizando historias de la cultura patridtica y asi
desarrollar ciudadanos criticos.

Es necesario entonces que los docentes se comprometan en desarrollar estrategias
metodoldgicas en apoyo de los estudiantes, como mencionan Gémez y Gascon (2018)
debemos desarrollar en ellos un espiritu emprendedor, la confianza en si mismos, la
participacion con sentido critico, capacidad para aprender y tomar decisiones al mismo
tiempo, asumir responsabilidades; una forma de aplicar estrategias novedosas es que
se involucren en la participacion activa de los estudiantes en la construccion de sus
aprendizajes, necesitamos motivarlos adecuadamente para desarrollar el enfoque de
efectividad de todos los ciudadanos comprometidos con responsabilidad a asumir su
rol como ciudadanos con deberes y derechos.

Muchas de las técnicas de las estrategias de aprendizaje ayudan en el proceso de la
ensefianza aprendizaje de nuestros estudiantes segun Delgado et al. (2021) los
docentes la aplican diariamente en sus sesiones de aprendizaje para lo cual es

necesario que nuestro docente reconozca los tipos de estudiantes que se tiene en el



aula, pues muchos de ellos necesitan un estilo propio es decir de estudiantes que
aprendan mejor escuchando, observando, o realizando acciones con el cual una vez
interactuando entre todos estos estilos podemos facilitar el aprendizaje; una de estas
estrategias que apoyarian a mejorar el pensamiento critico de nuestros estudiantes es
el cuadro SQA que utilizado como estrategia de aprendizaje para lo cual él tiene que
ser artifice de su conocimiento mediante actividades que se fortalezcan a partir de sus
saberes previos tomandose su interés en aprender formandose significativamente.
Con la aplicacién de la estrategias de aprendizaje SQA se promovera el conocimiento
tomado en cuenta los saberes previos, al mismo tiempo responderemos a las
necesidades de los estudiantes promoviendo su desarrollo cognitivo con participacion
activa de una manera critica y reflexiva, en tal sentido se formula el problema general
¢,De qué manera el cuadro SQA se relaciona con el desarrollo del pensamiento critico
en area de Ciencias Sociales del nivel secundario? y como problemas especificos
tenemos ¢,como el cuadro SQA se relaciona con el analisis de la informacién en el area
de ciencias Sociales del nivel secundario?, ¢como el cuadro SQA se relaciona con
inferir la implicancia en el area de Ciencias Sociales del nivel secundario?, ¢cémo el
cuadro SQA se relaciona con proponer alternativas de solucion en el area de Ciencias
Sociales del nivel secundario?, ¢cémo el cuadro SQA se relaciona con argumentar una
posicion en el area de Ciencias Sociales del nivel secundario?

Como justificacion tedrica podemos mencionar que es necesario desarrollar
estrategias didacticas que promuevan el pensamiento critico mediante la indagacion
de temas histéricos que puedan promover las transformaciones sociales de nuestros
estudiantes; necesitamos desarrollar instrumentos que demuestren la funcionabilidad
de la utilizacion del cuadro SQA para poder desarrollar el pensamiento critico como
proceso de analisis de datos para poder sacar soluciones concretas; la sociedad
requiere de personas criticas para formar ciudadanos capaces de desplegar
habilidades de pensamiento critico como interpretacion, evaluacién, explicacién con
una actitud investigativa para formar una sociedad justa y equilibrada, pensante y
democratica. Dentro de las aulas los docentes deben de estimular el pensamiento de
orden superior ya sea de forma oral o escrita para estimular el pensamiento durante

didlogos de ensayo, articulos de opinion, conclusiones luego de una disertacion de



manera razonable.

En cuanto a la justificacion metodoldgica, la investigacion abordara el estudio de la
problemética a partir de la aplicacion de técnicas que permitan el logro de los objetivos
planteados.

En la justificacion practica segun Ferrer et al. (2020) es necesario fortalecer el
pensamiento critico en los estudiantes ya que asi podremos destacar el interés en
desarrollar una educacion formativa y liberal donde se pueda promover una educacion
integral como lo menciona uno de los objetivos de la educacion peruana; en esta
coyuntura debemos de procurar capacitar a que se adapte de una forma consciente
utilizando estrategias metodoldgicas en su medio sociocultural en una mejora de sus
propias decisiones sociales, politicas, personales, familiares para una adecuada
transformacioén social acorde a sus propias necesidades e interés comunales.

Dentro de nuestro proyecto trazamos el objetivo general: Determinar la relacion de la
utilizacién del cuadro SQA en el desarrollo del pensamiento critico en el area de
Ciencias Sociales del nivel secundario, ademas, sus objetivos especificos se tienen:
Determinar la relacién del cuadro SQA en el andlisis de la informacion en el area de
Ciencias Sociales del nivel secundario. Determinar la relacién del cuadro SQA en
inferir la implicancia en el area de Ciencias Sociales del nivel secundario. Determinar
la relacién del cuadro SQA en proponer alternativas de solucién en el area de Ciencias
Sociales del nivel secundario. Determinar la relacion del cuadro SQA en argumentar
una posicion en el area de Ciencias Sociales del nivel secundario.

Ademas, se tiene como hipotesis general: ElI cuadro SQA se relaciona
significativamente en el desarrollo del pensamiento critico en el area de Ciencias
Sociales del nivel secundario. Como hipétesis especificas tenemos: El cuadro SQA se
relaciona significativamente en el andlisis de la informacién en el area de Ciencias
Sociales del nivel secundario. El cuadro SQA se relaciona significativamente con inferir
la implicancia en el area de Ciencias Sociales del nivel secundario. El cuadro SQA se
relaciona significativamente en proponer alternativas de soluciéon en el area de
Ciencias Sociales del nivel secundario. El cuadro SQA se relaciona significativamente

en argumentar una posicion en el area de Ciencias Sociales del nivel secundario.



II. MARCO TEORICO

Es necesario revisar algunos estudios para darle mayor relevancia a nuestras
variables. En Chile, Castillo et al. (2021) analiz6 el impacto del desarrollo de las habilidades
en el pensamiento critico en la comprensién lectora en estudiantes de colegio, para ello se
tomd una muestra no probabilistica de 110 estudiantes comprendidos entre 13 y 14 afios
guienes cursaban el octavo basico de colegios subvencionados, de los cuales 53 formaron el
grupo control y 57 contaron como grupo experimental. El tipo de investigacion es de estudio
cuasi experimental, se encontré que no existe correlaciones estadisticamente significativas
(.506) con la muestra que no fue intervenida, al mismo tiempo el grupo control experimenta un
nivel de correlacién satisfactorio; en conclusiéon, se afirma que el desarrollar las habilidades
del pensamiento critico de naturaleza socratica mejora el desempefio de la comprension

lectora.

En Ecuador, Aguirre (2021) realiz6 un estudio para demostrar la relacion entre
las estrategias didacticas que aplican los docentes para desarrollar el pensamiento
critico en estudiantes del bachillerato. La poblacion utilizada estuvo compuesta por 153
estudiantes del noveno curso, la muestra por conveniencia estuvo disefiada por 41
estudiantes del tercer afio del bachillerato. El tipo de investigacion fue aplicada, el
disefio aplicado es descriptivo-correlacional, el instrumento utilizado fue una encuesta
con alternativas multiples, se utilizé para la validacion la modalidad de Likert en la cual
se concluy6 que un 78% de estudiantes se encuentra con un pensamiento critico de
medio a alto y un 22% se encuentra en un nivel bajo, lo cual demuestra que existe una
correlacion significativa entre estrategias didacticas y el pensamiento critico para lo
cual se recomienda fortalecer a los docentes a la utilizacién de estrategias didacticas

gue promuevan el pensamiento critico.

En Ecuador, Zufiga (2021) realiz6 un estudio sobre la relacion que existe entre
las diversas técnicas activas de ensefianza y el desarrollo del pensamiento critico de
estudiantes de educacion basica, la poblacion estuvo determinada por el total de
estudiantes que corresponde a 100, el tipo de investigacion desarrollado es de tipo



correlacional exploratoria descriptiva el disefio de investigacion fue cuantitativo, la
técnica utilizada fue una encuesta con lista de cotejo en una escala de Likert de
codificacion ordinal, el instrumento utilizado fue un cuestionario, ambos instrumentos
fueron tomados de repositorios institucionales y adaptados por la autora; como
conclusién podemos sefialar que existe una correlacion positiva moderada entre sus
dimensiones planteadas obteniendo un coeficiente de correlacion de .601 aceptando

la hipétesis alternativa.

En Espafia, Piguer et al. (2021) realizaron una investigacion para analizar la
disposicion del pensamiento critico, el nivel académico, género y la resolucion de
problemas en educacién secundaria, se tom6 como muestra a estudiantes de los
cuales 55 eran varones y 59 mujeres comprendidos entre las edades de 14 a 17 afos,
el tipo de la investigacion es de tipo correlacional exploratoria, el disefio fue
cuantitativo, la técnica utilizada es fichas, en este caso el instrumento utilizado es un
cuestionario Critical Thinking Motivation Scales, en los resultados podemos indicar que
no existe correlacion (r .15, p >.05), como conclusion podemos indicar que en genero
los valores obtenidos son insignificantes y no existe correlacion entre pensamiento

critico y la resolucién de problemas.

En Colombia, Loaisa y Osorio (2018) realizaron un estudio para analizar el
desarrollo del pensamiento critico en ciencias naturales con estudiantes de
secundaria, el enfoque utilizado es de induccion que facilita la transferencia del
contexto al pensamiento critico, disefio cuasi experimental, la técnica utilizada fue la
encuesta y el instrumento empleado es el cuestionario, una vez desarrollado las
pruebas se pudo comprobar que las puntuaciones medias de hip6tesis fueron del
63,60% es decir la significancia fue minima contra un 69,70% en argumentacion
observando una leve correlacion entre dimensiones de estudio, se concluye en que las
practicas docentes en pensamiento critico no son activas en estimular la habilidad

explicita mientras no propongamos estrategias de ensefianza activa.

A nivel nacional destacan los siguientes trabajos: segun Zapata (2021) realiz6



un estudio para analizar el fortalecimiento del pensamiento critico mediante una
propuesta de ABP en estudiantes de primer afio. La poblacion estuvo compuesta por
576 estudiantes y la muestra fue de 114 estudiantes entre 12 y 13 afios
correspondiente al primero de secundaria, el estudio tuvo un disefio de tipo no
experimental de tipo descriptiva transversal propositiva. El instrumento empleado es
un cuestionario en escala de Likert. Segun el pensamiento critico de los estudiantes
de primero de secundaria encontraron que el 65% de ellos se encuentran en un nivel
de proceso; 25.4% se ubican en un nivel satisfactorio y un 8.8% se encuentra en un
nivel inicio. Se llegd a la conclusién de que los estudiantes de primero de secundaria
presentan dificultades en sus dimensiones de andlisis y sintesis, inferencia,
interpretacion de la informacién, valoracion apreciativa, exposicion de razones y
autorregulacion; es necesario la aplicacion de programas para mejorar las

dimensiones del pensamiento critico.

Ruesta (2021) analiz6 las relaciones de las diferencias estrategias de
aprendizaje para mejorar el pensamiento critico en estudiantes del nivel secundaria, la
muestra estuvo conformada por la totalidad de la poblacion que asciende a 120
estudiantes correspondiente al VI ciclo del nivel secundaria. El tipo de investigacion es
cuantitativo no experimental utilizando un disefio correlacional — causal; la técnica
utilizada fue una encuesta desarrollada como cuestionario utilizando para la
confiabilidad el coeficiente Alfa de Cronbach, como conclusién se pudo distinguir que
existe un efecto positivo entre estrategias de aprendizaje y pensamiento critico con
respaldo del coeficiente Spearman .699** lo cual se acrecienta mas mientras se utilicen
estrategias de aprendizaje recomendando su implementacién en todos los niveles de

secundaria.

Caro et al. (2021) realizaron un estudio sobre los sistemas de actividades para
poder desarrollar el pensamiento critico en estudiantes del nivel de educacion
secundaria, para lo cual se tom6é como poblacion estudiantil 54 estudiantes y la
muestra 20 estudiantes que corresponde al quinto de secundaria. El tipo de

investigacion con enfoque mixto con un disefio correlacional descriptiva, la técnica



utilizada es una entrevista con un pretest y un post-test y como resultado se obtuvo en
un principio un 60% en niveles bajos evidenciando profundas dificultades, luego de la
aplicacion de actividades propuestas los niveles obtuvieron un 50% en alto, podemos
concluir que proponer actividades pedagogicas pueden promover correlaciones con el
pensamiento critico potenciando sus actividades creativas observando fluidez de ideas

y originalidad.

Pérez (2020) analizo las diferentes dimensiones del desarrollo del pensamiento
critico en estudiantes del nivel secundaria; la poblacion total estuvo compuesta por 536
estudiantes del nivel secundaria, la muestra tomada para este trabajo estuvo
conformada por 258 estudiantes, el trabajo desarrollado fue de tipo descriptiva. El
instrumento que fue empleado fue la encuesta virtual con una escala de medicion
ordinal. Como conclusion se asevero que el 98.3% de estudiantes de nivel secundaria
se encuentra en un nivel regular en cuanto a su pensamiento critico, del mismo modo
se plantea desarrollar estrategias didacticas adecuadas para poder fortalecer el

pensamiento reflexivo critico en todos los grados del nivel secundario.

Segun Ayachi (2020) realizé un estudio sobre la estrategia del cuadro SQA en
el desarrollo de las competencias del area curricular de ciencias Sociales en los
estudiantes del cuarto de secundaria de la IE José Carlos Mariategui de Lima, la
muestra estaba compuesta por 71 estudiantes del turno mafana, el tipo de
investigacion fue de enfoque cuantitativo de tipo descriptivo correlacional, de disefio
no experimental de corte transversal; la técnica utilizada para la recoleccion de datos
fue una encuesta, el instrumento utilizado fue un cuestionario, se corroboro mediante
el modelo de correlaciébn de Spearman con un resultado favorable que estuvo al 5%
de significancia y con un Rho igual al .558 lo cual muestra una correlaciéon directa
moderada entre ambas variables; como conclusion podemos asignar que existe una
correlacion entre la estrategia del SQA con el desarrollo de las competencias del area

de Ciencias Sociales los cuales obtuvieron una categoria de suficiente con un 81,7%.

En la actualidad nuestros estudiantes han alcanzado un gran nivel de

10



conocimiento detallado, gracias a la neurociencia se han sentado las bases para una
evolucion centrada en un pensamiento critico, segun Alvarez (2020) es necesario
entonces poder desarrollar estrategias que propicien la capacidad de tomar decisiones
mediante avances en innovaciones pedagoégicas que puedan reproducir redes
neuronales a vivir futuros predecibles tomando en cuenta modos de pensar, sentir y
actuar, es necesario reactivar la repeticion y limitacion de respuestas inconscientes
que siempre llegan a producir respuestas idénticas, debemos de buscar estrategias
que transformen e incorporen analisis de decisiones con nuevas variables, con

desafios exigentes de acuerdo al contexto de una nueva era del conocimiento.

Las estrategias utilizadas adecuadamente dan como resultado un aprendizaje
optimo como menciona Araujo et al. (2020) una aula debe estar disefiada para
transformar un conocimiento, que sea adquirido voluntariamente, que sea construido
segun las exigencias locales, nacionales y mundiales, muchos de los conocimientos
se pueden presentar de diferentes formas, para ello necesitamos técnicas y estrategias
para que nuestros estudiantes aprendan de una forma dinamica y creativa que
despierten el interés de querer aprender y sean los propios actores de su aprendizaje.
También es importante recalcar que una estrategia de aprendizaje debe estar
intencionado y consiente el cual debera estar dirigido hacia un objetivo final en este
caso estaremos enfocando la estrategia del cuadro SQA donde ellos tendran que
subrayar textos, deducir, repetir, parafrasear,etc. y asi poder elevar el pensamiento

critico de nuestros estudiantes.

Es momento que nuestros estudiantes sean participes de sus propios
conocimientos, para Viera (2003) menciona la teoria significativa de Ausubel, donde
se propone que los estudiantes deben de aprender basado en el descubrimiento
tomando en cuenta los procesos cognitivos de comprension, de transformacion, de
almacenamiento y usar la informacion para encontrar una nueva informacion relevante
capaz de fomentar un juicio de valor, el docente se convierte en un guia que absorbe
todas las dudas e inquietudes, para luego el estudiante brinde sus explicaciones de

manera autbnoma y que sea significativo para su vida, luego Ayachi (2020) del mismo
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modo también menciona a Ogle (1986) sobre la estrategia de formar nuevo
conocimiento utilizado el cuadro SQA de forma eficiente, puede ayudar a nuestros
estudiantes a poder construir sus propios aprendizajes conectandolos con sus saberes
previos que se tienen de su entorno social a los nuevos conocimientos que se deben
obtener y asi poder lograr un aprendizaje muysignificativo. Recomienda que antes de
comenzar la actividad planteada en el dia, los estudiantes primero deben de identificar
todo aquello que ya aprendié con todo lo que debe saber. El proceso a efectuarse se
da mediante tres simples pasos: primero cuando el estudiante escucha sobre un tema
en especifico debe anotar lo que sabe de él, seguidamente tendra que identificar qué
es lo que quiere aprender del tema y finalmente sera capaz de poder identificar

aprendizajes nuevos del tema en cuestion.

Para poder desarrollar esta estrategia es necesario hacer uso de cuadros de
doble entrada con tres columnas el cual debera ser organizado en tres campos
tematicos de la técnica SQA. En la primera columna debemos colocar la “S” en ella
colocaremos lo que el estudiante conoce de un tema especifico, saberes previos lo
gue trae de casa,; en la siguiente figura columna colocar “Q” en el cual colocaremos lo
gue el estudiante desea o quiere conocer de cierto tema en especifico, aqui también
puedo colocar sus inquietudes y las necesidades de aprendizaje que se tiene; en la
tercera columna colocar la “A” en el cual va anotando lo que esta descubriendo de un
nuevo tema mediante un aprendizaje significativo ya que ellos mismos lodescubren y

lo anotan.

También se menciona a Bartlett y Rumelhat (1980) donde indican los beneficios
del cuadro SQA que ayuda a integrar el conocimiento que esta como aprendizaje
previo almacenado en su memaoria por su entorno donde vive, del mismo modo apoya
la motivacion de desarrollo cognitivo ya que se toma temas de interés personal lo cual
va a facilitar el logro de sus competencias dandole un sentido de aprendizaje
significativo, promueve la autonomia, la autoestima ya que puede el estudiante

volverse diestro en temas de su preferencia.
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El pensamiento critico lo podemos definir como diversos procesos sistematicos
de poder analizar y poder evaluar nuestro pensamiento para poderlo mejorar
continuamente, esto supone el poder estructurarnuestro pensamiento tratando de
conseguir un pensamiento superior acorde a las necesidades educativas y por qué no
decirlo también en la vida social publica donde debemos ser criticos ante asuntos
publicos que atafien a las necesidades de una convivencia en armonia entre todos
(Gbmez et al.,, 2020). Para poder desarrollar el pensamiento critico debemos de
considerarla una necesidad en nuestros estudiantes desde un nivel inicial hasta un
nivel superior de estudios, ya que con ello vamos a permitir formar estudiantes
reflexivos ante situaciones de contexto vivenciales en nuestro entorno social por ello
es necesario promover en ellos diversas capacidades y habilidades cognitivas; a su
vez esto debe estar relacionado con las diversas estrategias y métodos educativos
que utiliza el docente al ensefiar una sesion de aprendizaje y conseguir un desarrollo

progresivo y conseguir un estudiante competitivo para la sociedad.

Diversas teorias sustentan la posicion, segun Monsalve et al. (2021) es en la
década del sesenta cuando nace la teoria critica impulsada por la escuela de Frankfurt
(1992), en estas sesiones se promovia a que los estudiantes pudieran cuestionar sus
creencias y leyes las cuales en esa época fueron impuestas a la fuerza por ser
creaciones sociales de sometimiento con la finalidad de poder transformar la

interconexidn entre las experiencias sociales y su contexto social.

Para Pereyra (2022) menciona Dewey indicando que el pensamiento critico es
la habilidad de pensar sobre su propio pensamiento con la Unica finalidad de mejorarlo
volverlo mas acertado, mas exacto, dicho en otras palabras debe ser un pensamiento
mas reflexivo que no solo trata de poner orden las ideas como una simple
concatenacion, sino relacionarlo con las posibles consecuencias que deben estar
dirigidos a una meta muy en particular, ejercitandolo con una mente sana con intelecto
y emociones; muy por el contrario Brookfield (Naessens, 2015) indica que debemos
suspender los juicios para poder desafiar las suposiciones, al mismo tiempo deben

existir ideas en comun entre las diferentes percepciones de pensamiento critico, debe
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ser un proceso reflexivo el cual requiere la suspension de todos los juicios el cual

deberia llevar a un elevado rigor cientifico intelectual.

Para Araya (2020) menciona a Lewis y Smith pioneros en la psicologia
educativa contemporanea quienes editaron el primer test sobre la inteligencia al igual
que los diversos procesos de pensamiento critico los cuales pueden variar
ampliamente de acuerdo al enfoque que se utilice, muchos aplican el pensamiento
l6gico, la argumentacion, el discurso los cuales guian sus propias concepciones,
acciones y creencias que coinciden con la construccién de un significado al mismo
tiempo existe la definicion de un pensamiento critico relacionado con las demas
estrategias cognitivas mencionadas haciendo mayor énfasis en las evaluaciones de
argumentos y las emisiones de juicios de valor, de igual modo también sugiere una
interaccidn que involucra ademas analisis, inferencia, evaluacion, juicios reflexivos los
cuales articulan las memorias de trabajo con las memorias de largo plazo que

autorregulan la metacognicion.

Pensar criticamente para Nufez et al. (2020) los tiempo cambian
dindmicamente, constantemente, el saber pensar criticamente lleva a evaluar lo
analizado que es susceptible a modificaciones, para que no se repita de un modo
explicito en la realidad, menciona a Piaget (1991) en el cual indica que el pensamiento
de una persona se va desarrollandose progresivamente desde su infancia es cuando
se va adquiriendo el lenguaje, eso es inherente a la persona humana y para poder
contribuir a que un estudiante pueda empoderarse tanto del lenguaje como de los
diferentes signos linguistico requerimos de una educaciébn con sus respectivas
estrategias para que pueda socializarlos con su propio entorno. Asimismo, podemos
agregarle aspectos que ayuden al pensamiento critico como una buena lectura critica
donde se pueda generar espacios entre los estudiantes a que dialoguen, cuestionen,

opinen y puedan sustentar sus posiciones ante un tema de contexto en controversia.

Segun MINEDU (2017) con su Curriculo Nacional de la Educacion Basica

establece la proposicion de las situaciones de los estudiantes del nivel secundaria, es
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donde se debe de fortalecer el pensamiento critico con ciertas habilidades y actitudes
estrictamente personales y que se les permita establecer una mayor coherencia con
su pensamiento, su nivel de criticidad, la profundizacion de sus temas y la creatividad
al expresarse, del mismo modo debemos hacer incidencia con temas de su entorno y
contexto como de su problematica local, comunal, regional e internacional. Nuestro
curriculo plantea el desarrollo de competencias y capacidades siguiendo como linea
base un estandar por ciclo y grado los cuales van unidos a los aspectos referente a su
entorno familiar, escolar, comunal para poder hacer uso de sus habilidades y
capacidades y muy en particular sobre su pensamiento critico el cual le va a permitir la
comprension reflexiva del medio donde vive y poder asi establecer sus causas Yy
consecuencias para luego poder anticiparse a dar proposiciones de acuerdo al grado
de desarrollo donde se encuentre para una posterior insercion a la sociedad al culminar

sus estudios secundarios.

La institucion educativa dentro de su gestion de la calidad, menciona a la mejora
continua y la formacioén de pensamiento critico de los estudiantes con una perspectiva
ética entre sus pares fomentando el dialogo reflexivo, es necesario que los docentes
tomen decisiones acertadas para un adecuado proceso de ensefianza aprendizaje
utilizando estrategias cognitivas que fomenten el cumplimiento de la mision estipulado
en el Proyecto Educativo Institucional, tomando en cuenta cada nivel de progreso de
grado buscando una ciudadania activa al culminar sus estudios secundarios y puedan

continuar estudios superiores.

Para poder desarrollar el pensamiento critico se debe considerar sus diversas
dimensiones como menciona Agurto (2017) el analisis de la informacién consiste en
poder desglosar la informacion y poder delimitar la idea principal de un texto en
cuestiéon distinguiéndola de sus ideas secundarias colocandola en una probleméatica
especifica y donde podemos reconocer a los personajes tanto primarios como
secundarios al mismo tiempo poder delimitar las causas y consecuencias del problema

gue sea de utilidad.
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Seguidamente otra de las dimensiones que se deben de trabajar en
pensamiento critico es el poder inferi implicancias segun Milla (2012) se trata de un
proceso mental de la observacién minuciosa, poder establecer las implicancias de una
situacién problemética, la correspondencia entre los sujetos, plantear consecuencias
a partir de la informacion obtenida para asi poder emitir una conclusion de causa

efecto.

Otro punto importante segun Agurto (2017) se trata de proponer alternativas de
solucion en el cual hace referencia a buscar, crear, plantear alternativas deben de
poseer caracteristicas tales que deben cumplir una funcién igual o casi semejante,
deben de ser légicas y con coherencia relacionadas directamente con el problema,
deben de ser muy factiblesen el contexto planteado de donde se desenvuelve el

problema.

Para Guerrero (2007) el siguiente punto a tratar en pensamiento critico es la
argumentacion de una posicion, en donde se identifica la posicion mediante un
argumento si esta en contra o a favor, exponiendo sus fundamentos, premisas que
puede justificar sus ideas con propios razonamientos l6gicos obtenidos de sus analisis

anteriores.

Dentro de nuestro curriculo nacional debemos de fomentar el area de Ciencias
Sociales con los enfoques de: desarrollo personal que implica conocer el desarrollo
gue llevan a los seres humanos a constituirse como personas para poder alcanzar su
maximo potencial mediante un proceso continuo de transformacion bioldgica, afectiva,
cognitiva, social y comportamental que se logra a lo largo de la vida; y su segundo
enfoque la ciudadania activa que permite poder trabajar hacia un desarrollo de su
comunidad a través de su participacion en mejorar su calidad de vida conjuntamente

con los miembros de su comunidad.

La relacion con las competencias area Ciencias Sociales segun MINEDU (2017)

el propdésito en esta &rea enmarca en que nuestros estudiantes comprendan la realidad
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en el mundo en el que viven, experiencias colectivas tanto del pasado como del
presente, asimismo como el espacio que comparten en sociedad. Al mismo tiempo
indica que debe afianzarse el pensamiento critico para formar personas solidarias y
respetuosas donde se participe armoniosamente dentro de una sociedad

reconociendo sus derechos y donde puedan practicar sus deberes.

Dentro de la investigacion se reconoceran tres competencias: la primera
competencia, construir interpretaciones historicas relacionado al campo de la Historia
Universal y del Perud, es menester motivar al estudiante a investigar de manera critica
diversas interpretaciones histéricas para finalmente someterse a una metacognicion;
la segunda competencia, gestiona responsablemente el espacio y el ambiente
relacionado con el campo de la geografia y su medio natural, donde debemos
diferenciar la influencia de su medio ambiente al desarrollo personal del individuo en
tal caso debe de incluirse en el estudio de su aprendizaje; la tercera competencia,
gestiona responsablemente los recursos econdmicos, relacionado a los diferentes
factores de produccion de un pais, del mismo modo la tierra, el capital, el trabajo, el
dinero y el emprendimiento, finalmente con todo esto se busca que nuestros
estudiantes sean reconocidos como agentes econOmicos y poder administrar
responsablemente el sistema econdmico y financiero asi como la toma eficiente de sus
decisiones al mismo tiempo reconocer sus derechos y deberes en la produccion y

consumao.

La relacién que se podra encontrar entre las estrategias de aprendizaje y el
pensamiento critico es la mera trascendencia que buscan segiin Goémez y Saneleuterio
(2020)en la busqueda de optimizar e impulsar la autonomia de nuestro estudiante en
su propio aprendizaje dejando en si su responsabilidad y su autoaprendizaje a lo que
llama aprendizaje estratégico, a su vez también indica la responsabilidad del docente
para ordenar la secuencia didactica para fortalecer el protagonismo estudiantil en la
toma de decisiones, garantizando una retroalimentacion util en sus proximas

actividades educativas favoreciendo su pensamiento.
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[ll. METODOLOGIA

3.1 Tipoy disefio de investigacion

Paradigma

El paradigma utilizado en la presente investigacion es el positivismo que segun Herrera
(2018) es llamado también llamado cuantitativo, ya que con esto intentamos explicar,
buscar y verificar las leyes que pueden regular algunos fendémenos temporales

identificando sus causas reales de algun fendmeno social existente.

Tipo

La investigacion esta realizada con la finalidad de poder establecer una linea base
entre el cuadro SQAy el nivel de pensamiento critico en estudiantes que se encuentran
cursando el quinto aflo de secundaria por tal motivo el tipo de investigacion

corresponde a un estudio descriptivo comparativo simple.

Enfoque

El presente proyecto se encuentra enmarcado dentro de un enfoque cuantitativo y de
tipo descriptiva correlacional de acuerdo a Hernandez et al. (2018) ya quetrataremos
de demostrar la relacién que se tienen en cuenta entre las dos variables de estudio
utilizando para ello técnicas estadisticas e instrumentos que seran validados por
expertos para su posterior recoleccion de datos de la poblacién muestra y asi llegar a

una medicion de las variables de estudio.

Método

El método utilizado es el deductivo ya que permitird determinar el razonamiento para
deducir las conclusiones que queremos alcanzar algunas caracteristicas particulares
para que pueda derivar algunas consecuencias sociales e individuales y va de lo

general a lo particular.
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Nivel
El nivel que hemos utilizado es el correlacional ya que buscamos identificar las posibles

relaciones entre las dos variables de estudio, el cuadro SQA y el pensamiento critico.

Disefio

El disefio es de forma no experimental, descriptivo — comparativo, no es permitido la
manipulacion de las variables de estudio ya que solo se limitard a observar los
siguientes hechos para su posterior analisis de datos; para ello Hernandez et al. (2018)
indica que deseamos detallar las caracteristicas en este caso del pensamiento critico

mediante diferentes situaciones planteadas con la consigna de un estudio.

Desarrollamos la relacion segun el siguiente diagrama:

V1

T

M: Muestra de la poblacién.
V1: Variable cuadro SQA

V2: Variable pensamiento critico

Donde:

r: relacion entre las variables

3.2 Variables y operacionalizacion

Las variables de estudio fueron de dos tipos:
V1 = Cuadro SQA

V2 = Pensamiento critico
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Definicion conceptual del cuadro SQA

Ayachi (2020) menciona a Ogle (1986) sobre la estrategia del cuadro SQA donde
explica el significado de las siglas de la siguiente forma: la “S” se concretiza en lo que
el estudiante ya conoce como saber previo de un tema determinado; “Q” el cual
significa lo que el estudiante desea saber del tema elegido, vale indicar, también, que
agui se puede sefalar sus inquietudes y necesidades de aprendizaje y finalmente
"A" aqui el estudiante va a reflejar todo el conocimiento nuevo que se aprendio del
tema; es decir es el aprendizaje significativo a lo que llegd el estudiante.

Definicion operacional del cuadro SQA

Para la variable SQA se delimité en tres dimensiones: Saberes previos, motivacion y
aprendizaje nuevo; cada uno cuenta con sus propios indicadores que fueron medidos
en una escala dicotomica la cual fue planteada en un cuestionario durante cada sesion

de aprendizaje.

Indicadores
Los indicadores planteados son: lluvia de ideas, preguntas, opiniones, interés,
direccién de conducta, acciones, informacién, experiencia y conocimiento, los cuales

daran a conocer la importancia de la estrategia.

Definicion conceptual del pensamiento critico

Para Guerrero (2007) el pensamiento critico es la argumentacion de una posicion, en
donde se identifica la posicion mediante un argumento si esta en contra o a favor,
exponiendo sus fundamentos, premisas que puedan justificar sus ideas con propios
razonamientos légicos obtenidos de sus analisis anteriores, todo ello seré desarrollado
durante el proceso diario de una sesion de aprendizaje mediante un monitoreo y

control del docente.

Definicion operacional
Para desarrollar el pensamiento critico se debemos considerar sus varias

dimensiones como menciona Agurto (2017) el analisis de la informacién consiste en
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poder desglosar la informacién y poder delimitar la idea principal y secundaria de la
misma forma los personajes al igual que las causas y consecuencias del problema; el
poder inferir implicancias segun Milla (2012) se trata de un proceso mental de la
observacion minuciosa, poder establecer las implicancias de una situacion
problematica, la correspondencia entre los sujetos, plantear consecuencias a partir de
la informacion obtenida para asi poder emitir una conclusion de causa efecto; el
proponer alternativas de solucion segun Agurto (2017) se trata de hacer referencia a
buscar, crear, plantear alternativas ante una problemética dada, pero estas alternativas
deber de poseer caracteristicas tales que deben cumplir una funcién igual o casi
semejante, deben de ser logicas y con coherencia relacionadas directamente con el
problema, deben de ser muy factibles en el contexto planteado de donde se
desenvuelve el problema, para Guerrero (2007) la argumentacion de una posicion, en
donde se identifica la posicion mediante un argumento si esta en contra o a favor,
exponiendo sus fundamentos, premisas que puedan justificar sus ideas con propios

razonamientos légicos.

Indicadores

Los indicadores planteados son: ldentifica ideas principales, identifica la situacion
problematica del caso, reconocer un caso los sujetos involucrados y sus acciones,
determinar las causas y consecuencias del problema planteado en un caso, deducir
implicancia, establecer correspondencia entre implicancias y sujetos implicados en el
problema, plantear implicancias y/o consecuencias en relacion con la informacion
analizada, establecer coherencia entre alternativas y problemas, crear alternativas
posibles a realizar, involucrar a su entorno cercano en las alternativas, asumir posturas
a favor o en contra en relacion al tema, exponer las razones de la postura asumida,
sustentar ideas y conclusiones expuestas, estos indicadores ayudaran a profundizar

nuestro pensamiento critico.
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3.3 Poblacion, muestray muestreo

Poblacion

Toda una poblacion es considerada como casos especificos con una determinada lista
de caracteristicas particulares (Hernandez et al., 2018). En nuestro caso la poblacion
esta determinada por la cantidad total de estudiantes de nivel secundaria que asciende

a un total de 347 estudiantes matriculados.

Criterios de inclusion: fueron incluidos los estudiantes del VII ciclo nivel secundario,
especificamente los de quinto grado de secundaria de la institucion educativa.

Criterios de exclusion: fueron excluidos los estudiantes que no asisten
constantemente a clases por motivos de salud y si tuvieran alguna discapacidad

cognitiva.

Muestra

La muestra fue delimitada por la cantidad de estudiantes que participaron en la
investigacion, segun Hernandez et al. (2018) mencionan que la muestra viene a ser
un subconjunto de la totalidad de nuestro universo, la muestra se selecciond
tomandose en cuenta la afinidad del docente y se seleccioné al quinto grado de
secundaria un total de 57 estudiantes. Ademas, fueron una muestra heterogénea que
oscilaban entre los 16 y 17 afios de edad, en cuanto a la disparidad se tom6 en cuanto

al rendimiento y temas de estudio en diferentes grados.

Muestreo

El muestreo dentro de la investigacion fue no probabilistico, pues permitié determinar
una poblacion apropiada para examinarla, con el propésito de poder realizar
inferencias sobre el pensamiento critico en una determinada area de estudios, en
nuestro caso fue identificar el nivel de pensamiento critico con el que se encontraron
nuestros estudiantes en las aulas. Ademas, varios de estos aportes fueron

aprovechados durante los colegiados dentro de los docentes del area.
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3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

Técnicas
Para poder recolectar los datos se necesitd de una accion relevante que facilitara el
manejo de la aplicacion de una técnica en tal sentido el estudio empled la técnica de

la encuesta de forma presencial con los estudiantes.

Los instrumentos aplicados fueron un cuestionario, para el cuadro SQA fue
elaborado por Ayachi (2020) con sus respectivos items e indicadores para su
evaluacion se tomd en cuenta la escala dicotémica: sobre pensamiento critico el cual
fue elaborado por Milla (2012) tiene sus respectivos indicadores planteados, se

utilizarala escala de Likert para su consolidacion.

La validacion del instrumento se realizdé a través de un juicio de expertos,
especialistas en el area de Ciencias Sociales, quienes tuvieron la misién de verificar la
efectividad de los items que se mostrard en el instrumento a aplicarse a estudiantes

de quinto grado de educacion secundaria.

Instrumentos
En cuanto a nuestros instrumentos para la recoleccion de datos en la investigacion se
consideraron dos cuestionarios, para que nuestros estudiantes respondan a las

preguntas.

Ficha técnica del instrumento 1: cuadro SQA

Nombre: estrategia SQA y el desarrollo de las competencias del area de Ciencias
Sociales en los estudiantes de 4to. afio de secundaria de la IE 0152 José Carlos
Mariategui.

Autor: Ayachi M.

Dimensiones: saberes previos, motivacion y aprendizaje nuevo.

Baremos: las puntuaciones van del 1 al 3 y se interpretaran con la categoria de

suficiente, poco suficiente y nada suficiente.
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Tesis para obtener el grado de maestro en educacion

Estuvo validado por tres jueces, dos de los cuales con el grado de doctor y uno con
grado de magister, tomandose la muestra a 71 estudiantes los cuales cumplieron con
los requisitos de validez obteniendo como resultado de confiabilidad segun indice de
KR-20 que fue de .774.

Ficha técnica del instrumento 2: pensamiento critico

Nombre: Pensamiento critico en estudiantes de quinto de secundaria de los colegios de
Carmen de la Legua Callao.

Autor: Milla M.

Dimensiones: analizar informacion, inferir implicancias, proponer alternativas de
solucién y argumentar posicion.

Baremos: las puntuaciones van del 0 al 4 y se interpretaran con la categoria de
percentil apreciado segun el nivel de pensamiento critico del estudiante examinado.
Tesis para obtener el grado de maestra en educacion mencion en aprendizaje y

desarrollo humano.

Estuvo validado por cinco jueces, dos de los cuales con el grado de doctor y
tres con grado de magister, tomandose la muestra a 57 estudiantes los cuales
cumplieron con los requisitos de validez obteniendo como resultado de confiabilidad

un Alfa de Cronbach mayor que .70.

Validez y confiabilidad del instrumento

La validez de los instrumentos se hizo mediante un juicio de expertos, segun Medrano
(2021) lo realiz6 con 5 jueces, el desarrollo de la prueba piloto lo realizaron con 30
estudiantes y se obtuvo un Alfa de Cronbach de .849 y un .840 “para sus cuestionarios

sobre pensamiento critico obteniendo la validez de muy alto.

Otra tesis desarrollada por Sulca (2020) desarrolld su juicio de expertos para
darle validez a los cuestionarios sobre pensamiento critico ante 10 jueces, luego se

desarrollo la prueba piloto ante 15 elementos obteniendo un Alfa de Cronbach de .739
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obteniendo la validez de los instrumentos.

En la tesis desarrollada por Mesias (2022) validé el instrumento utilizado como
cuestionario que mide el pensamiento critico ante 3 expertos, al mismo tiempo se
desarrollo una prueba piloto ante 35 estudiantes del nivel secundario obteniendo como

resultado a través de Alfa de Cronbach un valor de .978 que es considerado excelente.

La tesis desarrollada a estudiantes de nivel secundario por Zapata (2021)
realizd su validacion de instrumentos sobre pensamiento critico ante 3 jueces, luego
de su verificacion se desarrolld la prueba piloto ante 114 estudiantes, logré obtener
segun el Alfa de Cronbach un coeficiente de confiabilidad de .956 considerado como
altamente confiable.

Para Pérez (2020) quien desarrolld su tesis sobre pensamiento critico en
estudiantes de nivel secundaria, valido él instrumento cuestionario cerrado ante tres
jueces para juicio de expertos, seguidamente se aplic6 una prueba piloto ante 14
estudiantes lo cual se obtuvo un puntaje a través de Alfa de Cronbach de .8105 lo cual
demostré confiabilidad del instrumento para ser aplicado a posterior enestudiantes de

la muestra.

Para el otro instrumento que es el SQA se validd del instrumento ante juicio de
expertos como lo sefiala Ayachi (2020) quien lo realizd ante tres jueces del area de
Ciencias Sociales dando como resultado aplicable al cuestionario el cual se midié ante
dos modelos de consistencia Alfa de Cronbach que obtuvo un puntaje de .939 el cual
corresponde a una confiabilidad muy alta y al modelo Kuder- Richardson que tuvo un

indice de .774 el cual se acepta la confiabilidad del instrumento de medicién.

En otra oportunidad Cordova (2019) en su tesis desarrollada sobre la estrategia
SQA en la comprension lectora se valido un instrumento de cuestionario cerrado de 20
items los cuales fueron validados ante 3 jueces para juicio de expertos el cual aplicado

en un piloto de 13 estudiantes de cuarto grado se procesé los resultados mediante el
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Alfa de Cronbach obteniendo un valor de .718 el cual da como resultado un instrumento

valido para su aplicacion.

Para el desarrollo de esta investigacidn se tomd en cuenta a cinco jueces

quienes validaron los instrumentos.
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Tabla 1

Validez de los instrumentos de evaluacién Cuadro SQA — PC.

Apellidos y nombres

Grado académico

Evaluacion

Marleny Quispe Delgado
Juan Ruperto Quispe Quispe
Pablo Huillca Kana

Walberto Quispe Nufionca

Rufo Godolfredo Florez Yampi

Magister
Magister
Magister
Licenciado

Licenciado

Si hay suficiencia
Si hay suficiencia
Si hay suficiencia
Si hay suficiencia

Si hay suficiencia
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Tabla 2

Confiabilidad de los instrumentos

Instrumento [tems Confiabilidad
SQA 20 .710
PC 13 .624

Para poder comprobar la confiabilidad de los instrumentos se desarrollé una prueba
piloto a 15 estudiantes de quinto de secundaria, los resultados fueron anotados en una
hoja de Excel, luego de medir la confiabilidad de los instrumentos utilizando el software
SPSS 27 se visualiza el Alfa de Cronbach, estableciendo un coeficiente de
confiabilidad de .710 para el cuadro SQA y un .624 para pensamiento critico el cual da

el resultado de muy fiable.
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3.5 Procedimiento

Se solicitd permiso a la direccion de la institucion educativa para la aplicacion de dos
cuestionarios mediante una carta de presentacion; la cual fue emitida por la
Universidad César Vallejo. Se socializ6 el consentimiento informado a los estudiantes,
dias previos, sobre la aplicacion de los cuestionarios. Comunicando los motivos
especificos e indicando las instrucciones a considerar en cada cuestionario, asi como
los tiempos a desarrollarse. Los cuestionarios se desarrollaron indistintamente,
utilizando para esto las horas de clase del docente del rea de Ciencias Sociales, el
tiempo que demord la aplicacion de los dos cuestionarios fue de 90 minutos

correspondientes a dos horas pedagogicas.

3.6 Método de andlisis de datos

La validez de confiabilidad de los instrumentos se evalué mediante el Alfa de
Cronbach, luego de obtener los datos completos se empleé el IBM SPSS 27,
seguidamente se aplicé la prueba de normalidad Kolmogorov Smirnov, se realiz6 la
prueba de coeficiente de correlacion de Pearson para poder analizar la correlacion
estadistica entre las variables y entre las dimensiones de estudio.

3.7 Aspectos éticos

Para la realizacion de la presente investigacion se tom6 como muestra a estudiantes
menores de edad los mismos que se merecen cuidado adecuado facultados por ley de
proteccion de salud publica de los seres humanos, como indican Chavez et al. (2014)
se debe tener principios éticos fundamentales como respeto a las personas
protegiéndolos de posibles dafos, incremento de conocimiento cientifico sin correr
riesgos, que sus procedimientos sean razonables. Para el tratamiento informado se
procedi6 a solicitar permiso al director, mediante una carta de presentacion; ademas,
se puso de conocimiento de la subdirectora, pues era una jueza validadora de los

instrumentos. Los instrumentos utilizados fueron elaborados considerando aspectos
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pedagogicos tratando de no herir susceptibilidades en los estudiantes de las tres
secciones. Todos los resultados obtenidos fueron tomados con mucha cautela,

guardando los datos solamente para fines de la presente investigacion.
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IV. RESULTADOS

Tabla 3

Prueba de correlacion de Pearson entre Cuadro SQA — PC

Variable Pensamiento critico
r A410**

Cuadro SQA Sig. .002
n 57

** La correlacion es significativa en el nivel .01 (bilateral)

En la tabla 3 se aprecia una correlacion baja y significativa entre las dos variables de
estudio lo que permite determinar la correlacion entre la variable SQA vy las diversas
dimensiones de pensamiento critico, esto da razon a que la hipétesis se compruebe

en la relacion que se tiene entre las variables SQA y el pensamiento critico.
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Tabla 4

Prueba de correlacion de Pearson entre Cuadro SQA — Analiza informacién

Variable Analiza informacion
r .320*

Cuadro SQA Sig. .015
n 57

*. La correlacion es significativa en el nivel .05 (bilateral)

En la tabla 4 se aprecia una correlacién baja entre las variables de estudio lo que
permite determinar una correlacion entre el cuadro SQA y la dimension analiza

informacion de pensamiento critico.
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Tabla b

Prueba de correlacion de Pearson entre Cuadro SQA — Infiere implicancias

Variable Infiere implicancias
R A402**

Cuadro SQA Sig. .002
n 57

** La correlacion es significativa en el nivel .01 (bilateral)
Enlatabla 5 se aprecia una correlacion baja de Pearson entre el cuadro SQAy la dimension

del pensamiento critico infiere implicancias lo que permite determinar una correlacion entre

las variables de estudio dando la razén a la hipétesis planteada entre variable y dimensién.
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Tabla 6

Prueba de correlacion de Pearson entre Cuadro SQA — Propone alternativas

Variable Propone alternativas
r 321

Cuadro SQA Sig. .015
n 57

*. La correlacion es significativa en el nivel .05 (bilateral)

En la tabla 6 se aprecia una correlacion baja y significativa entre el cuadro SQA Yy la
dimensién propone alternativas lo que permite determinar una correlacion entre

variable y la dimension del pensamiento critico dando razon a la hipétesis planteada.
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Tabla 7

Prueba de correlacion de Pearson entre Cuadro SQA — Argumentar posicion

Variable Argumentar posicion
R .290**

Cuadro SQA Sig. .029
n 57

*. La correlacion es significativa en el nivel .05 (bilateral)

En la tabla 7 se aprecia una correlacion baja y significativa entre el cuadro SQA y la
dimension argumentar una posicion, lo que permite determinar la correlacion
demostrando viabilidad de la hipétesis planteada a esta dimension de pensamiento

critico.
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V. DISCUSION

Antes de desarrollar la discusion de los resultados obtenidos es necesario conocer
el contexto en el que se realizo la investigacion, pues se retorno a las aulas luego de
dos afos de educacion virtual o a distancia (2020 - 2021) a causa del aislamiento social
por el COVID-19, lo cual trajo consigo transformaciones educativas como el trabajo
remoto o a distancia, con sus consiguientes dificultades como el poder establecer
relaciones entre docentes y estudiantes, la asimilacion de nuevos conocimientos
utilizando la web, la deficiente comunicacion entre los actores educativos por falta de

conectividad provocando un retroceso significativo en el proceso educativo.

Para desarrollar la presente investigacion se formul6 la hipétesis general sobre
la correlacién que debe existir entre el cuadro SQA y el pensamiento critico, la misma
qgue fue corroborada utilizando el modelo de correlacion de Pearson, obteniendo un
resultado favorable de .410 indicando una correlacion entre el cuadro SQA y

pensamiento critico.

Es necesario mencionar la importancia de estrategias didacticas, la utilizacién
del cuadro SQA para poder potenciar el pensamiento critico en estudiantes de nivel
secundaria, esto ayudara a fortalecer las diversas dimensiones con que se deben
desarrollar el pensamiento como el analisis de la informacion, desarrollar inferencias,
proponer alternativas y argumentar una posicion; apoyara a los estudios en el area de
Ciencias Sociales ampliando la formacion integral de los estudiantes de manera
significativa para su propio desarrollo personal, familiar y social.

Durante el analisis de los resultados se vio la organizacién adecuada de cada
variable y las diversas dimensiones, ayudaron a poder identificar las diferentes
correlaciones de la investigacion, se corrobora al mismo tiempo con las demas
investigaciones tomadas como referencia bibliografica que se muestran a

continuacion.
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Zapata (2021) desarroll6 una investigacion que proponia el fortalecimiento del
pensamiento critico, para ello utilizé la estrategia ABP en estudiantes de primero de
secundaria, con el andlisis se demostr6 que los estudiantes no se encuentran
preparados en un nivel satisfactorio en pensamiento critico, se observo en las pruebas
falencias en las habilidades de andlisis, sintesis de la informacion, interpretacion de
los resultados, exposicion de sus razones, necesarias para un trabajo educativo
adecuado; en las alternativas de solucion propone mejorar estas capacidades
utilizando estrategias didacticas de manera permanente y poder desarrollar el
pensamiento en sus diversas dimensiones educativas. Al respecto, se comprueba en
la investigacion planteada que la muestra de estudiantes de quinto de secundaria
evidencia un manejo deficiente de su capacidad critica, razon por la cual deben
desarrollar sesiones de aprendizaje con estrategias didacticas que no solo fomenten
la retencion de contenidos de manera mecanica, se busca el desarrollo integral del

estudiante.

Para los autores Caro et al. (2021) en su publicacién sobre diversos sistemas
de actividades educativas para desarrollar el pensamiento critico en estudiantes de
nivel secundaria, se observa en un principio que los resultados eran bajos en
capacidad critica, luego al desarrollar actividades propuestas, los estudiantes lograron
obtener una calificacién elevada potenciando asi su capacidad critica, a lo mencionado
resulta necesario desarrollar actividades de aprendizaje que puedan motivar la

creatividad, fluidez y originalidad al momento de pensar criticamente.

Con respecto a la relacion del cuadro SQA como estrategia que fortalezca el
pensamiento critico se obtuvo una correlacién de .410, esto corrobora la hipotesis
planteada en la que existe vinculo entre el cuadro SQA y las dimensiones de
pensamiento critico, los resultados coinciden con la investigacion realizada por Aguirre
(2021) donde, analiz6 la relacion entre las estrategias didacticas para desarrollar el
pensamiento critico en estudiantes de bachillerato, se obtuvo un resultado de 78% de
estudiantes, quienes alcanzaron un nivel de criticidad acorde a la edad, de esa manera

resalta la eficacia en utilizar estrategias metodolégicas dentro de las aulas, en
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contraste con un 22% se encuentra en un nivel deficiente, esto nos da a entender la
fortaleza de los docentes en la aplicacion de diversas estrategias cognitivas que

promuevan el desarrollo cognitivo del estudiante.

De la misma forma Zufiga (2021) analizé la relacion que existe entre las
diversas técnicas activas de ensefianza y el desarrollo del pensamiento critico de
estudiantes de educacion basica, validé la relacion de la hipétesis general con una
correlacion de .601, con ello demostré los beneficios que se tiene entre la utilizacion

de diversas estrategias activas de ensefianza — aprendizaje y el pensamiento critico.

En cuanto a la relacion de la dimension de pensamiento critico: analizar la
informacion, se obtuvo como resultado de correlacién .320 validando la hipétesis que
nos muestra la relacién con el cuadro SQA; estos resultados concuerdan con los
hallados por Ruesta (2021) quien en su estudio analiz6 las relaciones de las diferentes
estrategias de aprendizaje para mejorar el pensamiento critico en estudiantes de nivel
secundaria, resalta el efecto positivo la utilizacion de estrategias de aprendizaje; esto
se deberia realizar desde los primeros grados de educacidén para ir desarrollando

progresivamente el pensamiento critico en estudiantes.

En cuanto a la correlacion entre el cuadro SQA y la dimensién de pensamiento
critico el argumentar una posicion, se observa un valor de .290 que acepta la hipotesis
de correlacién entre el cuadro SQA y la dimension de argumentacién, de la misma
forma Loaisa et al. (2018) lograron comprobar una correlacion correspondiente en la
relacion con el pensamiento critico en ciencias naturales en la dimension de
argumentacion con una creciente de 6.1.%, esto resulta alentador demostrando el rol
importante de la etapa escolar y que esta ligada al dominio de las capacidades criticas
como la argumentacion; esto se puede atribuirse a la aplicacion de programas que se
encaminan a obtener resultados positivos con la aplicacion de estrategias activas, para
ello se requiere estimular a los jovenes estudiantes con capacidades que fortalezcan

sus habilidades expositivas con creatividad.
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Asimismo, se corrobora el interés en la utilizacion de estrategias como el
cuadro SQA para desarrollar las competencias en el area de Ciencias Sociales, Ayachi
(2020) muestra la importancia en la educacion, relacionando a las diversas
dimensiones como motivacion, saberes previos y lograr un nuevo conocimiento, las
cuales van a mejorar las capacidades que se tienen en el area, de la misma manera,
se logra identificar similitudes con los resultados obtenidos como la relacion entre la
estrategia SQA y las competencias de Ciencias Sociales obteniendo con una
correlacion de .558 en relacion directa entre ambas variables de estudio.

En cuanto a las correlaciones entre ambas variables Pérez (2020) logré
analizar el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes del nivel secundaria
contrastando que se encuentran a un nivel regular en varias de sus dimensiones; el
desarrollo del pensamiento puede mejorarse utilizando estrategias didacticas
practicas, se puede fomentar el pensamiento critico comenzando a analizar textos

cortos fomentando habitos de lectura profundizando su pensamiento.

Para Piquer et al. (2021) es importante analizar el contexto situacional al
momento de tomar una muestra, no es lo mismo aplicar los instrumentos que son
disefiados para forma presencial y aplicarlos en forma virtual, tampoco se podran
entender de la misma forma las indicaciones y subsanar algunos inconvenientes como
los tecnolégicos, en este caso los resultados obtenidos para analizar la disposicion del
pensamiento critico con el nivel académico de forma virtual demuestra no contar con

una correlacion, por lo tanto debemos asegurar el buen trato de las muestras.

Cabe precisar con el andlisis estadistico realizado, existe una correlacion entre
estrategias de aprendizaje como el cuadro SQA y el pensamiento critico; sirve de
manera significativa y efectiva el poder desarrollar el pensamiento en estudiantes de
nivel secundario en forma articulada, lo meritorio realizado por el Ministerio de
Educacion (2017) quien plantea en el Curriculo Nacional de la Educacion Basica un
conjunto estructurado de procesos cognitivos que fomenten el pensamiento critico, ello

responde a la responsabilidad social no solo del estado sino también de los docentes
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en poder propiciar el pensamiento dentro de sus programaciones, se requiere una
adecuada formacion docente que estimule el pensamiento critico en estudiantes, como
lo sefialan diversos investigadores y teoricos, dentro de ellos tenemos a Frankfurt
(1922) que impulsaba a cuestionar leyes y creencias para poder interconectar las
experiencias sociales con su contexto social del momento, la teoria de aprendizaje de
Piaget (1991) que explica los procesos de asimilacion y acomodacion progresivo y la
teoria de la escuela activa de Dewey que fomenta la accidén del estudiante con la guia

y orientacion del maestro.
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VI. CONCLUSIONES

Primera

Segunda

Tercera

Cuarta

Quinta

: En concordancia con el objetivo general se determind la relacién entre
el cuadro SQA con el pensamiento critico en los estudiantes del 5to. de
secundaria de una institucion educativa de Cusco, el cual con la
correlacion de Pearson de .410 muestra una relacién entre las variables

de estudio.

: Considerando el primer objetivo sobre determinar la relacion del cuadro
SQA en el analisis de la informacién en los estudiantes del 5to. De
secundaria de una institucién educativa de Cusco, se obtuvo una
correlacién de Pearson de .320 quedando demostrado la relacion entre

la variable y la dimensidn de pensamiento critico.

: Segun el segundo objetivo especifico en determinar la relacion del
cuadro SQA en inferir implicancias en los estudiantes del quinto grado de
secundaria de una institucién educativa de Cusco, segun analisis
estadistico se obtuvo una correlacion de Pearson de .402 con

significancia de .002 demostrando asi una relacion.

: De acuerdo al tercer objetivo especifico en determinar la relacion del
cuadro SQA en proponer alternativas de solucion en los estudiantes del
quinto grado de secundaria de una institucién educativa de Cusco, quedo
demostrado la correlacion con una significancia de .015 entre la variable

y la dimension pensamiento critico.

: Para el cuarto objetivo especifico de la investigacién en determinar la
relacion del cuadro SQA en argumentar una posicion en los estudiantes
del 5to. grado de educacion de secundaria de una institucion educativa
de Cusco, quedo demostrada la correlacion con una significancia de .029

entre las variables de estudio.
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VIl RECOMENDACIONES

Primera

Segunda

Tercera

Cuarta

Quinta

: En el contexto actual es necesario que el director de la institucion
educativa plantee actualizaciones docentes en la aplicacion de
estrategias didacticas activas y motivadoras para que se pueda fortalecer

las habilidades de los estudiantes, como el pensamiento critico.

: La sub direccion debe motivar a los docentes de la institucion educativa,
para que utilicen diversas estrategias metodoldgicas en sus sesiones de
aprendizaje que fomenten el desarrollo integral de los estudiantes en las
diferentes &reas curriculares que considera el plan de estudios
establecido por el Ministerio de Educacion.

. Desarrollar acciones de acompafiamiento con su respectiva reflexion
por parte de los subdirectores y coordinadores pedagogicos, de la
institucién educativa, para formar grupos de interaprendizaje en la

aplicacidon de estrategias didacticas con la invitacion de especialistas.

: Recomendar a los padres de familia a dar facilidades a sus hijos a
participar en grupos de interaprendizaje en beneficio de fortalecer sus

habilidades cognitivas para preparacion de pruebas censales y PISA.

: A nuestros estudiantes, concientizarlos a mantener la mente abierta
durante las sesiones de aprendizaje cuando el docente este aplicando
diversas estrategias metodologicas innovadoras ya que les permitira
obtener mayor conocimiento significativo que ayude a un mejor

pensamiento critico
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ANEXO 1. Matriz de consistencia

Titulo: Uso del cuadro SQA para desarrollar pensamiento critico en el area de ciencias Sociales nivel secundario de una IE de Cusco

Problemas Objetivos Hipodtesis Variables e indicadores
Problema General: Objetivo general: Hipoétesis general: Variable Cuadro SQA
¢De qué manera el | Determinar la relaciéon de | EI cuadro SQA se . . . Escala de Niveles o
S . Dimensiones Indicadores Iltems
cuadro SQA se | la utilizacion del cuadro | relaciona valores rangos
relaciona con el | SQA en el desarrollo del | significativamente en el | Saberes previos | Lluvia de ideas 1,2 Dicotomica Si/No
desarrollo del | pensamiento critico en el | desarrollo del Preguntas 3,4
pensamiento critico en | area de Ciencias Sociales | pensamiento critico en el Opiniones 56
area de Ciencias | del nivel secundario area de Ciencias | Motivacion Interés 7,8 Dicotémica Si/No
Sociales  del nivel Sociales del nivel Direccién de 9, 10
secundario? secundario conducta
Acciones 11,12
Aprendizaje Informacion 13, 14, 15 | Dicotdmica Si/No
nuevo Experiencia 16, 17
Conocimiento 18, 19, 20
Variable Pensamiento critico
. . . " Escalade Niveles o
Dimensiones Indicadores Iltems valores rangos
¢,Como el cuadro SQA | Determinar la relacion del | EI cuadro SQA se
se relaciona con inferir | cuadro SQA en inferir la | relaciona Analizar Identifica ideas 1 Intervalo o Casi
laimplicancia en el area | implicancia en el area de | significativamente en | Informacién principales 2 Likert nunc
de Ciencias Sociales | Ciencias Sociales del nivel | inferir la implicancia el Identifica la situaciéon | 5 a
del nivel secundario? secundario area de Ciencias problemética del 8 Algu
Sociales del nivel caso nas
secundario Reconocer un caso vece
los sujetos S
involucrados y sus Frec
acciones uente
Determinar las ment
causasy e
consecuencias del Casi
problema planteado siem
en un caso pre
Inferir Deducir implicancia Intervalo o Casi
Implicancias Establecer Likert nunc
correspondencia a
entre implicancias y Algu
sujetos implicados nas
en el problema vece
Plantear implicancias s
y/o consecuencias Frec




en relacion con la

uente

informacion ment
analizada e
Casi
siem
pre
¢Como el cuadro SQA | Determinar la relacion del | EI cuadro SQA se | Propone Establecer 4 Intervalo o Casi
se relaciona con | cuadro SQA en proponer | relaciona Alternativas coherencia entre 9 Likert nunc
proponer alternativas | alternativas de solucion y | significativamente en alternativas y 7 a
de solucion y | argumentar una posicion | proponer alternativas de problemas Algu
argumentar una | en el area de Ciencias | solucion y argumentar Crear alternativas nas
posicién en el area de | Sociales del nivel | una posicién en el area posibles a realizar vece
Ciencias Sociales del | secundario de Ciencias Sociales del Involucrar a su s
nivel secundario? nivel secundario entorno cercano en Frec
las alternativas uente
ment
e
Casi
siem
pre
Argumentar Asumir posturas a 11 Intervalo o Casi
Posicion favor o en contra en 12 Likert nunc
relacién al tema 13 a
Exponer las razones Algu
de la postura nas
asumida vece
Sustentar ideas y s
conclusiones Frec
expuestas uente
ment
e
Casi
siem
pre

Disefio de investigacion:

Poblacién y Muestra:

Técnicas e instrumentos:

Método de analisis de datos:

Enfoque: Cuantitativo
Tipo: Correlacional
Método: Descriptivo
Disefio: No experimental

Poblacion: 347
Muestra: 57

Técnicas: Encuesta
Instrumentos: Cuestionario

Descriptiva: IBM SPSS 27
Inferencial: IBM SPSS 27




ANEXO 2
Matriz de operacionalizacion de la variable. CUADRO SQA — PENSAMIENTO CRITICO

: Definiciéon conceptual Definicion operacional . . - items Escala de
Variable Dimensiones indicadores .y
medicion
Ayachi (2020) menciona a | Para la variable SQA se Lluvia de ideas 1,2 Dicotdémica, tipo
Ogle (1986) sobre la | delimito en tres dimensiones | Saberes Preguntas 3,4 de escala
estrategia del cuadro SQA: La | los cuales tienen sus propios | previos. Opiniones 5,6 observacion
S se _concrenza en lo que el | indicadores que seran 'mgdldos Motivacion Interés 7.8 SI/NO
estudiante ya conoce coma | en una gscala dicotomica la Direccién de conducta 9, 10
saber previo de un tema | cual sera planteada en un Acciones 11 12
< determinado; "Q" el cual | cuestionario durante cada Aprendizaje - 13’ 14
g significa lo que el estudiante | sesion de aprendizaje. nUevo Informacion 15’ '
o desea saber del tema elegido, E ——
o o - ; Xperiencia 16, 17
S vale indicar también que aqui 18 19
s podemos sefalar sus 20, ’
o inquietudes y necesidades de
aprendizaje y finalmente "A"
aqui el estudiante va a reflejar Conocimiento
todo el conocimiento nuevo
gue se aprendié del tema; es
decir es el aprendizaje
significativo a lo que se llegd.
Para Guerrero (2007) el | Segun Agurto (2017) el | Analizar Identifica ideas | 1 Escala de
pensamiento critico es la | andlisis de la informacion | Informacion principales Intervalo o Likert.
o argumentacion de una | consiste en poder desglosar la Identifica la situacion | 2
= posicion, en donde se | informaciény poder delimitar la problematica del caso Casi hunca
= identifica la posicion mediante | idea principal y secundaria de Reconocer un caso los | 5 Algunas veces
g un argumento si estid en | la misma forma los personajes sujetos involucrados vy Frecuentemente
= contra o a favor, exponiendo | al igual que las causas Yy sSus acciones Casi siempre
@ sus fundamentos, premisas | consecuencias del problema; el Determinar las causas y | 8
e gue puedan justificar sus | poder inferir  implicancias consecuencias del
I ; : , .
» ideas con propios | segun Milla (2012) se trata de problema planteado en
S razonamientos I6gicos | un proceso mental de la un caso
o obtenidos de sus andlisis | observacion minuciosa, poder | |nferir Deducir implicancia 3
anteriores, todo ello sera | establecer las implicancias de Implicancias Establecer 6

desarrollado durante el

una situacion problematica, la

correspondencia  entre




proceso diario de una sesion
de aprendizaje mediante un
monitoreo y control del
docente.

correspondencia entre  los
sujetos, plantear
consecuencias a partir de la
informacion obtenida para asi
poder emitir una conclusion de
causa efecto; el proponer
alternativas de solucion segun
Agurto (2017) se trata de hacer
referencia a buscar, crear,
plantear alternativas ante una
problematica dada, pero estas
alternativas deber de poseer
caracteristicas tales que deben
cumplir una funcién igual o casi
semejante, deben de ser
l6ogicas y con coherencia
relacionadas directamente con
el problema, para Guerrero
(2007) la argumentacion de una
posicion, en donde se identifica
la posicion mediante un
argumento si esta en contrao a
favor, exponiendo sus
fundamentos, premisas que
puedan justificar sus ideas con
propios razonamientos légicos.

implicancias y sujetos

implicados en el
problema
Plantear implicancias y/o | 10
consecuencias en
relaciéon con la
informacion analizada
Establecer coherencia | 4
entre  alternativas vy
problemas
Propone Crear alternativas | 9
Alternativas | posibles a realizar
Involucrar a su entorno | 7
cercano en las
alternativas
Argumentar | Asumir posturas afavoro | 11
Posicion en contra con relacion al
tema
Exponer las razones de | 12
la postura asumida
Sustentar ideas y | 13

conclusiones expuestas

Fuente: Estrategia SQA elaborado por Ayachi (2020)
Fuente: Pensamiento critico adaptado por Milla (2012)




ANEXO 03 Instrumentos de recolecciéon de datos

CUADRO SCA

BRI ....cccovnmnmnnnsssennnanassnns EE-IE-EIEH'

FFF.BFEEFDE HDE!I..IE I-IAHEE[J JUAN DE I]I(.'IE

AREA: CIENCIAS SOCIALES FECHA: .....ccomaacnnnnnaassns
Estimado estudiante, se le solicita completar E|I cua::lrn 5|E-gun las
pregunias planteadas

Instrucciones:

« Escribir las respuesias con lefra legible

« Responder en forma personal sin consultar al compafiero

= Ser claro y coherente en sus respuesias

Complete el siguiente cuadro con respecto al tema:

JQuwe 587 L Que quiero | jQué aprendi?

NOTA IMPORTANTE: NO LLENAR LA TERCERA COLUMMA [ QUE
APRENDI?) HASTA DESPUES DE EMITIDA LA CLASE ¥ LA
ASESORIA DEL PROFESOR.



I T IEIIINETIE - o o e o e o
GRADO: .ooeoeeoeeeeeeeecenee. SECCION: oo, FECHAS o,

DESCRIPCION: EI presants instrumenio de svaluacdcn consisie s una sncussia
para svaluar s proceso de aprendizale de los sshudianies de guinlo afo de
saDundaria al dessarmmaliar ka Estraiegla S0A. Los aspstios Qus a iomarse an ouenla
somn o shoul e

Instruccloness: Mangue oon un X &nla columng que cumpla con & orflerio desarnoliado
en &l sshudianie

Items gl | MO
1 Faricps activamenis con mis 102as s00re algun 1ema
2 Expreso ko gue sé con facilidad
3 | Contesto a las preguntas que realiza mi maestro
4 Fonmulo pregunias para despejar mis dudas
3 Loy mes opinaanes sobre los bemas ratedos en clase
i Defiendo mis opinicnas con fundamantos
T Manbengo interés. en todos los temas de clase
I CIIEMD EXprEsar 105 [eMmas de mi INGEres a mi projesar
8 Me siento motivadoda) con temas que laman mi atencidin
10 | Logro aprender mejor cuando sa fratan de temas de mi nleréds
11 | Llego a clases con ganas de aprender O3S Nueyas
12 | Cuando un bema me inberasa quiero despegar todes mes dudas
con respecto a dicho tema.
13 | En cada clase adguiero informacidn que no sabia
14 | Toda mformacion nueva gue adquiero me save para e futuro
15 | E5 NEcesann que COmpaNA M NUEVDS CONDCIMIENIDS para que
sea ulil a los demas
16 | Comparto con los demas los temas aprendidos en clase
17 | Expreso la importancia de mis nuevos conocmeentos con os
demas.
18 | Me siento satisfecho cuando aprendo algo nuevo
10 | 1000s J08 NUEVOS eprendZajes que BOGUIETD Me Syudan a mi
vida actual y futura
20 | Valoro la imporiancia de lo que aprendo




CUESTIONARID SOBRE PESAMIENTO CRITICO
Estimado alumna, el pressnts cueslionario trata sobre & pensamienio orfioa del

gue hacsn uso &n Su dia a dia en sus clases en la Insbbuckin Educa¥iva 380207
Ricardo Falma Sorfano v determinar como son infiuvenciadas por las esirategias de
aprerdizaje 508
La sncuesia &= de caraclier amanimo, v s respuestas son de po confidencial, asl
que |= agradecemas su sincerdad. Marque con una ECLUES (X} o oon una CTRLUZ
i+}, =n ks oolumnas snumeradas del 1 al 4, segin su crilerio, ¥ de acuesdo @ ka
esala, cada pregunka que e formulka.

1 2 3
Munca Algunas Veces Frecuentemente Slempre
n- | mEms [1 [2 |2 |a

DMMENEION: AMALIZAR INFORMACION

idenbfica KMeas princpales

2 identifica la siluacion problematica del caso

3 Reconocer un caso s supsics involucrados y sus
acciones

d Delmrminar ks causas ¥ oorsscusnclas ded problema
plarieado &sn un caso

DIMENESION: INFERIR IMPLICANCIAS

3 Deduci implicancia

o Eskablecer correspondencia snire implicancias y sujetos
implicados &n e problema

T Flariear implicancias wo conssousncias &n relacidn con
la Informackn analizada

DIMEMSION: PROPOMNE ALTERMNATIVAS

o Eskableces coberenda snire afiernativas ¥ problemas

B Crear allesmativas posibles a realizar

10 | Inwolucrar a su enbomo cercano &n s albemabivas

DIMENSION: ARGUMENTAR POSICION

11 | Asumir posiuras a favor o en conira &@monslacion al ema

12 | Exponer las razones s la posbura asumida

13 | Busieniar ideas v conclusionss expuesias




ANEXO 04 Certificados de validacion de instrumentos por jueces

Juez 01
W ESCUELA DE OSORADO
CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE ESTRATEGIA
SQA
N DIMENSION/TEMS Pertinencial | Relevancia? | Claridad3 | SUGERENCIAS
DIMENSION 1: Saberes previos. SI [ NO | Sl | NO | SI | NO |
1_| Participo activamente con mis ideas sobre algun tema J / 2
2 | Expreso lo que sé con facilidad J ) I N
3 | Contesto a las preguntas que realiza mi docente / / /
4 | Formulo preguntas para despejar mis dudas / o | B
5 | Doy mis opiniones sobre los temas tratados en clase / =, /
6 | Defiendo mis opiniones con fundamentos i ) 7 B
DIMENSION 2: Motivacion /
7 | Mantengo interés en todos los temas de la clase 4 I / —
8 | Quiero expresar los temas de mi interés a mi profesor / / /
9 | Me siento motivado(a) con temas que llaman mi atencion A ] / S
10 | Logro aprender mejor cuando se tratan temas de mi interés / / / s
11 | Llego a clases con ganas de aprender cosas nuevas / / [ e
12 | Cuando un tema me interesa quiero despejar todas mis dudas J / of
con respecto a dicho tema
DIMENSION 3: Nuevo Conocimiento HE
13 | En cada clase adquiero informacion que no sabia / / /
14 | Toda informacion nueva que adquiero me sirva para el futuro / / /
15 | Es necesario que comparta mis nuevos conocimientos para | , | / /
que sea Util a los demas
16_| Comparto con los demas los temas aprendidos en clase v / 17 )
17 | Expreso la importancia de mis nuevos conocimientos conlos | , | / J
demas
18 | Me siento satisfecho cuando aprendo algo nuevo / ' E :
19 | Todos los nuevos aprendizajes que adquiero me ayudanami | Wl J,
vida actual y futura
20 | Valoro la importancia de lo que aprendo / U J

Observaciones (precisar si hay suficienclal: ... il .. L0 Qe Foene e 8 B0 0 L. ki, tnms O vt

L(( Be s S\ Xl Se atide A xelaoaneal o To On el ("-‘l‘“‘nk r\...\ \‘,\ o % ~ \O
. e \

Opinion de aplicabilidad: ~ Aplicable (x)  Aplicable después de corregir ( ) No aplicable ( )




mmumm

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE

PENSAMIENTO CRITICO
N DIMENSIONTTENS Pertinencial | Relevancia2 | Claridad
DIMENSION 1: Analizar Informacion SI NG | S [ NO | I [ NO
1 | Identificar ideas principales en un texto / / v e ——
2 | Identificar la situacion problemética de un caso / / / -
3| Reconocer en un caso los sujetos involucrados y sus acciones | 7 / /
4 | Determinar las causas y consecuencias del problema / / /
planteado en un caso
DIMENSION 2: Inferir Implicancias
5 | Deducir implicancia, / v / &
6 | Establecer correspondencia entre implicancias y sujetos / / e Ty
involucrados en el problema.
T | Plantear implicancias y/o consecuencias en relacion con la J p /
Informacion analizada,
DIMENSION 3: Propone Alternativas ' ([P
8 | Establecer coherencia entre alternativas y problema / vV | /
9 | Crear alternativas posibles de realizar / J /o
10 | Involucrar a su entomo cercano en las alterativas / / i
DIMENSION 4: Argumentar Posicion '
11 | Asumir postura a favor o en contra en relacion al tema / / B )
12 | Exponer las razones de la postura asumida / / /
13 | Sustentar ideas y conclusiones expuestas. /i / i

ODSEIVACIONES (prcisar i hay SURCINCI) .. 5t St L

<5 \m\ﬁ\& (““ Ot AL\ Eme s &

Opinion de aplicabilidad:  Aplicable (§)  Aplicable después de corregir ( ) No aplicable ( )




Sello y Firma del Juez Evaluador
DN

Espinar, 16 de mayo del 2022

Pertinencla: E lem comesponde al conoepto tedricn formulado.
TRelevancia: £ lem es apropiado para representar al componente o dmension especfca del consruch.
Claridad: Se eniends si dificutiad alguna o enunciade de e, es concio, exactoy direco

Nota: Sufciencia, se dice sufiencia cuando s ftems plantsades son suficientes para meds la dimension.



Juez 02
Wmummo

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE ESTRATEGIA

SQA

DIMENSION/ITEMS

Pertinencial

Relevancia?

Claridad3

DIMENSION 1: Saberes previos.

S|

NO

Sl | NO

SI_| NO

" SUGERENCIAS

Participo activamente con mis ideas sobre algin tema

Expreso lo que sé con facilidad

Contesto a las prequntas que realiza mi docente e

Formulo prequntas para despejar mis dudas

Doy mis opiniones sobre los temas tratados en clase

Defiendo mis opiniones con fundamentos

K| XXX

e < e i

DIMENSION 2: Motivacion

Mantengo interés en todos los temas de laclase

Quiero expresar los temas de mi interés a mi profesor

Me siento motivado(a) con temas que llaman mi atencion

Logro aprender mejor cuando se tratan temas de mi interés

Llego a clases con ganas de aprender cosas nuevas

Cuando un tema me interesa quiero despejar todas mis dudas
con respecto a dicho tema

X PP ] s b P

>IR3

[ > Ixfxdx | lix

DIMENSION 3: Nuevo Conocimiento

13

En cada clase adquiero informacion que no sabia

14

Toda informacion nueva que adquiero me sirva para el futuro

15

Es necesario que comparta mis nuevos conocimientos para
que sea Util a los demés

16

Comparto con los demas los temas aprendidos en clase

17

Expreso la importancia de mis nuevos conocimientos con los
demés

18

Me siento satisfecho cuando aprendo algo nuevo

19

Todos los nuevos aprendizajes que adquiero me ayudan a mi
vida actual y futura

x| X x| X x| X XX

Xf X x| X |X%]| X |[x}§x

20

Valoro la importancia de lo que aprendo

x| > x| x x| X XX

Observaciones (precisar si hay suficiencia):

5 \nay suWliciencia

Opinion de aplicabilidad:

Aplicable (1)

Aplicable después de corregir ( )

No aplicable ( )




ﬁmgupmmw

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE

PENSAMIENTO CRITICO
N° DlMENS'ON’[TE"s P.rﬁn.nc].1 R.lqvmchz CIﬂﬁdlds SUGE-’RﬁENCMS
DIMENSION 1: Analizar Informacion _ SI [ NO | SI | NO | S| NO
1 | Identificar ideas principales en un texto * ¥ g
2 | Identificar la situacion problematica de un caso X x| K =]
3 | Reconocer en un caso los sujetos involucrados y sus acciones | ¥ X ¥
4 | Determinar las causas y consecuencias del problema q B
planteado en un caso ! i
DIMENSION 2: Inferir Implicancias o
5 | Deducir implicancia. X X £
6 | Establecer correspondencia entre implicancias y sujetos . 3
involucrados en el problema, i
T | Plantear implicancias y/o consecuencias en relacionconla | Xf -
informacion analizada. !
DIMENSION 3: Propone Alternativas ;
8 | Establecer coherencia entre altemativas y problema X Y ¢
9 | Crear altemativas posibles de realizar X " X
10 | Involucrar a su entormo cercano en las alternativas X £ =
DIMENSION 4: Argumentar Posicion %
11 | Asumir postura a favor o en contra en relacion al tema X -
12 | Exponer las razones de la postura asumida X X x |
13 | Sustentar ideas y conclusiones expuestas. X
Observaciones (precisar si hay suficlencial: ....... 3 Y\e*‘t sl b

----------------------

Opinion de aplicabilidad;  Aplicable 90 Aplicable después de corregir ( )

No aplicable ( )

-------------------------------------



Especialidad del validador: Educacion. ~ DNI.... 2%2/&36 ......

d y Firma del Juez Evaluador
DNE:

Espinar, 16 de mayo del 2022

"Pertinencia E lem cortespond al conceptoteico formulado.

"Relevancla E em es apropado paa epresanar o componeie o dimension especica dlconstucl,
*Claridad: Se entinda sindficutad aguna el enunciadodel tem, e conciso, excto y dieco

Nota: ufcienca s dioe sufciencia cuando ks flems planteados son sufcietes para meds 1 dmensitn,



Juez 03

s

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE ESTRATEGIA
SQA

DIMENSION/ITEMS

Pertinencia’l

Relevancia2

DIMENSION 1: Saberes previos.

S| | NO

S| | NO

SUGERENCIAS

Participo activamente con mis ideas sobre algin tema

N

Expreso lo que sé con facilidad

Contesto a las preguntas que realiza mi docente

Formulo prequntas para despejar mis dudas

Doy mis opiniones sobre los temas tratados en clase

Defiendo mis opiniones con fundamentos

X X I PP

xxxxx‘zx

DIMENSION 2: Motivacion

Mantengo interés en todos los temas de la clase

Quiero expresar los temas de mi interés a mi profesor

Me siento motivado(a) con temas que llaman mi atencion

Logro aprender mejor cuando se tratan temas de mi interés

Llego a clases con ganas de aprender cosas nuevas

Cuando un tema me interesa quiero despejar todas mis dudas
con respecto a dicho tema

XXX >< <

x| xix] % <

DIMENSION 3: Nuevo Conocimiento

13

En cada clase adquiero informacion que no sabia

14

Toda informacion nueva que adquiero me sirva para el futuro

15

Es necesario que comparta mis nuevos conocimientos para
que sea (il a los demas

X x>

16

Comparto con los demas los temas aprendidos en clase

|

17

Expreso la importancia de mis nuevos conocimientos con los
demas

18

Me siento satisfecho cuando aprendo algo nuevo

19

Todos los nuevos aprendizajes que adquiero me ayudan a mi
vida actual y futura

20

Valoro la importancia de lo que aprendo

o x|l < dxf| < x|

Observaciones (precisar si hay suficiencia):

> >< x| > x|

Opinion de aplicabilidad:

St hay 5o itendia paca SU apWcacton
\ \ \

Aplicable (X

Aplicable después de corregir ( )

No aplicable ( )




| e

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE

PENSAMIENTO CRITICO
N DIMENSION/TEMS Pertinencial | Relovancia2 | Claridad | SUGERENCIAS
DIMENSION 1: Analizar Informacion S | NO [ Sl [ NO | SI|NO
1| Identificar ideas principales en un texto X X X .
2 | Identificar la situacion problematica de un caso ¥ X
3 | Reconocer en un ¢aso los sujetos involucrados y sus acciones | X X (
4 | Determinar las causas y consecuencias del problema y )‘ x -
planteado en un caso
DIMENSION 2: Inferir Implicancias ., .
5 | Deducir implicancia. | % -y X = ]
6 | Establecer comespondencia entre implicancias y sujetos Y [
involucrados en el problema, f i
7 | Plantear implicancias y/o consecuencias en relacion con [a y y y
informacion analizada.
DIMENSION 3: Propone Alternativas i
8 | Establecer coherencia entre altemativas y problema ¥ X X i
9 | Crear altemativas posibles de realizar X X "l )
10 | Involucrar a su entomo cercano en las altemativas Y ¥ Y
DIMENSION 4: Argumentar Posicion '
11 | Asumir postura a favor o en contra en relacion al tema X X X
12 | Exponer las razones de a postura asumida ; X X X
13 | Sustentar ideas y conclusiones expuestas. X EE" X

Observaciones (precisar si hay suficlencia):

Opinion de aplicabilidad: ~ Aplicable (1) ~ Aplicable después de corregir ( )

' { ) 0 4
S hay sukiciencio pare Sy aplitacton
{ ‘ \ *

No aplicable ( )



N vnonea , Welbe
Apellidos y nombres del juez valldador, .. &‘U\SEQ N non Q4 ! “( erto

Especialidad del validador: Educacion, DNI:..M 38 6 %/7'8

llllllllllllllllllllllllllll

408 NHECTOR
SECUNDARIA

Sello y Firma del Juez Evaluador

DNE: 27§88 6 248

Espinar, 16 de mayo del 2022

"Pertinencia: ) tem comesponde al conoeplo oo formulado
Relevanca: I e es apopiado para representar al componene o dimesitn especiica el consinlo
"Claridad: Se enende s dfcuad akguna o enunciado del fem, es concis,exact y o

Nota: Sufiencia, e dice sucencia cuando os tems lanteados son sufientes para mede a dinension



Juez 04

thuommo

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE ESTRATEGIA
SQA

DIMENSION/TEMS

Pertinencial

Relevancia | Claridad3

DIMENSION 1: Saberes previos.

S| | NO

S| | NO

SUGERENCIAS

Participo activamente con mis ideas sobre algun tema

p 8

Expreso lo que sé con facilidad

Contesto a las preguntas que realiza mi docente

Formulo preguntas para despejar mis dudas

Doy mis opiniones sobre los temas tratados en clase

DN W N -

Defiendo mis opiniones con fundamentos

< | > < < X

Y Y Ee! i Ka

DIMENSION 2: Motivacion

Mantengo interés en todos los temas de la clase

Quiero expresar los temas de mi interés a mi profesor

| o~

Me siento motivado(a) con temas que llaman mi atencion

10

Logro aprender mejor cuando se fratan temas de mi interés

Llego a clases con ganas de aprender cosas nuevas

12

Cuando un tema me interesa quiero despejar todas mis dudas
con respecto a dicho tema

< l=ix <> 1]

xx‘xxxx

DIMENSION 3: Nuevo Conocimiento

13

En cada clase adquiero informacion que no sabia

14

Toda informacion nueva que adquiero me sirva para el futuro

> ff >

15

Es necesario que comparta mis nuevos conocimientos para
que sea Uil a los demas

>

16

Comparto con los demas los temas aprendidos en clase

>

| > I<1x
>

17

Expreso la importancia de mis nuevos conocimientos con los
demas

18

Me siento satisfecho cuando aprendo algo nuevo

= >

-
> | %

19

Todos los nuevos aprendizajes que adquiero me ayudan a mi
vida actual y futura

7
*

20

Valoro la importancia de lo que aprendo

><i >

Observaciones (precisar si hay suficiencia):

S HRY

SUFICIENCIA

Opinion de aplicabilidad: ~ Aplicable (x)  Aplicable después de corregir ( )

No aplicable ( )



|

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE

PENSAMIENTO CRITICO

N’ DIMENSIONITEMS Pertinencia | Relevancia2 | Claridad3 | SUGERENCIAS
DIMENSION 1: Analizar Informacion "SI | NO | SI | NO | SI | NO |

1 | Identificar ideas principalesenuntexto X X 5

2 | Identificar Ia situacion problematica de un caso X il X 1y . =3

3 | Reconocer en un caso los sujetos involucrados y sus acciones | X ¥ %

4 | Determinar las causas y consecuencias del problema v Y y - :
planteado en un caso
DIMENSION 2: Inferir Implicancias o ==

5 | Deducir implicancia. X i {

6 | Establecer comespondencia entre implicancias y sujetos y . ; g
involucrados en el problema.

T | Plantear implicancias y/o consecuencias en relacion con la Y v / R
informacion analizada,
DIMENSION 3: Propone Alternativas .

8 | Establecer coherencia entre altemativas y problema | ¥ y =

9 | Crear alternativas posibles de realizar X % ‘

10 | Involucrar a su entomo cercano en las alternativas ' X ¥ f g
DIMENSION 4: Argumentar Posicion

11 | Asumir postura a favor o en contra en relacion al tema X % - X g

12 | Exponer las razones de la postura asumida X X " -

13 | Sustentar ideas y conclusiones expuestas. ¥ X X

Observaciones (precisar si hay suficiencia): SR L SUEICLENCIR. s

-----------------------

Opinion de aplicabilidad:  Aplicable (Y)  Aplicable después de corregir ( ) No aplicable ( )



Gojlol FREDS

Apellidos y nombres del juez validador. ....4. 4262, LAAE LS b G det tae de

DNI' 2y Blotd L

FRRERE IR R TR TP TR R R R

Especialidad del validador: Educacion.

(i,
\ 'm? / ﬂ}m —
(et ilfredo Florez Yo
Qg il

Sello y Firma del Juez Evaluador

DNE 2y pgots

"Pertinencia: £ item comesponde alconceplo taicn ormuado
Relevanca: £ o es apropiado para representar el compenenie o dmensiin especica dlconsinuco
Claridad: Se enfiende sih dfutad alguna el enunciado del e, es concisn, exaclo y ik

Nota: Suficienci, sa dice suficencia cuando los ems planteados son suficentes para med |3 dimensign

Espinar, 16 de mayo del 2022



Anexo 05
Tabla 8

Prueba de normalidad Kolgomorov-Smirnov Cuadro SQA — PC.

Variables K.S. gl p
Cuadro SQA 115 57 .059
Pensamiento critico .076 57 .200*

*. Esto es el limite inferior de la significacion verdadera

a. correccion de significacion de Lilliefors

La siguiente prueba refleja que en el cuadro SQA y pensamiento critico existe un nivel
de significancia mayor a .05 demostrando una distribuciéon normal de los datos

establecidos.
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