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Resumen 

El presente estudio tiene como propósito determinar la diferencia según 

institución educativa en los procesos de indagación    científica en docentes del 

área de ciencia y tecnología de la REI 9 UGEL 05, 2022. El método utilizado es de 

enfoque cuantitativo de tipo básica, nivel descriptivo comparativo, diseño no 

experimental de corte transversal.  

El instrumento utilizado para la recolección de datos fue el cuestionario que consta 

de 24 ítems para la variable procesos de indagación científica aplicada a una 

población total de 60 profesores del nivel primaria a quienes se aplicó un 

cuestionario validado por juicio de experto y con una confiabilidad muy buena de 

0,979; 0,976 según la prueba de Alpha de Cronbach. 

Los resultados descriptivos demostraron que, en el nivel de proceso de 

indagación científica, se evidencia que no existe diferencias significativas IE1 y 

IE2; donde se obtuvo que el rango promedio fue 30,17 y 30,83 respectivamente, 

existiendo una diferencia de 0,66 a favor de la IE 2.  

Dado el valor de sig= 0,875>0,05 se acepta HO, por lo tanto, no existen 

diferencias significativas en los procesos de indagación científica en docentes 

del área de ciencia y tecnología de la red 9 UGEL 05, 2022. 

 

Palabras clave: Proceso, indagación, científica. 
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Abstract 

The purpose of this study is to determine the difference according to educational 

institution in the processes of scientific inquiry in teachers in the area of science and 

technology of the REI 9 UGEL 05, 2022. The method used is a quantitative 

approach of a basic type, comparative descriptive level, cross-sectional non-

experimental design. 

The instrument used for data collection was the questionnaire consisting of 24 items 

for the variable scientific inquiry processes applied to a total population of 60 primary 

level teachers to whom a questionnaire validated by expert judgment and with a 

very high reliability was applied. good 0,979; 0,976 according to the Cronbach Alpha 

test. 

The descriptive results showed that, at the level of the scientific inquiry process, it 

is evident that there are no significant differences IE1 and IE2; where it was obtained 

that the average range was 30,17 and 30,83 respectively, with a difference of 0,66 

in favor of EI 2. 

Given the value of sig= 0,875<0,05 HO is rejected, it is accepted that there are 

significant differences in the processes of scientific inquiry in teachers in the science 

and technology area of the network 9 UGEL 05, 2022. 

 

Keywords: Process, inquiry, scientific. 
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I. INTRODUCCIÓN 

Quien por primera vez propuso aplicación de la investigación docente fue 

Jhon Dewey (1910) utilizó la indagación científica dentro del proceso de 

enseñanza haciendo uso de los seis pasos del método científico, con el fin de 

lograr que el estudiante se pudiera involucrar en los contenidos de aprendizaje y 

el docente solo pueda asumir como mediador. (Garritz, 2010). 

La indagación científica fue definida por windschitl (2003; cit. por 

Gonzales, et al., 2012), como un proceso que debe iniciar con el planteamiento 

de preguntas acerca de la necesidad de la realidad después se debe plantear 

una hipótesis, para diseñar una investigación, con el fin de recolectar y analizar 

una solución frente al problema establecido. 

Hacer indagación científica según Bejarano (2015), con estudiantes de 

nivel primaria, afirma que los docentes deben difundir y propiciar la indagación 

científica, como fundamento que propone el Minedu (2008). 

A nivel de Latinoamérica, el Perú se encuentra con un 27,9% de 

estudiantes de educación primaria que no desarrollan los procesos de 

investigación o indagación científica ubicándose en el nivel dos, y sólo el 2% 

llega al cuarto nivel.  

En estos últimos años se ha ido implementada asistencia técnica a los 

docentes con referente a las competencias científicas relacionadas al proceso 

de   indagación científica, pero aún falta implementar estrategias. 

El Perú no es ajena de esta problemática (Minedu, 2020), ha declarado en 

su hito, la educación y la ciencia fundamentada en la indagación científica 

(Minedu, 2016).  

En esta última evaluación internacional de PISA 2018, de los 79 países 

participantes el Perú se presentó voluntariamente, cuyo objetivo fue medir las 

capacidades de los estudiantes con el fin de descubrir habilidades para enfrentar 

los desafíos de vivir en un mundo globalizado, en esta evaluación participaron 

8028 estudiantes de 15 años en 342 colegios, de los cuales 79% de colegios 

nacionales y 30% de colegios no estatales. Cuyo resultado refleja en ciencias 

según medida promedio de 404 con un nivel de desempeño de 34.5% 
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ubicándose en el nivel 3, cabe resaltar que desde 2015 al 2018 el Perú muestra 

mayor crecimiento con un 11,7% en el área de Ciencia y Tecnología. (Minedu 

2018) 

En ese sentido, es fundamental que el maestro se empodere de innovar 

estrategias de proceso de indagación científica; que ayude a potenciar el 

razonamiento grupal entre los maestros y estudiantes para desarrollar 

estrategias distintas a las que se desarrollan.  

De acuerdo al estudio realizados durante los años 2017 y el 2019, en las 

escuelas educativas del distrito los Olivos y San Martín de Porres, se aprecia que 

los maestros no aplican los procesos de indagación científica; sin embargo, en 

este caso los docentes consideran de prioridad las materias de comunicación, 

matemática y personal social, restando importancia en la materia de ciencia y 

tecnología.  

En tal sentido, se requiere que los maestros deben aplicar la competencia 

de investigar usando el método científico para construir conocimiento y aplicar 

las propias capacidades: Presentar estudios de casos para realizar 

investigaciones y diseñar estrategias para realizar investigaciones, crear y 

documentar datos e información, análisis de datos e información, evaluar y 

comunicar procesos y resultados. (Minedu 2015). 

Para obtener resultados significativos los docentes del IV ciclo tienen que 

aplicar diferentes estrategias de indagación, cuyas   capacidades que se 

relacionan en este sentido son: presentar estudio de casos, diseña estrategias 

para hacer una indagación, generar y registrar datos e información, análisis de 

datos e información, evalúa y comunica el proceso y los resultados de la 

investigación (Rojas 2018).    

Por lo tanto, es conveniente realizar un estudio comparativo de procesos 

de indagación científica según institución educativa en docentes del área de 

ciencia y tecnología de la REI No 9 UGEL 05, 2022. En tal sentido nos conlleva 

a plantear la pregunta: ¿Existe diferencia en los procesos de indagación científica 

según Institución Educativa en docentes del área de ciencia y tecnología de la 

REI 9 Ugel 05, 2022? 
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Asimismo, planteamos como problemas específicos: a) ¿Existe diferencia 

en la identificación del problema según Institución Educativa en docentes del 

área de ciencia y tecnología de la REI 9 UGEL 05, 2022?, b) ¿Existe diferencia 

en la formulación de hipótesis según Institución Educativa en docentes del área 

de ciencia y tecnología de la REI 9 UGEL 05, 2022?, c) ¿Existe diferencia en la 

recolección de datos según Institución Educativa en docentes del área de ciencia 

y tecnología de la REI 9 UGEL 05, 2022?, d) ¿Existe diferencia en la evaluación 

de hipótesis según Institución Educativa en docentes del área de ciencia y 

tecnología de la REI 9 UGEL 05, 2022? 

La investigación de estudio se verifica considerando tres aspectos: de 

acuerdo con la justificación teórica,  facilitó fortalecer con evidencias científicos 

y ordenados, la información que hasta hoy se ha propuesto respecto a la variable 

que serán de utilidad a posteriores estudios, asimismo concerniente a la 

Justificación  teórica, se ha logrado  elaborar la comparación  de dos entidades 

educativas de la REI 09, UGEL 05, un estudio comparativo en el proceso de 

investigación científica en docentes de ciencia y tecnología, para ser analizados. 

En la justificación práctica, los productos de estudio favorecieron a las escuelas 

del nivel primaria de la REI 09, UGEL 05 de SJL. Por tanto, los docentes al 

informarse los aportes de los logros alcanzados reflexionaran para fomentar y 

utilizar otras estrategias que permiten mejorar la competencia indaga y sus 

habilidades en la materia de ciencia y tecnología como un aspecto significativo 

del desempeño de la   labor docente. Para la justificación metodológica se realizó 

una estrategia de investigación con lo cual se determinarán las diferencias 

significativas de los métodos de la competencia indaga en docentes de la materia 

de ciencia y tecnología de la REI 9, UGEL 05, 2022. Para validar los instrumentos 

se utilizaron la valoración de tres experimentados en la materia y la fiabilidad con 

el alfa de Cronbach aplicados a dos escuelas diferentes del nivel primaria de la 

REI 09, UGEL 05.  

El objetivo general de este estudio es: Determinar la diferencia en los 

procesos de indagación científica según institución educativa en docentes del 

área de ciencia y tecnología de la REI 9 UGEL 05, 2022, y como objetivos 

específicos considerados es:  (a) Determinar la diferencia en la identificación 
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del problema según institución educativa en docentes del área de ciencia y 

tecnología de la REI 9 UGEL  05, 2022, (b) Determinar la diferencia la 

Formulación de hipótesis según institución educativa en docentes del área de 

ciencia y tecnología de la REI 9 UGEL 05, 2022,  (c) Determinar la diferencia 

en la recolección de datos según institución educativa en docentes del área de 

ciencia y tecnología de la REI 9 UGEL 05, 2022, y (d) Determinar la diferencia 

en la evaluación de hipótesis según institución educativa en docentes del área 

de ciencia y tecnología de la REI 9 UGEL 05, 2022. 

En este estudio se plantea en la hipótesis general: Existe diferencias 

significativas en los procesos de indagación científica según institución educativa 

en docentes del área de ciencia y tecnología de la REI 9 UGEL 05, 2022, en las 

hipótesis específicas: (a) Existe diferencias significativas en la identificación del 

problema según institución educativa en docentes del área de ciencia y 

tecnología de la REI 9 UGEL 05, 2022, (b) Existe diferencias significativas en la 

formulación de hipótesis según institución educativa en docentes del área de 

ciencia y tecnología de la REI 9 UGEL 05, 2022, (c) Existe diferencias 

significativas en la recolección de datos según institución educativa en docentes 

del área de ciencia y tecnología de la REI 9 UGEL 05, 2022, y (d) Existe 

diferencias significativas en la evaluación de hipótesis según institución 

educativa en docentes del área de ciencia y tecnología de la REI 9 UGEL 05, 

2022.
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II. MARCO TEÓRICO 

Antecedentes Internacionales 

En su artículo Yasna Mora y Zenahir Siso (2021) propone explorar la 

indagación científica que se facilita en las aulas de ciencias cuando los docentes 

utilizan este método de enseñanza. El estudio empleó un diseño de estudio de 

caso para la interpretación cuantitativa. La muestra estuvo compuesta por tres 

profesores de ciencias cuyas prácticas docentes se aproximaron a los métodos 

de indagación, entrevistas semiestructuradas, observaciones en el aula y 

análisis de la planificación del aula. Se puede concluir que los docentes 

estudiados presentaron diferentes conceptos de indagación científica, y para 

algunos la indagación es considerada un método de enseñanza que combina 

diferentes actividades o estrategias para estimular la actividad científica de los 

estudiantes. En conclusión, para todos los docentes involucrados en este 

estudio, el propósito de implementar la indagación en el aula fue promover el 

desarrollo de habilidades en los estudiantes, conocimientos y actitudes propias 

del trabajo científico. Finalmente, las conclusiones y reflexiones sobre la 

indagación científica permiten iniciar una discusión sobre los desafíos de 

implementar los nuevos enfoques de la enseñanza en las ciencias que facilitan 

la diversidad de métodos de enseñanza y aprendizaje de las ciencias naturales 

en las escuelas en el ámbito de una sociedad del saber, una sociedad 

heterogénea y de cambio. Por ello, es necesario entender cómo estos nuevos 

métodos o modelos se aplican en las escuelas de acuerdo con las filosofías 

pedagógicas de los profesores de ciencias que los desarrollaron.  

Retana A. y Vásquez B. (2019) en su tesis se propuso analizar las 

concepciones didácticas del personal docente sobre la indagación, es de análisis 

descriptivo deductivo a través de una prueba no paramétrica H de Kruskal-Wallis 

para valorar las desigualdades. Esta investigación utilizó el cuestionario como 

técnica, con una población de 54 estudiantes con la escala tipo Likert el cual 

concluyen de la intensidad sobre la comprobación de igual número de emociones 

tanto positivas y negativas; antes, durante y después del estudio. Los productos 

invitan a un cambio relevante en la aplicación del procedimiento investigatorio 

que se comporte como facilitador de las interrelaciones emocionales, asimismo 
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es entendida como un método capaz de impulsar una motivación para el estudio 

de las capacidades. Los resultados muestran que cuatro docentes del nivel inicial 

tienen concepciones cercanas al modelo tradicional de enseñanza y ocho 

docentes de tres niveles intermedios tienen una concepción constructivista 

cercana al modelo alternativo. Sin embargo, no hay docentes en el nivel de 

referencia con base en el modelo de complejidad propuesto. 

 Sepúlveda V. (2017) en su investigación propuso mejorar el aprendizaje 

de la ciencia sobre la base de una técnica en indagación científica, aplicado en 

la actividad del maestro, iniciándose en la pedagogía de Temuco. Para ello utilizó 

el método de indagación en el análisis de casos con una técnica mixta-

descriptivo. Se deduce que, la actividad en grupo entre docentes y los métodos 

de enseñanza innovadores se inicia con estrategias que facilitan el producto del 

aprendizaje de los educandos. Por lo tanto, en esta investigación se evidencia 

que la competencia indaga en la labor del maestro, facilita que los educandos 

tengan la posibilidad de potenciar sus capacidades, enriquecer su inteligencia a 

nivel científico. 

Para Coba Villa (2021) en su tesis, tiene como objetivo realizar el estudio 

de la competencia de indaga dentro de la materia de ciencia y tecnología, del IX 

grado de la escuela Sergio Ariza del municipio de Sucre Santander, aplicando 

instrumentos formulados en porcentaje relevantes, para desarrollar competencia 

indaga, con el propósito de reflexionar, analizar y construir conocimiento a partir 

de los contenidos. Como resultado se enfocó en el fortalecimiento de la 

indagación que permite el desarrollo desafíos científicos y valores que se 

requieren para resolver y enfrentar diferentes situaciones problemáticas. En 

consecuencia, concluye que existe un buen grado de investigación tras la 

mediación educativa, esta investigación cualitativa logró los hallazgos iniciales 

de un diagnóstico de las competencias científicas, en el que se identifica la falta 

de retroalimentación y el proceso crítico, luego se identifican los modelos de 

aprendizaje cooperativo, para finalmente obtener resultados de aprendizaje 

sustantivos, basados en la experiencia del mundo real; que hay un buen grado 

de cuestionamiento después de la mediación pedagógica, sin embargo, en 

algunos casos, hay problemas para aprender a autorregularse, que es necesario 

mejorar con la ayuda de la orientación escolar, porque hay implicación familiar. 
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Antecedentes Nacionales 

En el Perú, Avalos Vera (2017) propone un vínculo entre la indagación y 

el aprendizaje en una asignatura de Ciencia y Tecnología donde estudiantes del 

nivel secundaria fueron de la Institución Educativa Mercedes Cabello del Rímac, 

cuyo estudio es de tipo descriptivo-correlacional. Se aplicó como muestra a 84 

educandos, mediante el método de la encuesta y el cuestionario como 

instrumento, dichos instrumentos fueron validados normativamente por expertos, 

con una fiabilidad del Alfa de Cronbach, Los logros obtenidos en esta 

investigación mostraron la importante vinculación que existe entre la ejecución  

de la investigación científica en la educación de la ciencia, la tecnología y el 

medio ambiente; después del procesamiento de datos y la verificación de 

hipótesis, existe una correlación positiva directa entre la investigación científica 

y la educación en ciencia y tecnología y el medio ambiente, según la asociación, 

coeficiente de la Rho de Spearman r = 0,517, por lo que p(0,000) < 0,05. Luego 

se rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis alternativa, lo que significa 

que existe una relación significativa entre las dimensiones; además, dado que r 

= 0,46 es un número positivo, se supone que existe una relación directa 

levemente positiva entre la investigación científica y el aprendizaje de la 

comprensión de la información. Las hipótesis propuestas se aceptan porque se 

ha confirmado la relación entre las dos variables; Apoyando el logro de los 

objetivos propuestos en esta investigación, demostrando una vez más que este 

enfoque de la indagación científica puede ayudar a despertar el interés de los 

estudiantes por aprender. 

Rojas Poma (2018) su finalidad es precisar la incidencia de la 

competencia indaga, como método en el desenvolvimiento de la competencia en 

los educandos del VII ciclo, en la materia de Ciencia y Tecnología de la escuela 

No 3080 Perú Canadá, Los Olivos, 2017, cuyo estudio fue de nivel explicativo-

aplicada.  Su población fue de 78 educandos, 25 estudiantes como muestra y el 

método ejecutado fue la observación, para el recojo de los datos se realizó el 

instrumento ficha de observación, así mismo el recojo de datos hizo en un 

pretest, antes de realizar el estudio de investigación científica, 

consecuentemente después de desarrollar las 12 sesiones cronogramadas, 

continuo con el post test, el cual pudo percibir avances significativos en el 
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desenvolvimiento de la competencia indaga y sus dimensiones. Obteniendo 

como resultado: establecer métodos de estudio de indagación, es  desarrollar 

sesiones dinámicas e innovadoras que enriquecen el crecimiento de la 

competencia indaga en los educandos,  demostrándose en los logros 

alcanzados: (-4,914 < -1,96), como también en el nivel de significancia de estudio 

estadístico p<α (,000< ,05), por lo tanto  es invalida la hipótesis nula y se valida 

la hipótesis del que realizo el estudio H1: el efecto es significativo en la aplicación 

de la competencia indaga en los educandos sobre la base del método de la 

indagación científica.  

Rojo Rivera (2019) Su objetivo primordial es comparar las diferencias en 

la investigación científica entre niños de 5 años de dos instituciones educativas 

de la capital, Lima, 2019. Teniendo como referente el aprendizaje por 

descubrimiento de la teoría de Bruner y las definiciones de Cristobal y García 

(2013); Harlen (2013); Minedu (2016) y otros. El estudio se desarrolló con un 

enfoque cuantitativo, y un diseño descriptivo comparativo no experimental, 

transversal. La población incluye 100 niños y niñas de dos instituciones 

educativas de Lima Metropolitana en el 2019; La muestra del estudio estuvo 

conformada por 80 niños que fueron seleccionados aleatoriamente de la 

población. Para recopilar información, señalamos que se ejecutó mediante la 

observación, pero no se aplicó ningún método específico y solo se observó las 

actitudes de los niños, teniendo en cuenta los 25 ítems propuestos en la 

herramienta y así brindarnos información sobre el desarrollo del niño. Las 

conclusiones indicaron que el 70% de los niños de la institución educativa Miss 

Pequeños Británicos reportaron un buen nivel, frente al 55% de la institución 

educativa Nuestra Señora de los Ángeles que presenta una diferencia de 15 

puntos porcentuales. De igual forma se concluyó que no hubo diferencia en la 

investigación científica entre los niños de 5 años en dos instituciones educativas 

de la capital Lima 2019. Por lo que Sig. > 0.05 aceptando Ho; puntuación 0,284> 

0.05. 

Vila Yupanqui (2021) en su tesis, se planteó como objetivo comprobar 

estrategias de indagación científica, para promover la investigación en el campo 

de la Ciencia y Tecnología en los educandos de la escuela Particular Heinsberg–

Huancavelica. Este estudio es de tipo aplicado-explicativo y de diseño pre 



9  

experimental. Su población fue de 102 educandos de la Institución Educativa 

Particular Heinsberg– Huancavelica”, con una muestra de 24 educandos 

perteneciente al quinto grado de educación secundaria. 

 Para la recolección de datos efectivizo el método observacional con el 

instrumento de lista de cotejo que facilito la verificación la educación en el campo 

de la ciencia y tecnología. Los resultados del estudio infieren que las 

metodologías académicas de indagación enriquecen considerablemente la 

preparación en la materia de ciencia y tecnología en 13,13 puntos, análogo al 

43.8 %. Los resultados contrastantes que los educandos de la muestra 

experimental que se beneficiaron de la aplicación de 87 estrategias de 

indagación científica lograron una mejora significativa en su desempeño en la 

indagación utilizando métodos científicos para la construcción del conocimiento 

en el campo de la ciencia y la tecnología en 4,08 puntos que equivale al 27,2%. 

  Base teórica de la investigación 

Indagación 

Teoría de la experiencia de John Dewey 

John Dewey (1910) fue el primero en introducir la investigación en la educación 

científica y en derivar seis pasos para utilizar el método científico. Así, toda 

curiosidad por la realidad tiene lugar de forma exploratoria, surgiendo del 

fenómeno de un problema interesante que analizan los alumnos. 

Dewey (1929) considera: 

La indagación puede entenderse como la capacidad de hacer preguntas, 

capacidad que se acentúa en la obligatoriedad del niño convirtiéndose como un 

nexo o herramienta para la comprensión. Logrando esta una posible solución a 

la función de la pregunta: la curiosidad, como posición de descubrir, es lo que 

impulsa el raciocinio. (p. 32). 

Según el autor, su concepto de indagación es la capacidad de hacer preguntas, 

arraigada en los niños, aprender y comprender el mundo, desarrollando la mente. 

Dewey quien explicó que el uso del método de la indagación permite a los 

docentes beneficiarse del método científico en sus seis etapas: encontrar 
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situaciones desconcertantes, aclarar problemas, formular la teoría de los 

supuestos, probar la hipótesis, modificarla y llegar a una solución. Que el alumno 

se convierta en un ente participativo y participe activamente en su proceso de 

aprendizaje y el docente sea el mentor o apoyo del alumno (Garritz, 2010) Lo 

que dice el autor, se ha observado que hacer preguntas motiva a los docentes a 

explorar el método científico, involucrar a los estudiantes en el desarrollo de su 

educación.  

La indagación es un proceso dinámico que está abierto a la experiencia de la 

sorpresa y el desconcierto, y al conocimiento y comprensión del mundo como tal, 

es una actitud que impregna todos los aspectos de la vida y es esencial para la 

realización del saber. Se cree que la base de la indagación de que la 

comprensión del mundo está formada por el proceso de muchas personas que 

trabajan y hablan juntas, y que estas personas plantean, resuelven, exploran y 

escudriñan meticulosamente. Los descubrimientos ocurren a lo largo de sus 

vidas. Al respecto Council (1996. Citado por: MINEDU, 2013) afirma:  

           Según el fascículo general de ciencia y tecnología (2017), la indagación 

científica es un enfoque de la educación que implica el desarrollo de indagar el 

mundo físico o natural y conduce a cuestionar, realizar hallazgos y examinar 

seriamente los resultados de la investigación. Para obtener nuevos 

conocimientos. Así, la indagación en las escuelas también tiene diferentes 

modelos; pero sea lo que sea, su papel en la educación se está convirtiendo cada 

vez más relevante en la atención de profesionales y educadores por igual. 

Reforzar la investigación en el contexto del aprendizaje requiere pensar en lo que 

sabemos, por qué lo sabemos y cómo lo sabemos. Su práctica da como resultado 

una gama completa de habilidades y capacidades cognitivas altamente 

desarrolladas que nos ayudan valorar y una toma de decisión que requieren un 

estudio metódico, cuestionamiento y seguimiento de la evidencia y también 

pueden argumentar críticamente sobre los hallazgos científicos en el mundo 

actual. 

 

En definitiva, la indagación es el proceso por el cual el alumno asume que 

está aprendiendo activamente, participa en la construcción de su conocimiento, 
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explica, resuelve situaciones problemáticas, etc. al contexto en el que se está 

desenvolviendo, también influye el entorno y el contexto donde se desenvuelven. 

Asimismo, pensamos que es importante conocer algunas de las definiciones de 

nuestra investigación científica, el objeto de nuestra investigación. 

Windschitl (2003) dijo en su momento: La indagación es un desarrollo en 

el que las personas hacen interrogantes sobre el mundo natural, se formulan 

hipótesis, se diseñan encuestas y se recopilan datos, que se recopilan y analizan 

cuya finalidad es lograr un resultado. (p, 113). 

De lo que dicen los autores se puede destacar que una investigación es 

una serie de actividades para formular una pregunta relacionada con su entorno, 

formular una hipótesis, realizar una investigación y realizar un estudio detallado 

para resolver el problema.  

Continuando con estos conceptos, nuestra Fundación Nacional de 

Ciencias (2001) nos dice: La indagación es un método de estudio que implica el 

desarrollo de explorar el mundo natural o físico y conducir al cuestionamiento, la 

exploración y una evaluación meticuloso, una búsqueda de nuevos 

conocimientos. (p. 2). 

Santos y Hernandez (2005) adaptado de Yaber, (2010) manifiesta que la 

indagación conlleva en desarrollar un pensamiento sistémico en los educandos 

a través de una práctica mental que les permita preguntar, deliberar y debatir en 

su pensamiento para plantear hipótesis, proponer proyectos experimentales, y 

lograr posibles resultados a las interrogantes o problemas, finalmente publicar 

los resultados. 

De lo manifestado por el autor, se puede decir; la indagación involucra 

educandos en un pensamiento sistémico a través de la formación intelectual, 

permitiéndoles proponer y discutir sus ideas, hacer preguntas, hacer 

suposiciones, resolver problemas y encontrar y presentar resultados. 

Hernández (2012): La utilización de métodos de indagación en los salones 

de clases no quiere decir que los educandos elaboran sus propios estudios de 

indagación científica sin tener las capacidades para aprender y comprender; sino 

que se obtiene sobre la base de un ejercicio permanente que permite a los 
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estudiantes desarrollar independencia en el trabajo de investigación de principio 

a fin. Del mismo modo, los estudiantes pueden pasar por múltiples niveles de 

preguntas, con el apoyo y la guía del maestro. 

Gill (1993) citado en Yaber (2010) dice que el método de encuesta intenta 

situar al educando en una posición semejante a un científico nuevo, trabajando 

en un grupo que comienza su educación, recreando mínimas encuestas bajo la 

dirección y monitoreo de un conjunto técnico. El estudioso relaciona a los 

estudiantes con el sabio, que trabaja en grupos informados y recibe 

recomendaciones de maestros, supervisores y guías de grupo. 

Indagación científica 

El Minedu (2013), sustenta que el principio teórico del enfoque 

constructivista de la investigación científica es que el educando como ente activo 

es consecuente de su aprendizaje. (pág. 35) 

Aránega y Ruiz (2005) citado por Gutiérrez (2019), la investigación implica 

el entorno del individuo, el interrogatorio y la persecución a las respuestas. La 

investigación científica permite formular hipótesis, tener un espíritu crítico y lógico 

y tener en cuenta otras explicaciones. (p. 34) 

Según las rutas de aprendizaje (2013):  

El sustento teórico del método de investigación radica en el 

constructivismo, recordando que el estudiante como ente dinámico es 

responsable de su propia educación. Como investigador, el alumno edifica su 

aprendizaje con la creencia de que cada individuo posee una comprensión 

básica del mundo, que luego puede cotejar sucesos con otros y compartirlos con 

sus colegas, para construir un producto del conocimiento socialmente nuevo.  

Dimensiones de la indagación científica  

Por tanto, según Dewey (1916), Los temas considerados deben tener una 

relación directa con las experiencias de los educandos y deben relacionarse con 

sus niveles académicos e intelectuales para estimular a los educandos a 

convertirse en aprendices. para realizar nuestra investigación, los aspectos 

abordados en este estudio se refieren a procesos de investigación científica según 

el Minedu (2013, p. 33) de Métodos de Aprendizaje. 
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a) Identificación del problema: en cuanto a Vargas (2010), sostiene que 

surgió porque la naturaleza humana es peculiar y capaz de resolver lo 

desconocido, con miras a satisfacer necesidades prácticas (pp. 12-13). 

Se pregunta qué se está observando, muestra y selecciona la pregunta de los 

saberes previos, Minedu (2013, p. 33). 

Asimismo, son las habilidades para debatir sobre sucesos o un fenómeno 

natural, explicar la situación y dar posibles respuestas de manera descriptiva o 

causal. Para que un problema se convierta en una interrogante de investigación, 

se debe buscar una posible solución y poseer dudas razonables. Minedu (2015, 

p. 17) 

En cuanto a Vargas (2010, pp. 12-13), opina; Nace de la curiosidad natural 

del ser humano y de su habilidad para solucionar lo desconocido, con el interés 

complacer obligaciones prácticas. Quiere decir; surgen problemas cuando un 

científico encuentra un conjunto de datos que se expresa como tal, Así los datos 

desconocidos y asociados en una pregunta necesitan ser explorados.  

b) Formulación de hipótesis: se trata de intentar dar supuestas explicaciones 

o causas a la ocurrencia de hechos o fenómenos, como dice el Ministerio de 

Educación (2013) se trata de esperar explicaciones. Puede sugerir 

explicaciones o hipótesis coherentes, basadas en conocimientos previos o 

pruebas (p. 33), así como Vargas (2010) cuando dice, Es un enfoque 

demostrable y posiblemente soluciones al problema. Se ha establecido una 

correlación entre las variables y un conjunto de propuestas sugeridas. (p. 13)  

c) Recolección de datos: se identificarán las fuentes de la indagación adquirida 

de acuerdo al problema planteado. Al respecto, MINEDU (2015) afirma que 

la capacidad de recolectar, organizar y recopilar datos cualitativos o 

cuantitativos utilizando las habilidades de percepción, atención y precisión (p. 

20). 

d) Evaluación de hipótesis: esto se hará en base a la información obtenida por 

los estudiantes quienes confirmarán o invalidarán sus hipótesis. Esta es la 

parte más importante de la encuesta porque en esta parte los resultados se 

examinan, organizan, verifican y comparan con evidencia como credibilidad 

teórica, encuesta crítica, tesis aceptada, etc. 
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III. METODOLOGÍA 

3.1. Tipo y diseño de investigación 
Esta investigación tipo básico, conocido a la vez como fundamental, 

puesto que pretende adquirir nuevos conocimientos de forma sistemática y en 

esta investigación se orienta facilitar solución a través de un marco teórico de 

sucesos fácticos, en este caso, se produce en el ambiente educativo, que tiene 

como objetivo contribuir a la sociedad a partir de la respuesta a los múltiples 

desafíos que enfrenta los seres humanos (Hernández et al, 2014). 

Este estudio es de enfoque cuantitativo, ya que se recopila y analiza los 

datos numéricos de manera estadístico para comprobar la hipótesis y verificar 

teorías, (Hernández et al, 2014) 

nivel descriptivo comparativo, diseño no experimental de corte 

transversal, así lo afirma (Hernández et al, 2014)  

   En este estudio lo diagramamos de la siguiente forma: 

I.E1     01 x 

I.E2     02x   

En el diagrama I.E1 y I.E2 son las muestras de trabajo, 01 y 02 son las 

dimensiones y x representan las variables. 

En esta investigación para describir el estudio comparativo del proceso 

de estudio de indagación en los docentes, se considera dos instituciones de 

características similares (I.E1 – I.E2)   con la misma cantidad de encuestados, 

se igualan las muestras teniendo en consideración las mismas dimensiones de 

estudio (01 y 02).   

El diseño aplicado en el presente estudio es no experimental de corte 

transversal, porque no fueron necesario manipular las variables y en los que sólo 

se observa el fenómeno, Hernández, Fernández y Baptista (2010, p.149). 

Según Sampieri (2003), el diseño no experimental está dividido teniendo 

en consideración el tiempo de recolección de datos, como son: diseño 

transversal y longitudinal. 

Se considera este diseño de estudio, ya que se recolecta datos en un 

tiempo determinado sin participar en el campo de estudio en que se desarrolla 

los docentes, dado que no será necesario manipular la variable. 

Cabe mencionar que dichos fenómenos son la variable en su contexto 

para después interpretarlos. 
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3.2. Variables y operacionalización 

Indagación Científica: El concepto dirigido por vez primera sobre 

indagación científica en el año 1910 fue por Jhon Dewey, en el cual afirma que 

la educación de la ciencia destaca en el acopio de la indagación en lugar del 

desarrollo de conductas y capacidades obligatorios para el conocimiento 

(NRC,2000).  

Según lo mencionado cabe resaltar que dicho estudio es el producto de 

una secuencia de informaciones logradas. 

La indagación es un enfoque pedagógico basado en el constructivismo, 

que activa un conjunto de procedimientos que admiten a los que aprende a 

desarrollar capacidades científicas y llegar a construir y comprender el 

conocimiento científico, similares para edificar nuevos conocimientos (Minedu, 

2014 p.117). 

Definición operacional: En este estudio la variable procesos de indagación 

científica fue estructurada en 24 ítems, 8 indicadores de las 4 dimensiones en 

escala ordinal de Likert con un cuestionario para la recolección de datos (ver 

anexo 01). 

3.3. Población, muestra, muestreo, unidad de análisis 

La población de esta investigación comprende 60 profesores de la I.E1 y 

I.E2 de la REI 9, Ugel 05, 2022 cuyas características son similares que 

corresponden al nivel primaria de institución educativa, tomando en cuenta 30 

docentes de cada institución. Observa tabla N° 1. 

            Según Hernández Siampieri et al. (2014, p. 184), la unidad de análisis, 

precisa como los integrantes al cual se realizarán el estudio, el cual se deduce 

quienes son los elementos por las cuales se efectuará los instrumentos para 

recopilar los datos a estudiar. Por lo tanto, la unidad de análisis en la presente 

investigación se conformó por profesores de cada institución del nivel primaria, 

escuelas estatales; según como se muestra en el cuestionario de estudio. Vara 

(2015) revela. 
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Tabla N° 1 
 
    Población de docentes de la REI 09, UGEL 05  

Nivel                                                                                                             No  
IE1 Nivel Primaria 30 
 
IE2 Nivel Primaria  30 
Total 60 

Nota: Archivo de la REI 9 - UGEL 05 – 2022 

Muestra; Se decide una muestra, según Hernández, et al (2003, p. 300) se inicia 

detallando la unidad de estudio que pueden ser personas, organismos, entre otros. 

La muestra será entonces sobre que o quienes se recogerán los datos y teniendo 

en consideración al enfoque elegido del estudio a investigar, por consiguiente, 

cuando una población es menor al requerido se considera una muestra censal. 

3.4. Técnicas e instrumentos de recolección de información 

Técnica a ejecutar; según al campo de investigación se utilizará una 

encuesta, según indica Hernández, et al (2010, p.214)     

         La encuesta como un proceso apropiado que consiste en recopilar 

información en el momento, en consecuencia, en la presente investigación se 

utilizó esta técnica, porque se aplicó a 60 docentes de las instituciones 1 y 2 del 

REI 09 – Ugel 05,2022. Sobre el soporte de dicha técnica establecida se elaboró 

un instrumento que es el cuestionario para los docentes en estudio.  En 

consecuencia, la técnica como encuesta y el instrumento serán aprovechadas. 

Tabla N° 2 

Ficha técnica instrumento-variable Proceso de indagación científica 
Denominación Preguntas de proceso de indagación científica 

Autor Ciprian Galindo, Rayda Eva, Adaptado por Efraín Ferrer 
Gómez 

Año 2022 

  Lugar San Juan de Lurigancho 

 Técnica Encuesta 

 Objetivo  Determinar la diferencia en los procesos de indagación 
científica 

  Instrumento Cuestionario consta de 24 ítems 

  Nivel de confianza IE 1 0,979 

  Nivel de confianza IE 2 0,976 

  Población 60 docentes 

Muestra  60 docentes 

Escala de medición  Ordinal de Liker 

Nota. Elaboración propia 
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  Instrumentos de recolección de datos 

Torres y Salazar (2019) sustenta, el cuestionario se compone de un 

grupo de interrogantes diseñadas sobre una base de sucesos o situaciones que 

se enlacen con el estudio, por los cuales serán respondidas por la población de 

estudio de manera sigilosa para comprender bien el problema a investigar 

como también para entregar las respuestas y que sea sencillo o claro para los 

encuestados.   

           En este estudio el cuestionario será dirigido a maestros de las 

instituciones educativas 1 y 2, para hacer el estudio comparativo y ver si existen 

diferencia en los procesos de indagación, aplicada en el desarrollo pedagógico 

de sus aulas. 

    Tabla N° 3 

  Escala de Likert 

                Niveles                                Respuestas 

 Siempre  5  
 Casi siempre  4  
 Algunas veces 3  
 Casi nunca  2  
 Nunca 1   

 Nota. Elaboración propia 

 

En este estudio, la validación de instrumento se realizó por opinión de 

expertos, estos serán quienes aprobaran para efectuar en el campo de la 

investigación, por lo que se le remitirá el archivo en formato Word incluyendo el 

documento de validación, un instrumento (cuestionario) y matriz de 

operacionalización en donde se plasma la variable y las dimensiones de estudio, 

por lo que después de su verificación decidirán que el instrumento a aplicar son 

medibles según la variable y dimensiones a investigar, en la presente 

investigación la variable procesos de indagación científica. Escobar y Cuervo 

(2008), afirman que esta forma de certificar es dada por entes experto con amplia 

trayectoria en la materia de la investigación, lo que les faculta decidir 

valoraciones y juicios. En consecuencia, validar el conjunto de temas de un 

estudio o instrumento es efectuar una serie de pasos sistematizados. 
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Tabla N° 4 

Confirmado por expertos   

            Juez Validador                            Grado Académico                       Calificación 

              Dr. Raúl Delgado Arena                                Doctor                                   Aplicable 

                 Dr, Evangelina Huerto Caqui                        Doctor                                    Aplicable  

                 Dr, Janet Meluzka García Riveros                Doctor                                    Aplicable  

Nota. Elaboración propia 

Confiabilidad 

La confiabilidad de la herramienta es determinada por Hernández, 

Fernández y Baptista (2010), quienes afirman que la herramienta es confiable 

cuando sus resultados concuerden. 

Para valorar esta herramienta (instrumento) se realiza la técnica alfa-

Cronbach mediante elementos (ítems). 

En el nivel en que una herramienta de recopilación de datos con 

respuesta de tipo Likert, se decidió por aplicar el estadístico Alfa de Cronbach, 

la cual fue evaluado mediante un grupo piloto de 30 docentes fuera de la 

muestra, al respecto Hernández (2014). El coeficiente alfa de Cronbach se 

tomó la siguiente escala de valores. 

 

 

Tabla 5 

Escala del factor alfa-Cronbach 
 

Rango Deducción 

 
0.81 - 1.00 Muy alto 

0.61 - 0.80 Alto 

0.41 - 0.60 Moderado 

0.21 - 0.40 Bajo 

0.01 - 0.20 Muy bajo 

Nota. Elaboración propia 
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El índice alfa-Cronbach como sistema sugerido por Lee Cronbach, tiene por 

finalidad cotejar la difusión de todos los componentes con la divulgación total de 

la escala. Cuando la difusión de los productos de las evidencias es disminuida 

que la divulgación de los productos de todo componente individual, por lo tanto, 

todo interrogante personalizado considera como propósito estudiar el mismo 

campo.  

El coeficiente Alpha-Cronbach es: en una escala de 0,979 a 0,976, por lo 

que la herramienta de búsqueda es fiable. De las tablas que vemos   una alta 

confiabilidad del instrumento-cuestionario. Esto muestra   que se deben ejecutar 

a la muestra de estudio con convicción 

. 

Origina una razón que puede valorarse autentico. Si se logra una 

desigualdad aleatoria al contestar interrogantes, el estudio no es fidedigno y el 

índice será igual a 0. Cuando el conjunto de interrogantes evalúa la misma 

particularidad, entonces el estudio es fidedigno y el índice alfa de Cronbach será 

igual a 1 (Garay, 2021). 

En la siguiente tabla se aprecia la fiabilidad de los instrumentos de recojo 

de datos a ejecutar. 

 

Tabla 6 

confiabilidad IE1 

  Estadística de fiabilidad  

Alfa de 

Cronbach 

N de 

elementos 

,979 24 
 

Nota. Elaboración únicos del SPSS 

 

De acuerdo con la tabla 6, se puede observar que el índice de 

confiabilidad de la variable proceso de indagación científica de la IE1 es de 0.979 

lo que indica un alto grado de rango según el instrumento aplicado. 
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Tabla 7 

Confiabilidad de la IE2 
 

  Estadística de fiabilidad  

Alfa de 

Cronbach 

N de 

elementos 

,976 24 
 

Nota. Elaboración únicos del SPSS 

 

Según la tabla 7, se puede apreciar que el índice de fiabilidad de la 

variable proceso de indagación científica en la IE2 es de 0.976 lo que nos indica 

según el instrumento aplicado un nivel de rango muy alto. 

3.5. Procedimientos 

Para este estudio, se seleccionó instituciones educativas 1 y 2 que 

corresponden a la REI 9, Ugel 05 SJL aplicando un instrumento de prueba a 

docentes del nivel primaria. Por lo que primero se solicitó el permiso al director 

de ambas instituciones. Una vez verificado el documento y autorizado, se 

continuo a su aplicación utilizando las encuestas estructuradas, que nos facilitó 

la recolección de datos, en el tiempo establecido. Para confirmar la hipótesis se 

recopilo información por medio de pruebas estadísticas consecuentemente para 

ser analizadas. 

3.6. Método de análisis de dato 

El estudio que se trata de datos cuantitativos, se aplicó estratégicamente 

el método estadístico como herramienta principal para el análisis de los datos 

recogidos. Una vez obtenido la información recopilada de los encuestados, se 

crea una base de datos y a través del programa SPSS 26 se generan los 

porcentajes que se muestran en las figuras y tablas, consecuentemente 

comprobar la hipótesis, desarrollar discusiones, conclusiones y 

recomendaciones. 

3.7. Aspectos éticos 
Este estudio de investigación se ejecutó mediante patrones y principios 

éticos, indicando la autoría de cada autor citado. Díaz (2009), la legitimidad de los 

estudiosos y pertenencia del producto se entiende por medio del dominio del que 

investigo para velar por el prestigio y derecho al autor, en el marco del código de 

ética de la universidad, se utilizó el turnitin.



21  

IV. RESULTADOS 

Resultados estadísticos descriptivo 

El análisis descriptivo comparativo de la variable de investigación con 

sus dimensiones se presenta en este capítulo. 

Tabla 8 

Variables de resultado del proceso de indagación científica 

 

  
Grupo 

Total 
IE1 IE2 

Proceso de 
Indagación 
científica 

Malo 
Recuento 10 10 20 

% del total 16,7% 16,7% 33,3% 

Regular 
Recuento 11 10 21 

% del total 18,3% 16,7% 35,0% 

Bueno 
Recuento 9 10 19 

% del total 15,0% 16,7% 31,7% 

Total 
Recuento 30 30 60 

% del total 50,0% 50,0% 100,0% 

Nota. Resultados únicos del SPSS 

 
Figura 1. 

  
Frecuencia de la variable Procesos de Indagación Científica 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

Nota. Elaboración propia 

 

Después de aplicar la Herramienta del Proceso de Investigación 

Científica, la Tabla 8 y la Figura 1 muestran que el 16,7 % de los docentes de la 

escuela 2 muestra un nivel bueno existiendo diferencia en 1 punto porcentuales, 

en comparación con el 15 % de la Institución 1. Debido a que muestra la 

diferencia, IE2 proporciona un mejor estudio científico. En cuanto a la frecuencia, 

IE1 es del 18,3%, mientras que IE2 es del 16,7%, con una diferencia porcentual 

de 1 punto. Y finalmente, si es falso, el 16,7% IE1 está en este nivel, lo mismo 

que el 16,7% IE2, con una desigualdad de 0 puntos porcentuales.  
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    Resultado   descriptivo de la variable y dimensiones  

Teniendo en cuenta las dimensiones de esta variable que son: identificación 

del problema, formulación de hipótesis, recolección de datos y evaluación de la 

hipótesis, tenemos: 

    Tabla 9 

  Resultados de la dimensión Identificación del problema 

  
Grupo 

Total 
IE1 IE2 

Identificación 
del problema 

Malo 
Recuento 11 12 23 

% del total 18,3% 20,0% 38,3% 

Regular 
Recuento 10 10 20 

% del total 16,7% 16,7% 33,3% 

Bueno 
Recuento 9 8 17 

% del total 15,0% 13,3% 28,3% 

Total 
Recuento 30 30 60 

% del total 50,0% 50,0% 100,0% 
 

 

Figura 2 

Nota. Resultados únicos del SPSS

Frecuencia de Dimensión: Identificación del Problema 
 

 
 

Nota. Elaboración propia 

 

Se aprecia que en la Tabla 9, Figura 2 muestra el 15% de los docentes de 

IE1 se encuentran en buenos niveles, según los resultados de las herramientas 

de investigación científica. Muestra una diferencia de 1 punto porcentual en 

comparación con el 13,3 % en IE2, por lo que IE1 puede identificar mejor el 

problema. En términos de frecuencia, es claro que IE1 alcanza el 16,7%, es 

igual a IE2 en 16,7% y tiene una diferencia de 0 puntos. Finalmente, en el 

aspecto negativo, encontramos que el 20 por ciento de IE2 en este nivel mostró 

una diferencia de 1 punto porcentual en comparación con el 18,3 por ciento de 

IE1. 
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Tabla 10 

Resultados de Dimensión: Formulación de Hipótesis 

  
Grupo 

Total 
IE1 IE2 

D2 

Malo 
Recuento 12 12 24 

% del total 20,0% 20,0% 40,0% 

Regular 
Recuento 11 9 20 

% del total 18,3% 15,0% 33,3% 

Bueno 
Recuento 7 9 16 

% del total 11,7% 15,0% 26,7% 

Total 
Recuento 30 30 60 

% del total 50,0% 50,0% 100,0% 
 

 

Figura 3 

Nota. Resultados únicos del SPSS 

 

Frecuencia de la dimensión Formulación de Hipótesis 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

Nota. Elaboración propia 

 

Según la Tabla 10, Figura 3 se muestran el 15% de los docentes de IE2 

mostró buenos niveles, según los resultados de las herramientas de 

investigación científica. IE2 tiene una mejor formulación de hipótesis porque 

muestra una diferencia de 2 puntos porcentuales frente al 11,7% en IE1. El 

sentido común del nivel regular nos dice que IE1 tiene un porcentaje del 18,3%, 

mientras que IE2 tiene un porcentaje del 15%, dejando claro que hay una 

desigualdad porcentual de dos. En consecuencia, en el lado negativo, tenga en 

cuenta que el 20 % de IE1 en este nivel es lo mismo que IE2 al 20%, el diferencial 

es de 0 puntos.  
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Tabla 11 

Resultados de Dimensión: Recolección de Datos 

  
Grupo 

Total 
IE1 IE2 

D3 

Malo 
Recuento 11 12 23 

% del total 18,3% 20,0% 38,3% 

Regular 
Recuento 11 8 19 

% del total 18,3% 13,3% 31,7% 

Bueno 
Recuento 8 10 18 

% del total 13,3% 16,7% 30,0% 

Total 
Recuento 30 30 60 

% del total 50,0% 50,0% 100,0% 

 
 
Figura 4 

Nota. Resultados únicos del SPSS 

 

Frecuencia de Dimensión: Recolección de Datos 
 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 
 

 
Nota. Elaboración propia 

 
 

Según la Tabla 11, Figura 4 se muestra que 16,7% de los docentes de IE2 reportaron 

un buen desempeño, mientras que el 13,3% de los docentes de IE1 mostró una diferencia de 

2 puntos porcentuales, por lo que IE1 superó al conjunto recolectado de datos. En cuanto a 

la frecuencia regular, es del 18,3% en IE2 y del 13,3% en IE1, por lo que está claro que hay 

una desigualdad porcentual de 3. Por último, en la frecuencia malo, se puede ver que el 20% 

de IE2 está en este nivel, el 18,3% en IE1 con 1 punto de diferencia. 
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Tabla 12 

 

Resultados de la Dimensión Evaluación de Hipótesis 

  
Grupo 

Total 
IE1 IE2 

D4 

Malo 
Recuento 10 10 20 

% del total 16,7% 16,7% 33,3% 

Regular 
Recuento 10 12 22 

% del total 16,7% 20,0% 36,7% 

Bueno 
Recuento 10 8 18 

% del total 16,7% 13,3% 30,0% 

Total 
Recuento 30 30 60 

% del total 50,0% 50,0% 100,0% 

 Nota. Resultados únicos del SPSS 

 
 
Figura 5 

 
Frecuencia de Dimensión: Evaluación de Hipótesis 

 
 
 

 
 

 
 

 
 

 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 

 

 

 

Nota. Elaboración propia 

 
 

Según la Tabla 12, Figura 5, el 16,7% de docentes de IE1 reportaron un 

buen desempeño, mientras que el 13,3% de los docentes de IE2 mostró una 

diferencia de 2 puntos porcentuales, por lo que IE1 dio una mejor evaluación de 

la hipótesis. En cuanto a la frecuencia regular, está claro que hay una diferencia 

porcentual de 2 puntos en IE2, frente al 16,7% en IE1. Finalmente, la frecuencia 

mala, se puede ver que el 16,7% de IE1 está en este nivel y el 16,7% de IE2 es 

lo mismo que tener una desigualdad porcentual de 0. 
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Prueba de Normalidad de la Variable  

H0: Los datos de la muestra se comportan normalmente 

H1: Los datos de la muestra no se comportan normalmente 

Nivel de significancia = 0,05 

 

Tabla 13 

 
   Prueba-normalidad: Variable proceso de Indagación científica. 

Nota. Elaboración propia 

 

Según la tabla 13 se muestra el análisis de la prueba normal de Kolmogorov-

Smirnov. la sig para la variable y dimensiones de la investigación es 0.00 <0.0005, 

por lo que se puede indicar que dichos datos no se distribuyen normalmente. En 

consecuencia, esta técnica es una prueba no paramétrica y no normal para realizar 

pruebas de hipótesis de investigación. Parámetros U de Mann-Whitney, probados 

contra muestras independientes. 

 

Kolmogorov 
Smirnova 
 
 Institución  
   Educativa 

Estadísticos                gl 
              

Sig. 

V1:   Proceso de Indagación          
        científica 

              IE 1 
               
              IE 2 

,220 60 ,000 

D1: Identificación del      
problema 

IE 1 
IE 2 

,248 60 ,000 

D2: Formulación de la 
Hipótesis  

IE 1 
IE 2 

,257 60 ,000 

D3: Recolección de datos 
IE 1 
IE 2 

,249 60 ,000 

D4: Evaluación de la 
hipótesis  

IE 1 
IE 2 

,219 60 ,000 
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Prueba de Hipótesis de investigación general 

H0: No existe diferencia significativa en el proceso de investigación científica entre 

profesores del área de ciencia y tecnología de la REI 9 Ugel 05, 2022 

Hi:  Existe diferencia en el proceso de investigación científica entre los 

profesores del área de ciencia y tecnología de la REI 9 Ugel 05, 2022 

 

Tabla 14 

  Prueba de hipótesis U de Mann-Whitney para muestras independientes 

  Grupo N Rango promedio Suma de rangos 

Proceso de 
Indagación 
Científica 

IE1 30 30,17 905,00 

IE2 30 30,83 925,00 

Total 60   

U de Mann-Whitney   440,000 

W de Wilcoxon   905,000 

Z   -,157 

Sig. asintótica(bilateral)   ,875 

Nota. Elaboración propia 

 

Luego de efectuar la prueba de U-Mann-Whitney, que incluye el nivel de 

investigación científica, es claro que no existe una diferencia significativa entre 

IE1 e IE2. Aquí, el valor promedio es 30,17 y 30,83 respectivamente, con una 

diferencia de 0,66 a favor de EI2. 

Con un valor de sig = 0,875 >0,05 se acepta HO y encontramos que hubo 

una diferencia significativa en el proceso de investigación científica entre los 

profesores del área de ciencia y tecnología. REI 9 Ugel 05, 2022 

Prueba-Hipótesis especifica 1 

H0: No existe diferencia entre la identificación del problema de enseñanza en el 

proceso de indagación científica de los docentes del área de ciencia y 

tecnología de la REI 09 Ugel 05, 2022. 

H.E1.: Existe diferencia entre la identificación del problema de enseñanza en el 

proceso de indagación científica entre los docentes del área de ciencia y 

tecnología de la REI 09 Ugel 05, 2022. 
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Tabla 15 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Resultados propios del SPSS 

 

 

Después de aplicar la prueba U de Mann-Whitney, se aprecia que no existe 

diferencia entre IE1 e IE2 en la identificación del problema. Aquí, el rango 

promedio es 31,17 y 29,83, respectivamente, con una desigualdad de 2,34 en 

beneficio a la IE1. Asimismo, sig = 0,753 > 0,05, aceptar la hipótesis nula del 

estudio que no existe diferencias en el proceso de investigación científica con 

respecto a la dimensión de identificación del problema de definición de los temas 

educativos en el proceso de investigación en los profesores en el campo de la 

ciencia de la REI 09 Ugel 05, 2022. 

Prueba-hipótesis especifica 2 

H0: No existe diferencias entre la formulación de hipótesis en el proceso de 

indagación científica entre docentes del área de ciencia y tecnología de la REI 

09 Ugel 05, 2022. 

Hi: E2: Existe diferencia entre la formulación de hipótesis en el proceso de 

indagación científica entre los docentes del área de ciencia y tecnología de la 

REI 09 Ugel 05, 2022. 

 

 

Estadísticos-prueba de Mann-Whitney 

 Grupo N 
Rango 

promedio 
Suma de 
rangos 

Identificación 
del problema 

IE1 30 31,17 935,00 

IE2 30 29,83 895,00 

Total 60   

U de Mann-Whitney   430,000 

W de Wilcoxon   895,000 

Z   -,314 

Sig. asintótica(bilateral)   ,753 
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Tabla 16 

 

Comprobación de la hipótesis 2U específica de Mann-Whitney para muestras 
independientes 

  Grupo N 
Rango 

promedio 
Suma de 
rangos 

Formulación 
de hipotesis 

IE1 30 29,90 897,00 

IE2 30 31,10 933,00 

Total 60   

U de Mann-Whitney   432,000 

W de Wilcoxon   897,000 

Z   -,284 

Sig. asintótica(bilateral)   ,777 

Nota. Resultados únicos del SPSS 

 

Después de aplicar la prueba U de Mann-Whitney, se aprecia que no existe 

una diferencia significativa en la IE1 e IE2 en cuanto al nivel de construcción de 

hipótesis. Aquí, el promedio rango es 29,80 y 31,10, con una desigualdad de 1,4 

en beneficio de la IE2. Asimismo, Sig. = 0,777 es mayor que 0,05, se puede aceptar 

la hipótesis nula del estudio. Demostrando que no existe desigualdad en el proceso 

de investigación científica en dimensión de formulación de hipótesis entre los 

docentes del área de ciencia y tecnología de la REI 9 Ugel 05, 2022. 

Prueba de Hipótesis específica 3  

H0: No existe diferencias entre la recolección de datos en el proceso de indagación 

científica en docentes del área de ciencia y tecnología de la REI 09 Ugel 05, 2022. 

Hi: Existe diferencias significativas entre la recolección de datos en el proceso de 

indagación científica en docentes del área de ciencia y tecnología de la rei 9 Ugel 

05, 2022. 

Tabla 17 
Comprobación-hipótesis específica 3 U de Mann Whitney-
Muestras Independientes 

  Grupo N 
Rango 

promedio 
Suma de 
rangos 

Recolección 
de datos 

IE1 30 30,23 907,00 

IE2 30 30,77 923,00 

Total 60   

U de Mann-Whitney   442,000 

W de Wilcoxon   907,000 

Z   -,126 

Sig. asintótica(bilateral)   ,900 

Nota. Elaboración propia 
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Después de efectuar el ensayo U de Mann-Whitney, es claro que no existe 

una diferencia significativa entre IE1 e IE2 en términos de recopilación de datos. 

Aquí, el rango promedio es 30,23 y 30,77, respectivamente, con una desigualdad 

de 0,54 en beneficio de IE2. Asimismo, Sig. = 0,9 es mayor que 0,05, por lo que se 

puede aceptar la hipótesis nula del estudio. Por lo tanto, no existe una diferencia 

significativa en la recopilación de datos en la investigación científica entre los 

docentes en la materia de la ciencia y la tecnología de la REI 09 Ugel 05, 2022. 

Prueba de Hipótesis específica 4 

H0: No existe diferencias entre la evaluación de hipótesis en el proceso de 

indagación científica en docentes del área de ciencia y tecnología de la REI 09 

Ugel 05, 2022. 

Hi: Existe diferencias entre la evaluación de hipótesis en el proceso de indagación 

científica en docentes del área de ciencia y tecnología de la red 9 Ugel 05, 2022. 

Tabla 18 
 

Comprobación-Hipótesis Específica 4 U de Mann Whitney-muestras 
independientes Prueba de Mann-Whitney 

  Grupo N Rango promedio Suma de rangos 

D4 
Evaluación de la 
hipótesis  

IE1 30 31,17 935,00 

IE2 30 29,83 895,00 

Total 60   

U de Mann-Whitney   430,000 

W de Wilcoxon   895,000 

Z   -,314 

Sig. asintótica(bilateral)   ,754 

Nota. a. Variable de agrupación: Grupo 

 

 

Después de efectuar la prueba U de Mann-Whitney, que incluye la 

evaluación de hipótesis, es claro que no existe una desigualdad entre IE1 e IE2. 

Aquí, el rango promedio es 30,17 y 29,83, respectivamente, con una diferencia de 

1,34 en beneficio de IE2. Asimismo, Sig. = 0,754 es mayor que 0,05, entonces se 

puede aceptar la hipótesis nula del estudio. Por lo tanto, no existe una diferencia 

significativa entre las evaluaciones de hipótesis en la investigación científica de los 

docentes en la materia de la ciencia y la tecnología de la REI 09 Ugel 05 de 2022. 
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V. DISCUSIÓN 

Concluido el análisis de los resultados, se presenta en este capítulo la 

discusión de los hallazgos con apoyo de los antecedentes y la teoría, atendiendo 

a las cuatro dimensiones estudiadas: la identificación del problema, formulación 

de hipótesis, recolección de datos, evaluación de hipótesis, encontrados en la 

investigación. 

La indagación científica es un proceso que si se hace bien, permite el 

desarrollo de competencias científicas, entendiendo las habilidades como una 

combinación de conocimientos, habilidades, actitudes y valores, que son 

necesarios para resolver e interactuar con diversas situaciones problemáticas, 

en tal sentido según este estudio de investigación se debe iniciar con el 

planteamiento de preguntas acerca de la necesidad de la realidad después se 

debe plantear una hipótesis, para diseñar una investigación, con el fin de 

recolectar y analizar una solución frente al problema establecido. 

Jhon Dewey (1910) propuso incorporar la indagación en los planes de 

estudio de ciencias K-12 (K-12) y sugirió que los nuevos maestros comenzaran 

a enseñar indagación. Las recomendaciones que se han producido deben, por 

ejemplo, basarse en la experiencia actual y real del niño, identificar algunos 

problemas o dificultades causados por esta experiencia, examinar los datos 

disponibles y encontrar posibles soluciones, formular soluciones a las hipótesis, 

tomar medidas para probar la hipótesis, de acuerdo a sus propuestas, la 

pregunta de investigación debe estar directamente relacionada con la 

experiencia del alumno y adecuada a su nivel intelectual y académico para 

alentar al alumno a convertirse en un alumno activo que busca sus propias 

respuestas. En ese sentido según este estudio de investigación los docentes de 

las instituciones educativas 1 y 2, deben aplicar los procesos de la indagación 

en los estudiantes, siguiendo las recomendaciones de las diferentes propuestas 

estudiadas hasta la actualidad, sin dejar que el maestro es un ente mediador 

durante el proceso de indagación que realiza el estudiante. 

El proceso de indagación científica es una secuencia lógica de actividades 

estructuradas y organizadas que establece el docente en el campo de la ciencia 

y tecnología en el proceso de enseñanza. Su propósito es que los estudiantes 

comprendan y encuentren respuestas o soluciones a preguntas sobre un 
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fenómeno, evento o situación definiendo el problema, formulando hipótesis, 

recolectando datos y evaluación de hipótesis, las cuales fueron considerados 

como dimensiones, de acuerdo como enfatiza Bejarano (2015). 

En ese sentido, el objetivo de este estudio fue determinar la diferencia en 

los procesos de indagación científica según institución educativa en docentes del 

área de ciencia y tecnología de la REI 9 UGEL 05, 2022, y como objetivos 

específicos considerados se demuestra que el 16,7 % de los docentes de la 

Escuela 2 muestra un nivel bueno existiendo diferencia en 1 punto porcentuales, 

en comparación con el 15 % de la Institución 1. Debido a que muestra la 

diferencia, IE2 proporciona un mejor estudio científico En cuanto a la frecuencia, 

IE1 es del 18,3%, mientras que IE2 es del 16,7%, con una diferencia porcentual 

de 1 punto. Y finalmente, si es falso, el 16,7% IE1 está en este nivel, lo mismo 

que el 16,7% IE2, con una desigualdad porcentual de 0.  

Los logros muestran niveles parciales de bueno, regular y malo, por lo que 

se puede destacar que la mitad de los docentes de las dos instituciones aplican 

métodos de investigación científica buenos, regulares y malos. Además, estos 

resultados coinciden con los de Yasna Mora y Zenahir Siso (2021) propone 

explorar la indagación científica que se facilita en las aulas de ciencias cuando 

los docentes utilizan este método de enseñanza. El propósito de implementar la 

indagación científica en el aula como práctica docente supone que existe una 

intencionalidad pedagógica en el proceso de indagación que se aplica con los 

estudiantes en el aula. Se puede concluir que los docentes estudiados 

presentaron diferentes conceptos de indagación científica, y para algunos la 

indagación es considerada un método de enseñanza que combina diferentes 

actividades o estrategias para estimular la actividad científica de los estudiantes.  

En conclusión, para todos los docentes involucrados en este estudio. 

Finalmente, las conclusiones y reflexiones sobre la indagación científica 

permiten iniciar una discusión sobre los desafíos de implementar nuevos 

enfoques de la enseñanza de las ciencias que faciliten diversas formas de 

enseñar y aprender las ciencias naturales en las escuelas en el contexto de las 

sociedades del conocimiento, sociedades heterogéneas. y cambio. Por ello, es 

necesario entender cómo estos nuevos métodos o modelos se aplican en las 

escuelas de acuerdo con las filosofías pedagógicas de los profesores de ciencias 



33  

que los desarrollaron. 

De igual forma, la hipótesis general concluye que no existe una diferencia 

significativa entre IE1 e IE2. Aquí, el rango promedio es de 30,17 y 30,83, 

respectivamente, con una diferencia de 0,66 a favor de EI2. 

Con un valor de sig = 0,875 >0,05, se rechaza HO. Esto supone que no 

existe una diferencia significativa en el proceso de investigación científica según 

institución educativa en los docentes de las áreas de ciencia y tecnología de REI 

09 Ugel 05, 2022. 

Estos resultados nos invitan a reflexionar que los docentes de ambas 

instituciones desarrollan la misma indagación científica. Si bien algunos 

maestros pueden adoptar muchos de los procesos reflexivos que forman la base 

de la inteligencia científica, sus estrategias son diversos y suficiente que 

enseñar. Sepúlveda V.  (2017) propuso mejorar el aprendizaje de la ciencia sobre 

la base de una técnica en indagación científica, aplicado en la actividad del 

maestro, se deduce que la actividad en grupo entre docentes y la innovación de 

la práctica docente se inicia con estrategias que facilitan el producto del 

aprendizaje de los educandos. Por lo tanto, en esta investigación se evidencia 

que la competencia indaga en la labor del maestro, facilita que los educandos 

tengan la posibilidad de potenciar sus capacidades, enriquecer su inteligencia a 

nivel científico. Además, Rojas Poma (2018) quien señala que el resultado de la 

indagación científica como táctica es importante en el desarrollo de habilidades 

científicas a través de sesiones interactivas e innovadores. 

Como resultado, no hay diferencia entre IE1 e IE2 con respecto a la 

Hipótesis específica 1 relacionada con la identificación del problema. Aquí, el 

rango promedio es 31,17 y 29,83, respectivamente, con una diferencia de 2,34 

a favor de IE1. Además, dado que sig = 0.753> 0.05, podemos aceptar la 

hipótesis nula del estudio. Esto demuestra que, en el proceso de investigación 

científica que no existen diferencias en la investigación científica sobre la 

dimensión de identificación del problema en maestros de la materia de ciencia y 

Tecnología en la REI 09 Ugel 05, 2022. Estos hallazgos llevaron a la 

consideración y conclusiones sobre el estudio de Coba Villa (2021) para 

desarrollar competencia indaga, con el propósito de reflexionar, analizar y 

construir conocimiento a partir de los contenidos, que enfocó con el 
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fortalecimiento de la indagación que permite el desarrollo desafíos científicos y 

valores que se requieren resolver y tratar diversos problemas. La observación 

científica para Avalos Vera (2017) confirma que si hay una afinidad importante 

de la Indagación Científica y formación de los educandos.  Por otro lado, para 

Rojas Poma (2018) pudo percibir avances significativos en el desenvolvimiento 

de la competencia indaga y sus dimensiones. Obteniendo como resultado: 

establecer métodos de estudio de indagación, es  desarrollar sesiones dinámicas 

e innovadoras que enriquecen el crecimiento de la competencia indaga en los 

educandos,  demostrándose en los resultados siguientes: (-4,914 < -1,96), como 

también en el grado de significancia de estudio estadístico p<α (,000<05), en 

conclusión  es invalida la hipótesis nula y se valida la hipótesis del que realizo el 

estudio H1: el efecto es significativo en la aplicación de la competencia indaga 

en los alumnos sobre la base del método de la  indagación.  

Como resultado, no existe una diferencia significativa entre IE1 e IE2, 

especialmente para la Hipótesis especifica 2 en términos al nivel de formulación 

de hipótesis. Aquí el rango medio es de 29,90 y 31,10, respectivamente, con una 

desigualdad de 1,2 en beneficio a la IE2. Asimismo, Sig. como = 0.777 es > 0.05, 

podemos afirmar la hipótesis de búsqueda invalido. parece que no hay 

desigualdad en la indagación científica dentro de la dimensión formulación de 

hipótesis en profesores de la materia en ciencia y la tecnología de la REI 09 Ugel 

05, 2022. Estos resultados son consistentes con Rojo Rivera (2019) las 

conclusiones indicaron que el 70% de los niños de la institución educativa Miss 

Pequeños Británicos reportaron un buen nivel, frente al 55% de la institución 

educativa Nuestra Señora de los Ángeles que presenta una diferencia de 15 

puntos porcentuales. De igual forma se concluyó que no hubo diferencia en la 

investigación científica entre los niños de 5 años en dos instituciones educativas 

de la capital Lima 2019. Por lo que Sig. > 0.05 aceptando Ho; puntuación 0,284> 

0.05. 

Para la tercera hipótesis particular, es claro que no existe una diferencia 

significativa entre IE1 e IE2 en términos de recolección de datos. Aquí, el rango 

promedio es 30,23 y 30,77, respectivamente, con una desigualdad de 0,54 en 

beneficio de IE2. Asimismo Sig. = 0,9 es mayor que 0,05, se puede entonces 

aceptar la hipótesis nula del estudio. Se prueba que no existe una gran 

desigualdad entre la recolección de datos en la investigación científica según 
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institución educativa en docentes del área de ciencia y tecnología de la red 9 

UGEL 05, 2022.  

Está claro que no hay una diferencia significativa entre IE1 e IE2 cuando 

se trata de la cuarta hipótesis específica y la evaluación de la hipótesis. Aquí, el 

rango promedio es 30,17 y 29,83, respectivamente, diferenciándose de 1,34 en 

beneficio de IE2. Asimismo Sig. = 0,7 > 0,05, por lo que podemos aceptar la 

hipótesis invalida del estudio. Se prueba que no hay una diferencia importante 

entre las evaluaciones de hipótesis en los procesos de investigación científica en 

docentes del área de ciencia y tecnología de la REI 09 Ugel 05, 2022. Estos 

resultados son consistentes con Retana y Vásquez (2019) en su tesis se propuso 

analizar las concepciones didácticas del personal docente sobre la indagación 

cuyos resultados sugieren un cambio significativo en los resultados muestran 

que cuatro docentes del nivel inicial tienen concepciones cercanas al modelo 

tradicional de enseñanza y ocho docentes de tres niveles intermedios tienen una 

concepción constructivista cercana al modelo alternativo.  Para Vila Yupanqui 

(2021) quien concluyó que la estrategia educativa de investigación científica 

demostró una mejora significativa en el aprendizaje en el área de ciencia y la 

tecnología en 13,13 puntos, o 43,8. Señaló que se aplican las conclusiones de 

un estudio de juicios sobre la inexactitud o autenticidad de las escuelas 

aplicadas. Estos resultados se fundamentan en los datos obtenidos al estrechar 

la hipótesis. Los resultados fundamentados en resultados evidencia el tema 

inicial, los métodos utilizados, las dificultades y las conclusiones de todo el 

proceso de investigación, Por consiguiente, manifiesta Rojas (2018) que 

establecer métodos de estudio de indagación, es  desarrollar sesiones dinámicas 

e innovadoras que enriquecen el crecimiento de la competencia indaga en los 

educandos,  demostrándose en los resultados siguientes: (-4,914 < -1,96), como 

también en el nivel de importancia de estudio estadístico p<α (,000< ,05), en 

efecto es invalida la hipótesis invalida entonces se valida la hipótesis del que 

realizo el estudio H1: el efecto es significativo en la aplicación de la competencia 

indaga en los estudiantes. 

Por lo tanto, es esencial un desarrollo profesional ágil y centrado en las 

prácticas educativas, y se alienta a los docentes a adoptar nuevos planes, 

estrategias que pueden conducir al cambio en la práctica de la educación 

científica. Por lo tanto, las cuatro dimensiones que aquí se muestran se 
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consideran relevantes y aplicables a todas las aulas, y según la CNEB, 

especialmente en el programa, nos gustaría enfocarnos en la enseñanza y el 

aprendizaje de las ciencias. Por consiguiente, Rojo Rivera (2019) se concluyó 

que no hubo diferencia en estudios científicos entre niños de 5 años de dos 

escuelas educativas de Lima metropolitana, 2019. Por lo que Sig. > 0.05 admite 

Ho; cuyo producto fue 0,284 > 0.05. 
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VI. CONCLUSIONES 

 
Con base en los resultados obtenidos de este estudio, aborde a las     

 conclusiones: 

Primera: Al probar la hipótesis general, hay evidencias importantes para 

decir que el enfoque de indagación científica según institución educativa de 

docentes, que incluye el nivel de investigación científica, es claro que no existe 

una diferencia significativa entre IE1 e IE2. Aquí, el rango promedio es 30,17 y 

30,83 respectivamente, con una diferencia de 0,66 a favor de EI2. Con valoración 

de sig = 0,875 > 0,05 se excluyó HO y encontramos la existencia de una diferencia 

importante en el proceso de investigación científica según institución educativa de 

docentes del área de ciencia y tecnología. REI 9 Ugel 05, 2022 

Segunda: Al comparar la hipótesis específica, se deduce que no hay 

diferencia importante sobre la identificación del problema educativo en el proceso 

de la investigación científica entre los profesores en el campo de ciencia y 

tecnología de la REI 09 Ugel 05, 2022. Puesto que Sig > 0,05 admite Ho, el 

producto es 0,753 > 0,05. 

Tercera: En cuanto a los productos, se deduce que no hay diferencia 

significativa sobre la formulación de hipótesis del proceso de investigación 

científica de profesores en el campo de ciencia y tecnología de la REI 09 Ugel 05, 

2022. Puesto que Sig. > 0,05 acepta Ho, el resultado es 0,777 > 0,05. 

 

Cuarta: Al comparar la hipótesis específica 3, que no hay una diferencia 

importante sobre la recolección de datos durante la investigación científica en una 

institución educativa de profesores en el campo de ciencia y tecnología de la REI 

09 Ugel 05, 2022. Puesto que Sig. > 0,05 acepta Ho, el resultado es 0,900 > 0,05. 

 

Quinta: Al comparar la hipótesis específica 4, hay evidencias importantes 

para confirmar que la dimensión evaluación de hipótesis se concluyó que no hubo 

diferencia significativa en el curso de investigación científica según institución 

educativa de profesores en el campo de Ciencia y tecnología de la REI 09 Ugel 

05, 2022. Puesto que Sig. ≤ 0,05 niega Ho, el producto es 0,754 > 0,05.
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VII. RECOMENDACIONES 

 
Primero: Se sugiere hacer de conocimiento los resultados a los directores de las 

dos escuelas educativas de estudio, con el fin de mejorar y brindar 

fortalecimiento de asistencia técnica en la aplicación de la indagación 

científica del área de ciencia y tecnología. 

 

Segundo: Se propone fomentar como punto de partida la identificación del 

problema como dimensión interiorizada en los maestros para fortalecer 

el proceso de indagación científica en el nivel primaria de ambas 

instituciones evaluadas con el fin de seguir su práctica pedagógica. 

 

Tercero: Se aconseja que los directivos de las escuelas faciliten el laboratorio a 

los docentes para fomentar la formulación de hipótesis en los estudiantes 

a través de la indagación científica en la materia de ciencia y tecnología. 

 

Cuarto: Se sugiere a los profesores de las escuelas evaluadas recomendar la 

continuación de la recolección de datos para programar sus documentos 

pedagógicos colaborativamente mediante reuniones colegiadas. 

 

Quinto: Propiciar que los docentes continúen desarrollando la evaluación de 

hipótesis en la indagación científica en el área de ciencia y tecnología. 
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Anexo 1 - Matriz Operacional 

 
VARIABLES 

DE ESTUDIO 
DEFINICIÓN CONCEPTUAL 

DEFINICIÓN 

OPERACIONAL 
DIMENSIONES INDICADORES 

ESCALA DE 

VALORACIÓN 

 
 
 
 
 
 

 
Proceso de 
indagación 
científica  

La indagación es un concepto que 

fue presentado por primera vez en 

1910 por Jhon Dewey, en respuesta 

a que el aprendizaje de la ciencia 

tenía un énfasis en la acumulación 

de la información en lugar del 

desarrollo de actitudes y habilidades 

necesarias para la ciencia 

(NRC,2000). Posteriormente es 

aplicada en el Perú definiendo de la 

siguiente: 

La indagación es un enfoque 

pedagógico basado en el 

constructivismo, considera al 

escolar como el sujeto activo, 

comprometido con su aprendizaje, 

que contrasta hechos o útiles con 

sus similares para edificar nuevos 

conocimientos (Ministerio de 

Educación 2013 p.117). 

 

La Indagación Científica 

está conformado por 

procesos, los cuales 

tomaremos a su vez 

como las dimensiones 

de la variable: 

proceso de indagación 

científica.  Estas 

dimensiones están 

compuestas por un total 

de 08 indicadores y 24 

ítems. 

 
1. Identificación 

del problema 

 

 

 

 

 

 

 

 

2. Formulación 
de hipótesis 

 

 

 

3. Recolección 
de datos 

 

 

 

 

 

 

4. Evaluación de 
hipótesis 

 

 

1.1. Manifestar curiosidad de hechos o 
fenómenos a través de los sentidos 
para la formulación de preguntas. 

1.2. Promueve al planteamiento de 
preguntas y selecciona una que 
pueda ser indagada científicamente. 
 

2.1. Formular posibles       explicaciones o 
respuestas tentativas a hechos o 
situaciones observadas. 
 
 

3.1. Promueve la recolección de toda la 
Información posible acerca del objeto 
estudio a través de múltiples fuentes 

 

3.2. Promueve al análisis de las 
evidencias procesando los datos en 
diferentes instrumentos. 
 

 

4.1. Promueve a contrastar las hipótesis 
con el uso de fuente de la información 
recogida. 

4.2. Orienta a sacar conclusiones de las 
hipótesis con los resultados obtenidos 
en la indagación para ser validada o 
rechazada.  

4.3. Promueve a diseñar y ejecutar 
procesos, haciendo uso de los 
materiales de laboratorio u otros 
recursos para evaluar la hipótesis. 

 

 
 

 
Escala ordinal 

Escala de Likert en 

el cuestionario. 

 
Siempre = 5 

Casi siempre = 4 

A veces = 3 

Casi nunca = 2 

Nunca = 1 



 

Anexo 2- Matriz de Consistencia 

Estudio comparativo de Procesos de indagación científica según Institución Educativa en docentes del área de 
ciencia y tecnología de la REI 9 Ugel 05, 2022. 
 

PROBLEMA OBJETIVO HIPÓTESIS VARIABLES METODOLOGÍA 

Problema General 

P.G.: ¿Existe diferencia en 
los procesos de indagación 
científica según institución 
educativa en docentes del 
área de ciencia y tecnología 
de la  rei 9 UGEL 05, 2022?  

  

Problemas Específicos 

P. E1.: ¿Existe diferencia en 
la identificación del 
problema según institución 
educativa en docentes del 
área de ciencia y tecnología 
de la rei 9 UGEL 05, 2022?  

P. E2.: ¿Existe diferencia en 
la formulación de hipótesis 
según institución educativa 
en docentes del área de 
ciencia y tecnología de la  
 rei 9 UGEL 05, 2022?  

P. E3.: ¿Existe diferencia en 
la recolección de datos 
según institución educativa 
en docentes del área de 
ciencia y tecnología de la  
 rei 9 UGEL 05, 2022?  

P. E4.: ¿Existe diferencia en 

Objetivo General 

 O.G.: Determinar la diferencia 
en los procesos de indagación    
científica según institución 
educativa en docentes del 
área de ciencia y tecnología de 
la rei 9 UGEL 05, 2022   

Objetivos Específicos 

O.E1.: Determinar la 

diferencia en la identificación 
del problema según 
institución educativa en 
docentes del área de ciencia 
y tecnología de la rei 9 UGEL  
05, 2022. 

O.E2.: Determinar la 
diferencia en la formulación 
de hipótesis según institución 
educativa en docentes del 
área de ciencia y tecnología 
de la rei 9 UGEL 05, 2022. 

O.E3.: Determinar la 
diferencia en la recolección 
de datos según institución 
educativa en docentes del 
área de ciencia y tecnología 
de la rei 9 UGEL 05, 2022. 
O.E4.: Determinar la 

Hipótesis general 
H.G.: Existe diferencias         
significativas en los procesos de 
indagación científica en 
docentes del área de ciencia y 
tecnología de la rei 9 UGEL 05, 
2022 

Hipótesis específicas 

H. E1.: Existe diferencias 
significativas en la 
identificación del problema 
según institución educativa en 
docentes del área de ciencia y 
tecnología de la rei 9 UGEL 05, 
2022. 

H. E2.: Existe diferencias 
significativas en la formulación 
de hipótesis según institución 
educativa en docentes del área 
de ciencia y tecnología de la rei 
9 UGEL 05, 2022. 

H. E3.: Existe diferencias 
significativas en la recolección 
de datos según institución 
educativa en docentes del área 
de ciencia y tecnología de la rei 
9 UGEL 05, 2022. 
H. E4.: Existe diferencias 

Variable 1: 

Proceso de 

indagación 

científica 

Dimensione

s: 

• Identificación del 
problema 

• Formulación de 
hipótesis 

• Recolección de 
datos 

• Evaluación de 
hipótesis 

 
 

 

Enfoque: 

Cuantitativ

o. Tipo: 

Básica 

Nivel: 

Descriptivo 

comparativo

. 

Diseño de 
investigació
n: Diseño no 
experimental, 
de corte 
transversal. 
Población: 
60 docentes 
de primaria 

30 docentes. De 
institución 1 y 30 
docentes de 
institución 2 

Muestra 
de 
estudio: 



 

la evaluación de hipótesis 
según institución educativa 
en docentes del área de 
ciencia y tecnología de la  
 rei 9 UGEL 05, 2022?  
 

diferencia en la evaluación 
de hipótesis según institución 
educativa en docentes del 
área de ciencia y tecnología 
de la rei 9 UGEL 05, 2022. 

significativas en la evaluación 
de hipótesis según institución 
educativa en docentes del área 
de ciencia y tecnología de la rei 
9 UGEL 05, 2022. 

La muestra fue 
de tipo censal 
con 60 docentes 
participantes. 

Técnica: 

Encuesta. 

Instrumento: 

 Cuestionario. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

Anexo 3 - Validación de instrumentos 
 
 
  

 
CARTA DE PRESENTACIÓN 

 
 
Señor(a)(ita):      Dr. Raúl Delgado Arenas 
 
Presente 

 
Asunto:      VALIDACIÓN DE INSTRUMENTOS A TRAVÉS DE JUICIO DE EXPERTO. 

 
 

Nos es muy grato comunicarnos con usted para expresarle nuestros saludos y así mismo, hacer 
de su conocimiento que siendo estudiante del programa de post grado maestría con mención Maestro 
en Docencia y Gestión Educativa de la UCV, en la sede Lima este San Juan de Lurigancho, promoción 
2022, requerimos validar los instrumentos con los cuales recogeremos la información necesaria para 
poder desarrollar nuestra investigación y con la cual optaremos el grado de Magíster. 
 

El título nombre de nuestro proyecto de investigación es: "ESTUDIO COMPARATIVO DE 
PROCESOS DE INDAGACION CIENTIFICA SEGÚN INSTITUCION EDUCATIVA EN DOCENTES DEL 
AREA DE CIENCIA Y TECNOLOGIA DE LA RED 9 UGEL 05,2022 y siendo imprescindible contar con 
la aprobación de docentes especializados para poder aplicar los instrumentos en mención, hemos 
considerado conveniente recurrir a usted, ante su connotada experiencia en temas educativos y/o 
investigación educativa. 

 
El expediente de validación, que le hacemos llegar contiene: 

 

- Carta de presentación. 
-  Definiciones conceptuales de las variables y dimensiones. 
-  Matriz de operacionalización de las variables. 
- Certificado de validez de contenido de los instrumentos. 
 
 

Expresándole nuestros sentimientos de respeto y consideración nos despedimos de usted, no sin antes 
agradecerle por la atención que dispense a la presente.  

 
 
Atentamente. 
 
 

 
  

   ________________________           
                                                                  
           

 
 
 
 
 

  



 

 

Definición conceptual de la variable: Proceso de Indagación Científica 

La indagación es un concepto que fue presentado por primera vez en 1910 por Jhon Dewey, en 

respuesta a que el aprendizaje de la ciencia tenía un énfasis en la acumulación de la información 

en lugar del desarrollo de actitudes y habilidades necesarias para la ciencia (NRC,2000).  

Posteriormente es aplicada en el Perú definiendo de la siguiente: La indagación es un enfoque 

pedagógico basado en el constructivismo, considera al escolar como el sujeto activo, 

comprometido con su aprendizaje, que contrasta hechos o útiles con sus similares para edificar 

nuevos conocimientos (Ministerio de Educación 2013 p.117).  

Definición operacional 

La variable de procesos de indagación científica, se descompone en 4 dimensiones y estas 

en indicadores de donde se obtienen los 24 ítems. Siendo el nivel de medición de los datos 

en escala nominal. 

− Dimensión 1: Identificación del problema, la identificación del problema puede iniciar a 

partir del planteamiento de preguntas referida a un tema, durante el desarrollo de una sesión 

de aprendizaje planificadas y orientadas por el docente.  

Es hacer preguntas sobre lo observado. Mostrar su interrogante, definirse pregunta desde 

el conocimiento previo. MINEDU (2013, p.33) 

Así mismo son las capacidades de cuestionarse sobre el hecho o fenómeno de la naturaleza, 

interpretarse una situación y emitirse una posible respuesta de manera descriptivas o 

causales. Para que una dificultad pueda convertir en una pregunta de investigación, es 

necesario buscar una solución posible y tener dudas razonables. MINEDU (2015, p. 17) 

− Dimensión 2: Formulación de hipótesis, la formulación de la hipótesis o respuestas 

tentativas de un objeto de estudio observado, es motivada por el docente a través de todos 

los sentidos sensoriales. 

Plantearse una explicación coherente, conjetura o proposición, enunciado, sobre la base del 

conocimiento previo, hecho o evidencia, que se permita predecirse como se comportara los 

objetos de investigación. MINEDU (2015) 

− Dimensión 3: Recolección de datos, en este procedimiento el docente promueve la 

recopilación de información científica de fuentes confiables de acuerdo al objeto de 

estudio.  



 

Es la capacidad de obtener y organizar datos, recoger datos cualitativos o cuantitativos 

aplicando competencias para la percepciones, atención y precisiones. Minedu (2015, p. 20) 

− Dimensión 4: Evaluación de hipótesis, en esta etapa de la indagación el docente 

promueve que el estudiante valida o rechaza la hipótesis plateada, a través de las fuentes 

de información confiable o experiencias en el laboratorio. 

Este proceso es de mayor relevancia en la indagación científica, dado que es done se 

comprueba y estructura los resultados, confirmando y verificando las evidencias, como 

valores teóricos, investigaciones importantes, tesis aceptadas, etc.



 

OPERACIONALIZACIÓN DE LA VARIABLE: PROCESOS DE INDAGACIÓN CIENTÍFICA 

Dimensiones Indicadores ítems 
Niveles o 

rangos 

Identificación 

del problema 

Manifestar curiosidad de 

hechos o fenómenos a 

través de los sentidos para 

la formulación de 

preguntas. 

1. ¿Diseña y conduce la indagación científica para identificar el problema de estudio? 

2. ¿Plantea situaciones de la vida cotidiana para formular un problema? 

3. ¿Genera preguntas para indagar ante situaciones científicas? 

 Nunca 1  

Casi nunca 2 

 A veces 3 

Casi siempre 4  

Siempre 5 

 

Promueve al planteamiento 

de preguntas y selecciona 

una que pueda ser indagada 

científicamente. 

4. ¿Promueve la formulación de preguntas para la solución de un problema? 

5. ¿Generas preguntas de solución de un problema ante situaciones similares? 

6. ¿Propicia diferencias entre la investigación y la curiosidad científica? 

Formulación de 

hipótesis 

Formular posibles 

explicaciones o respuestas 

tentativas a hechos o 

situaciones observadas. 

 

 

7. ¿Plantea explicaciones tentativas sobre problemas a investigar? 

8. ¿Genera importancias hipotéticas entre las variables de un problema a investigar? 

9. ¿Fomenta explicaciones y predicciones de los fenómenos observable a partir de sus 

experiencias? 

10. ¿Promueve la indagación de los fenómenos a partir de preguntas y planteas hipótesis en base 

a la observación previa? 

11. ¿Plantea formular hipótesis para la solución de un problema a investigar? 

12. ¿Compara las variables de la hipótesis formulada para que expliquen los resultados de la 

investigación científica? 

Nunca 1  

Casi nunca 2 

 A veces 3 

Casi siempre 4  

Siempre 5 

 



 

 

 

 

 

Recolección de 

datos 

 

 

Promueve la recolección de 

toda la Información posible 

acerca del objeto estudio a 

través de múltiples fuentes. 

 

 

13. ¿Promueve en los estudiantes usar herramientas apropiadas para recoger datos de un objeto de 

estudio? 

14. ¿Promueve en los estudiantes recurrir a instrumentos adecuados para recoger información 

relacionada con el problema identificado? 

15. ¿Propicia organizar la información y los resultados logrados? 

Nunca 1  

Casi nunca 2 

 A veces 3 

Casi siempre 4  

Siempre 5 

 

Promueve al análisis de las 

evidencias procesando los 

datos en diferentes 

instrumentos. 

 

 

16. ¿Promueve una información científica significativa de libros y páginas web confiables? 

17. ¿Promueve seleccionar investigación científica a través fichas de trabajo   para el objeto de 

estudio? 

18. ¿promueve representar los datos recopilados en gráficos de los resultados del objeto de 

estudio? 

 

 

 

Evaluación de 

hipótesis 

Promueve a contrastar las 

hipótesis con el uso de 

fuente de la información 

recogida. 

 

 

19. ¿Valora las posibles respuestas de los resultados del objeto de estudio? 

20. ¿Compara los resultados obtenidos del equipo de trabajo? 

Nunca 1  

Casi nunca 2 

 A veces 3 

Casi siempre 4  

Siempre 5 

 

Orienta a sacar conclusiones 

de las hipótesis con los 

resultados obtenidos en la 

indagación para ser validada 

o rechazada.  

 

 

 

21. ¿Contrasta las ideas o hipótesis de diversos autores acerca del problema de investigación? 

22. ¿Interpreta los datos y consigo conclusiones validas a partir de la hipótesis planteada? 

Promueve a diseñar y 

ejecutar procesos, haciendo 

uso de los materiales de 

laboratorio u otros recursos 

para evaluar la hipótesis. 

 

 

23. ¿Promueve la experimentación para confirmar o rechazar la hipótesis plateada? 

24. ¿Formula explicación del problema plateado a partir de la aprobación o rechazo de la 

hipótesis? 



 

 

 
 

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE EL PROCESO DE INDAGACION 

CIENTIFICA  

Nº DIMENSIONES / ítems Pertinencia1 Relevancia2 Claridad 3 Sugerencias 

 DIMENSIÓN 1:  Identificación del problema Si No Si No Si No  

1 
¿Diseña y conduce la indagación científica para identificar el 

problema de estudio? 

X  X  X   

2 
¿Plantea situaciones de la vida cotidiana para formular un 

problema? 

X  X  X   

3 ¿Genera preguntas para indagar ante situaciones científicas? X  X  X   

4 
¿Promueve la formulación de preguntas para la solución de un 

problema? 

X  X  X   

5 
¿Genera preguntas de solución de un problema ante 

situaciones similares? 
X  X  X   

6 
¿Propicia diferencias entre la investigación y la curiosidad 

científica? 

 

X  X  X   

 

 

DIMENSIÓN 2: Formulación de hipótesis 

 

       

7 
¿plantea explicaciones tentativas sobre problemas a 

investigar? 
X  X  X   

 

8 

¿Genera importancias hipotéticas entre las variables de un 

problema a investigar? 
X  X  X   

9 
¿Fomenta explicaciones y predicciones de los fenómenos 

observable a partir de sus experiencias? 
X  X  X   

10 
¿Promueve la indagación de los fenómenos a partir de 

preguntas y planteas hipótesis en base a la observación 

previa? 

X  X  X   

11 
¿Plantea formular hipótesis para la solución de un problema a 

investigar? 
X  X  X   



 

 

12 
¿Compara las variables de la hipótesis formulada para que 

expliquen los resultados de la investigación científica? 
X  X  X   

 
DIMENSIÓN 3: Recolección de datos         

13 
¿Promueve en los estudiantes usar herramientas apropiadas 

para recoger datos de un objeto de estudio? 
X  X  X   

14 
¿Promueve en los estudiantes recurrir a instrumentos 

adecuados para recoger información relacionada con el 

problema identificado? 

X  X  X   

15 
¿Propicia organizar la información y los resultados logrados? X  X  X   

16 
¿Promueve una información científica significativa de libros y 

páginas web confiables? 

  

X  X  X   

17 
¿Promueve seleccionar investigación científica a través fichas 

de trabajo   para el objeto de estudio? 
X  X  X   

18 

¿Promueve representar los datos recopilados en gráficos de 

los resultados del objeto de estudio? 

  

X  X  X   

 

 

DIMENSIÓN 4: Evaluación de hipótesis 

       

19 
¿Valora las posibles respuestas de los resultados del objeto de 

estudio? 
X  X  X   

20 
¿Compara los resultados obtenidos del equipo de trabajo? X  X  X   

21 

¿Contrasta las ideas o hipótesis de diversos autores acerca del 

problema de investigación? 
X  X  X   



 

 

22 

¿Interpreta los datos y consigo conclusiones validas a partir de 

la hipótesis planteada? 
X  X  X   

23 

¿Promueve la experimentación para confirmar o rechazar la 

hipótesis plateada? 
X  X  X   

24 

¿formula explicación del problema plateado a partir de la 

aprobación o rechazo de la hipótesis? 
X  X  X   

 

Observaciones (precisar si hay suficiencia): EL INSTRUMENTO CUMPLE CON EL CRITERIO DE SUFICIENCIA, PERTINENCIA Y 

OBJETIVIDAD 

 
Opinión de aplicabilidad:  Aplicable [ X  ]             Aplicable después de corregir  [   ]           No aplicable [   ] 
Apellidos y nombres del juez validador:  DELGADO ARENAS RAÚL       09 de marzo del 2022. 
DNI: 10366449 
Especialidad del validador:  PhD EN METODOS DE INVESTIGACIÓN Y EVALUACIÓN 
1Pertinencia: El ítem corresponde al concepto teórico formulado. 
2Relevancia: El ítem es apropiado para representar al componente o dimensión específica del constructo  
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem, es conciso, exacto y directo 
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems planteados son suficientes para medir la dimensión  

 
 
 
 
 
 
 

 

Dr. Raúl Delgado Arenas 
Jefe de la Unidad de Posgrado 
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CARTA DE PRESENTACIÓN 

 
 
Señor(a)(ita):      Dr. Evangelina Huerto Caqui 
 
Presente 

 
Asunto:      VALIDACIÓN DE INSTRUMENTOS A TRAVÉS DE JUICIO DE EXPERTO. 

 
 

Nos es muy grato comunicarnos con usted para expresarle nuestros saludos y así mismo, hacer 
de su conocimiento que siendo estudiante del programa de post grado maestría con mención Maestro 
en Docencia y Gestión Educativa de la UCV, en la sede Lima este San Juan de Lurigancho, promoción 
2022, requerimos validar los instrumentos con los cuales recogeremos la información necesaria para 
poder desarrollar nuestra investigación y con la cual optaremos el grado de Magíster. 
 

El título nombre de nuestro proyecto de investigación es: "ESTUDIO COMPARATIVO DE 
PROCESOS DE INDAGACION CIENTIFICA SEGÚN INSTITUCION EDUCATIVA EN DOCENTES DEL 
AREA DE CIENCIA Y TECNOLOGIA DE LA RED 9 UGEL 05,2022 y siendo imprescindible contar con 
la aprobación de docentes especializados para poder aplicar los instrumentos en mención, hemos 
considerado conveniente recurrir a usted, ante su connotada experiencia en temas educativos y/o 
investigación educativa. 

 
El expediente de validación, que le hacemos llegar contiene: 

 

- Carta de presentación. 
-  Definiciones conceptuales de las variables y dimensiones. 
-  Matriz de operacionalización de las variables. 
- Certificado de validez de contenido de los instrumentos. 
 
 

Expresándole nuestros sentimientos de respeto y consideración nos despedimos de usted, no sin antes 
agradecerle por la atención que dispense a la presente.  

 
 
Atentamente. 
 
 

 
  

   ________________________           
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                              Definición conceptual de la variable: Proceso de Indagación Científica 

La indagación es un concepto que fue presentado por primera vez en 1910 por Jhon Dewey, en 

respuesta a que el aprendizaje de la ciencia tenía un énfasis en la acumulación de la información 

en lugar del desarrollo de actitudes y habilidades necesarias para la ciencia (NRC,2000).  

Posteriormente es aplicada en el Perú definiendo de la siguiente: La indagación es un enfoque 

pedagógico basado en el constructivismo, considera al escolar como el sujeto activo, 

comprometido con su aprendizaje, que contrasta hechos o útiles con sus similares para edificar 

nuevos conocimientos (Ministerio de Educación 2013 p.117).  

Definición operacional 

La variable de procesos de indagación científica, se descompone en 4 dimensiones y estas 

en indicadores de donde se obtienen los 24 ítems. Siendo el nivel de medición de los datos 

en escala nominal. 

− Dimensión 1: Identificación del problema, la identificación del problema puede iniciar a 

partir del planteamiento de preguntas referida a un tema, durante el desarrollo de una sesión 

de aprendizaje planificadas y orientadas por el docente.  

Es hacer preguntas sobre lo observado. Mostrar su interrogante, definirse pregunta desde 

el conocimiento previo. MINEDU (2013, p.33) 

Así mismo son las capacidades de cuestionarse sobre el hecho o fenómeno de la naturaleza, 

interpretarse una situación y emitirse una posible respuesta de manera descriptivas o 

causales. Para que una dificultad pueda convertir en una pregunta de investigación, es 

necesario buscar una solución posible y tener dudas razonables. MINEDU (2015, p. 17) 

− Dimensión 2: Formulación de hipótesis, la formulación de la hipótesis o respuestas 

tentativas de un objeto de estudio observado, es motivada por el docente a través de todos 

los sentidos sensoriales. 

Plantearse una explicación coherente, conjetura o proposición, enunciado, sobre la base del 

conocimiento previo, hecho o evidencia, que se permita predecirse como se comportara los 

objetos de investigación. MINEDU (2015) 
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− Dimensión 3: Recolección de datos, en este procedimiento el docente promueve la 

recopilación de información científica de fuentes confiables de acuerdo al objeto de 

estudio.  

Es la capacidad de obtener y organizar datos, recoger datos cualitativos o cuantitativos 

aplicando competencias para la percepciones, atención y precisiones. Minedu (2015, p. 20) 

− Dimensión 4: Evaluación de hipótesis, en esta etapa de la indagación el docente 

promueve que el estudiante valida o rechaza la hipótesis plateada, a través de las fuentes 

de información confiable o experiencias en el laboratorio. 

Este proceso es de mayor relevancia en la indagación científica, dado que es done se 

comprueba y estructura los resultados, confirmando y verificando las evidencias, como 

valores teóricos, investigaciones importantes, tesis aceptadas, etc.
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Operacionalización de la variable: Procesos de indagación científica 

Dimensiones Indicadores ítems 
Niveles o 

rangos 

Identificación 

del problema 

Manifestar curiosidad de 

hechos o fenómenos a 

través de los sentidos para 

la formulación de 

preguntas. 

25. ¿Diseña y conduce la indagación científica para identificar el problema de estudio? 

26. ¿Plantea situaciones de la vida cotidiana para formular un problema? 

27. ¿Genera preguntas para indagar ante situaciones científicas? 

 Nunca 1  

Casi nunca 2 

 A veces 3 

Casi siempre 4  

Siempre 5 

 

Promueve al planteamiento 

de preguntas y selecciona 

una que pueda ser indagada 

científicamente. 

28. ¿Promueve la formulación de preguntas para la solución de un problema? 

29. ¿Generas preguntas de solución de un problema ante situaciones similares? 

30. ¿Propicia diferencias entre la investigación y la curiosidad científica? 

Formulación de 

hipótesis 

Formular posibles 

explicaciones o respuestas 

tentativas a hechos o 

situaciones observadas. 

 

 

31. ¿Plantea explicaciones tentativas sobre problemas a investigar? 

32. ¿Genera importancias hipotéticas entre las variables de un problema a investigar? 

33. ¿Fomenta explicaciones y predicciones de los fenómenos observable a partir de sus 

experiencias? 

34. ¿Promueve la indagación de los fenómenos a partir de preguntas y planteas hipótesis en base 

a la observación previa? 

35. ¿Plantea formular hipótesis para la solución de un problema a investigar? 

36. ¿Compara las variables de la hipótesis formulada para que expliquen los resultados de la 

investigación científica? 

Nunca 1  

Casi nunca 2 

 A veces 3 

Casi siempre 4  

Siempre 5 
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Recolección de 

datos 

 

 

Promueve la recolección de 

toda la Información posible 

acerca del objeto estudio a 

través de múltiples fuentes. 

 

 

37. ¿Promueve en los estudiantes usar herramientas apropiadas para recoger datos de un objeto de 

estudio? 

38. ¿Promueve en los estudiantes recurrir a instrumentos adecuados para recoger información 

relacionada con el problema identificado? 

39. ¿Propicia organizar la información y los resultados logrados? 

Nunca 1  

Casi nunca 2 

 A veces 3 

Casi siempre 4  

Siempre 5 

 

Promueve al análisis de las 

evidencias procesando los 

datos en diferentes 

instrumentos. 

 

 

40. ¿Promueve una información científica significativa de libros y páginas web confiables? 

41. ¿Promueve seleccionar investigación científica a través fichas de trabajo   para el objeto de 

estudio? 

42. ¿promueve representar los datos recopilados en gráficos de los resultados del objeto de 

estudio? 

 

 

 

Evaluación de 

hipótesis 

Promueve a contrastar las 

hipótesis con el uso de 

fuente de la información 

recogida. 

 

 

43. ¿Valora las posibles respuestas de los resultados del objeto de estudio? 

44. ¿Compara los resultados obtenidos del equipo de trabajo? 

Nunca 1  

Casi nunca 2 

 A veces 3 

Casi siempre 4  

Siempre 5 

 

Orienta a sacar conclusiones 

de las hipótesis con los 

resultados obtenidos en la 

indagación para ser validada 

o rechazada.  

 

 

 

45. ¿Contrasta las ideas o hipótesis de diversos autores acerca del problema de investigación? 

46. ¿Interpreta los datos y consigo conclusiones validas a partir de la hipótesis planteada? 

Promueve a diseñar y 

ejecutar procesos, haciendo 

uso de los materiales de 

laboratorio u otros recursos 

para evaluar la hipótesis. 

 

 

47. ¿Promueve la experimentación para confirmar o rechazar la hipótesis plateada? 

48. ¿Formula explicación del problema plateado a partir de la aprobación o rechazo de la 

hipótesis? 
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE EL PROCESO DE INDAGACION 

CIENTIFICA  

Nº DIMENSIONES / ítems Pertinencia1 Relevancia2 Claridad 3 Sugerencias 

 DIMENSIÓN 1:  Identificación del problema Si No Si No Si No  

1 
¿Diseña y conduce la indagación científica para identificar el 

problema de estudio? 

X  X  X   

2 
¿Plantea situaciones de la vida cotidiana para formular un 

problema? 

X  X  X   

3 ¿Genera preguntas para indagar ante situaciones científicas? X  X  X   

4 
¿Promueve la formulación de preguntas para la solución de un 

problema? 

X  X  X   

5 
¿Genera preguntas de solución de un problema ante 

situaciones similares? 
X  X  X   

6 
¿Propicia diferencias entre la investigación y la curiosidad 

científica? 

 

X  X  X   

 

 

DIMENSIÓN 2: Formulación de hipótesis 

 

       

7 
¿plantea explicaciones tentativas sobre problemas a 

investigar? 
X  X  X   

 

8 

¿Genera importancias hipotéticas entre las variables de un 

problema a investigar? 
X  X  X   

9 
¿Fomenta explicaciones y predicciones de los fenómenos 

observable a partir de sus experiencias? 
X  X  X   

10 
¿Promueve la indagación de los fenómenos a partir de 

preguntas y planteas hipótesis en base a la observación 

previa? 

X  X  X   
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11 
¿Plantea formular hipótesis para la solución de un problema a 

investigar? 
X  X  X   

12 
¿Compara las variables de la hipótesis formulada para que 

expliquen los resultados de la investigación científica? 
X  X  X   

 
DIMENSIÓN 3: Recolección de datos         

13 
¿Promueve en los estudiantes usar herramientas apropiadas 

para recoger datos de un objeto de estudio? 
X  X  X   

14 
¿Promueve en los estudiantes recurrir a instrumentos 

adecuados para recoger información relacionada con el 

problema identificado? 

X  X  X   

15 
¿Propicia organizar la información y los resultados logrados? X  X  X   

16 
¿Promueve una información científica significativa de libros y 

páginas web confiables? 

  

X  X  X   

17 
¿Promueve seleccionar investigación científica a través fichas 

de trabajo   para el objeto de estudio? 
X  X  X   

18 

¿Promueve representar los datos recopilados en gráficos de 

los resultados del objeto de estudio? 

  

X  X  X   

 

 

DIMENSIÓN 4: Evaluación de hipótesis 

       

19 
¿Valora las posibles respuestas de los resultados del objeto de 

estudio? 
X  X  X   

20 
¿Compara los resultados obtenidos del equipo de trabajo? X  X  X   
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21 

¿Contrasta las ideas o hipótesis de diversos autores acerca del 

problema de investigación? 
X  X  X   

22 

¿Interpreta los datos y consigo conclusiones validas a partir de 

la hipótesis planteada? 
X  X  X   

23 

¿Promueve la experimentación para confirmar o rechazar la 

hipótesis plateada? 
X  X  X   

24 

¿formula explicación del problema plateado a partir de la 

aprobación o rechazo de la hipótesis? 
X  X  X   

 

Observaciones (precisar si hay suficiencia): EL INSTRUMENTO CUMPLE CON EL CRITERIO DE SUFICIENCIA, PERTINENCIA Y 

OBJETIVIDAD 

 
Opinión de aplicabilidad:  Aplicable [ X  ]             Aplicable después de corregir  [   ]           No aplicable [   ] 
Apellidos y nombres del juez validador:  HUERTO CAQUI EVANGELINA        09 de marzo del 2022. 
DNI: 10107495 
Especialidad del validador:  DOCTOR EN EDUCACIÓN 
1Pertinencia: El ítem corresponde al concepto teórico formulado. 
2Relevancia: El ítem es apropiado para representar al componente o dimensión específica del constructo  
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem, es conciso, exacto y directo 
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems planteados son suficientes para medir la dimensión  
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CARTA DE PRESENTACIÓN 

 
 
Señor(a)(ita):      Dr. Janet Meluzka García Riveros 
 
Presente 

 
Asunto:      VALIDACIÓN DE INSTRUMENTOS A TRAVÉS DE JUICIO DE EXPERTO. 

 
 

Nos es muy grato comunicarnos con usted para expresarle nuestros saludos y así mismo, hacer 
de su conocimiento que siendo estudiante del programa de post grado maestría con mención Maestro 
en Docencia y Gestión Educativa de la UCV, en la sede Lima este San Juan de Lurigancho, promoción 
2022, requerimos validar los instrumentos con los cuales recogeremos la información necesaria para 
poder desarrollar nuestra investigación y con la cual optaremos el grado de Magíster. 
 

El título nombre de nuestro proyecto de investigación es: "ESTUDIO COMPARATIVO DE 
PROCESOS DE INDAGACION CIENTIFICA SEGÚN INSTITUCION EDUCATIVA EN DOCENTES DEL 
AREA DE CIENCIA Y TECNOLOGIA DE LA REI 9 UGEL 05,2022 y siendo imprescindible contar con 
la aprobación de docentes especializados para poder aplicar los instrumentos en mención, hemos 
considerado conveniente recurrir a usted, ante su connotada experiencia en temas educativos y/o 
investigación educativa. 

 
El expediente de validación, que le hacemos llegar contiene: 

 

- Carta de presentación. 
-  Definiciones conceptuales de las variables y dimensiones. 
-  Matriz de operacionalización de las variables. 
- Certificado de validez de contenido de los instrumentos. 
 
 

Expresándole nuestros sentimientos de respeto y consideración nos despedimos de usted, no sin antes 
agradecerle por la atención que dispense a la presente.  

 
 
Atentamente. 
 
 

 
  

   ________________________           
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                              Definición conceptual de la variable: Proceso de Indagación Científica 

La indagación es un concepto que fue presentado por primera vez en 1910 por Jhon Dewey, en 

respuesta a que el aprendizaje de la ciencia tenía un énfasis en la acumulación de la información 

en lugar del desarrollo de actitudes y habilidades necesarias para la ciencia (NRC,2000).  

Posteriormente es aplicada en el Perú definiendo de la siguiente: La indagación es un enfoque 

pedagógico basado en el constructivismo, considera al escolar como el sujeto activo, 

comprometido con su aprendizaje, que contrasta hechos o útiles con sus similares para edificar 

nuevos conocimientos (Ministerio de Educación 2013 p.117).  

Definición operacional 

La variable de procesos de indagación científica, se descompone en 4 dimensiones y estas 

en indicadores de donde se obtienen los 24 ítems. Siendo el nivel de medición de los datos 

en escala nominal. 

− Dimensión 1: Identificación del problema, la identificación del problema puede iniciar a 

partir del planteamiento de preguntas referida a un tema, durante el desarrollo de una sesión 

de aprendizaje planificadas y orientadas por el docente.  

Es hacer preguntas sobre lo observado. Mostrar su interrogante, definirse pregunta desde 

el conocimiento previo. MINEDU (2013, p.33) 

Así mismo son las capacidades de cuestionarse sobre el hecho o fenómeno de la naturaleza, 

interpretarse una situación y emitirse una posible respuesta de manera descriptivas o 

causales. Para que una dificultad pueda convertir en una pregunta de investigación, es 

necesario buscar una solución posible y tener dudas razonables. MINEDU (2015, p. 17) 

− Dimensión 2: Formulación de hipótesis, la formulación de la hipótesis o respuestas 

tentativas de un objeto de estudio observado, es motivada por el docente a través de todos 

los sentidos sensoriales. 

Plantearse una explicación coherente, conjetura o proposición, enunciado, sobre la base del 

conocimiento previo, hecho o evidencia, que se permita predecirse como se comportara los 

objetos de investigación. MINEDU (2015) 
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− Dimensión 3: Recolección de datos, en este procedimiento el docente promueve la 

recopilación de información científica de fuentes confiables de acuerdo al objeto de 

estudio.  

Es la capacidad de obtener y organizar datos, recoger datos cualitativos o cuantitativos 

aplicando competencias para la percepciones, atención y precisiones. Minedu (2015, p. 20) 

− Dimensión 4: Evaluación de hipótesis, en esta etapa de la indagación el docente 

promueve que el estudiante valida o rechaza la hipótesis plateada, a través de las fuentes 

de información confiable o experiencias en el laboratorio. 

Este proceso es de mayor relevancia en la indagación científica, dado que es done se 

comprueba y estructura los resultados, confirmando y verificando las evidencias, como 

valores teóricos, investigaciones importantes, tesis aceptadas, etc.
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Operacionalización de la variable: Procesos de indagación científica 

Dimensiones Indicadores ítems 
Niveles o 

rangos 

Identificación 

del problema 

Manifestar curiosidad de 

hechos o fenómenos a 

través de los sentidos para 

la formulación de 

preguntas. 

49. ¿Diseña y conduce la indagación científica para identificar el problema de estudio? 

50. ¿Plantea situaciones de la vida cotidiana para formular un problema? 

51. ¿Genera preguntas para indagar ante situaciones científicas? 

 Nunca 1  

Casi nunca 2 

 A veces 3 

Casi siempre 4  

Siempre 5 

 

Promueve al planteamiento 

de preguntas y selecciona 

una que pueda ser indagada 

científicamente. 

52. ¿Promueve la formulación de preguntas para la solución de un problema? 

53. ¿Generas preguntas de solución de un problema ante situaciones similares? 

54. ¿Propicia diferencias entre la investigación y la curiosidad científica? 

Formulación de 

hipótesis 

Formular posibles 

explicaciones o respuestas 

tentativas a hechos o 

situaciones observadas. 

 

 

55. ¿Plantea explicaciones tentativas sobre problemas a investigar? 

56. ¿Genera importancias hipotéticas entre las variables de un problema a investigar? 

57. ¿Fomenta explicaciones y predicciones de los fenómenos observable a partir de sus 

experiencias? 

58. ¿Promueve la indagación de los fenómenos a partir de preguntas y planteas hipótesis en base 

a la observación previa? 

59. ¿Plantea formular hipótesis para la solución de un problema a investigar? 

60. ¿Compara las variables de la hipótesis formulada para que expliquen los resultados de la 

investigación científica? 

Nunca 1  

Casi nunca 2 

 A veces 3 

Casi siempre 4  

Siempre 5 
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Recolección de 

datos 

 

 

Promueve la recolección de 

toda la Información posible 

acerca del objeto estudio a 

través de múltiples fuentes. 

 

 

61. ¿Promueve en los estudiantes usar herramientas apropiadas para recoger datos de un objeto de 

estudio? 

62. ¿Promueve en los estudiantes recurrir a instrumentos adecuados para recoger información 

relacionada con el problema identificado? 

63. ¿Propicia organizar la información y los resultados logrados? 

Nunca 1  

Casi nunca 2 

 A veces 3 

Casi siempre 4  

Siempre 5 

 

Promueve al análisis de las 

evidencias procesando los 

datos en diferentes 

instrumentos. 

 

 

64. ¿Promueve una información científica significativa de libros y páginas web confiables? 

65. ¿Promueve seleccionar investigación científica a través fichas de trabajo   para el objeto de 

estudio? 

66. ¿promueve representar los datos recopilados en gráficos de los resultados del objeto de 

estudio? 

 

 

 

Evaluación de 

hipótesis 

Promueve a contrastar las 

hipótesis con el uso de 

fuente de la información 

recogida. 

 

 

67. ¿Valora las posibles respuestas de los resultados del objeto de estudio? 

68. ¿Compara los resultados obtenidos del equipo de trabajo? 

Nunca 1  

Casi nunca 2 

 A veces 3 

Casi siempre 4  

Siempre 5 

 

Orienta a sacar conclusiones 

de las hipótesis con los 

resultados obtenidos en la 

indagación para ser validada 

o rechazada.  

 

 

 

69. ¿Contrasta las ideas o hipótesis de diversos autores acerca del problema de investigación? 

70. ¿Interpreta los datos y consigo conclusiones validas a partir de la hipótesis planteada? 

Promueve a diseñar y 

ejecutar procesos, haciendo 

uso de los materiales de 

laboratorio u otros recursos 

para evaluar la hipótesis. 

 

 

71. ¿Promueve la experimentación para confirmar o rechazar la hipótesis plateada? 

72. ¿Formula explicación del problema plateado a partir de la aprobación o rechazo de la 

hipótesis? 
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE EL PROCESO DE INDAGACION 

CIENTIFICA  

Nº DIMENSIONES / ítems Pertinencia1 Relevancia2 Claridad 3 Sugerencias 

 DIMENSIÓN 1:  Identificación del problema Si No Si No Si No  

1 
¿Diseña y conduce la indagación científica para identificar el 

problema de estudio? 

X  X  X   

2 
¿Plantea situaciones de la vida cotidiana para formular un 

problema? 

X  X  X   

3 ¿Genera preguntas para indagar ante situaciones científicas? X  X  X   

4 
¿Promueve la formulación de preguntas para la solución de un 

problema? 

X  X  X   

5 
¿Genera preguntas de solución de un problema ante 

situaciones similares? 
X  X  X   

6 
¿Propicia diferencias entre la investigación y la curiosidad 

científica? 

 

X  X  X   

 

 

DIMENSIÓN 2: Formulación de hipótesis 

 

       

7 
¿plantea explicaciones tentativas sobre problemas a 

investigar? 
X  X  X   

 

8 

¿Genera importancias hipotéticas entre las variables de un 

problema a investigar? 
X  X  X   

9 
¿Fomenta explicaciones y predicciones de los fenómenos 

observable a partir de sus experiencias? 
X  X  X   

10 
¿Promueve la indagación de los fenómenos a partir de 

preguntas y planteas hipótesis en base a la observación 

previa? 

X  X  X   

11 
¿Plantea formular hipótesis para la solución de un problema a 

investigar? 
X  X  X   
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12 
¿Compara las variables de la hipótesis formulada para que 

expliquen los resultados de la investigación científica? 
X  X  X   

 
DIMENSIÓN 3: Recolección de datos         

13 
¿Promueve en los estudiantes usar herramientas apropiadas 

para recoger datos de un objeto de estudio? 
X  X  X   

14 
¿Promueve en los estudiantes recurrir a instrumentos 

adecuados para recoger información relacionada con el 

problema identificado? 

X  X  X   

15 
¿Propicia organizar la información y los resultados logrados? X  X  X   

16 
¿Promueve una información científica significativa de libros y 

páginas web confiables? 

  

X  X  X   

17 
¿Promueve seleccionar investigación científica a través fichas 

de trabajo   para el objeto de estudio? 
X  X  X   

18 

¿Promueve representar los datos recopilados en gráficos de 

los resultados del objeto de estudio? 

  

X  X  X   

 

 

DIMENSIÓN 4: Evaluación de hipótesis 

       

19 
¿Valora las posibles respuestas de los resultados del objeto de 

estudio? 
X  X  X   

20 
¿Compara los resultados obtenidos del equipo de trabajo? X  X  X   

21 

¿Contrasta las ideas o hipótesis de diversos autores acerca del 

problema de investigación? 
X  X  X   
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22 

¿Interpreta los datos y consigo conclusiones validas a partir de 

la hipótesis planteada? 
X  X  X   

23 

¿Promueve la experimentación para confirmar o rechazar la 

hipótesis plateada? 
X  X  X   

24 

¿formula explicación del problema plateado a partir de la 

aprobación o rechazo de la hipótesis? 
X  X  X   

 

Observaciones (precisar si hay suficiencia): EL INSTRUMENTO CUMPLE CON EL CRITERIO DE SUFICIENCIA, PERTINENCIA Y 

OBJETIVIDAD 

 
Opinión de aplicabilidad:  Aplicable [ X  ]             Aplicable después de corregir  [   ]           No aplicable [   ] 
Apellidos y nombres del juez validador:  GARCIA RIVEROS JANET MELUZKA        09 de marzo del 2022. 
DNI: 09592530 
Especialidad del validador:  DOCTOR EN EDUCACIÓN 
1Pertinencia: El ítem corresponde al concepto teórico formulado. 
2Relevancia: El ítem es apropiado para representar al componente o dimensión específica del constructo  
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem, es conciso, exacto y directo 
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems planteados son suficientes para medir la dimensión   
                                                                                                                                                                                                     ____________________________ 

 Janet Meluzka García Riveros  
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Anexo 4. Instrumentos de recolección de datos 

 
Cuestionario para docentes 

 
Procesos de Indagación Científica  

 
 

A continuación, se presentan diferentes preguntas acerca del proceso de indagación científica. Te 
pido que respondas el cuestionario de preguntas marcando con un aspa (X) una sola alternativa. El 
tratamiento de los datos que aquí figuren será confidencial y únicamente con fines de investigación. 

 

Nunca 1 

Casi Nunca 2 

A veces 3 

Casi siempre 4 

Siempre 5 

 

VARIABLE: ENFOQUE DE INDAGACION CIENTIFICA 
 

DIMENSION: IDENTIFICACION DEL PROBLEMA  NUNCA 

(1) 

CASI 

NUNCA 

(2) 

A VECES 

(3) 

CASI 

SIEMPRE 

(4) 

SIEMPRE 

(5) 

1.- ¿Diseña y conduce la indagación científica para identificar el 
problema de estudio? 

     

2.- ¿Plantea situaciones de la vida cotidiana para formular un 
problema? 

     

3.- ¿Genera preguntas para indagar ante situaciones científicas?      

4.- ¿Promueve formulación de preguntas para la solución de un 

problema? 

     

5.- ¿Genera preguntas de solución de un problema ante situaciones 

similares? 

     

6.- ¿propicia diferencias entre la investigación y la curiosidad 

científica? 

     

DIMENSION: FORMULACION DE HIPOTESIS NUNCA 

(1) 

CASI 

NUNCA 

(2) 

A VECES 

(3) 

CASI 

SIEMPRE 

(4) 

SIEMPRE 

(5) 

7.- ¿plantea explicaciones tentativas sobre problemas a investigar?       

8.- ¿Genera importancias hipotéticas entre las variables de un 
problema a investigar? 

     

9.- ¿Fomenta explicaciones y predicciones de los fenómenos 

observable a partir de sus experiencias? 
     

10.- ¿Promueve la indagación de los fenómenos a partir de 

preguntas y planteas hipótesis en base a la observación previa? 
     

11.- ¿Plantea formular hipótesis para la solución de un problema a 

investigar? 
     

12.- ¿Compara las variables de la hipótesis formulada para que 

expliquen los resultados de la investigación científica? 
     

DIMENSION: RECOLECCION DE DATOS NUNCA 

(1) 

CASI 

NUNCA 

(2) 

A VECES 

(3) 

CASI 

SIEMPRE 

(4) 

SIEMPRE 

(5) 

13.- ¿ Promueve en los estudiantes usar herramientas apropiadas 

para recoger datos de un objeto de estudio? 
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14.- ¿Promueve en los estudiantes recurrir a instrumentos 
adecuados para recoger información relacionada con el 

problema identificado? 

     

15.- ¿Propicia organizar la información y los resultados logrados?      

 
16.- ¿Promueve una información científica significativa de libros 
y páginas web confiables?  

 

     

17.- ¿Promueve seleccionar investigación científica a través fichas 

de trabajo   para el objeto de estudio? 

     

18.- ¿promueve representar los datos recopilados en gráficos de 
los resultados del objeto de estudio? 

     

DIMENSION: EVALUACION DE HIPOTESIS NUNCA 

(1) 

CASI 

NUNCA 

(2) 

A VECES 

(3) 

CASI 

SIEMPRE 

(4) 

SIEMPRE 

(5) 

19.- ¿ Valora las posibles respuestas de los resultados del objeto 
de estudio? 

     

20.- ¿Compara los resultados obtenidos del equipo de trabajo?      

21.- ¿Contrasta las ideas o hipótesis de diversos autores acerca 
del problema de investigación? 

     

22.- ¿Interpreta los datos y consigo conclusiones validas a partir de 
la hipótesis planteada? 

     

23.- ¿ P romueve la experimentación para confirmar o rechazar la 

hipótesis plateada? 

     

24.- ¿formula explicación del problema plateado a partir de la 

aprobación o rechazo de la hipótesis? 
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Anexo 5 – base de datos 
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