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Resumen

La pesquisa tuvo como propédsito: Determinar de qué manera los cuentos
pedagdgicos influyen en la comprensién lectora en nifios de 5 afios de una
Institucidn educativa Inicial de Villa Maria del Triunfo, UGEL 01-2022, para ello,
se empled una metodologia de tipo aplicada, enfoque cuantitativo, nivel
explicativo causal, y disefio pre — experimental, con una muestra de 24 nifios de 5
anos de una Institucion educativa Inicial de Villa Maria del Triunfo, UGEL 01, afo
2022, a quienes se les aplicé como instrumentos una prueba de comprension
lectora, la cual fue evaluada mediante una lista de cotejo, permitiendo concluir
que: Los cuentos pedagdgicos si influyen en la comprensién lectora en nifios de 5
anos de una Institucion educativa Inicial de Villa Maria del Triunfo, UGEL 01-2022,
esto a consecuencia de haber obtenido un Z = -3,276 y un p = 0.001 < 0.050, de
mismo modo se comprobd que los cuentos pedagdgicos si influyen en la
comprension literal con p = 0.005 < 0.050, en la comprension inferencial con un p

=0.000 < 0.050, y en la comprension critica con un p = 0.005 < 0.050.

Palabras clave: cuentos pedagdgicos, comprension lectora, comprension literal,

comprension inferencial, comprension critica.
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Abstract

The purpose of the research was: To determine how pedagogical stories influence
reading comprehension in 5-year-old children from an Initial Educational Institution
of Villa Maria del Triunfo, UGEL 01-2022, for this, an applied methodology was
used, quantitative approach, causal explanatory level, and pre-experimental
design, with a sample of 24 5-year-old children from an Initial Educational
Institution of Villa Maria del Triunfo, UGEL 01, year 2022, to whom a
comprehension test was applied as instruments reading, which was evaluated
through a checklist, allowing to conclude that: Pedagogical stories do influence
reading comprehension in 5-year-old children of an Initial Educational Institution of
Villa Maria del Triunfo, UGEL 01-2022, this as a result of having obtained a Z = -
3.276 and a p = 0.001 < 0.050, in the same way it was verified that the
pedagogical stories do influence the literal comprehension with p = 0.005 < 0.050,
in the inferential comprehension cial with p = 0.000 < 0.050, and in critical

comprehension with p = 0.005 < 0.050.

Keywords: pedagogical stories, reading comprehension, literal comprehension,

inferential comprehension, critical comprehension.
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I. INTRODUCCION

Hoy en dia, se considera como un desafié al proceso de ofrecer una
educacion de calidad a la sociedad, no solo para los docentes, sino también para
las entidades que se encargan de brindar este servicio; mas aun, si se toma en
consideracion que, durante el proceso de formacion, surgen distintos
inconvenientes con los educandos, principalmente, cuando inician las transiciones
de la educacién inicial a la primaria, en donde los cambios que se dan son
notorios, viéndose los nifios expuestos a alcanzar mayores logros, principalmente

en temas de lectoescritura (Lagos, 2020).

La comprension lectora, a través de la historia del desarrollo intelectual del
ser humano, se ha convertido en una ventana para alcanzar el éxito académico y
profesional de cualquier estudiante con expectativas de un futuro esperanzador;
mas no resulta extrafo que los maestros se enfrenten, de manera frecuente, con
estudiantes que no alcanzan a entender lo que leen. Y ese no entendimiento lo
relegue seriamente en este mundo competitivo. Esta problematica de los bajos
niveles de comprension lectora, se ha visto manifestada en los distintos niveles de

nuestro sistema educativo.

A nivel internacional se ha podido evidenciar que paises como Ecuador
presentan dificultades en su poblacion en cuanto a la lectura y comprension
lectora, esto debido a que los docentes no efectian clases que motiven a los
estudiantes a leer, asi mismo, no emplean material lo suficientemente tentador
como para captar su atencién, razén por la cual, los niveles de rendimiento se ven
afectados (Paredes et al.,, 2021). Lo mismo ocurrié en Colombia en donde un
estudio efectuado por el OECD (2018) demostré6 que el rendimiento de los
estudiantes fue inferior a la media de la OCDE en cuanto a lectura, y menor en
comparacion al estudio efectuado en el 2015, quedando evidenciado que solo el
1% de su poblacion logré obtener los mejores resultados en rendimiento de

comprension lectora.



En el nivel universitario también se vio este mismo problema, estudiantes
de la Corporacion Universitaria Rafael Nufiez de Colombia demostraron presentar
deficiencias en sus procesos de comprension literal, mas aun, en los procesos de
comprension inferencial, puesto que el 76.10% mostré dificultad para relacionar
ideas, crear inferencias y asociarlas con los saberes previos; lo mismo ocurrié en
el nivel de comprensién criterial, presentando también deficiencias para emitir
juicios asumiendo una postura critica (Durango, 2017). Asi mismo, las pruebas
PISA (2018) demostraron que en cuanto a comprension lectora, los paises como
Uruguay, Chile, Costa Rica, Brasil, México, Colombia, Argentina, Panama y

Republica dominicana no consiguieron obtener el nivel promedio segun la OCDE.

Indudablemente, la comprension lectora es un asunto complejo que nos
lleva a la edificacion de una representacién mental a partir de una informacién
inteligible que conforma un texto. Por lo tanto, constituye un proceso de caracter
interactivo y gradual en el que se producen distintos tipos de representaciones
mentales. Debido a que la comprension de un texto conduce al estudiante
obligatoriamente a la adquisicion de un conocimiento comenzando de la

informacion que el autor nos ha brindado en su escrito u obra.

En ambito nacional, Peru presenta varias deficiencias en el sector
educativo, dentro de ellas el bajo rendimiento de los escolares, los bajos niveles
de conocimiento de los docentes, la escasa produccion textual, entre otros
problemas, de los cuales destacamos las deficiencias en lectura, tal como lo
muestra los resultados PISA (2018) en donde Peru ocupa el puesto 92 en el
ranking mundial de paises participantes en esta prueba, encontrandose por
debajo del promedio de la OCDE. Asi mismo se encontré que los nifilos presentan
un gran déficit en cuanto a la atencion, provocando que sus niveles de
comprension de lectura no sean los esperados, especialmente en las zonas mas
alejadas a la ciudad, tal como es el caso de los nifios que estudian bajo

condiciones elevadas de altura (Mamani, et al., 2020).

En este sentido, trabajar con nifios en cuanto a la comprension de textos

demanda una mayor dedicacion de tiempo. Teniendo en cuenta que en la



formacion de ellos, se necesita educar sus sentimientos, refinar sus gustos y
trabajar en la proyeccion de los afectos, siendo necesario tomar en cuenta estos
aspectos que son fundamentales para su educacion, y la estrategia mas
adecuada para ello es la aplicacion del cuento, debido a que permite trabajar esta

dimension fundamental y vasta para el ser humano.

El cuento infantil no tiene sustituto, y es sustancial en la formacion de la
personalidad, de la inteligencia emocional, ademas de la formacion de multiples
capacidades en la persona. A través de la historia, el hombre como tal, requiere
que le cuenten historias, es por esta razon, que los cuentos han sido el medio
principal para la educacion de los pueblos, viéndose incluso hasta la actualidad, y
se seguira empleando en las educaciones futuras porque sirve para: la
transmision de las experiencias y los conocimientos, haciéndolos mas gratos;
ademas que permiten explicar el mundo y la vida a través de historias rapidas

dinamicas e interesantes permitiendo el desarrollo de valores.

En esta misma linea, Natividad (2019) precis6 que el habito de la lectura,
no es muy frecuente en los estudiantes Peruanos, lo evidencian los resultados
logrados por los escolares en las pruebas internacionales. Esto nos permite inferir
que la poca implicacion del lector sea un componente ausente y que existe la
necesidad de buscar nuevas estrategias innovadoras para mejorar el amor por la
lectura y, por ende, mejor la comprension de esta. Es en este espacio de alta
complejidad y de mucho esfuerzo por desarrollar la comprension lectora, surge el

cuento como una alternativa.

Los cuentos son formas muy sencillas y globales de la comunicacién
textual, que se caracterizan porque en su estructura incluyen historias de la
realidad, imaginarias, e incluso fantasiosas, que suceden en una zona especifica
con el actuar de unos personajes. (Rojas y Prieto, 2018). Es por ello que las
demandas metodolégicas en el ambito educativo, demandan del uso del cuento
como una estrategia que permita la formacion de seres capaces de desarrollar
una mirada critica y creativa ante la lectura y, por ende, ante el mundo en el cual

le ha tocado interactuar.



A nivel local, se ha podido evidenciar que los infantes de una I.E. Inicial de
Villa Maria del Triunfo, correspondiente a la UGEL 01, al culminar sus 5 afiitos, no
llegan con las competencias necesarias para la comprension lectora, razon por la
cual se puede inferir que el problema se situa en esta etapa académica, ya que,
son los jardines en donde se debe desarrollar estas capacidades, que les permita
poder desenvolverse y comunicarse asertivamente con quienes lo rodean, sin
embargo, culminan su nivel inicial con ciertas deficiencias tanto en la comprensién

literal, como en la inferencial y criterial.

Por lo tanto, habiendo analizado la problematica descrita, se planteé como
interrogante principal: ;De qué manera los cuentos pedagdgicos influyen en la
comprension lectora en nifios de 5 afos de una Institucion educativa Inicial de
Villa Maria del Triunfo, UGEL 01-2022?, del cual se desprenden las siguientes
interrogantes secundarias: ;De qué manera los cuentos pedagdgicos influyen en
la comprension literal en nifios de 5 afos de una Institucién educativa Inicial de
Villa Maria del Triunfo, UGEL 01-2022?, ;De qué manera los cuentos
pedagogicos influyen en la comprension inferencial en nifios de 5 afios de una
Institucion educativa Inicial de Villa Maria del Triunfo, UGEL 01-20227?, y
finalmente, ¢ De qué manera los cuentos pedagdgicos influyen en la comprension
criterial en nifios de 5 afios de una Institucion educativa Inicial de Villa Maria del
Triunfo, UGEL 01-20227?

Como objetivo se formuld: Determinar de qué manera los cuentos
pedagdgicos influyen en la comprension lectora en nifios de 5 anos de una
Instituciéon educativa Inicial de Villa Maria del Triunfo, UGEL 01-2022. Se
propusieron los siguientes objetivos secundarios: Determinar de qué manera los
cuentos pedagogicos influyen en la comprension literal en nifios de 5 afos de una
Institucion educativa Inicial de Villa Maria del Triunfo, UGEL 01-2022, Determinar
de qué manera los cuentos pedagogicos influyen en la comprension inferencial en
nifos de 5 afos de una Institucion educativa Inicial de Villa Maria del Triunfo,

UGEL 01-2022, y finalmente, Determinar de qué manera los cuentos pedagogicos



influyen en la comprension criterial en nifios de 5 afos de una Institucion
educativa Inicial de Villa Maria del Triunfo, UGEL 01-2022.

En base a los objetivos planteados, se formulé como hipdtesis principal:
Los cuentos pedagogicos influyen en la comprension lectora en nifios de 5 afios
de una Institucidon educativa Inicial de Villa Maria del Triunfo, UGEL 01-2022. En
este mismo orden se plantearon como hipotesis secundarias: Los cuentos
pedagogicos influyen en la comprension literal en nifos de 5 afos de una
Institucién educativa Inicial de Villa Maria del Triunfo, UGEL 01-2022, Los cuentos
pedagogicos influyen en la comprension inferencial en nifios de 5 afios de una
Institucion educativa Inicial de Villa Maria del Triunfo, UGEL 01-2022, y
finalmente, Los cuentos pedagdgicos influyen en la comprension criterial en nifios
de 5 afos de una Institucién educativa Inicial de Villa Maria del Triunfo, UGEL 01-
2022.



Il. MARCO TEORICO

Para sustentar de forma tedrica la presente pesquisa, se recurrid a distintos
antecedentes referentes al tema en investigacion. Desde el ambito nacional, se

destacaron las siguientes investigaciones:

Tayo y Regalado (2018) se plantearon como meta ldentificar el grado de
influencia que hay entre los cuentos y la comprension lectora en educandos de 5to
grado de la I.LE. Nueva Esperanza de Bambamarca, 2018. La metodologia que
empled el autor fue la cuantitativa, aplicada, cuasi - experimental. Contando con
una poblacion representada por 12 nifios del 5to grado matriculados en la |.E. en
estudio. En la presente pesquisa se optd por el censo, aplicando como
instrumentos 1 ficha de observacion y lista de cotejo al total de la poblacién. Los
instrumentos dieron como resultado que en cuanto a la comprension literal, en el
pre test, el 53% de estudiantes se encontré en proceso y el 47% en un inicio de la
comprension. Sin embargo, luego del taller de intervencion, este dio mejores
resultados alcanzando el 92% de los alumnos el logro en comprension literal y el
8% subid a estar en proceso. En cuanto a la comprension inferencial, el 22% se
encontré en proceso y el 78% en inicio de la comprension. Sin embargo, luego del
taller de intervencion, este dio mejores resultados alcanzando el 98% de los
alumnos el nivel de logro de comprensién inferencial y el 2% subié a estar en el
nivel de proceso. En cuanto a la comprensién critica, el 48% se encontrd en
proceso y el 52% se encontrd en inicio de la comprension. Sin embargo, luego del
taller de intervencién, este dio mejores resultados alcanzando el 92% de los
alumnos el nivel de logro de comprension criterial y el 8% subid a estar en el nivel
de proceso. Llegando a la conclusion que el cuento si influye en la comprensién
lectora y sus niveles de literal, inferencial y criterial de los estudiantes del 5to grado

de la institucién en estudio (tt<tc).

Alvarez y Lépez (2018) plantearon como propdsito determinar la forma en
como los cuentos infantiles logran influir sobre la comprension lectora en infantes

de 5 anos de la IEI Miraflores de Pruno. Metddicamente la pesquisa fue pre



experimental, cuantitativa, y aplicada. La poblacion se constituy6é de 69 estudiantes
de 5 anos de edad de la entidad en estudio, del cual, se sustrajo una muestra de
16 nifos. A ellos se les aplic6 como técnica la observacion, pudiendo asi medir su
nivel de comprensiéon de los cuentos. Los resultados encontrados fueron: en
cuanto a la comprension lectora, en el pre test, el 60% se encontré en el nivel de
proceso, el 26% en el nivel de inicio y el 14% en el nivel de logro esperado, sin
embargo, en la prueba de salida, el 68% logré encontrarse en el nivel destacado, y
el 32% en el nivel de logro esperado. En cuanto a la comprension literal, en la
prueba de entrada el 63% se encontré en proceso y solo el 28% en el nivel de
logro esperado, mientras que en la prueba de salida, el 66% alcanzé el nivel de
logro destacado, y el 34% el nivel de logro esperado. En cuanto a la comprension
inferencial, en la prueba de entrada el 61% se encontré en proceso, el 28% en el
nivel de inicio y solo el 11% en el nivel de logro esperado, mientras que en la
prueba de salida, el 69% alcanzé el nivel de logro destacado, y el 30% el nivel de
logro esperado, quedando solo el 1% en el nivel de inicio. En cuanto a la
comprension criterial, en la prueba de entrada el 56% se encontrd en proceso, el
41% en el nivel de inicio y solo el 3% en el nivel de logro esperado, mientras que
en la prueba de salida, el 69% alcanzo el nivel de logro destacado, y el 331% el
nivel de logro esperado. Por tanto, se concluye que, como el valor T = 14.668 y el
valor C = 2.042, se aprueba que los cuentos si influyen sobre la comprension
lectora, del mismo modo se demostré que el nivel literal, inferencial y criterial se

encuentran influenciados por el cuento.

Grandez (2019) defendié su investigacion que tuvo como propésito: Conocer
el nivel de influencia de los cuentos clasicos sobre la comprension lectora en
escolares de la IE 18007 de Chachapoyas, 2018. La pesquisa desarrollé una
metodologia cuantitativa, basica y cuasi experimental, en donde su poblacion la
conformod los 18 educandos del 5to de primaria de la |.LE en estudio, usando una
muestra censal, aplicandoles a ellos como instrumento 1 prueba de comprension
lectora y una ficha de observacion. Los resultados demostraron que en cuanto a la
comprension literal, en la prueba de entrada el 57% alcanzé el nivel de proceso, el
24% el nivel de inicio y el 19% el logro previsto, sin embargo en la prueba de
salida, estos resultados mejoraron alcanzado el 60% de los estudiantes el nivel de



logro previsto y el 40% el nivel de logro destacado. En cuanto a la comprension
inferencial, en la prueba de entrada el 41% alcanzé el nivel de proceso, y el 59% el
nivel de inicio, sin embargo en la prueba de salida, estos resultados mejoraron
alcanzado el 71% de los estudiantes el nivel de logro previsto y el 29% el nivel de
logro destacado. Finalmente en cuanto a la comprension critica, en la prueba de
entrada el 39% alcanzé el nivel de proceso, y el 57% el nivel de inicio, sin embargo
en la prueba de salida, estos resultados mejoraron alcanzado el 76% de los
estudiantes el nivel de logro previsto y el 24% el nivel de logro destacado. Por
tanto, se llegd a la conclusion que el cuento si influye sobre la comprension lectora,
debido a que después de haber efectuado la intervencion, en la prueba de salida

los resultados fueron significativos.

Lépez y Lépez (2020) buscaron conocer cémo influye el cuento como
estrategia en la lengua Shipiba sobre la comprensién lectora de escolares del 5to y
6to grado de primaria. Metodolégicamente fue cuantitativa, cuasi experimental de
tipologia aplicada, en donde su poblacion la conformé los 35 estudiantes del 5to y
6to de primaria de la IEB N° 65190, reduciéndose a una muestra de solo 15
estudiantes, siendo a ellos a quienes se les administré una prueba de lectura para
conocer sus niveles de comprension. Los resultados determinaron que en la
prueba de entrada, el 67% se encontré en el nivel de inicio de comprension
lectora, el 13% en el nivel de proceso, el 13% en el logro previsto y solo un 7%
alcanzé el logro destacado, sin embargo, en la prueba de salida el nivel de inicio
se reduzco a solo el 13%, el nivel de proceso ascendié al 40% el nivel de logro
previsto también subié al 40% y el logro destacado se mantuvo en un 7%. A modo
de conclusién se obtuvo que los cuentos en Shipibo como estrategia didactica si
influyé sobre la comprensién lectora de los estudiantes (tc = -2.873). De igual
forma se demostré que los cuentos en Shipibo como estrategia didactica si influyd
sobre la comprension literal (tc = -5.527), sobre la comprension inferencial (tc = -
3,511) y sobre la comprension critica (-1,316).

Cruz (2019) se planteé como propdsito Conocer como influye la narracion de
cuentos sobre la comprension de lectura en nifios de 5 aiitos, de la I.LE.l. 244. La
metodologia empleada fue la cuantitativa, cuasi experimental, de tipo aplicada, en



donde su poblaciéon la conformé 50 infantes de 5 afitos de la institucion en
estudio, reduciéndose a una muestra de solo 25 nifos, siendo ellos a quienes se
les administr6 como instrumento una ficha de observacion para conocer su nivel
de comprension de lectura. Los resultados encontrados fueron que en la prueba
de entrada, el 60% se encontrada en nivel de inicio, el 32% en proceso y el 8% en
el nivel de logro, mientras que en la prueba de salida, el 80% alcanzoé el nivel de
proceso y el 20% el nivel de logro. En cuanto a la comprension literal, en la
prueba de entrada el 40% se encontrd en el nivel de inicio, el 48% en proceso y el
12% en nivel de logro, mientras que en la prueba salida el 8% alcanzo el nivel de
proceso y el 92% el nivel de logro. En cuanto a la comprension inferencial, en la
prueba de entrada el 44% se encontrd en el nivel de inicio, el 52% en proceso y el
4% en nivel de logro, mientras que en la prueba salida el 52% alcanzé el nivel de
proceso y el 48% el nivel de logro. En cuanto a la comprensién criterial, en la
prueba de entrada el 84% se encontro en el nivel de inicio, y el 6% en el nivel de
proceso, mientras que en la prueba salida el 96% alcanzé el nivel de proceso y el
4% se quedd en el nivel de inicio. A modo de conclusiéon se obtuvo que la
narracion de cuentos de forma oral, si influye en la comprensién lectora (Z = -
4.384, P = 0.000), del mismo modo se demostré que la narracion de cuentos
influye sobre los niveles de comprension literal (Z = -4.305, P = 0.000), inferencial
(Z=-4.401, P =0.000), y criterial (Z = -4.475, P = 0.000).

Desde el ambito internacional, se destacaron las siguientes investigaciones:

Macias y Marcillo (2021) buscaron determinar la influencia de los cuentos
didacticos como estrategias interactivas que permiten optimizar la comprension de
lectura en escolares de una |LE. de Ecuador. Metédicamente fue cuasi
experimental, aplicada y cuantitativa. La poblacion se limité a ser conformada por
20 docentes que forman parte de la ensefianza de educacion basica de nifios
entre los 6 y 11 anos de una institucién del Cantén de Pajan, Ecuador. Los
resultados fueron que el 25% de docentes emplea la dramatizacion como
herramienta para fomentar la lectura en sus estudiantes, otro 60% emplea los
cuentos impresos, y el 15% hace uso de recursos tecnoldgicos recurriendo a los
cuentos interactivos, de los cuales gran parte de ellos, usa libros impresos que



libros interactivos o digitales. Como parte de las actividades que emplean, el 25%
organiza la fiesta de la lectura para incentivar la lectura y su comprension, el 45%
emplea estrategias de motivacion antes, durante y después del proceso lector, y el
30% recurre a las fichas de lectura y elaboracién de sintesis. En este sentido, la
conclusion a la que llegaron fue que los cuentos son estrategias didacticas que
influyen de forma positiva sobre la comprension de textos, y a pesar de haberse
dado esta situacion de pandemia que obligd a muchos de los docentes a
someterse a cambios para su ensefianza, los cuentos interactivos de forma digital
fueron de gran apoyo, permitiendo de tal manera contribuir en los procesos de

comprension lectora.

Rua, et al., (2018) tuvieron como propdsito reforzar la compresion de lectura
en su nivel inferencial mediante la aplicacién de textos narrativos como estrategia
colaborativa en alumnos del 3er grado de 3 Il.LEE. Publicas del nordeste
antioqueno. Metdédicamente fue no experimental, aplicada y cuantitativa. La
poblacién se limitdé a ser conformada por 340 estudiantes del 3er grado de las 3
IIEE en estudio, de donde se extrajo una muestra de solo 25 estudiantes. Se
empled como técnica la encuesta, aplicada a los 25 estudiantes, lo que permitié
tener como resultado: referente al primer cuento empleado, en el primer test solo
se obtuvo 42% de aciertos, siendo el 52% el total de errores encontrados en
cuanto a su comprension. Sim embargo, luego de haber recibido 13 talleres para
reforzar la comprensiéon lectora, en el post test, los resultados fueron positivos,
alcanzando el 75% de aciertos uy solo el 25% de error en cuanto al nivel
inferencial. En este orden se llega a la conclusion que el uso de textos narrativos
como el cuento, influyen en la comprension lectora, principalmente en el nivel

inferencial.

Renteria (2018) tuvo como intencion identificar como la ensefianza de la
comprension de lectura es influenciada por los cuentos afrochocanos en alumnos
del 5to de primaria de la |.LE. Nuestra Sefiora de la Candelaria, Colombia. La
metodologia empleada fue la cuantitativa, aplicada, explicativa y cuasi
experimental, en donde su poblacion la conformé 25 estudiantes de la IE en
estudio. Para poder medir a las variables la autora opté por el cuento La
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Bocachica encantada (cuento afro Chocano), en cual, en la prueba de entrada, se
obtuvieron solo 32% de aciertos, teniendo un 68% que incurrié en error debido a
que presentd dificultad para comprender el cuento. Luego de la aplicacién de
taller, se aplicé una segunda prueba (prueba de salida) en donde los resultados
fueron favorables, alcanzando un 75% de respuesta acertada en cuanto a las
interrogaciones de comprension literal, y en cuanto a cuestiones de comprension
inferencial. Por ende, usar como estrategia pedagogica los cuentos para mejorar
la comprension de lectura, es una opcion adecuada, debido a que se demostré
que los cuentos si influyen sobre el nivel de aprendizaje de la comprension

lectora.

Talledo y Vera (2019) se plantearon como meta conocer cémo los cuentos
infantiles influyen en el progreso del lenguaje oral en nifios de 4 afiitos de la I.E.
Martha Bucaram de Rolddés del Canton Sucre de Ecuador. Metdédicamente la
pesquisa fue aplicada, cuantitativa, explicativa — causal, con una poblacion
compuesta por todos los docentes de educacion inicial del nivel de 4 afitos. Los
resultados expresaron que segun la apreciacion de los maestros, el 70% preciso
que el empleo de cuentos si influyen sobre el desarrollo del lenguaje oral, del
mismo modo, el 60% consider6 que los dibujos y demas graficos que aparecen en
los cuentos si influyen sobre el lenguaje de los nifios debido a que les ayuda a
expresarse de manera libre y espontanea, principalmente porque el 80% de los
docentes precis6 que los nifios tiene dificultades para expresarse oralmente.
Dentro de las principales causas que consideran que ocasiona le deficiencia en
expresion oral, los docentes mencionaron que el 75% proviene por parte de los
padres, ya que no estimulan a los menores a poder desenvolverse, tampoco les
ayudan en casa mediante el empleo de cuentos, mientras que otro 20% proviene
por problemas socioculturales, y el 5% por problemas ajenos a lo mencionado. En
este sentido, luego de la aplicacién de una propuesta que incentivaba el uso de
cuentos para mejorar el lenguaje oral de los infantes se comprobd que

efectivamente, el cuento influye sobre el desarrollo del lenguaje oral.

Gutiérrez (2018). Tuvo como meta conocer la manera en como influye la

estrategias pedagogicas en el aprendizaje de la comprension lectora en nifios de 5
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y 6 afitos. Metddicamente la pesquisa fue tipoloégicamente aplicada, cuantitativa,
explicativa — causal, con una poblacion compuesta por 408 estudiantes de las
edades de 5 y 6 anitos. Los resultados demostraron que el grupo experimental
obtuvo mayores puntuaciones que el grupo control en cuanto a pruebas de
conciencia fonoldgica F (1,56)=6.78, p <.01., denominacién rapida F (1,56)=3.65,
p<.01, y reconocimiento de cddigos alfabéticos F (1,56)=6.41, p<.001. Por ende,
se comprobd que las estrategias pedagogicas que permiten mejorar la fonologia,
denominacién rapida y reconocimiento de codigos alfabéticos como es el uso de

cuentos, si influyen sobre el aprendizaje de la comprension lectora.

Siguiendo con el proceso de fundamentacion de teorias, se logré recopilar

las siguientes definiciones referentes a la variable cuentos pedagdgicos:

Los cuentos son herramientas pedagogicas que se emplean para favorecer
el aprendizaje en los estudiantes, permitiéndoles desarrollar mayor fluidez en el
habla, mayor capacidad imaginativa, estimula su creatividad, y es una estrategia
fundamental para incentivar el habito de la lectura. Esta herramienta se
caracteriza por ser una narracion breve, efectuada en prosa que relata historias
ficticias o reales pudiendo ser: Cuentos literarios (Fantasticos, Infantiles, Terror,
Aventuras, Ciencia ficcidn, Histéricos, Comedia, Policiales), o cuentos populares

(Cuentos de hadas, Fabulas, Mitos y leyendas) (Lopez, et al., 2017).

Referente a este tema, Rojas y Prieto (2018) precisaron que el cuento es
una estrategia que fortalece la comprensién de lectura en nifios, permitiéndoles

construir ideas y conocimientos mediante la interpretacion de los textos.

Los cuentos son estrategias didacticas que se emplean para desarrollar la
fluidez verbal del estudiante, asi como también, permite agilizar la lectura,

escritura, ampliar la imaginacion e incentivar la creatividad.
Cabe mencionar que las estrategias didacticas constituyen una serie de

actividades que son planeadas para poder desarrollar los procesos de ensefianza
— aprendizaje, los cuales, tienen como proposito poder transmitir ideas, y generar
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aprendizajes mediante el empleo de procedimientos, técnicas, y recursos (Acuario
y Nufiez, 2019).

Es evidente entonces que las estrategias didacticas son procesos que se
efectuan de manera organizada, permitiendo al docente y al estudiante, alcanzar
los propédsitos esperados. Mediante el empleo de las diversas estrategias
existentes es que los estudiantes pueden mejorar sus aprendizajes de manera

significativa.

En relacion a las definiciones anteriores, Rojas y Prieto (2018) precisaron
que los cuentos son estrategias activas y constructivas. Son estrategias activas
porque requieren poner en practica distintas operaciones mentales, de tal manera,
que les permita procesar la informacion. También es una estrategia constructiva
porque permite al estudiante construir significados de lo que se dice en el cuento,

surgiendo asi, la creaciéon de una nueva informacion.

Analizando lo mencionado por los autores, los cuentos permiten al
estudiante ampliar su imaginacion, incitdndolos a fantasear, crear mundos,
personajes, formas de comunicarse, fortaleciendo su habla, requiriendo del

aprendizaje participativo y contribuyendo a una mejor comprension lectora.

En este mismo contexto, Raymundo y Peralta (2017) consideraron que los
cuentos deben ser empleados en la lectura, considerandolos como un recurso
didactico que parte del uso de una pedagogia ludica, facilitando de tal modo, la

formacion de la parte recreativa en el nifo.

Leer cuentos son estrategias altamente funcionales que se basan en el
desarrollo de un conjunto de actividades secuenciales encaminadas hacia la
formacion del habito lector y hacia el desarrollo de capacidades de orden

cognitivo (mentales) y de actitudes y valores sociales.

Esta estrategia guarda estrecha relacion con los estadios descritos por
Piaget, el cual, segun Walczak (2019), se resume en la siguiente tabla que nos
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permite analizar los posibles usos de los cuentos en el PEA que permite reflejar el

tipo de capacidades y habilidades que pretenda desarrollar en el alumnado:
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Tabla 1

Estadios del desarrollo cognitivo de Piaget

Anos

Estadios Tipologia del Cuento que se puede aplicar

promedio

Tipo de Habilidades y capacidades que se
desarrollan

Operaciones  1a meses

Sensoriomotoras Libros de imagenes y dioramas

(De 0 a 2 afios) 2 afios

Fabulas y Cuentos sencillos de personajes de ficcién,
cuentos de hadas,

- 4 afios ;
Operaciones maravillosos...
preoperacionales
(De 4 a 7 arios)

Folclore infantil y juegos populares

Cuentos tradicionales de Perrault,

7 anos )
Grimm, entre otros autores
Operaciones 8-11 af Historias de ventura, cuentos clasicos y biografias de
-11 afnos _ »
concretas personajes miticos.
Operaciones _ Cuentos e historias de suspenso y sorpresa, mitos,
12-20 aifos )
formales leyendas y cuentos heroicos.

personajes

los hermanos

Permiten el desarrollo de Movimientos simples y de
Manipulacién.

Capacidades directamente relacionadas con la
adquisicion del lenguaje.

Permiten el desarrollo de la capacidad simbdlica.
La creacién imaginaria de Mundos posibles.

En este estadio los nifios escuchan con atencion y
se poder de su parte por percibir.

Se refieren a la vida adulta. Identifican y conocen el
entorno préximo al estudiante.

Se da alo largo de toda la vida.

Permite afianzar las Normas sociales. Ritualizacién
del juego Respeto al medio ambiente, etc.

Fuente: Adaptado de Bulla y Garcia (2021).
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Tal como se sabe, el cerebro de los nifios se encuentra siempre abierto a
recibir distintos aprendizajes nuevos, es por esta razon que se considera
necesario estimular constantemente el cerebro de los menores, a fin de se logre
aprovechar ciertas situaciones de sensibilidad que influyen de modo revelador en
el proceso de aprendizaje del estudiante, esencialmente en cuanto a lectura, que

suele darse entre los 5 y 8 afios (Rojas y Prieto, 2018).

Se considera comunmente a esta etapa como la mas adecuada para el
desarrollo lector del menor, puesto a que el cerebro de los nifios en esta edad se
encuentra listo para poder crear significados a los fonemas y grafemas, formando

esta etapa la parte esencial en el lenguaje.

Es por esta razén que se debe tomar en consideracién dos habilidades
fundamentales para el inicio lector: el saber hablar y la capacidad de escuchar,
ambas capacidades le sirven a los menores para poder recordar palabras,
identificar personajes y describir o que escuchan, por este motivo, resulta
importante crear en ellos nuevas situaciones en donde logren enriquecer su
vocabularios, y esto solo se logra mediante actividades lectoras como los cuentos,

canciones, historietas, poemas, entre otros.

Como parte de las dimensiones que conforman el cuento se tiene las

siguientes:

La dimensién 1 trata sobre los cuentos literarios, los cuales son
transmitidos mediante los textos escritos, y cuentan con un autor reconocido,
razon por la cual, poseen una unica version. Estos pueden ser fantasticos,
infantiles, de terror, que narren aventuras, sobre ciencia ficcion, cuentos
historicos, comedias e incluso, cuentos que traten sobre sucesos policiales.
(Lépez, et al., 2017).

La dimensiéon 2 trata sobre los cuentos populares, los cuales, son

narraciones que se realizan tradicionalmente de forma abreviada, y cuentan
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hechos imaginarios (Lopez, et al., 2017). Comunmente no suelen tener autor
alguno y se transmiten oralmente generaciones tras generaciones, por lo que
suelen existir distintas versiones, e incluso, adaptaciones de las mismas (Pablos y
Martin, 2021). Estas pueden ser de tres tipos: Cuentos de hadas, fabulas, mitos y

leyendas.

Los cuentos de hadas, son narraciones que cuentan hechos fantasiosos y

magicos, ideales para desarrollar la imaginacion de los nifos (Lépez, 2017).

Las fabulas son narraciones elaboradas en verso o prosa, en donde los
protagonistas suelen ser animales. Su principal caracteristicas es que siempre

trae consigo una moraleja o ensefianza (Lopez, et al., 2017).

Al respecto, existen adaptaciones para nifios de inicial, las cuales son muy

valiosas debido a que traen consigo ensefanzas valiosas para los educandos.

Los mitos y leyendas son narraciones tradicionales que a diferencia de los
cuentos populares, no son presentados como narraciones ficticias (Lopez, et al.,
2017).

Relativo a la variable comprensién lectora, se recopildé las siguientes

enunciaciones:

Referente a la lectura, la OCDE (2017) indic6 que la lectura es una actividad
compleja, que simboliza el acto completo de los procesos comunicativos, capaz

de producir conocimientos.

Durango (2017) mencioné al respecto que la lectura es un proceso que
involucra actividades de decodificacion, comprension e interpretacion de
informacion, las cuales se encuentran asociadas a procesos y estrategias

cognitivos.
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A esto, Hoyos y Gallego (2017) precisaron que todo acto lector debe
efectuarse de forma activa, interactiva y motivadora, de tal forma que se logre
cautivar la atencion del lector, pudiendo este, asociar la informacién con los
conocimientos obtenidos previamente, permitiéndole crear inferencias referentes

al tema, interpretar las ideas, y comprender claramente lo que ha leido.

Concerniente a ello, Mendoza (2018) indico que aprender a leer no debe ser
considerado como un proceso que se ejecuta de forma mecanizada, todo lo
contrario, debe ser considerado como un aprendizaje esencial en todo ser
humano, en donde se empleen distintas estrategias capaces de favorecer la
asimilacion de la informacion, permitiendo al estudiante, analizar y comprender el

texto, asociandolo con los conocimiento que posee.

En consecuencia, el acto lector es un mundo muy complejo, debido a que
desarrollar el habito de la lectura no implica simplemente el desarrollo de la
pasion por leer, sino que significa un esfuerzo constante de destrezas y
habilidades lectoras, de decodificacion, de desarrollo y enriquecimiento de

vocabulario, de reflexion y desarrollo de analisis critico (Ocampo, 2018).

Aquino (2020) definié la comprensién lectora como una actividad elemental
en todas las etapas escolares y en sus distintas areas del conocimiento. En este
sentido, comprender un texto implica entender el nivel literal, crear inferencias y
poder realizar apreciaciones criticas, todo ello mediante el empleo de distintas

estrategias asociadas al conocimiento previo que se tiene referente al tema.

Al respecto la OCDE (2017) definié el término comprender como un proceso
que involucra la decodificacion de palabras, y en entendimiento literal de las
mismas, en donde se debe se debe efectuar procesos de razonamiento sobre las

mismas.

En esta misma linea, Méndez (2018) manifest6 que comprender implica

entender lo leido y crear significados en base al texto.
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Por tanto, la comprension lectora es aquella capacidad que posee la persona

para poder leer un texto y comprender lo que en él se refiere.

Por su parte, Lopez, et al., (2017) definieron la comprension lectora como un
proceso que consta de distintas actividades en las que intervienen procesos
cognitivos y afectivos, que admiten analizar la informacion mediante estrategias

de comprension literal, inferencial, y critica.

Una definicién similar es la planteada por la OCDE (2018) en donde le
describen como una capacidad que permite al individuo poder comprender los
textos, utilizar la informacién recaba de ello y reflexionar al respecto. Es decir,
tiene por objetivo lograr las metas personales, crear conocimientos, desarrollar

capacidades y formar parte de una sociedad participativa.

En efecto, analizando las definiciones planteadas se infiere que la mejor ruta
a tomar para lograr un mejor conocimiento, acercase mas a la cultura, y

desarrollar un mejor aprendizaje es mediante la lectura y su comprension.

La primera etapa que enfrenta el lector es estar frente a los distintos
elementos de informacion tales como; graficos, palabras, letras, las cuales, a
pesar una etapa basica, permite al individuo poder escalar a la siguiente etapa
que consiste en encontrar o darle un significado a esas palabras, darle sentido a
las frases, captar las ideas plasmadas y asociarlas con los conocimientos
(Mantilla y Barrera, 2021).

Bajo esta figura, la comprension lectora se convierte en un factor
fundamental e imperioso en la formacion académica de los escolares, partiendo
su desarrollo desde el nivel inicial en donde se cimientan las primeras bases de
su formacion. Es deber del maestro incentivar en el nifio el amor por la lectura,
para ello, no es necesario que el menor de 4 o 5 afios, sepa leer a la perfeccion,
basta simplemente con que el docente le dedique un par de minutos a los nifos
realizando una lectura compartida, ya sea mediante el empleo de cuentos o
historietas y leyendo para ellos, y con esta simple accion, se contribuye a que el
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menor desarrolle una mayor capacidad de desenvolvimiento, aprendiendo a
dialogar mejor, incrementando su vocabulario, aprendiendo a ordenar ideas, e

identificando objetos o personajes.

De lo mencionado se desprende que, la comprension lectora es esencial en
la formacion de los nifios. Distintos estudios demuestran el surgimiento de
limitaciones en el proceso de aprendizaje lector y su comprension puede traer
consecuencias significativas en los estudiantes, convirtiéndose el freno principal
del rendimiento académico (Carrera, et a., 2019), sin embargo, también esta
demostrado cientificamente que un correcto manejo lector, y una adecuada
comprension de lectura es el garante principal de todo éxito académico (Garcia, et
al., 2019).

Las competencias y la compresion de lectura hoy en dia es asumida como
un requisito fundamental para el aprendizaje, permitiendo al estudiante poder
desenvolverse en cualquier actividad cotidiana (Fonseca, et al., 2019). Es por ello
que los docentes deben de emplear distintas estrategias que incentiven y
contribuyan al estudiante al desarrollo de competencias para la lectura, ente las
cuales, intervengan las habilidades cognitivas y metacognitivas (Robledo, et al.,
2019).

En este sentido, son los textos los que permiten mejorar el aprendizaje en
los estudiantes, permitiéndoles realizar asociaciones, identificar las causas, los
efectos, e incluso, les permite inferir las posibles consecuencias que deriven del
contexto (Cotto, et al., 2017).

Referente a la dimensiéon 1 que aborda la comprension literal se tiene lo

siguiente:

Segun Cervantes et al., (2017), el propdsito final de este nivel es encontrar el
significado literal del texto, por lo tanto, demanda recordar las situaciones
conforme a como surgen en el texto. Se utiliza este tipo de comprension en los

afos iniciales de la educacion y en el inicio formal de la lectura.
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La CL compromete dos procesos:

Acceso Léxico: Implica formalmente el reconocimiento de patrones en el
texto, traducir e interpretar los significados que se encuentran relacionados a

ellos, lo cual, permite que se activen en la memoria a largo plazo.

Analisis: Funcion basica que exige al lector la accion de unir el significado de

distintas palabras en la correspondencia apropiada.

En el nivel de CL el nifio o el lector realiza las funciones basicas de lectura
que le permiten el reconocimiento de personajes, las fases de la lectura, identifica
las palabra claves, realiza una comprension de sus componentes; es decir capta
lo que quiere decir sin una intervencion muy activa de su estructura cognoscitiva e

intelectual.

En lo que respecta a la dimension 2 que aborda la comprension inferencial

se tiene lo siguiente:

Segun Cervantes, Pérez y Alanis, (2017), la CL permite al lector alcanzar
una mayor claridad y extension en la comprension y profundiza las ideas de lo
que esta leyendo. Este nivel demanda una atribucién de significados relacionados
con las experiencias propias y el previo conocimiento que ostenta el lector sobre

lo que esta leyendo.

Esta formada por 3 procesos:

Integracion: Se da cuando en la mente del nifio la relacion semantica no
aparece de manera explicita en el texto y, por lo tanto, tiene que realizar un

proceso de inferencia para comprenderla.

Resumen: A nivel inicial, de manera muy elemental, la funcién del resumen

mental comprende el desarrollo de la accién de producir en la memoria del lector
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un esquema mental o macro estructura, considerada como un conjunto de

proposiciones que simbolizan ideas primordiales.

Elaboracion: Proceso final de la Cl, donde el nifio aporta al texto que esta
haciendo lectura. Uniendo nueva informacion con otra que le resulta familiar, por

lo que acrecienta la probabilidad de transferencia.

Y finalmente en cuanto a la dimensién 3 que basa sobre la comprension

criterial, se recabd al respecto lo siguiente:

La comprension criterial, no es propia del nivel inicial, es uno de los niveles
fundamentales que se debe alcanzar dentro del proceso de comprension lectora,
logrando asi la capacidad de poder expresar juicios en referencia al texto leido,
admitiendo o impugnando lo comprendido, contando como base con un
argumento bien fundamentado. Comunmente este nivel de comprension se da de
forma evaluativa, debido a que intercede el nivel de formacién del lector, su
capacidad critica y los conocimientos previos y creados conforme a lo leido.

(Cervantes, Pérez y Alanis, 2017)
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Ill. MARCO METODOLOGICO

3.1. Tipo y diseino de investigaciéon

Tipo: Aplicada

Arias y Covinos (2021) precisaron que los estudios de tipologia aplicada se
caracterizan por generar conocimiento, y con ello, dar soluciéon a los problemas.
Su principal funcién es tomar como base los hallazgos, y darle solucién en base a

los objetivos planteados.

En sintesis, este tipo de estudios busca dar respuesta y solucion a los
problemas, tomando como apoyo investigaciones basicas, debido a que aportan

conocimientos significativos para dar solucion a las dificultades encontradas.

Enfoque cuantitativo

Los enfoques de este tipo suelen recopilar informacién haciendo uso de
instrumentos, los cuales permitiran dar a conocer lo recaudado recurriendo al
empleo de términos numerales, logrando ser cuantificable en contraste con la

realidad.

En este sentido, Baena (2017) afirmdé que las pesquisas cuantitativas
comunmente suelen expresar los conocimientos mediante formas subjetivas,
desplegando teorias asociadas a las variables, tomando como base, la realidad
que se obtuvo en los resultados, consiguiendo de este modo, reafirmar o denegar

las premisas.

Nivel: Explicativo causal

Hernandez y Mendoza (2018) precisaron que estos estudios se caracterizan

por explicar las causas, consecuencias o efectos de una variable sobre otra.
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En otras palabras, en estos estudios una variable tiene influencia sobre la

otra, razon por la cual, tiene una variable dependiente y una independiente.

Disefo: pre - experimental

Chavez, et al., (2021) describieron a este tipo de investigaciones como
aquellas que emplean un pre - test y post — test buscando obtener mejores

resultados en este ultimo.

En el caso de la presente pesquisa, se contd con un pre - test y un pos - test,
de los cuales, el primero no recibié ningun tipo de induccion o tratamiento,
mientras que el post - test si pasa por un proceso de induccion con 6 sesiones en
tiempos distintos. Al final del proceso, se efectué una comparacién de los

resultados para evidenciar los cambios.

De manera gréfica este tipo de disefio se representa asi:

01 — X - 02

En donde:

O) - Observacion del antes
02 - Observacion del después

X - Estrategias aplicadas

3.2. Variables y operacionalizacién

Arias (2020) defini6 como variable a aquel término principal del estudio que es
observable, medible y a partir del cual se pueden crear inferencias al respecto,

siendo esta la razén por la que se encuentra precisada en el titulo de estudio,

interrogantes, objetivos e hipotesis principal.
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Definiciéon conceptual

V1: Los cuentos pedagogicos

Los cuentos son herramientas pedagogicas que se emplean para favorecer
el aprendizaje en los estudiantes, permitiéndoles desarrollar mayor fluidez en el
habla, mayor capacidad imaginativa, estimula su creatividad, y es una estrategia
fundamental para incentivar en el habito de la lectura. Esta herramienta se
caracteriza por ser una narracion breve, efectuada en prosa que relata historias
ficticias o reales pudiendo ser: Cuentos literarios (Fantasticos, Infantiles, Terror,
Aventuras, Ciencia ficcion, Histéricos, Comedia, Policiales), o cuentos populares

(Cuentos de hadas, Fabulas, Mitos y leyendas) (Lépez, et al., 2017).

V2: La comprension lectora

Lopez, et al., (2017) definieron la comprension lectora como un proceso que
consta de distintas actividades en las que intervienen procesos cognitivos y
afectivos, que consienten analizar la informacion mediante estrategias de

comprension literal, inferencial, y critica.

Definiciéon operacional

V1: Los cuentos pedagogicos

La variable cuentos pedagdgicos fue analizada en funcién a sus dos
dimensiones que comprende: los cuentos literarios y los cuentos populares. Los
mismos que seran analizados mediante una prueba de comprensién lectora y una
lista de cotejo que consta de una escala de respuesta de tipo nominal dicotdmica
el cual permitira obtener respuestas en base a 1 si es correcto, 0 2 si es

incorrecto.
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V2: La comprension lectora

La variable comprension lectora fue analizada en funcion a sus tres dimensiones

que comprende: la comprension literal, inferencial y criterial. Los mismos que seran

analizados mediante una prueba de comprension lectora y una lista de cotejo que

consta de una escala de respuesta de tipo nominal dicotomica el cual permitira

obtener respuestas en base a 1 si es correcto, 0 2 si es incorrecto.

Operacionalizacion de las variables

Tabla 2

Operacionalizacién de la V1: Los cuentos pedagoégicos

Dimensiones

Indicadores

Escalas de medicion

Cuentos

literarios

Fantasticos
Infantiles
Terror
Aventuras
Ciencia ficcion
Historicos
Comedia

Policiales

Cuentos

populares

Cuentos de hadas
Fabulas

Mitos y leyendas

Escala ordinal

1 (nunca)
2 (casi nunca)
3 (a veces)
4 (casi siempre)

5 (siempre)
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Tabla 3

Operacionalizacion de la V2: La comprension lectora

Escalas de
Dimensiones Indicadores
medicion
Comprende lo leido por su maestra.
Logra identificar a los personajes.
Reconoce y menciona ciertas caracteristicas de
Comprensiéon los personajes.
literal Identifica el lugar y tiempo en que ocurren los
hechos. Escala
Logra describir la secuencia de los hechos. ordinal
Reconocer ciertas emociones.
Precisa ciertos detalles que no han sido narrados 1, nunca
en el texto. 2, casi
Comprension Identifica las causas. nunca
inferencial Manifiesta hipotesis en referencia al accionar de 3, a veces
los personajes. 4, casi
Descubre la ensefianza que proviene del texto. siempre
Expresa juicios referentes al texto. 5, siempre

Comprension

critica

Califica el modo de actuar de los personajes.

Reflexiona y emite juicios sobre lo bueno y lo

malo
Reconoce algunos valores

Asume ciertas posiciones.
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3.3. Poblacion, muestra y muestreo

Poblacion

Segun la apreciacion que efectu6 Chaudhuri (2019) se considera como
poblacion al total de casos que expresan particularidades comunes en un espacio

determinado.

Analizando lo planteado por el autor, resulta pertinente precisar que en
muchas ocasiones, es casi imposible poder indagar sobre el total, razén por la que
se opta por emplear técnicas que permitan delimitar el analisis, extrayendo de ello,

una muestra sobre la cual se efectue todo el estudio.

Tomando en consideracion lo anteriormente mencionado, se tomdé como
poblacion a todos los escolares de 5 afios de una IEI de Villa Maria del Triunfo,
UGEL 01, afio 2022, siendo un total de 24 estudiantes.

Muestra

Sobre la muestra, Arispe, et al. (2020) Explicaron que son subgrupo de
casos que provienen del total (poblacion) y son sujetas a investigacion, con el

proposito de obtener informacion veraz y precisa sobre un tema en especifico.

En vista de que la poblacion estuvo conformada por una cantidad accesible
y pequeia, se optd por tomar la técnica del censo, considerando al total para ser
analizado, razén por la cual, se considero a los 24 infantes de 5 anos de una IEl
de Villa Maria del Triunfo, UGEL 01, afio 2022.

Criterios de inclusién: se tomd en consideracién a todos los infantes de 5
afos de una IEI de Villa Maria del Triunfo, UGEL 01, afio 2022, con el propdésito
de conocer como el uso de los cuentos pedagodgicos influye sobre la

comprension lectora.
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Criterios de Exclusion: se excluydé a todos los escolares que no se
encuentren dentro del nivel de 5 afios de una IEIl de Villa Maria del Triunfo, UGEL
01, afo 2022.

Muestreo

En este caso, no se empled ninguna técnica de muestreo debido a que se

empleo la técnica del censo.

3.4. Técnicas e instrumento de recolecciéon de datos

Técnica: Encuesta

Para Johnson y Christensen (2020) las encuestas son técnicas que se
emplean en las investigaciones para recabar informacion util referente a un tema en
estudio. Comunmente esta técnica emplea como instrumentos los cuestionarios,

entrevistas y pruebas de estudio.

Instrumentos:

Silva, et al., (2019) precisaron que los instrumentos de recoleccion de datos
por lo general emplean escalas de respuestas las cuales permiten medir los distintos
grados o niveles de un determinado problema.

Para el caso de la pesquisa desarrollada, se recurrié al uso de una prueba

de comprension lectora.

Validez

Moses y Yamat (2021) mencionaron que la validez permite conocer que tan
eficaz podria resultar un instrumento para recabar informacion necesaria referente

o lo que esencialmente se necesita medir.
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En el caso de la presente pesquisa, se recurrio a la validez por criterio de
expertos, quienes analizaron la viabilidad del instrumento y dieron el visto de
aplicabilidad. Los expertos que contribuyeron en dar su revision y aprobacion a

los instrumentos fueron:

Tabla 4

Validez del instrumento

Experto Evaluacion

Dr. Raul Delgado Arenas Aplicable

Confiabilidad

Braun, et al., (2017) definié la fiabilidad como el estado de consistencia y
seguridad de las puntuaciones que se adquieren de un instrumento. Por ende, un
instrumento es fiable cuando al aplicarse en distintos tiempos, el resultado que se
obtiene, es el mismo. (Sharifah, et al., 2017; Taber, 2018; y Wong y Yamat, 2020).

Para efectos del presente estudio, se recurrié a analizar la confiabilidad
recurriendo al coeficiente de alfa de Cronbach, cuyo resultado se puede observar

en los anexos.

3.5. Procedimientos

Para efectos de presente estudio, primero se elaboraron los instrumentos y
se validaron por los expertos, luego de ello, con la aprobacion y visto aplicable de

los mismos. El procedimiento seguido comprende los siguientes momentos:

1. La docente explico claramente la secuencia a seguir en el desarrollo del
cuento.

2. La docente narro el cuento con la ayuda de las imagenes de los
personajes, siguiendo la secuencia logica del cuento.

30



3. Luego compartié las explicaciones sobre los instrumentos a aplicar y la
forma como se evaluaria

4. Terminada la lectura del cuento, en dos oportunidades, por parte de la
docente, se procedio a aplicar a los estudiantes una prueba de entrada,
con el propdsito de identificar el nivel de comprension lectora de estos.

5. el cual fue medido mediante una lista de cotejo, posteriormente, se efectud
un pequefio taller, que consto de 6 sesiones en la que se empled 6 cuentos
como estrategias o sesiones que permitan mejorar sus niveles de
comprension de lectura.

6. Finalmente, al concluir las actividades disefiadas, se procedié a aplicar la
prueba de salida al mismo grupo, alumno por alumno, mediante la lectura
del mismo cuento efectuada por la docente, y una vez levantada la
informacion se procedid a analizar el nivel de comprension lectora

mediante una comparacion de los resultados.

Con los resultados obtenidos se procedié al vaciado de informacién en una
base de datos de Excel y luego se proceso en el programa SPSS comparando los
resultados de las pruebas finales y se pasdé a medir el nivel de influencia del

cuento sobre la comprension lectora.

3.6. Métodos de analisis de datos

Con la informacion recabada, se tabuld los datos en un Excel, luego se
traslado todo al programa SPSS, tanto la prueba de entrada como la prueba de
salida y se efectud los siguientes analisis estadisticos:

Analisis descriptivo, en este punto, se efectud una comparacion de los
resultados obtenidos en el pre test y luego de la aplicacién de 6 talleres, los
resultados el post test, demostrandose mediante las tablas de frecuencias y

graficos de barras.
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Al respecto, Ramos, et al. (2020) precisaron que este estudio se basa en una
serie de procedimientos que permiten mostrar resultados simplificados, empleando

tablas y graficos.

Analisis inferencial, en este punto, se procedid a comprobar las hipotesis
mediante el uso de pruebas estadisticas especializadas para muestras no

paramétricas, siendo en este caso, el uso del estadistico de Wilcoxon.

En base a este analisis, Ramos, et al. (2020) precisaron que este estudio se
basa en la creacién de inferencias, predecir los resultados y formular conclusiones

al respecto. En este sentido, busca comprobar las hipotesis.

3.7. Aspectos éticos

El desarrollo complete de la presente pesquisa se ejecutd respetando
integramente la propiedad intelectual de los autores, por ende, se referencio todas

las Fuentes empleadas para sustentar teéricamente la investigacion.

Asi mismo, para aplicar la prueba de comprension lectora, y lista de cotejo,
se procedié previamente a solicitar el permiso de los padres de familia, puesto a
que los participantes son menores de edad, y requieren la aprobacion y permiso
de sus padres para poder ser evaluados. Del mismo modo se solicitd el permiso a
la institucién educativa para que den el visto aprobatorio de poder ingresar a las

aulas y trabajar con los menores.

Por otro lado, se cumplié con el criterio de veracidad de los datos, puesto a
que los resultados mostrados son veraces y reales, por lo que no sufrieron ningun

tipo de alteracion por parte de la investigadora.

Y finalmente, se cumplié con el criterio de originalidad, ya que las fuentes
fueron referenciadas por sus autores, y se procedié a parafrasear y expresar con
palabras propias las ideas referentes al tema, razén por la cual, no se incurre en

copia ni plagio.
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IV. RESULTADOS

Analisis descriptivo

Tabla 5

Comparativo del antes y después de la comprension lectora

Nivel Pre - test Post - test
En Inicio 3 12.50% 0 0.00%
En proceso 9 37.50% 1 4.17%
Satisfactorio 12 50.00% 23 95.83%
Total 24 100.00% 24 100.00%
Figura 1

Compatrativo del antes y después de la comprension lectora

95.83%
100.00%
90.00%
80.00%
F0.00%
60.00%
50.00% 37.50%
40.00%
30.00%
20.00%
10.00%
0.00%

50.00%

12.50%

0.00% 417 %

En Inicio En proceso Satisfactorio

= Pre - test m Post - test

Analizando los resultados obtenidos del pre y post test realizado a los infantes de
5 afos de una IEIl de Villa Maria del Triunfo, UGEL 01, se pudo comprobar que:
de los 24 los estudiantes en el pre - test, el 12.5% alcanzé el nivel de inicio de la
comprension lectora, el 37.5% el nivel de proceso y solo el 50% alcanzé el nivel
satisfactorio, sin embargo, luego de aplicar las 6 sesiones como estrategia de

apoyo, en la prueba de salida o post — test, ya no se encontrd estudiantes en nivel
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de inicio, en nivel de proceso el porcentaje se redujo al 4.17% y el 95.83%

alcanzo el nivel satisfactorio de comprension de lectura.

Tabla 6

Comparativo del antes y después de la dimension comprension literal

Nivel Pre - test Post - test
En Inicio 0 0.00% 0 0%
En proceso 9 37.50% 1 4.17%
Satisfactorio 15 62.50% 23 95.83%
Total 24 100.00% 24 100.00%
Figura 2

Comparativo del antes y después de la dimension comprension literal
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En Inicio En proceso Satisfactorio

= Pre - test m Post - test

Analizando los resultados de comprension literal obtenidos del pre y post test
realizado a los infantes de 5 afios de una IEI de Villa Maria del Triunfo, UGEL 01,
se pudo comprobar que: de los 24 los estudiantes en el pre - test, el 37.50%
alcanzd el nivel de proceso y el 62.50% alcanzd el nivel satisfactorio, sin
embargo, luego de aplicar las 6 sesiones como estrategia de apoyo, en la prueba
de salida o post — test, el porcentaje de alumnos en nivel de proceso se redujo al

4 .17%, alcanzando el 95.83% el nivel satisfactorio.
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Tabla 7

Comparativo del antes y después de la dimensién comprension inferencial

Nivel Pre - test Post - test
En Inicio 9 37.50% 1 4.17%
En proceso 15 62.50% 2 8.33%
Satisfactorio 0 0.00% 21 87.50%
Total 24 100.00% 24 100%
Figura 3

Comparativo del antes y después de la dimension comprension inferencial
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Analizando los resultados de comprension inferencial obtenidos del pre y post test
realizado a los infantes de 5 afios de una IEIl de Villa Maria del Triunfo, UGEL 01,
se pudo comprobar que: de los 24 los estudiantes en el pre - test, el 37.50%
alcanzo el nivel de inicio, el 62.50% el nivel de proceso y ninguno alcanzo el nivel
satisfactorio, sin embargo, luego de aplicar las 6 sesiones como estrategia de
apoyo, en la prueba de salida o post — test, el porcentaje de alumnos en nivel de
inicio se redujo al 4.17%, los alumnos en nivel de proceso se redujo al 8.33%,

alcanzando el 87.50% el nivel satisfactorio.
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Tabla 8

Compatrativo del antes y después de la dimension comprension critica

Nivel Pre - test Post - test
En Inicio 3 12.50% 0 0.00%
En proceso 6 25.00% 1 4.17%
Satisfactorio 15 62.50% 23 95.83%
Total 24 100.00% 24 100.00%
Figura 4

Comparativo del antes y después de la dimensidon comprension critica
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Analizando los resultados de comprensién critica obtenidos del pre y post test
realizado a los infantes de 5 afos de una IEl de Villa Maria del Triunfo, UGEL 01,
se pudo comprobar que: de los 24 los estudiantes en el pre - test, el 12.50%
alcanzé el nivel de inicio, el 25% el nivel de proceso y el 62.50% alcanzé el nivel
satisfactorio, sin embargo, luego de aplicar las 6 sesiones como estrategia de
apoyo, en la prueba de salida o post — test, el porcentaje de alumnos en nivel de
inicio se redujo al 0%, los alumnos en nivel de proceso se redujo al 4.17%,
alcanzando el 95.83% el nivel satisfactorio.
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Analisis inferencial

Normalidad

El test de normalidad empleado fue el de Shapiro, tomando en consideraciéon que

es el mas adecuado para tratar muestras menores a 50.

Tabla 9
Normalidad
Shapiro-Wilk

Estadistico gl Sig.
V1. Comprension lectora (Pre - test) , 761 24 ,000
D1. Comprension literal (Pre - test) ,616 24 ,000
D2. Comprensioén inferencial (Pre - test) ,616 24 ,000
D3. Comprensidn critica (Pre - test) ,690 24 ,000
V1. Comprension lectora (Post - test) ,209 24 ,000
D1. Comprension literal (Post - test) ,209 24 ,000
D2. Comprension inferencial (Post - test) ,401 24 ,000
D3. Comprensidn critica (Post - test) ,209 24 ,000

Los resultados obtenidos permitieron concluir que, los valores de la muestra

presentan caracteristicas no paramétricas al ser el valor p < 0.050, y para

estudios en donde se analizan muestras relacionadas, de origen no paramétrico,

se recurre al estadistico de Wilcoxon.

Prueba de hipoétesis

Confianza de a < 0.05.

Regla: p < a; rechazar HO / p > a; aceptar HO.
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Prueba de hipétesis general

HO. Los cuentos pedagdgicos no influyen en la comprension lectora en nifios de
5 afios de una Institucion educativa Inicial de Villa Maria del Triunfo, UGEL
01-2022.

HG. Los cuentos pedagdgicos influyen en la comprensién lectora en nifios de 5
afios de una Institucién educativa Inicial de Villa Maria del Triunfo, UGEL 01-
2022.

Tabla 10

Hipotesis general — rangos

N Rango Suma de
promedio rangos
V1. Comprension ~ Rangos negativos 02 .00 .00
lectora Rangos positivos 12b 6.50 78.00
(Post - test) Empates 12¢
(Pre - test) Total 24

Tabla 11

Hipotesis general — prueba de Wilcoxon

V1. Comprensién lectora

(Post y Pre test)

y4 -3,276°

Sig. asintdtica (bilateral) ,001

Las tablas estadisticas dieron como resultado que: Los cuentos pedagdgicos si
influyen en la comprension lectora en infantes de 5 afios de una IEI de Villa Maria
del Triunfo, UGEL 01-2022, esto a consecuencia de haber obtenido un Z = -3,276
y un p = 0.001 < 0.050.
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Prueba de hipoétesis especifica 1

HO. Los cuentos pedagdgicos no influyen en la comprension literal en nifios de 5
afios de una Institucién educativa Inicial de Villa Maria del Triunfo, UGEL 01-
2022.

HE1. Los cuentos pedagdgicos influyen en la comprension literal en nifios de 5
afios de una Institucién educativa Inicial de Villa Maria del Triunfo, UGEL 01-
2022.

Tabla 12

Hipotesis especifica 1 — rangos

N Rango Suma de
promedio rangos
D1. Comprensiéon Rangos negativos 02 .00 .00
literal Rangos positivos 8b 4.50 36.00
(Post - test) Empates 16°
(Pre - test) Total 24

Tabla 13

Hipotesis especifica 1 — prueba de Wilcoxon

D1. Comprension literal

(Post y Pre test)

z -2,828P

Sig. asintdtica (bilateral) ,005

Las tablas estadisticas dieron como resultado que: Los cuentos pedagdgicos si
influyen en la comprensién literal en infantes de 5 afos de una IEIl de Villa Maria
del Triunfo, UGEL 01-2022, esto a consecuencia de haber obtenido un Z = -2,828
y un p = 0.005 < 0.050.
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Prueba de hipétesis especifica 2

HO. Los cuentos pedagodgicos no influyen en la comprension inferencial en
ninos de 5 anos de una Institucion educativa Inicial de Villa Maria del
Triunfo, UGEL 01-2022.

HE2. Los cuentos pedagodgicos influyen en la comprension inferencial en nifios
de 5 afios de una Institucion educativa Inicial de Villa Maria del Triunfo,
UGEL 01-2022.

Tabla 14

Hipotesis especifica 2 — rangos

N Rango Suma de
promedio rangos
D2. Comprension  Rangos negativos 02 ,00 ,00
inferencial Rangos positivos 23b 12,00 276,00
(Post - test) Empates 1¢
(Pre - test) Total 24

Tabla 15

Hipdtesis especifica 2 — prueba de Wilcoxon

D2. Comprensién inferencial

(Post y Pre test)

Y4 -4,420°

Sig. asintética (bilateral) ,000

Las tablas estadisticas dieron como resultado que: Los cuentos pedagdgicos si
influyen en la comprension inferencial en infantes de 5 afios de una IEI de Villa
Maria del Triunfo, UGEL 01-2022, esto a consecuencia de haber obtenido un Z = -
4,420 y un p = 0.000 < 0.050.
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Prueba de hipétesis especifica 3

HO. Los cuentos pedagdgicos no influyen en la comprension criterial en nifos
de 5 afios de una Institucion educativa Inicial de Villa Maria del Triunfo,
UGEL 01-2022.

HE3. Los cuentos pedagdgicos influyen en la comprension criterial en nifios de 5

anos de una Institucion educativa Inicial de Villa Maria del Triunfo, UGEL

01-2022.

Tabla 16

Hipotesis especifica 3 — rangos

N Rango Suma de
promedio rangos
D3. Comprension Rangos negativos 02 ,00 ,00
critica Rangos positivos gb 5,00 45,00
(Post - test) Empates 15¢
(Pre - test) Total 24
Tabla 17
Hipdtesis especifica 3 — prueba de Wilcoxon
D3. Comprensidn critica
(Post — test y Pre - test)
z -2,810°
Sig. asintética (bilateral) ,005

Las tablas estadisticas dieron como resultado que: Los cuentos pedagdgicos si

influyen en la comprension critica en infantes de 5 afios de una IEI de Villa Maria
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del Triunfo, UGEL 01-2022, esto a consecuencia de haber obtenido un Z = -2,810
y un p = 0.005 < 0.050.
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V. Discusion

El instrumento que se empled cumplié con los requerimientos esenciales

de validez y fiabilidad, y con ellos se llegd a los siguientes resultados:

En base al objetivo principal se demostré6 que en el pre — test sobre
comprension lectora, el 12.5% alcanzé el nivel de inicio, el 37.5% el nivel de
proceso Yy solo el 50% alcanzo el nivel satisfactorio, sin embargo, luego de aplicar
las 6 sesiones como estrategia de apoyo, en el post — test, ya no se encontré
estudiantes en nivel de inicio, en nivel de proceso el porcentaje se redujo al 4.17%
y el 95.83% alcanzo el nivel satisfactorio de comprension de lectura. Quedando
evidenciado que Los cuentos pedagdgicos influyen en la comprension lectora en
infantes de 5 afios de una IEI de Villa Maria del Triunfo, UGEL 01-2022.

En base a los resultados alcanzado se concuerda con Talledo y Vera
(2019) quienes demostraron que las principales causas que ocasionan la
deficiencia en expresion oral, provienen por parte de los padres (75%) ya que no
estimulan a los menores a poder desenvolverse, tampoco les ayudan en casa
mediante el empleo de cuentos, mientras que otro 20% considerd que proviene
por problemas socioculturales, y el 5% por problemas ajenos a lo mencionado. En
este sentido, luego de la aplicacién de una propuesta que incentivaba el uso de
cuentos para mejorar el lenguaje oral de los nifios se comprobd que
efectivamente, el cuento influye sobre el desarrollo del lenguaje oral. De mismo
modo se concuerda con lo encontrado por Gutiérrez (2018) quien demostré que
las estrategias pedagdgicas que permiten mejorar la fonologia, denominacion
rapida y reconocimiento de codigos alfabéticos como es el uso de cuentos, si
influyen sobre el aprendizaje de la comprensién lectora.

En esta misma linea se concuerda con Macias y Marcillo (2021) quienes
afirmaron que los cuentos son estrategias didacticas que influyen de forma
positiva sobre la comprensidn de textos, y a pesar de haberse dado esta situacion

de pandemia que obligd a muchos de los docentes a someterse a cambios para
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su ensefanza, los cuentos interactivos de forma digital fueron de gran apoyo,
permitiendo de tal manera contribuir en los procesos de comprension lectora. Y se
concuerda con Cruz (2019) quien demostré que la narracién de cuentos influye
sobre la comprension de lectura de nifios de educacién inicial (Z = -4.384, P =
0.000), evidenciando que en la prueba de entrada, el 60% se encontrd en nivel de
inicio, el 32% en proceso y el 8% en el nivel de logro, mientras que en la prueba

de salida, el 80% alcanzé el nivel de proceso y el 20% el nivel de logro.

De igual forma se coincide con Lopez y Lopez (2020) quienes demostraron
que el cuento como estrategia en la lengua Shipiba influye sobre la comprension
lectora de alumnos del 5to y 6to grado de primaria (tc = -2.873). Y con Grandez
(2019) quien demostré en cuanto a la comprension literal que, en la prueba de
entrada solo el 19% logro lo previsto, sin embargo en la prueba de salida, este
porcentaje se incremento al 60% de los estudiantes el nivel de logro previsto y el
40% el nivel de logro destacado. Por tanto, se llegd a la conclusion que el cuento
si influye sobre la comprension lectora, debido a que después de haber efectuado

la intervencion, en la prueba de salida los resultados fueron significativos.

Finalmente se coincide en los resultados con Alvarez y Lépez (2018)
quienes mediante el valor T = 14.668 y el valor C = 2.042, demostraron que los
cuentos si influyen sobre la comprension lectora, tanto en su nivel literal,
inferencial como en el criterial. Y con Tayo y Regalado (2018) quienes
concluyeron que el cuento si influye en la comprension lectora y sus niveles de

literal, inferencial y criterial de los infantes de 5 anos de la IEIl en estudio (tt<tc).

Siguiendo con el especifico 1, se demostré6 que en el pre — test sobre
comprension literal, el 37.50% alcanz6 el nivel de proceso y el 62.50% el nivel
satisfactorio, sin embargo, luego de aplicar las 6 sesiones como estrategia de
apoyo, en el post — test, el porcentaje de alumnos en nivel de proceso se redujo al
4.17%, alcanzando el 95.83% el nivel satisfactorio. Quedando evidenciado que
Los cuentos pedagdgicos influyen en la comprension literal en infantes de 5 afos
de una IEI de Villa Maria del Triunfo, UGEL 01-2022.
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En base a los resultados alcanzado se concuerda con Renteria (2018)
quien después de aplicar una prueba de comprension lectora obtuvo un 68% de
error por parte de los alumnos del 5to de primaria de una |.E en Colombia, y luego
de la aplicacion de un taller, los estudiantes alcanzaron un 75% de respuesta
acertada en cuanto a las preguntas de comprension literal. Por ende, usar como
estrategia pedagdgica los cuentos para mejorar la comprension de lectura, es una
opcién adecuada, influyendo de forma significativa sobre el nivel de aprendizaje

de la comprension lectora en cuanto a su nivel literal.

Del mismo modo se concuerda con Cruz (2019) quien demostré que la
narracion de cuentos influye sobre la comprension literal de nifios de educacion
inicial (Z = -4.305, P = 0.000), evidenciando que en la prueba de entrada, el 40%
se encontroé en el nivel de inicio, el 48% en proceso y el 12% en nivel de logro,
mientras que en la prueba salida el 8% alcanzé el nivel de proceso y el 92% el
nivel de logro. De igual forma Lopez y Lopez (2020) demostraron que los cuentos
en Shipibo como estrategia didactica si influyd sobre la comprension literal (tc = -
5.527).

Continuando con el especifico 2, se demostré que en el pre — test sobre
comprension inferencial, el 37.50% alcanzo el nivel de inicio, el 62.50% el nivel de
proceso y ninguno alcanzé el nivel satisfactorio, sin embargo, luego de aplicar las
6 sesiones como estrategia de apoyo, en el post — test, el porcentaje de alumnos
en nivel de inicio se redujo al 4.17%, el nivel de proceso se redujo al 8.33%,
alcanzando el 87.50% el nivel satisfactorio. Quedando evidenciado que Los
cuentos pedagogicos influyen en la comprension inferencial en infantes de 5 anos
de una IEI de Villa Maria del Triunfo, UGEL 01-2022.

En base a los resultados alcanzados se concuerda con Renteria (2018)
quien demostré que mediante el empleo de cuentos afrochocanos pudo mejorar la
comprension inferencial en sus estudiantes. De mismo modo se coincide con Rua,
et al., (2018) quienes demostraron que el uso de textos narrativos como el cuento,
influyen en la comprensién lectora, principalmente en el nivel inferencial. Esto

debido a que mediante el uso de un cuento, efectué su primera evaluacion y
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obtuvo 52% de errores. Sim embargo, luego de realizar 13 talleres de
reforzamiento, en el post test, los resultados fueron positivos, alcanzando el 75%

de aciertos.

También se considera el aporte de Renteria (2018) quien después de
aplicar una prueba de comprension lectora obtuvo un 68% de error por parte de
los alumnos del 5to de primaria de una |.E en Colombia, y luego de la aplicacion
de un taller, los estudiantes alcanzaron un 75% de respuesta acertada en cuanto
a las preguntas de comprensién inferencial. Por ende, usar como estrategia
pedagogica los cuentos para mejorar la comprensién de lectura, es una opcién
adecuada, influyendo de forma significativa sobre el nivel de aprendizaje de la

comprension lectora en cuanto a su nivel inferencial.

Cruz (2019) también demostroé que la narracién de cuentos influye sobre la
comprension inferencial de nifios de educacién inicial (Z = -4.401, P = 0.000),
evidenciando que en la prueba de entrada, el 44% se encontré en el nivel de
inicio, el 52% en proceso y el 4% en nivel de logro, mientras que en la prueba
salida el 52% alcanzo el nivel de proceso y el 48% el nivel de logro. De igual
forma Lépez y Lopez (2020) demostraron que los cuentos en Shipibo como
estrategia didactica si influy6é sobre la comprensién inferencial (tc = -3,511). Y con
Grandez (2019) quien demostré en cuanto a la comprension inferencial que, en la
prueba de entrada el 41% alcanzé el nivel de proceso, y el 59% el nivel de inicio,
sin embargo en la prueba de salida, estos resultados mejoraron alcanzado el 71%
el nivel de logro previsto y el 29% el nivel de logro destacado.

Finalizando con el especifico 3, se demostré que en el pre - test, el 12.50%
alcanzo el nivel de inicio, el 25% el nivel de proceso y el 62.50% el nivel
satisfactorio, sin embargo, luego de aplicar las 6 sesiones como estrategia de
apoyo, en el post — test, el porcentaje de alumnos en nivel de inicio se redujo al
0%, los de nivel de proceso se redujo al 4.17%, alcanzando el 95.83% el nivel
satisfactorio. Quedando evidenciado que Los cuentos pedagdgicos influyen en la
comprension criterial en infantes de 5 afos de una IEI de Villa Maria del Triunfo,
UGEL 01-2022.

46



En base a los resultados alcanzado se concuerda con Cruz (2019) quien
demostré que la narracion de cuentos influye sobre la comprension critica de
nifios de educacion inicial (Z = -4.475, P = 0.000), evidenciando que en la prueba
de entrada, el 84% se encontré en el nivel de inicio, y el 6% en el nivel de
proceso, mientras que en la prueba salida el 96% alcanzo6 el nivel de proceso y el
4% se quedd en el nivel de inicio. De igual forma Lépez y Lépez (2020)
demostraron que los cuentos en Shipibo como estrategia didactica si influyé sobre
la comprension critica (-1,316). Y con Grandez (2019) quien demostré en cuanto a
la comprension critica, en la prueba de entrada el 39% alcanz6 el nivel de
proceso, y el 57% el nivel de inicio, sin embargo en la prueba de salida, estos
resultados mejoraron alcanzado el 76% de los estudiantes el nivel de logro

previsto y el 24% el nivel de logro destacado.
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VI. Conclusiones

Primera.

Segunda.

Tercera.

Cuarta.

Se llegd a la conclusion que: en el pre — test sobre comprensiéon
lectora, el solo el 50% alcanzé el nivel satisfactorio, sin embargo, luego
de aplicar las 6 sesiones como estrategia de apoyo, en la prueba de
salida o post — test, este porcentaje subi6 al 95.83%. Por ende, quedd
demostrado que los cuentos pedagogicos si influyen en la
comprension lectora en infantes de 5 afios de una IEIl de Villa Maria
del Triunfo, UGEL 01-2022, esto a consecuencia de haber obtenido un
p = 0.001 < 0.050.

Asi mismo se concluyo que: en el pre — test sobre comprension literal,
el 62.50% alcanzo el nivel satisfactorio, sin embargo, luego de aplicar
las 6 sesiones como estrategia de apoyo, en la prueba de salida o post
— test, este porcentaje se increment6é al 95.83%. Por ende, quedo
demostrado que los cuentos pedagdgicos si influyen en la
comprension literal en infantes de 5 afos de una IEI de Villa Maria del
Triunfo, UGEL 01-2022, esto a consecuencia de haber obtenido un p =
0.005 < 0.050.

Del mismo modo se pudo comprobar que: en el pre — test sobre
comprension inferencial, ningun estudiante alcanz6 el nivel
satisfactorio, sin embargo, luego de aplicar las 6 sesiones como
estrategia de apoyo, el 87.50% logré alcanzar ese nivel. Por ende,
queddé demostrado que los cuentos pedagodgicos si influyen en la
comprension inferencial en infantes de 5 afnos de una IEl de Villa
Maria del Triunfo, UGEL 01-2022, esto a consecuencia de haber
obtenido un p = 0.000 < 0.050.

Y finalmente se comprobd que: en el pre — test sobre comprension
critica, el 62.50% alcanzo el nivel satisfactorio, sin embargo, luego de
aplicar las 6 sesiones como estrategia de apoyo, en la prueba de
salida o post — test, el porcentaje se increment6 al 95.83%. Por ende,
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queddé demostrado que los cuentos pedagogicos si influyen en la
comprension critica en ni infantes de 5 afnos de una IEI de Villa Maria
del Triunfo, UGEL 01-2022, esto a consecuencia de haber obtenido un
p = 0.005 < 0.050.
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VIl. Recomendaciones

Primera.

Segunda.

Tercera.

Cuarta.

Se recomienda a las autoridades y docentes de la institucion hacer
una seleccion de cuentos, no solo para mejorar la comprension lectora
sino también para fomentar el desarrollo de valores y la integraciéon

familiar que tanta falta hace en el pais.

Se recomienda fortalecer el rincén del cuento en las aulas de esta
institucién educativa en razén a que se ha evidenciado que los cuentos
pedagdgicos ayudan significativamente a mejora la comprension literal

en ninos de 5 anos.

Como era de esperar y de acuerdo con la Teoria de los estadios del
desarrollo humano de Piaget el nivel de comprension inferencial
resulto ser al mas complejo y dificil de alcanzar, sin embargo, se
recomienda a los docentes seguir trabajando de manera dosificada
con los cuentos pedagdgicos en busca de desarrollar una mejor

comprension inferencial acorde con la edad de los nifios.

Finalmente se recomienda a los padres de familia y a los docentes
relacionados directamente con estos nifos desarrollar espacios
adecuados a la edad de 5 anos para fortalecer el desarrollo, en el
tiempo, del nivel de comprension critica que a lo largo de su existencia
permitira la emision de juicios de valor y el desarrollo de la capacidad
de toma de decisiones en los nifos beneficiados de esta experiencia

educativa.
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Anexo 1. Matriz de Operacionalizacién de la variable

Variable Definicion Conceptual Def|n|<':|on Dimensiones Indicadores Esca'la' f’e
Operacional Medicion
Los cuentos son herramientas La variable cuentos Fantasticos
pedagégicas que se emplean pedagogicos fue Infantiles
para favorecer el aprendizaje analizada en funcién
en los estudiantes, a sus dos Terror
permitiéndoles desarrollar dimensiones ~ que Cuentos Aventuras
mayor fluidez en el habla, comprende: los literarios o
mayor capacidad imaginativa, cuentos literarios y Ciencia ficcion
estimula su creatividad, y es los cuentos Historicos Escala
una estrategia fundamental populares. Los Comedia nominal
para incentivar en el habito de mismos que seran Tipo
Los cuentos la lectura. Esta herramienta se analizados mediante Policiales dicotomica
pedagégicos caracteriza por ser una una prueba de
narracion breve, efectuada en comprensiéon lectora
prosa que relata historias y una lista de cotejo 1.No
ficticias o reales pudiendo ser: que consta de una 2.Sj
Cuentos literarios (Fantasticos, escala de respuesta Cuentos Cuentos de hadas
Infantiles, Terror, Aventuras, de tipo nominal populares Fabulas
Ciencia ficcion, Historicos, dicotébmica el cual .
Comedia, Policiales), 0 permitira obtener Mitos y leyendas

cuentos populares (Cuentos
de hadas, Fabulas, Mitos y
leyendas) (Lépez, et al., 2017).

respuestas en base
a 1 si es correcto, o
2 si es incorrecto.




. Definicién Definicién . . . : Escala de
Variable . Dimensiones Indicadores Items C .
Conceptual Operacional Medicion
Comprende lo leido por su maestra.
La variable Logra identificar a los personajes.
Lopez, et al., comprension lectora Reconoce y menciona ciertas
(2017) definieron fue analizada en Comprension literal  CaTacteristicas de los personajes.
la  comprension funcién a sus cuatro P Identifica el lugar y tiempo en que ocurren
lectora como un dimensiones que los hechos.
proceso que comprende: la Logra describir la secuencia de los hechos.
consta de comprension literal, Reconocer ciertas emociones. Escala
distintas inferencial, y criterial. , . . ;
i, > Y Precisa ciertos detalles que no han sido nominal
actividades enlas Los mismos que Ti
ue intervienen seran analizados narrados en el texto. PO
Comprension qrocesos mediante una prueba G » Identifica las causas. dicotomica
omprension o o .
lectora P e P . ) P . Manifiesta hipdtesis en referencia al
cognitivos y de comprension inferencial ; :
. . accionar de los personajes.
afectivos, que lectora y una lista de ~ . 1. No
. . , Descubre la ensefianza que proviene del :
permiten analizar cotejo que consta de
. . texto. 2. Sj
la informaciéon una escala de :
mediante respuesta de tipo Expresa juicios referentes al texto.

estrategias de
comprension
literal, inferencial,
y critica.

nominal dicotdomica el
cual permitira obtener
respuestas en base a
1 si es correcto, 0 2 si
es incorrecto.

Comprension critica

Califica el modo de actuar de los
personajes.

Reflexiona y emite juicios sobre lo bueno y
lo malo

Reconoce algunos valores

Asume ciertas posiciones.




Anexo 2. Instrumento de recoleccion de datos

PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA
EL GUSANITO
(Cuento)

Una mafana llena de sol un gusanito se paseaba alegremente en una chacra, de
pronto empezé a sentir mucha hambre, se arrastraba, se arrastraba, hasta que
encontré una planta de papa y se puso muy contento, el gusanito escogio la papa
mas grande y se puso a comer hasta que se quedd dormido en el interior de la

papa.

Al dia siguiente el duefio de la chacra cosecho las papas y las llevo al mercado
para venderlas. Una sefiora compro cuatro kilos de papa y las llevo a su casa
para preparar un rico segundo. La sefiora empez6é a lavar las papas para

cocinarlas, de pronto el gusanito se desperto y dijo jque frio tengo!

¢ Qué me esta pasando? Si me quedo dentro de esta papa terminare en la olla.

Rapidamente el gusanito sali6 de la papa y se fue feliz.



INSTRUCCIONES:

Escucha bien el cuento y contesta las preguntas

1- ¢ De qué animal habla el cuento?




4. ; Qué tamano era la papa que escogio el gusanito?




8. ¢ Por qué el gusanito salié de la papa?

10- ¢ Qué opinas del cuento, te parecio interesante? Explica el por qué.




Anexo 3. Certificados de validacion

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LOS CUENTOS PEDAGOGICOS EN LA

COMPRENSION LECTORA
N® DIMENSIONES / items Pertinencia 1 | Relevancia 1 | Claridad 3 Sugerencias
DIMENSION 1: COMPRENSION LITERAL SI | NO | SI | NO | SI | NO
1 | ;De gqué animal habla el cusnto? X X X
2 | ;Donde vendio la papa el duefic de la chacra? X X
3 | ;Que encontrd el gusanito para comer’ X X
4 | ;Oue tamafic de papa escogid el gusamito? 3 X
DIMENSION 2: COMPRENSION INFERENCIAL sI | NO | SI | NO | SI | NO
3 | ;Como estaba la mafiana cuando el gusanito se paseaba en la chacra? X X
6 | ;Como se fue el gusanito después de salir de la papa? 3 X
7 | ;Qué hubiera pasado =i no hubiera comido la papa el guzanito? X X X
2 | Por qué el gusanito zalio de la papa? X X X
DIMENSION 3: COMPRENSION CRITERIAL 51 | NO | SI | NO | SI | NO
0 | ;Cuil de las imagenes te parece que se asocia al cuento? X X
10 | ;Qué opinas del cuento, te parecid interesante? Explica el por qué. X X X




Observaciones (precisar si hay suficiencia): EL INSTRUMENTO CUMPLE CON EL CRITERIO DE SUFICIENCIA,
PERTINENCIA Y OBJETIVIDAD

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ X ] Aplicable despues de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador: DELGADO ARENAS RAUL DNI: 10366449
Especialidad del validador: PhD EN METODOS DE INVESTIGACION Y EVALUACION

'Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico 74 de marzo del 2022
formulado. -
'Relevancia: El item es apropiado para representar al

componente o dimension especifica del constructo

Claridad: Se entiende s=in dificultad alguna el

enunciado del item, es conciso, exacto v directo .

MNota: Suficiencia, ze dice suficiencia cuando los items ,./; ; - E]
planteados son suficientes para medir la dimensidn iy i _—=

| -

DR. Raul Delgado Arenas
Docente validador



Anexo 4. Resultado de la confiabilidad

Tabla 1

Fiabilidad del instrumento de comprension lectora (pre-test)

Alfa de Cronbach N de elementos

, 723 10

Fuente: Extraido del SPSS

En la tabla se aprecia la fiabilidad que presenta el instrumento analizado,
mostrandose un coeficiente de alfa de Cronbach igual a 0.723, lo que indica que

el pre - test de comprensién lectora presenta una buena fiabilidad.

Tabla 2

Fiabilidad del instrumento de comprension lectora (post-test)

Alfa de Cronbach N de elementos

,806 10

Fuente: Extraido del SPSS

En la tabla se aprecia la fiabilidad que presenta el instrumento analizado,
mostrandose un coeficiente de alfa de Cronbach igual a 0.806, lo que indica que

el post - test de comprension lectora presenta una muy buena fiabilidad.



Anexo 5. Base de datos
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Anexo 6. Sesiones

COPITO EL CONEJO
(Cuento)

Copito es un conejo pequefio, le gusta jugar en el parque con sus amigos.
Cuando no juega, le gusta recolectar juguetes perdidos en el bosque. Los
juguetes que recolecta lo comparte con sus amigos. Un dia, salié por la noche a
jugar y se tuvo que esconder rapidamente porque un lobo estaba buscando
comida. Se asusté mucho y prometié no salir de noche a jugar. En su cena come

zanahorias, y en el dia toma su leche. Es un conejito muy alegre y Feliz.

INSTRUCCIONES:

Escucha bien el cuento y contesta las preguntas.

1. ¢ De qué animal habla el cuento?




2. ¢qué le gusta a Copito?




6. ¢, Qué come en la noche?

8. ¢ Tu crees que el conejito aprendio la leccidon de no salir en la noche a jugar?
¢ Por qué?

SI NO

¢ Porqué?

9. ¢ Si estuvieras en peligro qué harias?

10. ¢ Qué opinas del cuento, te parecio interesante? Explica Por qué.




SAPITO CHICO

(Cuento)
/'
b
Habla s vz un gren Lage #n ol que Uria s, Sapitn Chice escuch qus lon i it RO B s O v
VRl s arare AlguUnon. e i o e g v batalba de Por e, sl oo ced lage
grande y oiros, dheoow

—

El sopito chico le contd
Q s mamd

-Mami. me han aicho
qQue oy lel'o

'Cm llegaron al logo.
la moma sapo le dijo
=Hijo mio, mirate en el agua
¢Son feos tus ojitos?
-¢Felto, 1. sopito chico? ::W M:;b .:Ml:pg;mnmuomw
INO puede s Vomos espond
ol lago pora qQue epas
a verdod - dijo i mamd A 6




Luego. lo mama sapo El sapito s& mird .Jp
le hizo ofra pregunta: en el logo

-4Y aigin sapito tiene ¥ respondié

las manchitas iguales -No, mamd. jNingin

alas tuyas? sapito tiene las manchitas

iguaoles a las mias!

La mamd abrazé al sapito chico

-Ahora que ya te has visto en el agua
del logo, ¢te gusta como eres?

=3I, mamda. |Soy muy feliz por ser asil

Desde entonces, el sapito chico
vive muy contento en el lago

INSTRUCCIONES:

Escucha bien el cuento y responde las preguntas.

1. ¢ Quién es el personaje principal del cuento?

LOS TRES CERDITOS




2. Marca los personajes del cuento.

Porque sus amigos no querian jugar con él.

Porque sus amigos se burlaban de él.

Porque extrafiaba a su mama.

4. ;Quién animé a sapito chico?

Una mariquita

Un caracolito




5. ¢ A donde llevé la mama al sapito chico?

A UN ESTANQUE AL PARQUE AL GRAN LAGO

6. ¢, Como se sintié Sapito Chico después de hablar con su mama?

e —

MOLESTO FELIZ SORPRENDIDO

7. ¢Cudl esel personaje que mas te gusto del cuento?

8. Comenta sus caracteristicas del personaje que mas te gusto:




INTIMPA (Arbol del sol)
CUENTO

Direccitn Genaral de [ ducacién Basica Raguls

Dt C i O B O OC 600 IniCand

Intmpa, sdrbol del Sol
Cuento n°8

=

“










1. ¢Como se llama el Bosque?




2 ;Quiénes son los personajes del cuento? (marca con X)

ZORRILLO TARUCA NINO HOMBRE

3. ¢ Por qué llora el arbol de Intimpa?

Porque, tiene miedo ala Porque, cortan sus ramas, Porque, unas hormiguitas
oscuridad queman sus troncos y lo mordieron.

pronto desaparecera.

4.- ; Quién corta los arboles de Intimpa?

EL HOMBRE EL TUCAN EL LOBO




5. ¢ Menciona qué animales lloraban por el arbol de Intimpa?

6. ¢ Crees que fue lo mejor que todos los hombres hayan dejado de cortar los

arboles? ¢Por qué?

7. ¢Crees tu que los arboles son importantes para el medio ambiente? ;Por

qué?

8.- Dibuja un arbol el que mas te guste.




TUGA LA TORTUGA

Cuento

ANDREA Y CLAUDIA PAZ

Tuga, la tortuga, y Tija, la lagartija,
eran muy amigas. A Tija le encantaba
escuchar las viejas historias de piratas
v marineros que Tuga sabia y que muy
pacientemente le contaba. Pero, cuando
se trataba de caminar o correr, Tija no
le tenia paciencia a su amiga.

—iWamos Tuga! jApurate!

Tija era pequena, veloz y muy
graciosa. Le encantaba correr lo mas
rapido que podia, pero Tuga, en cambio,
era grande, pesada y lenta, y a Tija le
desesperaba tener que esperar a Tuga,
puestodo lo hacia muy despacio.

—Yo no puedo ir tan rdapido como
tii— le decia Tuga a Tija.

—i5i que puedes!— decia Tija —. Lo
que pasa es que eres floja y te da pereza
moverte mds rapido. jApurate!

Tija no entendia que Tuga era lenta
porque la naturaleza la habia hecho
asi. Tuga, en cambio, era tolerante y le
tenia mucha paciencia a Tija., que era
atolondrada y alocada.

Una manana, los animales de la isla
se juntaron para participar en la “Gran
gimkana”. Tuga y Tija, muy emociona-
das, se inscribieron en la carrera de pa-
rejas.

A Tuga le gustaba competir y a Tija
le gustaba ganar, tanto, que ya tenia pre-
parados globos, serpentinas de colores
v matracas para celebrar la victoria de
su equipo.




Pero, ;0h-oh! Durante la carrera de
parejas, Tuga tuvo muchos problemas
para correr, estuvo muy lenta...

Tugay Tijallegaron dltimasala meta,

—iTodoestoes por tu culpal— le dijo
Tija, muy enojada a la tortuga. —Eres
lenta, floja ¥ ya no quiero ser tu amiga.

Tuga sintié ganas de contestarle a
Tija, pero antes de decir nada que pu-
diera ofenderla, prefirid meterse dentro
de su caparazin, para pensar bien las
cosas antes de hablar.

En cambio, la lagartija hizo una
pataleta, dejd a la tortuga sola y se fue
corriendo lo mds rdpido que pudo,
molesta por haber perdido. Cornid y
corrio hasta que llegd a una zona llena
de cocoteros.

Llenade cdlera, Tijale dio una patada
a un coco partido que estaba tirado en
el piso. Con la patada, el coco volé ...

ijJusto cayoé sobre su lomo y ahi se
quedd atracado!

Tija intenté gquitarselo de encima,
pero fue imposible. El coco pesaba de-
masiado y aquel peso sobre su espalda
la hacia cansarse mucho.

A la lagartija no le quedd mas reme-
dio que caminar con el coco atascado
sobre su lomo y empezd a moverse con
lentitud y dificultad.
iAhora tenia un caparazon!

—iOh! jOQué dificil es caminar con
un caparazon!, jparezco una tortugal—
exclama Tija.

En ese momento se acordd de Tuga
y s dio cuenta de gue ella no era floja,
sino muy trabajadora, pues a pesar de
llevar un peso sobre su lomo, nunca se
gquejaba. Tija empesd a sentir admira-
cidn por su querida amiga Tuga.




A Tija le tomd mucho tiempo y
esfuerzo llegar hasta donde su amiga
wivia. Llegd resoplando vy con la lengua
afuera.

Cuando Tuga la vio, se sorprendid
de ver a su amiga con un caparazén de
coco ¥ la ayudd a quitdrselo.

Aliviada, sin el peso sobre su lomo,
Tija abrazd a Tuga v le pidic disculpas
por no haber sido tolerante con ella, Al
ponerse en el lugar de la tortuga al fin
habia sido capaz de comprenderla.

Tuga y Tija volvieron a ser amigas
nuevamente,

FICHA DE COMPRENSION LECTORA

1. ¢ Quiénes son los personajes del cuento? Encierra en un circulo

D . - e
LATORTUGAY LA LOS GATOS CONEJIN
LAGARTIJA CONSTRUCTORES

2. Recorta y ordena la secuencia del cuento y escribe el numero segun la

secuencia.

o O O O



3. Comenta porqué Tija la LAGARTIJA no era tolerante con Tuga la
TORTUGA.

4. ;Comenta qué aprendiste o que mensaje te dejé este cuento?




“Hasta que podamos abrazarnos"”

Bavins

Hasta que podamos

(Cuento)

Mol aughlin S99 Polls Euankas

Erizo y Tortuga eran

Y querfan darse un abrazo

muy, muy grande.

Pero no tenian permiso para tocarse.

"Tranquilos” - dijo Biho.

o
.‘=‘h = ..

"Hay muchas otras maneras de demostrarle
a alguien que le quieres.”

Eso hizo que Tortuga sonriera.

Tortuga puso

NG Cara graciosd.

Eso hizo reir
a Erzo.




1. ¢Cuales son los personajes principales de la historia? (Encierra la

respuesta)

3.-¢Cémo demostraron su afecto erizo y tortuga?

Erizo escribié una carta, Eruo Pm[éwn ndludo,
Y le envi tres besos e vuelt.




4.- ; Como te sentiste al escuchar el cuento?

ASUSTADO ENOJADO

5. Dibuja otras formas de saludar en las que te sientas contento




EL ZORRO ENAMORADO DE LA LUNA
(Cuento)

Direcclon General de Educacion Basica Regular
Direccion de Educacion Inicial
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Cuento n°7
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MINIBETERIO DE EDUCAC N

La luna en el cielo no lo oia, la luna era lejana y ademas era esquiva. A veces venia,

a veces se iba, a veces mostraba un poco su rostro, a veces se escondia detras de
nubes oscuras.






Cuando llegd a la cima era de noche v la Luna
ahi estaba, luminosa, redonda y hermasa,

Ella s acercd pogquito a poco al zomo
¥ be preguntd con su voz de Luna:

Zorro Lqué susurras en ¢l lago tan bajito?

FICHA DE LA COMPRENSION DE LECTURA

1.- ¢ Cudles son los personajes del cuento? (Marca con X)




2. ;Como te sentiste con la lectura del cuento (Encierra tu respuesta)

e

-

TRISTE

(f'%“’“é

o T

ASUSTADO ENOJADO

3. ¢tu crees que fue la mejor decision del zorro quedarse para siempre con la

luna? ¢ porqué?

4. Crea un final diferente al cuento (dictale al adulto)
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