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RESUMEN  

 

  

Este estudio tiene como objetivo determinar los efectos del PABO para mejorar la 

escritura en estudiantes de primaria en una institución educativa de Lima. 

Desarrollado según el diseño preexperimental y de tipo aplicable. Se utilizó la 

técnica la encuesta y como instrumento un cuestionario pre y post test sobre 

ortografía acentual para recoger información sobe la variable escritura con un nivel 

alto de confiabilidad (0,769) por medio del estadístico Kuder Richardson (KR20. El 

programa de escritura se aplicó a 33 estudiantes, en un estudio no probabilístico 

intencional. La variable escritura se aplicó a través tres dimensiones y doce 

sesiones de aprendizajes. Se partió de la hipótesis de que el PABO mejora 

significativamente la escritura en estudiantes, lo que finalmente se logró demostrar 

el objetivo general del trabajo, donde una serie de actividades de enseñanza y 

aprendizaje diseñadas según el método de aprendizaje basado en la ortografía con 

el objetivo de mejorar la capacidad de aprendizaje para crear textos tildados y poder 

obtener mejores resultados en un proceso de escritura. 

 

Palabras clave: programa, ortografía, escritura. 
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ABSTRACT 

 

This study aims to determine the effects of PABO to improve writing in primary 

school students in an educational institution in Lima. Developed according to the 

pre-experimental design and applicable type. The survey technique was used and 

a pre and post test questionnaire on stress spelling was used as an instrument to 

collect information on the writing variable with a high level of reliability (0.769) 

through the Kuder Richardson statistic (KR20. The writing program was applied to 

33 students, in an intentional non-probabilistic study. The writing variable was 

applied through three dimensions and twelve learning sessions. It was hypothesized 

that the PABO significantly improves writing in students, which was finally achieved 

to demonstrate the general objective of work, where a series of teaching and 

learning activities designed according to the learning method based on spelling with 

the aim of improving the learning capacity to create marked texts and to be able to 

obtain better results in a writing process. 

 

 

 

Keywords: program, spelling, writing. 
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I. INTRODUCCIÓN 

La ortografía es un aspecto fundamental de la educación y que debe ser abordado 

con mayor profundidad en la educación primaria, porque en esta etapa se están 

familiarizando con un idioma y que comienza a mostrar sus ideas escritas. El 

aumento en los vacíos de ortografía está estrechamente vinculado a las redes 

sociales y a las plataformas de comunicación, que en su afán de abreviar los 

mensajes se cometen muchos errores en la ortografía al margen del idioma que 

sea (Tolchinsky, 2021). En palabras de Ramírez (2020), el castellano no está 

excepto a ello, toda vez que una adecuada interpretación de una fuente escrita 

requiere de una adecuada escritura y esto se logra por la utilización de apropiada 

de las reglas gramaticales como el acentuar idóneamente las palabras 

determinadas por su uso en los distintos contextos. Se dice que la única razón para 

combatir las faltas ortográficas en la producción de textos es leer, incluso si se 

pregunta a alguien que sabe cómo corregir este aspecto, su respuesta será la 

misma, leer y leer (Pruthi et al., 2019).  

Al revisar datos recientes del ámbito mundial sobre cómo se encuentran los 

estudiantes de la Educación Básica, observamos que los resultados últimos antes 

de la pandemia no han sido muy alentadores, y esto se ha visto agravado por los 

acontecimientos últimos en el que los escolares de distintas partes, se han visto 

exigidos a un confinamiento, situación que amortiguó los resultados desbordantes 

de muertes por el COVID-19, pero también trajo consecuencias para el ámbito 

educativo. Actualmente, los estudiantes en el mundo suelen cometer errores 

ortográficos al intentar evidenciar sus ideas por medio de los trazos llamado 

escritura. No hay razones específicas para señalar el origen de estas brechas de 

ortografía, pero es correcto resolverlo y se necesita la cooperación entre todos los 

sectores sociales: familia, escuelas, medios y estudiantes (Pokhrel & Chhetri, 

2021). El área de Comunicación es fundamental en la formación de los estudiantes, 

no es sólo un curso más para completar el currículo escolar, sino es un medio para 

otros cursos y una base para estructurar el pensamiento y el enfoque del 

conocimiento exitoso en el mundo. Los estudios han demostrado que los procesos 

de ortografía y los trabajos grafomotores se influyen mutuamente en el proceso de 
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escritura, desafiando esta visión de procesos independientes (Kandel & Perret, 

2015). 

La Unidad de Medición de la calidad del MINEDU (2018) además de obtener 

resultados sobre lo que saben o logran académicamente los estudiantes peruanos 

en la comprensión del texto se incluyó la prueba de producción de texto que buscó 

que los estudiantes escriban para reconocer cuánto han aprendido los estudiantes 

de 6to. grado de del segundo nivel educativo de la EBR en esta competencia. Esta 

evaluación demostró que un 20.2% de estudiantes logren un nivel satisfactorio, el 

56 % se agrupó en el nivel proceso de escritura, pero unos puntos más porcentuales 

en comparación a evaluaciones pasadas se ubicaron el 23.8% de estudiantes en 

inicio lo cual significa que hay un mayor número de estudiantes solo logran algunos 

aprendizajes elementales en escritura, como organizar sus pensamientos de 

manera coherente por medio de la elaboración de un texto. Más allá de ello, no se 

observa mayores reactivos para analizar el aspecto ortográfico.  

En la institución educativa ubicada en el distrito de Santa Anita existe 

brechas en el manejo de la ortografía para una auténtica comprensión de los textos 

escritos, esto afecta considerablemente el desarrollo de otras áreas académicas de 

los estudiantes. Por una parte, se ha observado decidía de algunos docentes en no 

hacer seguimiento a esta situación de redacción y, por otro lado, la falta de 

responsabilidad de los estudiantes que han visto en el uso de los medios 

tecnológicos una salida errónea a este problema que se acrecienta cada día más. 

En el Informe de la Evaluación Diagnostica (2022) los alumnos del quinto grado 

obtuvieron niveles muy bajos en la producción de textos y que requiere un mayor 

análisis en el componente ortográfico que, al no escribir correctamente una palabra, 

fuerza al lector a tener una interpretación distinta al verdadero sentir de lo escrito. 

Por lo expuesto, se tomó la decisión de aperturar una investigación sobre el 

Programa de Aprendizaje Basado en Ortografía - (PABO) para mejorar la escritura 

en estudiantes de primaria en una institución educativa de Lima; y que de acuerdo 

a la literatura consultada ha dado buenos resultados, experiencia que deseo 

trasladar a este nuevo escenario de estudio, como un aporte para que puedan 

desarrollarse futuras investigaciones, trayendo nuevamente a un plano actual de 

discusión sobre la relevancia del uso ortográfico en la escritura. Ante ello, se 

plantea como problema general: ¿De qué manera el determinar los efectos del 
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PABO mejora la escritura en estudiantes de primaria en una institución educativa 

de Lima? Y los problemas específicos: ¿De qué manera el determinar los efectos 

del PABO mejora la sílaba en estudiantes de primaria en una institución educativa 

de Lima?, ¿De qué manera el PABO mejora el atildamiento general en estudiantes 

de primaria en una institución educativa de Lima? Y ¿De qué manera el PABO 

mejora el atildamiento especial en estudiantes de primaria en una institución 

educativa de Lima? 

La justificación teórica permitió incrementar el conocimiento de las variables 

por medio de la recopilación de conceptualizaciones de diferentes autores, como 

de teorías que contribuirán a investigaciones futuras. En la justificación 

metodológica permitirá el cumplimiento de los objetivos por medio de la aplicación 

de un instrumento estandarizado para el recojo de información, heredando un 

conjunto de estrategias, métodos y técnicas diseñadas y aplicadas en el PABO. En 

la justificación practica se buscó determinar en qué medida influyen las estrategias 

del programa para mejorar la escritura de los estudiantes, permitiendo a los agentes 

educativos reflexionar en las jornadas de trabajo pedagógico, determinando los 

ajustes necesarios en la competencia sobre escritura y proponer nuevas estrategias 

o formas de enfrentar el problema replicando y mejorando el programa de escritura 

desarrollado. 

El objetivo general fue: Determinar los efectos del PABO para mejorar la 

escritura en estudiantes de primaria en una institución educativa de Lima. Y los 

objetivos específicos fueron: Determinar los efectos del PABO para mejorar la 

sílaba en estudiantes de primaria en una institución educativa de Lima, determinar 

los efectos del PABO para mejorar el atildamiento general en estudiantes de 

primaria en una institución educativa de Lima y determinar los efectos del PABO 

para mejorar el atildamiento especial en estudiantes de primaria en una institución 

educativa de Lima. Asimismo, se planteó la hipótesis general: El PABO mejora 

significativamente la escritura en estudiantes de primaria en una institución 

educativa de Lima. Y las hipótesis específicas: El PABO mejora significativamente 

la sílaba en estudiantes de primaria en una institución educativa de Lima, el PABO 

mejora significativamente el atildamiento general en estudiantes de primaria en una 

institución educativa de Lima y el PABO mejora significativamente el atildamiento 

especial en estudiantes de primaria en una institución educativa de Lima.  
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II. MARCO TEÓRICO 

Los trabajos consultados a nivel nacional y que dan sustento al trabajo de 

investigación son el de Torres (2019), que su finalidad fue examinar el impacto de 

un programa preparatorio de coordinación motriz fina en la búsqueda de escribir 

cada vez mejor de los alumnos de la escuela primaria. Como resultado se tuvo con 

la prueba U de Mann Whitney un nivel de confianza del 95% y un error del 5% (P < 

0.01). Se concluyó que el programa mejoró significativamente los procesos de 

escritura. De acuerdo con Calderón & Sandoval (2019) tuvo por objetivo demostrar 

que la adopción de un enfoque global conduce a la adquisición de resultados 

óptimos en el proceso de escribir de los estudiantes. Como resultado se tuvo con 

la prueba t Student una sig. Igual a 0,000 con el 95% de nivel de confianza. 

Concluyó en que existe una relación significativa entre los puntajes obtenidos de la 

aplicación de los talleres basados en métodos globales y el rendimiento académico 

en escritura. 

De acuerdo con Alejo (2019), en su artículo el objetivo fue determinar el 

efecto de un programa en el desarrollo de la competencia creación de textos 

narrativos. Como resultado, se obtuvo un p = 0.000, con una media = 36.92 puntos, 

que fueron estadísticamente superiores con una mejora de 12,08 puntos. Se 

concluyó en la existencia de que existe suficiente muestras para aseverar que la 

implementación del programa de prácticas de escritura creativa con mejoras en 

cuanto a la presentación de textos, proceso de redacción de documentos y normas 

de redacción. De forma similar, Ginés (2019), el objetivo de su trabajo fue mostrar 

que el programa eleva los resultados en producción de textos. Sus hallazgos 

señalaron que el 100% de los involucrados en el estudio alcanzó el primer nivel 

(inicio) y que luego del desarrollo del programa lograron que el 75% llegue al nivel 

previsto. Se concluyó que el aplicar un programa para elevar los niveles de 

producción textual narrativa es efectivo. 

De acuerdo con Agurto (2019), el objetivo fue mostrar la forma en cómo la 

estrategia destinada para escribir eleva los niveles en la producción textual de los 

aprendices. Los resultados por medio de la distribución t-student fue igual a - 8.303. 

Se concluyó que el uso de estrategias en la escritura potencia la textualización de 

textos. Asimismo, Correa (2018), tuvo por objeto la propuesta de un programa de 

escritura, donde el diseño y su aplicación buscó mejorar la escritura bajo un 
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enfoque comunicativo textual que posibilite mejorar en la producción textual de 

estudiantes. Sus resultados iniciales fueron muy bajos y luego de aplicar el 

programa, un 34% en proceso y un 50% en previsto. Se concluyó que, aplicándose 

un programa que ayude a los estudiantes a que sus producciones textuales sean 

de un mejor nivel, más entendibles y con un alto nivel de creatividad y coherencia 

en las estructuras de sus ideas. 

Finalmente, Atarama (2018), el objetivo fue determinar el desarrollo de un 

programa en la escritura de textos de tipo argumentativo bajo un esquema cognitivo 

de autoría de Flower y Hayes centrado en procesos cognitivos, el discurso y el 

entorno del escritor. Los resultados muestran que en el pre test se ubicaron en inicio 

el 67.9% y en el post test el 66% logró mejorar el nivel en realización de textos 

argumentativos, dimensionado en estructura general, micro-estructura y 

superestructura. Se concluyó en la existencia de significativos avances en la 

elaboración de textos.  

A continuación, se detallan los trabajos consultados a nivel internacional y 

que dan sustento al trabajos e investigación como el de Ramírez (2020), que tuvo 

por objetivo la implementación de un blog como estrategia metodológica para el 

fortalecimiento de las competencias en lectoescritura. Sus resultados fueron que 

un 85% de los involucrados en el estudio estuvieron más motivados en las distintas 

tareas lectoras y de escritura y solo un 15% señalaron que se sintieron atraídos por 

ese mundo de aprendizaje. Se concluyó en afirmar que los estudiantes se 

apropiaron de el uso continuo de las herramientas tecnológicas y de 

comunicaciones; y que por medio de ella desarrollaron distintas actividades 

motivadoras e que fomenten el aprendizaje de la lectoescritura.  

Seguidamente, Velásquez et al. (2019), el objetivo del proyecto busca 

mejorar la adquisición de la lectoescritura aplicándola al comienzo del año escolar 

para consolidar los conocimientos adquiridos en años anteriores. Como resultado, 

inicialmente se tuvo la puntuación de 0% en el nivel alta, 100% en media y 0% en 

baja. Comparando el desarrollo de la lectoescritura con el método FAS, los 

resultados fueron los siguientes, en el nivel alto el 81%, el 19% medio y 0% (bajo). 

Se concluyó que los hallazgos alcanzados al culminar la implementación del 

proyecto fueron positivos, ya que se verificó la varianza de los indicadores pre y 
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post intervención, lo que indica que, mediante la aplicación de materiales 

educativos, los estudiantes lograron desarrollar habilidades en la escritura. 

En el trabajo de Medina (2019), tuvo por objetivo diseñar un taller que 

mejorará las competencias comunicativas en lengua escrita por medio del uso de 

procesador de texto. Sus resultados por medio de pruebas ANOVA, reflejaron en el 

pretest=0.28824 y en post test=2.17437. Concluyó, que el grupo experimental 

mejoró en las áreas de coherencia y repertorio de sus textos escritos por lo que su 

efecto fue positivo. De acuerdo con Jaramillo (2019) tuvo por objetivo la revisión de 

las estrategias que se ha usado por medio de en a través de la historia en la 

adquisición y mejora de la lecto-escritura. Sus resultados afirman que el uso de 

estrategias es significativo para fortalecer el proceso de escritura. Se concluyó en 

determinar la importancia de generar estrategias de lectura más innovadoras como 

estimulo positivo para favorecer la comprensión lectora y motivar más a los 

estudiantes a escribir mejor. 

De la misma forma, Briones & León (2018), donde el objetivo fue analizar los 

resultados del SIMCE en las escuelas, así como describir las percepciones de 

logros y desafíos que se derivan de esta. Los resultados iniciales en la evaluación 

SIMCE escritura oscilan entre los 53 y 57 puntos. Se concluyó que la percepción 

de los docentes no reconoce un real beneficio para los estudiantes de estas 

evaluaciones porque no existe una retroalimentación. De acuerdo con Castro 

(2018) con el objetivo de aplicar un plan estratégico en el desarrollo de la conciencia 

fonológica para la iniciación del proceso de lectura y escritura de un grupo de 

estudiantes entre 5 y 6 años. Los resultados fueron en la prueba inicial solo un 47% 

manejaban una sintaxis de fonemas, al final del programa un 82% de estudiantes 

mostraron un mejor nivel. Se concluyó que las estrategias de aprendizaje 

enfocadas en la conciencia fonológica son efectivas en el proceso de escritura.  

Finalmente, De acuerdo con Hernández (2018) tuvo por finalidad la 

promoción de estrategias formativas que se pueda incorporar en el repertorio de 

textos narrativos en el enseñar para la comprensión textual. Los resultados con 

relación a la opinión de los docentes son diversos, algunos demuestran 

compromiso con el proceso lector otros no y sobre la opinión de los padres no 

muestran ningún compromiso sobre este proceso buscado siempre justificación. Se 

concluyó en que existe distintas dificultades en la práctica del docente con relación 
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al uso de estrategias para reforzar la lecto-escritura, donde las estrategias usadas 

son tradicionales como lee el texto sin una previa motivación entre otros aspectos.  

Seguidamente se exponen a los teóricos que bridan soporte a las variables 

en investigación. En el caso de la variable independiente Programa de aprendizaje 

basado en ortografía (PABO) empezaremos definiendo que entendemos por 

programa de aprendizaje de ortografía. En palabras de Cassany (2019) es una 

intervención pedagógica relacionando al aprendizaje de la ortografía como una 

práctica contextualizada a partir de lecturas fragmentadas o textos completos, con 

ejercicios ortográficos orientados hacia la inferencia, el análisis, la reflexión y la 

construcción de las normas ortográficos.  

La ortografía es parte de un proceso de escritura complejo que no es fácil 

para los estudiantes. Entre las razones de acuerdo a lo señalado por Cassany 

(2019) están la diferencia entre el sistema fonético y el sistema de letras, la falta de 

una estrecha coincidencia entre su pronunciación y su representación visual, un 

gran número de reglas ortográficas con excepciones a cada una de ellas, las 

técnicas de estas reglas en función de su naturaleza gramatical, el método utilizado 

por el docente y los estudiantes que carecen de sentido de la ortografía ya que 

creen que el escribir es un dictado simple, automatizado, consistente y esencial. 

Pero sea cual sea la razón, la brecha está ahí y demandan una atención, 

porque se está cayendo en el recurso gratuito de escribir demasiado rápido e 

ignorar los aspectos formales, principalmente en los que se debería enfatizan el 

reconocimiento de las sílabas acentuadas, el manejo de reglas con sus diferentes 

excepciones gramaticales donde se destierre la memorización de estas y que se 

logre que los estudiantes las entienden. La calidad de los escritos de los estudiantes 

depende mucho del uso de estrategias correctas como el uso del borrador inicial, 

desde el cual hasta la revisión mejora la calidad en todos los aspectos. La 

disponibilidad de mejoras ortográficas y gramaticales desde el borrador inicial hasta 

una revisión de muchos aspectos de la calidad del artículo (McCarthy et al., 2019). 

En esta parte, Suárez (2018) define al programa como una serie de 

actividades de enseñanza y aprendizaje diseñadas por el investigador según el 

método de aprendizaje basado en la ortografía con el objetivo de mejorar la 

capacidad de aprendizaje para crear textos tildados. Como el autor señala, para 

aprender a crear textos usando tilde es importante que los estudiantes cuenten con 
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la correcta orientación del docente; ya que, sin el docente, el estudiante no sería 

capaz de asimilar y adaptar los conceptos y sugerencias que el aprendizaje 

requiere una tilde de palabras en la producción de un determinado tipo de texto. 

La primera variable se decidió estudiarla por medio de una sola dimensión, 

las sesiones de aprendizajes que de acuerdo con el documento oficial del Ministerio 

de Educación (2017) señala que son organizaciones secuenciales y temporales de 

las actividades que se desarrollarán en el día y que están en relación con el 

propósito previsto en una unidad didáctica. El PABO lo compone un conjunto de 

sesiones de aprendizaje que responden a indicadores como la movilización de 

situaciones y aprendizajes previos, en la cual los alumnos evocan recuerdos y/o 

experiencias positivas o negativas en relación con lugares, eventos, pasajes, 

animales que les interesan, personajes de su contexto, hábitos que practican, etc., 

conocidos o desconocidos (Ramírez, 2020). Estas experiencias o ideas a menudo 

necesitan ser estimuladas por el maestro haciendo preguntas específicas y 

apropiada y sobre la base de estas experiencias, se determinará el tema del texto. 

Planificación para la elaboración textual que es un momento donde el 

profesor de la clase debe cumplir necesariamente la función de guiar a los 

estudiantes y encaminarlos a construir por ejemplo organizadores mentales, mapas 

conceptuales, entre otros tipos de diagramas en relación con lo que dice en el texto. 

Es posible señalar que pasos seguirá o que secuencia contendrá el texto, así 

mismo se considerará el tema, la tipología textual, el tema y a quien está dirigido el 

texto. Son aspectos importantes de la planificación. Otro de los aspectos que se 

abordarán es la elaboración del texto donde el que textualiza, en este caso el 

alumno, hace un compendio de diversa información en relación con la temática 

seleccionada dentro de la etapa de planificación de argumentos que viabilicen la 

formulación de ideas como argumentos que ayuden al reforzamiento de las partes 

del texto como puede ser la introducción, desarrollo y conclusión si el texto presenta 

ese estilo. 

Sobre el análisis de frases y palabras, por citar de ejemplo, los verbos, donde 

los estudiantes ven que están afectadas por la frecuencia de la palabra completa, 

la forma y los símbolos que respaldan la ortografía correcta y la frecuencia de los 

símbolos (Surkyn et al., 2021). Además, se pueden presentar oraciones y palabras 

que los estudiantes analizarán o pueden ser imágenes, imágenes, etc. Para que 
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capten claramente su significado. Luego se extrae la palabra más importante 

(conocida y su vocabulario) para analizar su correspondiente geometría. Significa 

utilizar las sílabas de forma básica que no incluye diptongos, sílabas, entre otros. 

Seguidamente, en la asimilación de normas, antes de implementar las reglas. La 

nueva información será lo más clara y concisa posible utilizando vocabulario que 

los estudiantes conocen y entienden para facilitar la comprensión. Una vez que la 

nueva información (reglas normales o gramática) se incorpora al conocimiento 

inicialmente aportado por el estudiante, se puede aplicar en el texto desarrollado.  

En el indicador de la aplicación de las normas, en la parte final de este 

proceso de aprendizaje de la ortografía, los nuevos conocimientos ortográficos se 

extrapolarán al texto resultante mediante el análisis palabra por palabra de cada 

párrafo. Cuando se repite esta práctica, se consolidan conocimientos, se aclaran 

dudas y esta tarea se puede realizar individualmente y en grupo. La aplicación de 

normas ortográficas asegura una coherencia en el vocabulario, tanto en la 

pronunciación como en la gramática, el uso de letras y signos gráficos de acuerdo 

con las convenciones expresadas por estas reglas expresan precisión al escribir. 

Las relaciones de lectura y escritura son más fuertes a nivel léxico que a nivel 

discursivo y pueden ser unidireccionales de lectura a escritura (Kim et al., 2018). 

Para la segunda variable, es necesario mencionar primero los enfoques en 

que se fundamentan. La enseñanza de la escritura se fundamenta en un 

determinado enfoque, que ayuda a la enseñanza de escribir en forma efectiva. Uno 

de ellos es el enfoque centrado en el texto como producto por Abarca (2015) 

quienes señalan que está basado en un análisis de los rasgos del texto como 

producto final. Se parte de un modelo de texto que será replicado. Su producción 

presenta mucha inclinación por los recursos lingüísticos o retóricos de los que 

dispone el escritor. Lang et al. (2022) señala que la enseñanza de la producción de 

textos basada en este enfoque muestra un interés por los recursos lingüísticos o 

retóricos de los que dispone un escritor para producir un texto.  

Este interés por la forma ha hecho que surjan una serie de estudios sobre la 

descripción de algunas leyes de la estructura fina del texto, de manera que la 

mejora en la producción escrita puede medirse aumentando el recuento en el uso 

de ciertos rasgos lingüísticos relacionados. a la competencia en ciertos tipos de 

escritura. Por ello, se presta especial atención a la organización del texto, su 
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estructura, su coherencia y diversos elementos gramaticales. El uso de formas 

puede jugar un papel importante en la enseñanza de la escritura, especialmente 

cuando se combina con la lectura. El remitente puede adaptar el formulario a una 

situación específica, particularmente en el caso de la comunicación escrita en 

contextos profesionales y académicos.  

Según Lang et al. (2022), la enseñanza de la escritura desde una perspectiva 

textual ayuda a los estudiantes a realizar estrategias retóricas adecuadas en cada 

situación. Sin embargo, en este enfoque, el texto se ve como un objeto que opera 

independientemente del contexto. No hay reflexión sobre el propósito de escribirla, 

el lector o las expectativas que la carta pueda tener. Lang et al. (2022) además 

señala que el escritor no tiene en cuenta el conocimiento que cree que el lector 

puede poseer.  Si nos basamos únicamente en las características formales para 

calificar la competencia escrita, no tenemos en cuenta el hecho de que el texto es 

la respuesta del emisor a una situación de comunicación particular. 

El texto escrito no es completamente independiente porque está envuelto en 

una situación particular y presenta esa situación en sus páginas. Lectura de textos 

literarios relacionados con la escritura de los alumnos, centrándose en las 

características generales de los textos relacionados con textos del mismo género. 

(Bader et al., 2019). A nivel de enseñanza, es importante señalar que la ortografía 

adecuada varía según el contexto. Las propiedades requeridas para escribir un 

script efectivo no son independientes de un registro o tipo en particular; Por lo tanto, 

no es suficiente escribir un texto gramaticalmente correcto, sino que es necesario 

aplicar este conocimiento a contextos y objetivos específicos. 

Los docentes deben utilizar estrategias adecuadas para resolver los 

problemas ortográficos, y se debe tener en cuenta la forma en que se lleva a cabo 

el proceso de aprendizaje del lenguaje escrito para que los estudiantes puedan 

comprender y crear textos con diferentes propósitos comunicativos. También hay 

que responder a una marcada necesidad de que los estudiantes dejen de aprender 

a escribir mecánicamente en la mayor parte del tiempo, sin llegar nunca a la 

capacidad de comprender y reflexionar sobre las palabras. Muchas veces, lo que 

importa más es el escribir rápido, error que se arraiga a no desaparecer, por no 

contar con suficientes formas de entender y revisar el texto. 
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El segundo enfoque que Abarca (2015) considera importante abordar es el 

enfoque procedimental, que es una forma de proyectar la imagen del escritor o 

emisor del mensaje. Analiza cómo los buenos escritores abordan el proceso de 

escritura para crear formas que ayuden a los estudiantes a adquirir las habilidades 

necesarias. En este caso, el foco está en el proceso de composición como una serie 

de pasos hasta llegar a la versión final del texto. Aquí se presentan cuatro etapas: 

preescritura, composición, edición de la información en el momento oportuno y con 

un estilo diseñado para adaptarse al lector; y finalmente su publicación. 

(reconsiderando la gramática, vocabulario, puntuación, ortografía, formato, etc.). 

permitiendo a los estudiantes que se expresen como individuos independientes.  

Y finalmente, el último tercer enfoque llamado constructivista social, que 

según Ríos et al. (2021) escribir es un acto social en el que los escritores deben ser 

conscientes del contexto en el que están escribiendo. Este contexto impone una 

serie de restricciones sobre lo que un escritor puede escribir y cómo expresa sus 

ideas. El constructivismo social se basa en la idea de que los escritores eligen sus 

palabras para dialogar con otros y presentan sus ideas de la manera más 

significativa para sus lectores (Lang et al., 2022). La elección de términos o 

expresiones particulares en el lenguaje escrito varía según el propósito social del 

texto, y es esta característica la que le da valor pedagógico al interés en la forma o 

la manera en que se usan las palabras. La práctica social, hace posible el género 

y el propósito social de la situación comunicativa que influye en la elección del texto 

por parte del escritor. 

De acuerdo con lo señalado por Teberosky et al. (2020), la escritura lo define 

como un objeto cultural que resulta del esfuerzo colectivo de la humanidad y que 

cumple funciones sociales por medio de modos correctos. Las personas toman 

notas, leen cartas, buscan números de teléfono, etc. es decir, producen e 

interpretan obras en una variedad de contextos. Y se debe entender que al escribir 

no es suficiente con que el estudiante escriba una cantidad de grafías, sino estas 

deben ser diferentes. No siempre se repite lo mismo para ser legibles, debe estar 

presente el principio de variabilidad 

La escritura es una habilidad muy compleja (Hayes, 2012). En la escuela 

primaria, estas prácticas basadas en la evidencia incluyen la escritura para diversos 

fines educativos y estrategias didácticas para llevar a cabo procesos de escritura 
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como la planificación, revisión y evaluación. Evaluación formal para dirigir la 

escritura y enseñar a los estudiantes habilidades básicas de escritura, como la 

escritura a mano. Ortografía y sintaxis. En la escuela secundaria, esto y aprender 

a escribir requieren tiempo y una buena dirección (Graham et al., 2012). El uso de 

las habilidades de escritura correctas ayuda a los estudiantes a convertirse en 

escritores exitosos en una variedad de géneros: estructuras organizacionales que 

sirven para propósitos específicos de comunicación (Datchuk et al., 2020). 

La función de escribir en los niños es entendida como oposición a la función 

de dibujar. A diferencia de los gráficos que representan objetos, las letras 

representan propiedades que los gráficos no pueden representar sus nombres, a lo 

que llamamos las hipótesis de escritura (Vissani et al., 2017). Una de las razones 

por las que las escuelas deberían centrarse más en la escritura es que mejora el 

rendimiento de los estudiantes en otras materias importantes. Los estudiantes 

entienden y retienen el material que han leído o presentado en ciencias, estudios 

sociales y matemáticas cuando se les pide que escriban al respecto (Collins et al., 

2021). Aumentar la escritura y enseñar a escribir mejora la lectura y son este tipo 

de enseñanzas que ayudan a mejorar la calidad de lectura de los estudiantes. 

La segunda variable se vio por conveniente dimensionarla de acuerdo con lo 

señalado por Ramírez (2020). Como primera dimensión la sílaba que son fonemas 

que se agrupan de manera periódica y que tienen como pieza central las vocales 

porque representa al sonido más fuerte. Una sílaba es una unidad fonémica 

resultante de la división de palabras. Esta combinación se expresa con una sola 

voz e influenciada por un acento. Las sílabas pueden constar de un sonido o de 

varios sonidos. Por su parte, Oliver (2021) define las sílabas acentuadas como una 

práctica de palabras que respeta las reglas de acentuación. Swaileh & Paquet 

(2018) a definen como la unidad de lenguaje hablado continuo, que consiste en un 

sonido hablado o grupo de sonidos.  De acuerdo con los autores esta segmentación 

es el resultado de usar unidades fonológicas. 

Como segunda dimensión está el atildamiento general, que consiste en la 

tildación de las palabras agudas, graves, esdrújulas y sobre esdrújulas (Ramírez, 

2020). El atildar las palabras tienen la función primero de contrastar las sílabas no 

acentuadas con las acentuadas, sirve además para distinguir unidades de 

significado y finalmente sirve para culminar la presencia de una unidad acentual sin 
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señalar límites de esta. Atildar es el acto de colocar una tilde en una palabra escrita, 

que es un guión colocado encima de la letra en la palabra gravedad del tono 

(Echeverri, 2019). El sistema español ha sufrido una serie de cambios en relación 

con las reglas de atildación, estando presente un alto porcentaje las palabras 

graves o llanas.  

Y finalmente como tercera dimensión se encuentra el atildamiento especial 

que de acuerdo con Ramírez (2020) se utiliza en determinadas operaciones de 

palabras monosilábicas o polisílabas de la lengua, como en la tilde diacrítica que 

nos permite distinguir las palabras homónimas que corresponden a condiciones 

gramaticales. Roekhaut et al. (2012) señalan que transcribir fonéticamente una 

expresión, es poner en juego una serie de normas que son usadas en el alfabeto 

convencional. En el atildamiento especial se hacen presente un conjunto de 

convenciones para escribir en un idioma. Incluye reglas de ortografía, la separación 

de sílabas, el uso de las mayúsculas, fragmentos y pausas en las oraciones (Rivera, 

2019). 
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III. METODOLOGÍA 

3.1 Tipo y diseño de investigación 

La investigación desarrollada es de tipo aplicada porque utilizó conocimientos y 

alternativas de solución al problema planteado, contrastando esos conceptos 

teóricos en el mundo real (Sánchez, 2018). 

El diseño de la investigación fue pre-experimental porque se analizó el 

resultado de la aplicación de una prueba como el primer paso, desde entonces al 

no satisfacer las necesidades de la investigación se aplica una experiencia que 

busca mejorar la situación por medio de un tratamiento para luego corroborarlos 

con una prueba de salida (Fabbri, 2017). 

El enfoque cuantitativo señalado por Hosseini et al.  (2019) utiliza el método 

de obtención Información con el fin de confirmar la hipótesis teniendo en cuenta el 

uso de procesos estadísticos que permite fijar aspectos conductuales. 

La investigación de acuerdo con Hosseini et al. (2019) propone utilizar el 

método hipotético deductivo, basado en hipótesis de inferencia notables, como 

características y observaciones importantes fenómenos, hipótesis, conclusiones, 

consecuencias o asumir y verificar o verificar la verdad. 

El siguiente diagrama muestra el diseño utilizado en la investigación: 

   

GE (01 X 02) 

 

Donde: 

GE=  Grupo experimental 

01=  Pre test 

X=  Experimento (PABO) 

02=  Post test 
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3.2 Variables y operacionalización 

Variable independiente: Programa de aprendizaje basado en ortografía 

(PABO) 

Cassany (2019) señala que el PABO es una intervención pedagógica relacionando 

al aprendizaje de la ortografía como una práctica contextualizada a partir de 

lecturas fragmentadas o textos completos, con ejercicios ortográficos orientados 

hacia la inferencia, el análisis, la reflexión y la construcción de las normas 

ortográficos.  

El PABO será medido en forma natural a través de una guía de observación 

experimental de la dimensión sesiones de aprendizaje que contienen estrategias 

variadas: Activación de experiencias y conocimientos previos, planificación para 

producir el texto, elaboración del texto, análisis de frases y palabras, asimilación y 

aplicación de normas. 

 

Variable dependiente: Escritura 

Teberosky et al. (2020) en la cual, la escritura es un objeto cultural que resulta del 

esfuerzo colectivo de la humanidad y que cumple funciones sociales por medio de 

modos correctos.  

La variable escritura será medida por medio de una prueba pretest y post 

test que considera tres dimensiones: la sílaba, el atildamiento general y el 

atildamiento especial. 

 

3.3 Población, muestra y muestreo 

Población 

Agrupación de factores donde tienen cualidades comunes, que servirán como 

resultado de una investigación, en función del problema y objeto de estudio (Fabbri, 

2017). 

La unidad de estudio estuvo formada por todos los alumnos del 5º grado del 

nivel primaria de una escuela del distrito de Santa Anita. 
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Muestra 

Hernández & Mendoza (2018) señala que la muestra es el tamaño de una parte 

representativa de la población y que por defecto tiene propiedades idénticas según 

el tamaño y esto nos permite generalizar en el resto de la población. 

La muestra fue seleccionada considerando los criterios que se detallan a 

continuación: 

 

Criterios de inclusión: 

• Por tener facilidad en la disponibilidad del aula de los estudiantes. 

• Estudiantes debidamente matriculados en esa aula. 

• Estudiantes que asisten de forma regular. 

 

Criterios de exclusión: 

• Estudiantes que no cumplan con los criterios anteriores. 

 

La muestra estuvo conformada por la sección del 5º grado “B”, con 33 

estudiantes entre varones y mujeres. 

 

Muestreo 

El muestreo usado fue no probabilístico, que de acuerdo con Hernández & 

Mendoza (2018) para seleccionar un subconjunto de la población se debe tener en 

cuenta las características del estudio y la toma de decisiones del investigador. 

 

3.4 Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

Las técnicas utilizadas fueron la observación y la encuesta. La observación que 

consiste en evaluar personas, fenómenos, eventos, situaciones, objetos, acciones, 

situaciones, etc. con el fin de obtener la información necesaria para la investigación 

(Fabbri, 2017).  

La encuesta que incluye procedimientos para recopilar datos de acuerdo con 

los criterios presentados de manera sistemática que se llevan a cabo para un 

propósito específico (Fabbri, 2017).  
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La técnica utilizada para la variable independiente fue la observación directa 

en el mismo ámbito con los alumnos del 5º “B” de primaria, y para la variable 

dependiente fue la encuesta sobre el nivel de escritura.  

Estas técnicas se materializaron por medio del uso de los instrumentos que 

son material de apoyo en los tipos de recopilación de datos observables utilizados 

en la investigación científica (Fabbri, 2017).  

En el trabajo se utilizó como instrumento una guía de observación 

experimental para la variable independiente que se creó para dicho fin y; para la 

variable dependiente, se aplicó un cuestionario pre y post test sobre ortografía 

acentual, con escala dicotómica de 20 ítems y 3 niveles. El autor es Ramírez, L. 

(2020) y fue adaptado mínimamente a este nuevo contexto. 

 

3.5 Procedimientos 

Se procedió inicialmente, para la variable dependiente, a trabajar con una prueba 

pre y postest con 2 dimensiones, 8 indicadores y 20 reactivos, bajo una escala 

dicotómica con dos opciones de respuesta: 0= Incorrecto y 1=Correcto. 

Seguidamente, se continuó con la validación por medio de un juicio de expertos, en 

la cual 3 profesionales dieron su visto bueno de pertinencia, relevancia y claridad, 

para luego aplicarlo a la muestra en estudio y recabar datos que fueron analizados 

estadísticamente. 

Asimismo, se procedió a establecer el nivel de confiabilidad interna del 

instrumento por medio de una prueba piloto aplicada 15 estudiantes para luego ser 

tratados en el programa estadístico SPSS 25.0 por medio del estadístico KR20, 

arrojando 7,69, un nivel alto de confianza en su aplicabilidad. 

Para la variable independiente, se elaboró, implementó y aplicó las 

estrategias de escritura por medio de sesiones de aprendizaje. Se trabajó con 12 

sesiones como parte del PABO a ser desarrolladas. Cada actividad respondió a la 

estructura de una sesión de aprendizaje y al proceso didáctico de la competencia 

escribe diversos tipos de textos en su lengua materna. Cada actividad fue 

desarrollada en forma inter diaria, en un tiempo de 2 horas pedagógicas y que 

respondieron a un indicador del instrumento.  
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Culminado la aplicación de las sesiones se procedió a aplicar la prueba post 

test para recabar información sobre los resultados del experimento y poder sacar 

las conclusiones. 

 

3.6 Método de análisis de datos 

En primer lugar, se procedió con la recopilación de información. La herramienta fue 

validada por 3 expertos y por medio de una prueba piloto. Seguidamente se 

procedió a la aplicación del pretest a la muestra y los puntajes obtenidos se 

presentaron por medio de la distribución de frecuencias de las variables y 

dimensiones. A su vez se presentarán por medio de tablas y figuras. Para que a 

continuación seguir con el proceso con la obtención de las tablas de normalidad y 

poder seleccionar al estadístico a usar en la parte inferencial. En forma paralela, se 

inició con la implementación y aplicación de las sesiones de aprendizaje como parte 

del programa de aprendizaje basado en la ortografía. Se aplicaron 12 sesiones que 

apuntaban a cada uno de los indicadores del pretest. Para culminar el programa, 

se procedió a la aplicación del post test para seguidamente realizar el análisis 

inferencial para contrastar las hipótesis planteadas, con apoyo del paquete 

estadístico SPSS 25.0. 

 

3.7 Aspectos éticos 

La información recopilada en la presente investigación fue llevada a cabo 

minuciosamente, de forma libre y en forma voluntaria. Se realizó de acuerdo con 

los estándares de cumplimiento de derechos de autor, que se citan 

cuidadosamente. Seguridad de la información, donde los resultados son anónimos. 

Asimismo, la originalidad, cuando se requiera autorización previa para una solicitud 

de encuesta. Los parámetros de objetividad también están presentes, teniendo 

cuidado al trabajar con los datos. Asimismo, hubo un esfuerzo por tener un nivel 

suficiente de comprensión de las variables objeto de estudio, de manera que la 

información recopilada pueda ser utilizada por las autoridades de la institución que 

forma parte de la muestra y que puedan colaborar en la intervención.  

De la misma manera, se aplicó el principio confidencial al no exponerse a los 

estudiantes y el tratamiento de la información. Independencia, la aplicación de 
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herramientas con consentimiento informado para que brinden información relevante 

a la población y equidad en el procesamiento de los datos proporcionados por el 

nivel de los encuestados en las mismas condiciones. 

  



 

20  

IV. RESULTADOS 

4.1 Resultados descriptivos 

 

Tabla 1 

Tabla de frecuencia y porcentaje del pre test y post test de la variable escritura 

 Pre test Post test 

ESCRITURA BAJO Recuento 1 0 

%  3% 0% 

MEDIO Recuento 21 0 

% 64% 0% 

ALTO Recuento 11 33 

% 33% 100% 

Total Recuento 33 33 

% 100% 100% 

 

Figura 1 

Figura de frecuencia y porcentaje del pre test y post test de la variable escritura 

 

 

Interpretación: 

Con relación a la variable escritura, en el nivel bajo, en el pre test se ubicó el 3% 

(1) estudiante y en el post test 0% (0) estudiante. En el nivel medio, en la prueba 

pre test se ubicó el 64% (21) estudiantes y en el post test el 0% (a) estudiantes. En 

el nivel alto, en el pre test se ubicó el 33% (11) estudiantes y en el post test el 100% 

(33) estudiantes. Como se observa, se han dado mejoras sustanciales. 
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Tabla 2 

Tabla de frecuencia y porcentaje del pre test y post test de la dimensión la sílaba 

 Pre test Post test 

LA SÍLABA BAJO Recuento 31 0 

%  94% 0% 

MEDIO Recuento 2 5 

% 6% 15% 

ALTO Recuento 0 28 

% 0% 85% 

Total Recuento 33 33 

% 100% 100% 

 

Figura 2 

Figura de frecuencia y porcentaje del pre test y post test de la dimensión la sílaba 

 

 
Interpretación: 

Con relación a la dimensión la sílaba, en el nivel bajo en el pre test se ubicó el 94% 

(31) estudiantes y en el post test el 0% (0) estudiantes. En el nivel medio, en el pre 

test se ubicó el 6% (2) estudiantes y en el post test el 15% (5) estudiantes. En el 

nivel alto, en el pre test se ubicó el 0% (0) estudiantes y en el post test el 85% (28) 

estudiantes. Como se observa, se han dado mejoras sustanciales. 
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Tabla 3 

Tabla de frecuencia y porcentaje del pre test y post test de la dimensión atildamiento 

general 

 Pre test Post test 

ATILDAMIENTO 

GENERAL 

BAJO Recuento 25 1 

%  76% 3% 

MEDIO Recuento 8 10 

% 24% 30% 

ALTO Recuento 0 22 

% 0% 67% 

Total Recuento 33 33 

% 100% 100% 

 

 
Figura 3 

Figura de frecuencia y porcentaje del pre test y post test de la dimensión 

atildamiento general 

 

 

Interpretación: 

Con relación a la dimensión atildamiento general, en el nivel bajo en el pre test se 

ubicó el 76% (25) estudiantes y en el post test el 3% (1) estudiantes. En el nivel 

medio, en el pre test se ubicó el 24% (8) estudiantes y en el post test el 30% (10) 

estudiantes. En el nivel alto, en el pre test se ubicó el 0% (0) estudiantes y en el 

post test el 67% (22) estudiantes. Como se observa, se han dado mejoras 

sustanciales. 
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Tabla 4 

Tabla de frecuencia y porcentaje del pre test y post test de la dimensión atildamiento 

especial 

 Pre test Post test 

ATILDAMIENTO 

ESPECIAL 

BAJO Recuento 27 3 

%  82% 9% 

MEDIO Recuento 6 27 

% 18% 828% 

ALTO Recuento 0 3 

% 0% 9% 

Total Recuento 33 33 

% 100% 100% 

 

Figura 4 

Figura de frecuencia y porcentaje del pre test y post test de la dimensión 

atildamiento especial 

 

 

Interpretación: 

Con relación a la dimensión atildamiento especial, en el nivel bajo en el pre test se 

ubicó el 82% (27) estudiantes y en el post test el 9% (3) estudiantes. En el nivel 

medio, en el pre test se ubicó el 18% (6) estudiantes y en el post test el 82% (27) 

estudiantes. En el nivel alto, en el pre test se ubicó el 0% (0) estudiantes y en el 

post test el 9% (3) estudiantes. Como se observa, se han dado mejoras 

sustanciales. 
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4.2 Resultados inferenciales  

 

Prueba de normalidad 

 

Tabla 5 

Contraste de normalidad 

 

 

Shapiro-Wilk 

 Estadístico gl Sig. 

Pre test  Escritura ,694 33 ,000 

 La sílaba ,259 33 ,000 

 Atildamiento general ,534 33 ,000 

 Atildamiento especial ,471 33 ,000 

Post test  Escritura ,561 33 ,000 

 La sílaba ,431 33 ,000 

 Atildamiento general ,646 33 ,000 

 Atildamiento especial ,594 33 ,000 

 

Interpretación: 

Los datos demuestran un comportamiento no normal porque la sig.<0,05 (0,000), 

por lo que se trabajará en la comprobación de las hipótesis con el estadístico W de 

Wilcoxon por poseer un coeficiente de correlación no paramétrica. 

 

Comprobación de hipótesis 

 

Prueba de hipótesis general 

H0=  El PABO no mejora significativamente la escritura en estudiantes de primaria 

en una institución educativa de Lima. 

HG=  El PABO mejora significativamente la escritura en estudiantes de primaria en 

una institución educativa de Lima. 
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Tabla 6 

Rangos de la variable escritura 

 Grupos N Rango promedio Suma de rangos 

Escritura Pre test 33 22,50 742,50 

Post test 33 44,50 1468,50 

 Total 66   

 

 

Tabla 7 

Resultados de la prueba de W de Wilcoxon para la hipótesis general 

 Escritura 

W de Wilcoxon 742,500 

Z -5,680 

Sig. Asintótica (bilateral) ,000 

 

Interpretación: 

En los comparativos de los promedios de la variable escritura, en las mediciones 

del pre test (22,50) y del post test (44,50), se observa un mayor rango promedio en 

el post test; asimismo, al emplear la prueba de W de Wilcoxon, se observa una Sig. 

= 0,000 (p<0,05); por lo tanto, se rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis 

general, en la cual, el PABO mejora significativamente la escritura en estudiantes 

de primaria en una institución educativa de Lima.  

 

Prueba de hipótesis específica 1 

H0=  El PABO no mejora significativamente la sílaba en estudiantes de primaria en 

una institución educativa de Lima. 

H1=  El PABO mejora significativamente la sílaba en estudiantes de primaria en una 

institución educativa de Lima. 
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Tabla 8 

Rangos de la dimensión la sílaba 

 Grupos N Rango promedio Suma de rangos 

La sílaba Pre test 33 17,15 566,00 

Post test 33 49,85 1645,00 

 Total 66   

 

Tabla 9 

Resultados de la prueba de W de Wilcoxon para la hipótesis específica 1 

 La sílaba 

W de Wilcoxon 566,000 

Z -7,645 

Sig. Asintótica (bilateral) ,000 

 

Interpretación: 

En los comparativos de los promedios de la dimensión la sílaba, en las mediciones 

del pre test (17,15) y del post test (49,85), se observa un mayor rango promedio en 

el post test; asimismo, al emplear la prueba de W de Wilcoxon, se observa una Sig. 

= 0,000 (p<0,05); por lo tanto, se rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis 

específica 1, en la cual el PABO mejora significativamente la sílaba en estudiantes 

de primaria en una institución educativa de Lima. 

 

Prueba de hipótesis específica 2 

H0=  El PABO no mejora significativamente el atildamiento general en estudiantes 

de primaria en una institución educativa de Lima. 

H2=  El PABO mejora significativamente el atildamiento general en estudiantes de 

primaria en una institución educativa de Lima. 
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Tabla 10 

Rangos de la dimensión atildamiento general 

 Grupos N Rango promedio Suma de rangos 

Atildamiento 

general 

Pre test 33 18,83 621,50 

Post test 33 48,17 1589,50 

 Total 66   

 

Tabla 11 

Resultados de la prueba de W de Wilcoxon para la hipótesis específica 2 

 Atildamiento general 

W de Wilcoxon 621,500 

Z -6,610 

Sig. Asintótica (bilateral) ,000 

 

Interpretación: 

En los comparativos de los promedios de la dimensión atildamiento general, en las 

mediciones del pre test (18,83) y del post test (48,17), se observa un mayor rango 

promedio en el post test; asimismo, al emplear la prueba de W de Wilcoxon, se 

observa una Sig. = 0,000 (p<0,05); por lo tanto, se rechaza la hipótesis nula y se 

acepta la hipótesis específica 2, en la cual el PABO mejora significativamente el 

atildamiento general en estudiantes de primaria en una institución educativa de 

Lima. 

 

Prueba de hipótesis específica 3 

H0=  El PABO no mejora significativamente el atildamiento especial en estudiantes 

de primaria en una institución. 

H3=  El PABO mejora significativamente el atildamiento especial en estudiantes de 

primaria en una institución. 
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Tabla 12 

Rangos de la dimensión atildamiento especial 

 Grupos N Rango promedio Suma de rangos 

Atildamiento 

especial 

Pre test 33 21,23 700,50 

Post test 33 45,77 1510,50 

 Total 66   

 

Tabla 13 

Resultados de la prueba de W de Wilcoxon para la hipótesis específica 3 

 Atildamiento especial 

W de Wilcoxon 700,500 

Z -5,877 

Sig. Asintótica (bilateral) ,000 

 

Interpretación: 

En los comparativos de los promedios de la dimensión atildamiento especial, en las 

mediciones del pre test (21,23) y del post test (45,77), se observa un mayor rango 

promedio en el post test; asimismo, al emplear la prueba de W de Wilcoxon, se 

observa una Sig. = 0,000 (p<0,05); por lo tanto, se rechaza la hipótesis nula y se 

acepta la hipótesis específica 3, en la cual el PABO mejora significativamente el 

atildamiento especial en estudiantes de primaria en una institución educativa de 

Lima. 
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V. DISCUSIÓN 

La investigación que se presenta, de acuerdo con su hipótesis general donde el 

Programa de Aprendizaje Basado en Ortografía (PABO) mejora significativamente 

la escritura en estudiantes de primaria en una institución educativa de Lima, se 

puede observar que los resultados son trascendentes con relación a la variable 

escritura, ya que en el pre test el 64% (21) de estudiantes evaluados se ubicaron 

en el nivel medio y al culminar la aplicación del programa, el 100% (33) de 

estudiantes lograron un nivel alto. Así mismo, se aceptó a la hipótesis general en la 

que existe diferencias significativas, observándose un mayor rango promedio en el 

post test (44,50); además al emplear la prueba de W de Wilcoxon, se obtuvo una 

Sig. = 0,000 (p<0,05) por lo que el Programa de Aprendizaje Basado en Ortografía 

(PABO) influyen significativamente en la mejora de la escritura de los estudiantes.  

Estos resultados guardan similitud con el trabajo de Torres (2019), estudio 

con el cual buscó evaluar el efecto de un programa preparatorio de coordinación 

motriz fina en la mejora del proceso de escritura de los estudiantes de la escuela 

primaria. Y de la misma forma que en el presente estudio, por medio de la prueba 

U de Mann Whitney logró un nivel de confianza del 95%, por lo que ambos trabajos 

concluyen en que efectivamente la aplicación de un programa mejora 

significativamente los procesos de escritura de los estudiantes.  

De la misma forma sucede con el trabajo de Ramírez (2020), que, al 

implementar un blog destinado para la lectura y escritura como parte de una 

estrategia metodológica, sus resultados fueron similares al de este estudio, ya que 

el 85% de estudiantes se mostraban motivados con las distintas actividades de 

lectura y escritura que se les presentaba, rasgo que también se destaca en el 

estudio en curso. Por lo que ambos trabajos afirmaron con el uso continuo de 

estrategias se incentiva de forma positiva el aprendizaje de la lectoescritura. 

Al contrastarlo con el trabajo de Calderón & Sandoval (2019) si bien es cierto 

encontramos resultados similares en cuanto al buscar demostrar que al adoptar un 

determinado enfoque en la escritura conduce a la obtención de mejores resultados 

en el manejo de habilidades de escritura, pero estos resultados lo obtuvieron con 

un estadístico distinto al usado en el presente trabajo como fue U de Mann Whitney. 
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En este estudio el autor usó la prueba t Student donde le arroja iguales niveles de 

significancia (0,000). Esto puede ser explicado porque ambos estadísticos se usan 

para comparar dos muestras independientes (pre test y post test) y difieren en su 

uso al observar el comportamiento de sus datos (paramétrica y no paramétrica). A 

su vez concluyen que la aplicación de los talleres basados en métodos globales es 

efectiva en el proceso de la escritura. 

Cabe destacar que estos resultados fortalecen lo señalado en la teoría por 

Cassany (2019), este tipo de intervenciones, haciendo referencia al Programa de 

Aprendizaje Basado en Ortografía (PABO), debe ser asumida como una práctica 

contextualizada a partir del uso de textos completos que permite inferir y analizar 

sobre la construcción de lo que está escrito y de cómo está escrito, ahondando en 

aspectos más formales como las normas ortográficas. Así mismo, la misma autora 

señala la importancia de la ortografía en todo proceso lector, que suele ser complejo 

pero muy significativo para cumplir con el objetivo del proceso de escribir, que es 

transmitir una idea o pensamiento que el receptor pueda decodificar con facilidad 

logrando entender la idea inicial con al que fue escrita (Cassany, 209). 

De acuerdo con la hipótesis específica 1, en la cual el Programa de 

Aprendizaje Basado en Ortografía (PABO) mejora significativamente la sílaba en 

estudiantes de primaria en una institución educativa de Lima, se puede observar 

que los resultados son realmente positivos con relación a la dimensión la sílaba, ya 

que en el pre test el 94% (31) de estudiantes evaluados se ubicaron en el nivel bajo 

y al culminar la aplicación del programa, el 85% (28) de estudiantes lograron un 

nivel alto. Así mismo, se aceptó a la hipótesis específica 1 en la que existe 

diferencias significativas, observándose un mayor rango promedio en el post test 

(49,85); además al emplear la prueba de W de Wilcoxon, se obtuvo una Sig. = 0,000 

(p<0,05) por lo que el Programa de Aprendizaje Basado en Ortografía (PABO) 

influyen significativamente en la mejora de la escritura de la sílaba de los 

estudiantes. 

Al comparar lo hallado en esta investigación con el trabajo de Alejo (2019), 

observamos algunas diferencias. En su trabajo el autor buscó determinar el efecto 

que generaba un programa de escritura recreativas de textos narrativos, y entre sus 

resultados vemos que si bien es significativa al igual que el presente estudio 
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(p=0.000) pero su media (36.92) difiere de este trabajo (49,85) superándolo por 

12.93 puntos, lo cual puede interpretarse que el programa de esta investigación 

tuvo estrategias con una mayor efectividad en el proceso de escritura de los 

estudiantes. Ambas, finalmente logran afirmar que la aplicación de un programa en 

prácticas de escritura es efectiva, con una que otra diferencia en sus resultados, 

pero finalmente efectivas. 

Seguidamente, al realizar el mismo proceso anterior de comparar los 

hallazgos, observamos que en el trabajo de Velásquez et al. (2019) hay mucha 

similitud con el presente trabajo, Partiendo del objetivo que ambas comparten, 

descritas en forma distinta, pero en esencia con el mismo fin, proyecto que busca 

mejorar la adquisición de la lectoescritura. En ambos trabajos podemos ver que 

inicialmente en el nivel alto la puntuación fue de 0% y al culminar la aplicación del 

proyecto, el resultado mejoró, en ambas coincidentemente lograron un 81% y 85% 

un nivel alto. Algo semejante ocurre con el trabajo de Medina (2019), con la 

diferencia que el autor trabajo con las dimensiones coherencia y repertorio de sus 

textos escritos. En su objetivo de diseñar un taller, mejoró las competencias 

comunicativas en la escritura, ya que sus resultados muestran de forma similar que 

el presente trabajo, un avance significativo en su media (de 0.28824 a 2.17437).  

De acuerdo con la hipótesis específica 2, en la cual el Programa de 

Aprendizaje Basado en Ortografía (PABO) mejora significativamente el atildamiento 

general en estudiantes de primaria en una institución educativa de Lima, se puede 

observar que los resultados son realmente positivos con relación a la dimensión la 

sílaba, ya que en el pre test el 76% (25) de estudiantes evaluados se ubicaron en 

el nivel bajo y al culminar la aplicación del programa, el 67% (22) de estudiantes 

lograron un nivel alto. Así mismo, se aceptó a la hipótesis específica 2 en la que 

existe diferencias significativas, observándose un mayor rango promedio en el post 

test (48,17); además al emplear la prueba de W de Wilcoxon, se obtuvo una Sig. = 

0,000 (p<0,05) por lo que el Programa de Aprendizaje Basado en Ortografía 

(PABO) influyen significativamente en la mejora del atildamiento general de la 

escritura de la sílaba de los estudiantes. 

Al compararlo con el trabajo de Agurto (2019) difiere solo en el uso del 

estadístico por un comportamiento normal de sus datos, pero en los resultados 
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finales, efectivamente demostró la forma en cómo el proceso de la escritura mejora 

la producción de los textos. Este comportamiento se repite en los trabajos de Correa 

(2018) y Ginés (2019), que manejaron el mismo objetivo que la presente 

investigación, buscar que un programa cargado de una serie de estrategias mejore 

en forma significativa la habilidad para escribir. En estos trabajos, los resultados 

iniciales suelen ser bajos, pero igual que en este estudio, al aplicar el experimento 

elevan su nivel de empoderamiento en herramientas para escribir, alcanzando en 

el caso del trabajo de Gines (2019) igual al que se viene desarrollando, el 100% de 

estudiantes que están fortalecidos en sus capacidades de escribir. 

En la revisión de los hallazgos, podemos ver además que es en los primeros 

ciclos que se fomenta este tipo de programas y estrategias, se afirma eso por la 

basta información que se encuentran en el medio como el trabajo de Castro (2018) 

y Hernández (2018), donde estrategias como el desarrollo de la conciencia 

fonológica y el uso de cuentos para la iniciación del proceso de lectura y escritura. 

Estos estudios a su vez permitieron visualizar las falencias que existen en las 

prácticas del docente, donde las estrategias usadas son tradicionales como el leer 

el texto no son efectivas sin la activación de otros conocimientos. 

Lo hallado brinda mayor respaldo teórico con los señalado por Suárez (2018) 

al definir el programa como una serie de actividades de enseñanza y aprendizaje 

diseñadas por un investigador según el método de aprendizaje basado en la 

ortografía con el objetivo de mejorar la capacidad de aprendizaje para crear textos 

tildados. Es muy importante las relaciones de lectura y escritura son más fuertes a 

nivel léxico que a nivel discursivo y pueden ser unidireccionales de lectura a 

escritura. Kim et al. (2018) señala la importancia que deben darle a la utilización de 

las sílabas de forma básica para que puedan desarrollar nuevos conceptos 

relacionados con los diptongos, hiatos entre otros. Además, cuando la información 

es clara, es posible utilizar un vocabulario que los estudiantes conocen y entienden 

para facilitar la comprensión. 

Finalmente, de acuerdo con la hipótesis específica 3, en la cual el Programa 

de Aprendizaje Basado en Ortografía (PABO) mejora significativamente el 

atildamiento especial en estudiantes de primaria en una institución educativa de 

Lima, se puede observar que los resultados son realmente positivos con relación a 
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la dimensión el atildamiento especial, ya que en el pre test el 82% (27) de 

estudiantes evaluados se ubicaron en el nivel bajo y al culminar la aplicación del 

programa, solo el 9% logró un nivel alto, pero el 82% (27) de estudiantes lograron 

un nivel medio, lo cual no deja de ser un avance significativo. Así mismo, se aceptó 

a la hipótesis específica 3 en la que existe diferencias significativas, observándose 

un mayor rango promedio en el post test (45,77); además al emplear la prueba de 

W de Wilcoxon, se obtuvo una Sig. = 0,000 (p<0,05) por lo que el Programa de 

Aprendizaje Basado en Ortografía (PABO) influyen significativamente en la mejora 

del atildamiento especial de la escritura de la sílaba de los estudiantes. 

Al hacer el análisis con lo hallado en este trabajo, podemos señalar que el 

estudio de Jaramillo (2019) muestran que en el pre test un nivel inicio de 67.9% y 

un post test de 66%. Estos resultados se asemejan con lo hallado en la tercera 

dimensión logró mejorar su nivel en la producción de textos argumentativos, en las 

dimensiones de estructura general, microestructura y superestructura. El autor 

centro más su estudio en analizar la estructura de los escritos por medio de una 

secuencia de actividades en la producción de textos argumentativos. Sin embargo, 

las reglas de atildamiento especial poseen un nivel mayor de complejidad, que 

demanda tanto del docente como del estudiante un nivel de conocimiento más 

profundo en el manejo de reglas ortográficas, por lo que aún queda como tarea 

pendiente seguir perfeccionando para futuras investigaciones, ya que no se pudo 

obtener resultados porcentuales significativos en el nivel alto. 

En el trabajo de Briones & León (2018) podemos ver que hay similitud en sus 

resultados al buscar contrastarlo, ya que el objetivo fue analizar los resultados del 

sistema de evaluación chileno, que, dentro de sus evaluaciones, la escritura 

representa una de las temáticas con mayor peso porcentual ya que al no asegurar 

una escritura adecuada poco o casi nada pueden hacer los aprendices por seguir 

desarrollándose, porque la escritura en una de las formas de comunicación por 

excelencia. Además, la diferencia hallada en este estudio es por la cantidad de 

elementos que usa como unidad de análisis considerando una muestra superior a 

la usada en el presente estudio. 

Es así como la teoría como la de Hayes (2012) ratifica loa actuado en la 

investigación, por lo que las practicas pedagógicas basadas en la escritura maneja 
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distintos propósitos y estrategias educativos como a importancia de planificar, el 

revisar y evaluar lo que viene produciendo. De acuerdo con lo señalado por Graham 

et al. (2012) la utilización de las habilidades en escritura ayuda a los estudiantes a 

que se conviertan en escritores exitosos cumpliendo con los objetivos de 

comunicacionales que la lengua exige sin caer en un mecanicismo que no permite 

la comprensión y reflexión de lo que se escribe. 

Finalmente, es necesario confrontar los resultados del trabajo en relación 

con la dimensión atildamiento especial, Teberosky (2020) la escritura es definida 

en gran media por el entorno cultural de los estudiantes y que es resultado de un 

trabajo en su conjunto, porque el estudiante requiere de un acompañamiento en 

sus constructos, ya que la necesidad de escribir es una habilidad que demanda de 

uso diario por estar en contante producción y comprensión. 
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VI. CONCLUSIONES 

Primera Se determinó los efectos del Programa de Aprendizaje Basado en 

Ortografía - PABO mejora significativamente la escritura en 

estudiantes de primaria en una institución educativa de Lima, con un 

valor W de Wilcoxon de 742,500 y una sig. de 0,000, donde 

claramente el resultado difiere entre las pruebas pre y post test, 

cumpliéndose con el objetivo general. 

 Segunda  Se determinó los efectos del Programa de Aprendizaje Basado en 

Ortografía - PABO mejora significativamente la sílaba en estudiantes 

de primaria en una institución educativa de Lima, con un valor W de 

Wilcoxon de 566,000 y una sig. de 0,000, donde claramente el 

resultado difiere entre las pruebas pre y post test, cumpliéndose con 

el objetivo específico 1. 

 Tercera Se determinó los efectos del Programa de Aprendizaje Basado en 

Ortografía - PABO mejora significativamente el atildamiento general 

en estudiantes de primaria en una institución educativa de Lima, con 

un valor W de Wilcoxon de 621,500 y una sig. de 0,000, donde 

claramente el resultado difiere entre las pruebas pre y post test, 

cumpliéndose con el objetivo específico 2. 

 Cuarta Se determinó los efectos del Programa de Aprendizaje Basado en 

Ortografía - PABO mejora significativamente el atildamiento especial 

en estudiantes de primaria en una institución educativa de Lima, con 

un valor W de Wilcoxon de 700,500 y una sig. de 0,000, donde 

claramente el resultado difiere entre las pruebas pre y post test, 

cumpliéndose con el objetivo específico 3. 
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VII. RECOMENDACIONES 

Primera Se sugiere a los directivos de una institución educativa de Lima, 

priorizar dentro de su plan de capacitación, el empoderamiento de 

estrategias para el fortalecimiento de la escritura, con énfasis en las 

reglas ortográficas buscando que se inserte dentro de las horas de 

libre disponibilidad con actividades extracurriculares. 

Segunda  Se sugiere a los directivos a levantar líneas de base diagnostica por 

medio del diseño estadístico pre experimental, método que permite 

analizar la situación de ingreso de los estudiantes con relación al tema 

de la escritura para luego por medio de la estadística inferencial lograr 

mejores resultados. 

Tercera  Se sugiere a los docentes considerar estrategias para el manejo de 

problemas de escritura dentro de un programa de aprendizaje, el 

mismo que incluirá el uso de herramientas virtuales por vivir un 

contexto globalizado. 
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ANEXO 1: Matriz de consistencia 

TÍTULO: Programa de aprendizaje basado en ortografía para mejorar la escritura en estudiantes de primaria en una institución educativa de Lima. 
AUTORA:  Mendoza Rimari, Nelva 

PROBLEMA OBJETIVOS HIPÓTESIS VARIABLES E INDICADORES 

PROBLEMA 
PRINCIPAL 

PG: ¿De qué 
manera el 
determinar los 
efectos del PABO 
mejora la 
escritura en 
estudiantes de 
primaria en una 
institución 
educativa de 
Lima? 
PROBLEMAS 
ESPECÍFICOS 
 
PE1: ¿De qué 
manera el 
determinar los 
efectos del PABO 
mejora la sílaba 
en estudiantes de 
primaria en una 
institución 
educativa de 
Lima? 
PE2: ¿De qué 
manera el PABO 
mejora el 
atildamiento 
general en 
estudiantes de 
primaria en una 
institución 

OBJETIVO 
GENERAL 

OG: Determinar los 
efectos del PABO 
para mejorar la 
escritura en 
estudiantes de 
primaria en una 
institución educativa 
de Lima. 
 
 
  
 OBJETIVOS 
ESPECÍFICOS 
 
OE1:  Determinar 

los efectos del 

PABO para mejorar 

la sílaba en 

estudiantes de 

primaria en una 

institución educativa 

de Lima. 

OE2:  Determinar 

los efectos del 

PABO para mejorar 

el atildamiento 

general en 

estudiantes de 

primaria en una 

HIPÓTESIS 
GENERAL 

HG:  El PABO 
mejora 
significativamente 
la escritura en 
estudiantes de 
primaria en una 
institución 
educativa de 
Lima. 
 
 
HIPÓTESIS 
ESPECÍFICAS 
 
HE1: El PABO 
mejora 
significativamente 
la sílaba en 
estudiantes de 
primaria en una 
institución 
educativa de 
Lima. 
 
HE2: El PABO 
mejora 
significativamente 
el atildamiento 
general en 
estudiantes de 
primaria en una 
institución. 

Variable independiente: Programa de aprendizaje basado en ortografía (PABO) 

Dimensiones Indicadores Ítems Niveles y rangos 

Sesiones de 
aprendizaje. 

• Activación de experiencias y 
conocimientos previos.  

• Planificación para producir el texto.  

• Elaboración del texto  

• Análisis de frases y palabras. 

• Asimilación de normas. 

• Aplicación de normas. 

 Dicotómica 

• Si 

• No  
 

Ordinal 

Variable dependiente:    Escritura 

Dimensiones Indicadores Ítems Niveles y rangos 

La sílaba. • Identifica la sílaba átona y tónica. 1 - 2  Prueba pre y post 
test.  
 

• Bajo (0-6) 

• Medio (7-13) 

• Alto (14-20) 
 
Ordinal 
 

• Silabea las palabras. 3 - 4 

• Ubica las palabras diptongo, triptongo 
o hiato. 

5 - 7 

Atildamiento general. • Reconoce el tipo de palabra según la 
ubicación del acento. 

8 - 10 

• Aplica la tilde en palabra de acento 
esdrújula. 

11 - 12 

• Aplica el atildamiento general. 13 - 14 

Atildamiento especial. • Reconoce el atildamiento por el 
número de sílabas. 

15 - 16 

• Reconoce el atildamiento en 
monosílabos que nunca llevan tilde. 

17 - 18 

• Aplica la tilde enfática y disolvente. 19 - 20 



 

  

educativa de 
Lima? 
PE3: ¿De qué 
manera el PABO 
mejora el 
atildamiento 
especial en 
estudiantes de 
primaria en una 
institución 
educativa de 
Lima? 

institución educativa 

de Lima. 

OE3:  Determinar los 

efectos del PABO 

para mejorar el 

atildamiento 

especial en 

estudiantes de 

primaria en una 

institución educativa 

de Lima. 

educativa de 
Lima. 
HE3: El PABO 
mejora 
significativamente 
el atildamiento 
especial en 
estudiantes de 
primaria en una 
institución. 
 
  

DISEÑO DE INVESTIGACIÒN POBLACIÓN Y MUESTRA INSTRUMENTO ESTADÍSTICA 

Tipo de investigación: Aplicada 
 
Enfoque: Cuantitativo, paradigma 
positivista 
 
Nivel: Experimental 
 
Diseño de Investigación: pre-
experimental 

 
 

GE (01 X 02) 
 
 

Población: 63 estudiantes de 5to grado de 
Educación Primaria de una escuela de Santa 
Anita.   
 
Muestra: 33 estudiantes  

 
 

VARIABLE INDEPENDIENTE:  
Programa de aprendizaje basado en 
ortografía (PABO) 
 
Técnica: Observación. 
 
Instrumento: 
Material experimental: Programa de 
Aprendizaje Basado en la Ortografía. 
 
Autor: Suarez (2018) 
 
Dimensiones:  
Sesiones de aprendizaje. 
 
VARIABLE DEPENDIENTE: Escritura 
 
Técnica: Encuesta. 
 
Instrumento: 
Cuestionario: Evaluación de entrada y 
salida sobre ortografía acentual. 
 
Autor: Ramírez (2020) 
 
Dimensiones:  
La sílaba. 
Atildamiento general. 
atildamiento especial. 

Descriptiva: 
A través de tablas de frecuencia 
por medio del programa estadístico 
SPSS versión 25.0 
 
Inferencial:  
Se realizará la contrastación de 
hipótesis por medio de Chi 
cuadrado. 

Dónde: 
GE= Grupo experimental 
01= Pre test 
X= experimento (PABO) 
02= Post test 
 



 

  

ANEXO 2: Operacionalización de las variables 

VARIABLES 
DEFINICIÓN 

CONCEPTUAL 
DEFINICIÓN 

OPERACIONAL 
DIMENSIONES INDICADORES ÍTEMS ESCALA/ NIVEL 

VI. 
Programa de 
aprendizaje 
basado en 
ortografía 
(PABO) 

Cassany (2019) es una 
intervención pedagógica 
relacionando al aprendizaje 
de la ortografía como una 
práctica contextualizada a 
partir de lecturas 
fragmentadas o textos 
completos, con ejercicios 
ortográficos orientados 
hacia la inferencia, el 
análisis, la reflexión y la 
construcción de las normas 
ortográficos. 

El PABO será medido 
en forma natural a 
través de una guía de 
observación 
experimental de la 
dimensión sesiones de 
aprendizaje. 

• Sesiones de 
aprendizaje. 

• Activación de experiencias y 
conocimientos previos.  

• Planificación para producir el 
texto.  

• Elaboración del texto  

• Análisis de frases y palabras. 

• Asimilación de normas. 

• Aplicación de normas. 

 Dicotómica 

• Si 

• No  
 
Ordinal 

VD. 
Escritura 

Teberosky et al. (2020) en 
la cual, la escritura es un 
objeto cultural que resulta 
del esfuerzo colectivo de la 
humanidad y que cumple 
funciones sociales por 
medio de modos correctos. 

La variable escritura 
será medida por medio 
de una prueba pre test 
y post test que 
considera tres 
dimensiones: la sílaba, 
el atildamiento general 
y el atildamiento 
especial. 

• La sílaba • Identifica la sílaba átona y 
tónica. 

• Silabea las palabras. 

• Ubica las palabras diptongo, 
triptongo o hiato. 

1-2 
 

3-4 
5-7 

Prueba pre y post test.  
 
Ordinal 
 
• Bajo (0-6) 

• Medio (7-13) 

• Alto (14-20) 

 

• Atildamiento 
general 

• Reconoce el tipo de palabra 
según la ubicación del acento. 

• Aplica la tilde en palabra de 
acento esdrújula. 

• Aplica el atildamiento general. 

8-10 
 

11-12 
 

13-14 

• Atildamiento 
especial 

• Reconoce el atildamiento en 
monosílabos. 

• Reconoce el atildamiento en 
monosílabos que nunca llevan 
tilde. 

• Aplica la tilde enfática y 
disolvente. 

15-16 
 

17-18 
 

19-20 



 

  

ANEXO 3: INTRUMENTOS 

 

PRUEBA DE ENTRADA Y SALIDA 

INSTRUCCIONES: 
 

MARQUE LA ALTERNATIVA QUE CONSIDERE CORRECTA. TIEMPO 
LÍMITE: 40 MINUTOS 
 

PREGUNTAS OBJETIVAS (1 puntos cada uno, total: 20 puntos) 

 

1. En la palabra corazón, la sílaba átona es “zón”. 
a) V 
b) F 
 

2. En la palabra mandil, la sílaba tónica es “dil”. 
a) V 
b) F 
 
3. Lee la palabra y elige qué alternativa presenta un silabeo correcto: 

tecnología  

a) tec-no-lo-gía 
b) tec-no-lo-gí-a 

c) tec-no-logia 
 
4. Lee la palabra y elige qué alternativa presenta un silabeo correcto: miau 

a) mi-a-u  
b) miau 

c)   mi-au 
 
5. ¿Qué serie de palabras contienen diptongos?  
a) Despierto – caimán - aula 
b) Amaneció – cohete – guión 
c) Miércoles – moretón - hielo 
 
6. ¿Qué serie de palabras contienen triptongo?  
a) Despierto- estudiéis- toalla 
b) Cohete- - triángulo - distraído 
c) Ciudad – Uruguay - miau 
 
7. ¿Qué serie de palabras contienen hiato?  
a) Inglés – difícil - lápiz 
b) Vacío - caída - ataúd 
c) Néstor - póster - alférez 
 

8. ¿Qué oración presenta 2 palabras agudas? 
a) Cuéntamelo todo y exagera. 



 

  

b) Ella está con dolor de cabeza. 
c) Caminó bastante en el sótano. 

 
9. ¿Qué alternativa presenta solo palabras graves? 
a) Ají, móvil, enamorado 
b) Brújula, salir, césped 
c) Fósil, computadora, ágil 
 

10. ¿Qué oración presenta 1 palabras esdrújula? 
a) La grúa levantó un carro. 
b) La natación es un deporte acuático. 
c) Raúl trabaja en una carnicería. 

 
11. Elige la palabra correctamente tildada.  
a) Esfuérzate 

b) Pidelo 
c) Geométria 
 
12. Elige la oración donde las palabras están correctamente tildadas.  
a) El xilofono es un instrumento musical. 
b) El flúor es un elemento químico. 
c) Carlos estudia para el exámen. 
 
13. ¿Qué enunciado está incorrectamente tildado? 
a) Miguel se molestó, pero sé que volverá pronto por mí.  
b) Esta mañana fuì al mercado y encontré un buen tè. 
c) Mi celular timbró, sin embargo, esa llamada era para ti. 
 
14. ¿Qué palabra está incorrectamente tildado? 
a) Dominó.  
b) Administración 
c) Cadavér 

 
15. Elige la serie de monosílabos que jamás llevan tilde. 
a) Te, se, ti 
b) Mas, fe, da  
c) Dio, fue, vio 

 
16. Elige la serie de bisílabas que están tildadas 

correctamente. 
a) Jamón, útil, balón 
b) Ánis, miná, nené  
c) Dedál, mílo, fusíl 

 

17. ¿Cuántas tildes faltan en la siguiente frase? 
Busca tu proposito. Los dos dias mas importantes de tu vida son 

el dia en que naciste y el dia en que encontraste el porque. 



 

  

a) 3 

b) 4 
c) 6 

18. Lea las siguientes oraciones: 
A. ¿Cuándo en los días de mí juventud leí estas líneas?, creí 

entender que el hombre invisible era Dios. 
B. ¿Cuánto tiempo durará el aislamiento social? 
C. Cuando pasé por la cafetería, te vi tomando té con Gabriel. 
D. Sí sale el sol, si iré a la playa. 

Marque la alternativa que presente uso adecuado de atildamiento. 

a) B, C 
b) A, B 
c) B, D 

 

19. Elige la oración que aplica la tilde enfática correctamente. 
a) ¿Qué quieres hacer? 
b) Donde nos vimos antes de ayer.  
c) Cuál prefieres 

 

20. Elige la oración que contiene la tilde disolvente. 
a) Raúl desvarió durante la formación. 
b) Ernesto toma té.  
c) Pánfila come puré de papas. 

  



 

  

Anexo N° 4: Ficha técnica y baremos 

 

Ficha técnica de instrumento de la variable escritura 

Nombre original Cuestionario: Evaluación de entrada y salida 

sobre ortografía acentual. 

Autor Ramírez (2020) 

Adaptado Mendoza (2022) 

Objetivo Evaluar el nivel de ortografía acentual en los 

textos que escribe. 

Procedencia Perú 

Administración Grupal 

 

 

Baremos de la variable escritura 

Cuantitativo 

General Dim1 Dim2 Dim3 Cualitativo 

14-20 6-7 6-7 5-6 Alto 

7-13 4-5 4-5 3-4 medio 

0-6 0-3 0-3 0-2 bajo 

 
  



 

  

ANEXO 5: Formato de validación por expertos 

 

CARTA DE PRESENTACIÓN 

 
Señor: Jaramillo Ostos, Dennis Fernando  

Presente 

Asunto:    VALIDACIÓN DE INSTRUMENTOS A TRAVÉS DE JUICIO DE 

EXPERTO. 

 

Me es muy grato comunicarme con usted para expresarle mis saludos y así 
mismo, hacer de su conocimiento que, siendo estudiante del Programa de 
Maestría en Psicología Educativa de la Escuela de Posgrado de la UCV, en la 
sede LIMA NORTE, ciclo 2022 - I, aula B-12, requiero validar los instrumentos 
con los cuales se recogerá la información necesaria para poder desarrollar mi 
investigación y con la sustentaré mis competencias investigativas en la 
Experiencia curricular de Diseño y desarrollo del trabajo de investigación. 
 
El título de mi proyecto de investigación es: Programa de aprendizaje basado 

en ortografía para mejorar la escritura en estudiantes de primaria en una 

institución educativa de Lima y siendo imprescindible contar con la 

aprobación de docentes especializados para poder aplicar los instrumentos en 

mención, se ha considerado conveniente recurrir a usted, ante su connotada 

experiencia en temas educativos y/o investigación educativa. 

 
El expediente de validación, que le hacemos llegar contiene: 

 
- Carta de presentación. 
- Definiciones conceptuales de las variables y dimensiones. 
- Matriz de operacionalización de las variables. 
- Certificado de validez de contenido de los instrumentos. 

 
Expresándole mis sentimientos de respeto y consideración me despido de 
usted, no sin antes agradecerle por la atención que dispense a la presente. 

 
 

Atentamente. 
 

 

……………………………………….. 

NELVA MENDOZA RIMARI 

D.N.I 09073099 



 

  

 
 

DEFINICIÓN CONCEPTUAL DE LAS VARIABLES Y DIMENSIONES 

 

VARIABLE 1: Programa de Aprendizaje Basado en Ortografía 

Cassany (2019) es una intervención pedagógica relacionando al aprendizaje de 

la ortografía como una práctica contextualizada a partir de lecturas fragmentadas 

o textos completos, con ejercicios ortográficos orientados hacia la inferencia, el 

análisis, la reflexión y la construcción de las normas ortográficos. 

DIMENSIÓN 1: Sesiones de aprendizaje 

Ministerio de Educación (2017) señala que son organizaciones secuenciales y 

temporales de las actividades que se desarrollarán en el día y que están en 

relación con el propósito previsto en una unidad didáctica. 

 

VARIABLE 2: Escritura 

Teberosky et al. (2020) en la cual, la escritura es un objeto cultural que resulta 

del esfuerzo colectivo de la humanidad y que cumple funciones sociales por 

medio de modos correctos. 

 

DIMENSIÓN 1: La sílaba 

Ramírez (2020) señala que la sílaba que son fonemas que se agrupan de 

manera periódica y que tienen como pieza central las vocales porque representa 

al sonido más fuerte. 

 

DIMENSIÓN 2: Atildamiento general 

Ramírez (2020) señala que atildar las palabras tienen la función primero de 

contrastar las sílabas no acentuadas con las acentuadas, sirve además para 

distinguir unidades de significado y finalmente sirve para culminar la presencia 

de una unidad acentual sin señalar límites de la misma. 

 

DIMENSIÓN 3: Atildamiento especial 

Ramírez (2020) señala que este tipo de atildamiento se utiliza en determinadas 

operaciones de palabras monosilábicas o polisílabas de la lengua, como en la 

tilde diacrítica que nos permite distinguir las palabras homónimas que 

corresponden a condiciones gramaticales. 



 

  

MATRIZ DE OPERACIONALIZACIÓN DE LA VARIABLE:  ESCRITURA 

 

DIM INDICADORES N ° ITEMS Instrumento 
L

A
 S

ÍL
A

B
A

 

1.1 IDENTIFICA LA SÍLABA ÁTONA Y TÓNICA. 1 En la palabra corazón, la sílaba átona es “zón”. 
a) V 
b) F 

Prueba pre y 

post test. 

 

• Bajo (0-6) 

• Medio (7-13) 

• Alto (14-20) 

 

2 En la palabra mandil, la sílaba tónica es “dil”. 
a) V 
b) F 

1.2 SILABEA LAS PALABRAS. 3 Lee la palabra y elige qué alternativa presenta un silabeo correcto: 
tecnología  

a) tec-no-lo-gía 
b) tec-no-lo-gí-a 
c) tec-no-logia 

 

 

4 Lee la palabra y elige qué alternativa presenta un silabeo correcto: miau 
a) mi-a-u  
b) miau 
c) mi-au 

 

1.3 UBICA LAS PALABRAS DIPTONGO, TRIPTONGO 
O HIATO. 

5 ¿Qué serie de palabras contienen diptongos?  
a) Despierto – caimán - aula 
b) Amaneció – cohete – guión 
c) Miércoles – moretón - hielo 

6 ¿Qué serie de palabras contienen triptongo?  
a) Despierto- estudiéis- toalla 
b) Cohete- - triángulo - distraído 
c) Ciudad – Uruguay - miau 

7 ¿Qué serie de palabras contienen hiato?  
a) Inglés – difícil - lápiz 
b) Vacío - caída – ataúd 
c) Néstor - póster – alférez 

A
TI

LD
A

M
IE

N
TO

 

G
EN

ER
A

L 

2.1 RECONOCE EL TIPO DE PALABRA SEGÚN LA 
UBICACIÓN DEL ACENTO. 

8 ¿Qué oración presenta 2 palabras agudas? 
a) Cuéntamelo todo y exagera. 
b) Ella está con dolor de cabeza. 
c) Caminó bastante en el sótano. 

9 ¿Qué alternativa presenta solo palabras graves? 
a) Ají, móvil, enamorado 
b) Brújula, salir, césped 
c) Fósil, computadora, ágil 



 

  

10 ¿Qué oración presenta 1 palabras esdrújula? 
a) La grúa levantó un carro. 
b) La natación es un deporte acuático. 
c) Raúl trabaja en una carnicería. 

2.2 APLICA LA TILDE EN PALABRA DE ACENTO 
ESDRÚJULA. 

11 Elige la palabra correctamente tildada.  
a) Esfuérzate 
b) Pideló 
c) Geométria 

12 Elige la oración donde las palabras están correctamente tildadas.  
a) El xilofono es un instrumento musical. 
b) El flúor es un elemento químico. 
c) Carlos estudia para el exámen. 

2.3 APLICA EL ATILDAMIENTO GENERAL. 13 ¿Qué enunciado está incorrectamente tildado? 
a) Miguel se molestó, pero sé que volverá pronto por mí.  
b) Esta mañana fuí al mercado y encontré un búen té. 
c) Mi celular timbró, sin embargo, esa llamada era para ti. 

14 ¿Qué palabra está incorrectamente tildado? 
a) Dominó.  
b) Administración 
c) Cadavér 

A
T

IL
D

A
M

IE
N

T
O

 E
S

P
E

C
IA

L
 

3.1 RECONOCE EL ATILDAMIENTO POR EL 
NÚMERO DE SÍLABAS. 

15 Elige la serie de monosílabos que jamás llevan tilde. 
a) Te, se, ti 
b) Mas, fe, da  
c) Dio, fue, vio 

16 Elige la serie de bisílabas que están tildadas correctamente. 
a) Jamón, útil, balón 
b) Ánis, miná, nené  
c) Dedál, mílo, fusíl 

3.2 RECONOCE EL ATILDAMIENTO EN 
MONOSÍLABOS QUE NUNCA LLEVAN TILDE. 

17 ¿Cuántas tildes faltan en la siguiente frase? 
Busca tu proposito. Los dos días mas importantes de tu vida son el dia en 
que naciste y el   dia en que encontraste el porque. 

a) 3 
b) 4 
c) 6 

18 Lea las siguientes oraciones: 

A. ¿Cuándo en los días de mí juventud leí estas líneas?, creí 
entender que el hombre invisible era Dios. 

B. ¿Cuánto tiempo durará el aislamiento social? 

C. Cuando pasé por la cafetería, te vi tomando té con Gabriel. 



 

  

D. Sí sale el sol, si iré a la playa. 
Marque la alternativa que presente uso adecuado de atildamiento. 

a) B, C 
b) A, B 
c) B, D 

3.3 APLICA LA TILDE ENFÁTICA Y DISOLVENTE.   
19 

Elige la oración que aplica la tilde enfática correctamente. 
a) ¿Qué quieres hacer? 
b) Donde nos vimos antes de ayer.  
c) Cuál prefieres 

20 Elige la oración que contiene la tilde disolvente. 
a) Raúl desvarió durante la formación. 
b) Ernesto toma té.  
c) Pánfila come puré de papas. 

Fuente: Elaboración propia. 



 

  

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE: ESCRITURA 
Nº DIMENSIONES / ítems Pertinencia1 Relevancia2 Claridad3 Sugerencias 

 DIMENSIÓN 1: LA SÍLABA Si No Si No Si No  

1.  En la palabra corazón, la sílaba átona es “zón”. 

a) V 

b) F 

x  x  x   

2.  En la palabra mandil, la sílaba tónica es “dil”. 

a) V 

b) F 

x  x  x   

3.  Lee la palabra y elige qué alternativa presenta un silabeo correcto: tecnología  

a) tec-no-lo-gía 

b) tec-no-lo-gí-a 

c) tec-no-logia 

x  x  x   

4.  Lee la palabra y elige qué alternativa presenta un silabeo correcto: miau  

a) mi-a-u  

b) miau 

c) mi-au 

x  x  x   

5.  ¿Qué serie de palabras contienen diptongos?  

a) Despierto – caimán - aula 

b) Amaneció – cohete – guión 

c) Miércoles – moretón - hielo 

x  x  x   

6.  ¿Qué serie de palabras contienen triptongo?  

a) Despierto- estudiéis- toalla 

b) Cohete- - triángulo - distraído 

c) Ciudad – Uruguay – miau 

x  x  x   

7.  ¿Qué serie de palabras contienen hiato?  

a) Inglés – difícil - lápiz 

b) Vacío - caída – ataúd 

c) Néstor - póster - alférez 

x  x  x   

 DIMENSIÓN 2: ATILDAMIENTO GENERAL Si No Si No Si No  

8.  ¿Qué oración presenta 2 palabras agudas? 

a) Cuéntamelo todo y exagera. 

x  x  x   



 

  

b) Ella está con dolor de cabeza. 

c) Caminó bastante en el sótano. 

9.  ¿Qué alternativa presenta solo palabras graves? 

a) Ají, móvil, enamorado 

b) Brújula, salir, césped 

c) Fósil, computadora, ágil 

x  x  x   

10.  ¿Qué oración presenta 1 palabras esdrújula? 

a) La grúa levantó un carro. 

b) La natación es un deporte acuático. 

c) Raúl trabaja en una carnicería. 

x  x  x   

11.  Elige la palabra correctamente tildada.  

a) Esfuérzate 

b) Pideló 

c) Geométria 

x  x  x   

12.  Elige la oración donde las palabras están correctamente tildadas.  

a) El xilofono es un instrumento musical. 

b) El flúor es un elemento químico. 

c) Carlos estudia para el exámen. 

x  x  x   

13.  ¿Qué enunciado está incorrectamente tildado? 

a) Miguel se molestó, pero sé que volverá pronto por mí.  

b) Esta mañana fuí al mercado y encontré un búen té. 

c) Mi celular timbró, sin embargo, esa llamada era para ti. 

x  x  x   

14.  ¿Qué palabra está incorrectamente tildado? 

a) Dominó.  

b) Administración 

c) Cadavér 

x  x  x   

 DIMENSIÓN 3: ATILDAMIENTO ESPECIAL Si No Si No Si No  



 

  

15.  Elige la serie de monosílabos que jamás llevan tilde. 

a) Te, se, ti 

b) Mas, fe, da  

c) Dio, fue, vio 

x  x  x   

16.  Elige la serie de bisílabas que están tildadas correctamente. 

a) Jamón, útil, balón 

b) Ánis, miná, nené  

c) Dedál, mílo, fusíl 

x  x  x   

17.  ¿Cuántas tildes faltan en la siguiente frase? 

Busca tu proposito. Los dos días mas importantes de tu vida son el dia en que naciste y el dia 

en que encontraste el porque. 

a) 3 

b) 4 

c) 6 

x  x  x   

18.  Lea las siguientes oraciones: 

A. ¿Cuándo en los días de mí juventud leí estas líneas?, creí entender que el hombre 

invisible era Dios. 

B. ¿Cuánto tiempo durará el aislamiento social? 

C. Cuando pasé por la cafetería, te vi tomando té con Gabriel. 

D. Sí sale el sol, si iré a la playa. 

 Marque la alternativa que presente uso adecuado de atildamiento. 

a) B, C 

b) A, B 

c) B, D 

x  x  x   

19.  Elige la oración que aplica la tilde enfática correctamente. 

a) ¿Qué quieres hacer? 

b) Donde nos vimos antes de ayer.  

c) Cuál prefieres 

x  x  x   



 

  

20.  Elige la oración que contiene la tilde disolvente. 

a) Raúl desvarió durante la formación. 

b) Ernesto toma té.  

c) Pánfila come puré de papas. 

x  x  x   

 

Observaciones (precisar si hay suficiencia):_____________________________________________________________________________________ 

Opinión de aplicabilidad:  Aplicable [ X ]             Aplicable después de corregir  [   ]           No aplicable [   ] 

Apellidos y nombres del juez validador.  Mgtr. Maria Isabel Valerio Doria            DNI: 07504735 

Especialidad del validador: Psicología Educativa. 

 

 

                                                                                                                                                 21 de mayo del 2022 

 

 

 

 

 
 
 
 

  

 
1Pertinencia: El ítem corresponde al concepto teórico formulado. 
2Relevancia: El ítem es apropiado para representar al componente o 
dimensión específica del constructo  
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem, es 
conciso, exacto y directo 

 
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems planteados 
son suficientes para medir la dimensión  

 

 

 

------------------------------------------ 

Firma del Experto Informante. 

 

 

 



 

  

 
 
 

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE: ESCRITURA 
Nº DIMENSIONES / ítems Pertinencia1 Relevancia2 Claridad3 Sugerencias 

 DIMENSIÓN 1: LA SÍLABA Si No Si No Si No  

1.  En la palabra corazón, la sílaba átona es “zón”. 

a) V 

b) F 

x  x  x   

2.  En la palabra mandil, la sílaba tónica es “dil”. 

a) V 

b) F 

x  x  x   

3.  Lee la palabra y elige qué alternativa presenta un silabeo correcto: tecnología  

a) tec-no-lo-gía 

b) tec-no-lo-gí-a 

c) tec-no-logia 

x  x  x   

4.  Lee la palabra y elige qué alternativa presenta un silabeo correcto: miau  

a) mi-a-u  

b) miau 

c) mi-au 

x  x  x   

5.  ¿Qué serie de palabras contienen diptongos?  

a) Despierto – caimán - aula 

b) Amaneció – cohete – guión 

c) Miércoles – moretón - hielo 

x  x  x   

6.  ¿Qué serie de palabras contienen triptongo?  

a) Despierto- estudiéis- toalla 

b) Cohete- - triángulo - distraído 

c) Ciudad – Uruguay – miau 

x  x  x   

7.  ¿Qué serie de palabras contienen hiato?  

a) Inglés – difícil - lápiz 

b) Vacío - caída – ataúd 

x  x  x   



 

  

c) Néstor - póster - alférez 

 DIMENSIÓN 2: ATILDAMIENTO GENERAL Si No Si No Si No  

8.  ¿Qué oración presenta 2 palabras agudas? 

a) Cuéntamelo todo y exagera. 

b) Ella está con dolor de cabeza. 

c) Caminó bastante en el sótano. 

x  x  x   

9.  ¿Qué alternativa presenta solo palabras graves? 

a) Ají, móvil, enamorado 

b) Brújula, salir, césped 

c) Fósil, computadora, ágil 

x  x  x   

10.  ¿Qué oración presenta 1 palabras esdrújula? 

a) La grúa levantó un carro. 

b) La natación es un deporte acuático. 

c) Raúl trabaja en una carnicería. 

x  x  x   

11.  Elige la palabra correctamente tildada.  

a) Esfuérzate 

b) Pideló 

c) Geométria 

x  x  x   

12.  Elige la oración donde las palabras están correctamente tildadas.  

a) El xilofono es un instrumento musical. 

b) El flúor es un elemento químico. 

c) Carlos estudia para el exámen. 

x  x  x   

13.  ¿Qué enunciado está incorrectamente tildado? 

a) Miguel se molestó, pero sé que volverá pronto por mí.  

b) Esta mañana fuí al mercado y encontré un búen té. 

c) Mi celular timbró, sin embargo, esa llamada era para ti. 

x  x  x   



 

  

14.  ¿Qué palabra está incorrectamente tildado? 

a) Dominó.  

b) Administración 

c) Cadavér 

x  x  x   

 DIMENSIÓN 3: ATILDAMIENTO ESPECIAL Si No Si No Si No  

15.  Elige la serie de monosílabos que jamás llevan tilde. 

a) Te, se, ti 

b) Mas, fe, da  

c) Dio, fue, vio 

x  x  x   

16.  Elige la serie de bisílabas que están tildadas correctamente. 

a) Jamón, útil, balón 

b) Ánis, miná, nené  

c) Dedál, mílo, fusíl 

x  x  x   

17.  ¿Cuántas tildes faltan en la siguiente frase? 

Busca tu proposito. Los dos días mas importantes de tu vida son el dia en que naciste y el dia 

en que encontraste el porque. 

a) 3 

b) 4 

c) 6 

x  x  x   

18.  Lea las siguientes oraciones: 

A. ¿Cuándo en los días de mí juventud leí estas líneas?, creí entender 

que el hombre invisible era Dios. 

B. ¿Cuánto tiempo durará el aislamiento social? 

C. Cuando pasé por la cafetería, te vi tomando té con Gabriel. 

D. Sí sale el sol, si iré a la playa. 

 Marque la alternativa que presente uso adecuado de atildamiento. 

a) B, C 

b) A, B 

c) B, D 

x  x  x   



 

  

19.  Elige la oración que aplica la tilde enfática correctamente. 

a) ¿Qué quieres hacer? 

b) Donde nos vimos antes de ayer.  

c) Cuál prefieres 

x  x  x   

20.  Elige la oración que contiene la tilde disolvente. 

a) Raúl desvarió durante la formación. 

b) Ernesto toma té.  

c) Pánfila come puré de papas. 

x  x  x   

 

Observaciones (precisar si hay suficiencia):_____________________________________________________________________________________ 

Opinión de aplicabilidad:  Aplicable [ X ]             Aplicable después de corregir  [   ]           No aplicable [   ] 

  

Apellidos y nombres del juez validador.  Mgtr. Patricia Gregoria Longa López            DNI: 29270142 

 

Especialidad del validador: Psicología Educativa.  

 

 

                                                                                                                                                 21 de mayo del 2022 

 

 
 
 

  

 
1Pertinencia: El ítem corresponde al concepto teórico formulado. 
2Relevancia: El ítem es apropiado para representar al componente o 
dimensión específica del constructo  
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem, es 
conciso, exacto y directo 

 
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems planteados 
son suficientes para medir la dimensión  

 

 

 

------------------------------------------ 

Firma del Experto Informante. 

 

 

 



 

  

 

 CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE: ESCRITURA 
Nº DIMENSIONES / ítems Pertinencia1 Relevancia2 Claridad3 Sugerencias 

 DIMENSIÓN 1: LA SÍLABA Si No Si No Si No  

1.  En la palabra corazón, la sílaba átona es “zón”. 

a) V 

b) F 

x  x  x   

2.  En la palabra mandil, la sílaba tónica es “dil”. 

a) V 

b) F 

x  x  x   

3.  Lee la palabra y elige qué alternativa presenta un silabeo correcto: tecnología  

a) tec-no-lo-gía 

b) tec-no-lo-gí-a 

c) tec-no-logia 

x  x  x   

4.  Lee la palabra y elige qué alternativa presenta un silabeo correcto: miau  

a) mi-a-u  

b) miau 

c) mi-au 

x  x  x   

5.  ¿Qué serie de palabras contienen diptongos?  

a) Despierto – caimán - aula 

b) Amaneció – cohete – guión 

c) Miércoles – moretón - hielo 

x  x  x   

6.  ¿Qué serie de palabras contienen triptongo?  

a) Despierto- estudiéis- toalla 

b) Cohete- - triángulo - distraído 

c) Ciudad – Uruguay – miau 

x  x  x   

7.  ¿Qué serie de palabras contienen hiato?  

a) Inglés – difícil - lápiz 

b) Vacío - caída – ataúd 

c) Néstor - póster - alférez 

x  x  x   

 DIMENSIÓN 2: ATILDAMIENTO GENERAL Si No Si No Si No  



 

  

8.  ¿Qué oración presenta 2 palabras agudas? 

a) Cuéntamelo todo y exagera. 

b) Ella está con dolor de cabeza. 

c) Caminó bastante en el sótano. 

x  x  x   

9.  ¿Qué alternativa presenta solo palabras graves? 

a) Ají, móvil, enamorado 

b) Brújula, salir, césped 

c) Fósil, computadora, ágil 

x  x  x   

10.  ¿Qué oración presenta 1 palabras esdrújula? 

a) La grúa levantó un carro. 

b) La natación es un deporte acuático. 

c) Raúl trabaja en una carnicería. 

x  x  x   

11.  Elige la palabra correctamente tildada.  

a) Esfuérzate 

b) Pideló 

c) Geométria 

x  x  x   

12.  Elige la oración donde las palabras están correctamente tildadas.  

a) El xilofono es un instrumento musical. 

b) El flúor es un elemento químico. 

c) Carlos estudia para el exámen. 

x  x  x   

13.  ¿Qué enunciado está incorrectamente tildado? 

a) Miguel se molestó, pero sé que volverá pronto por mí.  

b) Esta mañana fuí al mercado y encontré un búen té. 

c) Mi celular timbró, sin embargo, esa llamada era para ti. 

x  x  x   

14.  ¿Qué palabra está incorrectamente tildado? 

a) Dominó.  

b) Administración 

c) Cadavér 

x  x  x   

 DIMENSIÓN 3: ATILDAMIENTO ESPECIAL Si No Si No Si No  



 

  

15.  Elige la serie de monosílabos que jamás llevan tilde. 

a) Te, se, ti 

b) Mas, fe, da  

c) Dio, fue, vio 

x  x  x   

16.  Elige la serie de bisílabas que están tildadas correctamente. 

a) Jamón, útil, balón 

b) Ánis, miná, nené  

c) Dedál, mílo, fusíl 

x  x  x   

17.  ¿Cuántas tildes faltan en la siguiente frase? 

Busca tu proposito. Los dos días mas importantes de tu vida son el dia en que naciste y el dia 

en que encontraste el porque. 

a) 3 

b) 4 

c) 6 

x  x  x   

18.  Lea las siguientes oraciones: 

A. ¿Cuándo en los días de mí juventud leí estas líneas?, creí entender que el 

hombre invisible era Dios. 

B. ¿Cuánto tiempo durará el aislamiento social? 

C. Cuando pasé por la cafetería, te vi tomando té con Gabriel. 

D. Sí sale el sol, si iré a la playa. 

 Marque la alternativa que presente uso adecuado de atildamiento. 

a) B, C 

b) A, B 

c) B, D 

x  x  x   

19.  Elige la oración que aplica la tilde enfática correctamente. 

a) ¿Qué quieres hacer? 

b) Donde nos vimos antes de ayer.  

c) Cuál prefieres 

x  x  x   



 

  

20.  Elige la oración que contiene la tilde disolvente. 

a) Raúl desvarió durante la formación. 

b) Ernesto toma té.  

c) Pánfila come puré de papas. 

x  x  x   

Observaciones (precisar si hay suficiencia):_____________________________________________________________________________________ 

Opinión de aplicabilidad:  Aplicable [ X ]             Aplicable después de corregir  [   ]           No aplicable [   ] 

 

Apellidos y nombres del juez validador.  Mgtr. Giuliana Judith Vera Vargas            DNI: 40564243 

 

Especialidad del validador: Administración de la Educación.  

 

 

                                                                                                                                                 21 de mayo del 2022 

 

 

 

 

 
 

 

  

 

 

 

 

 

  

 
1Pertinencia: El ítem corresponde al concepto teórico formulado. 
2Relevancia: El ítem es apropiado para representar al componente o 
dimensión específica del constructo  
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem, es 
conciso, exacto y directo 

 
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems planteados 
son suficientes para medir la dimensión  

 

 

 

------------------------------------------ 

Firma del Experto Informante. 

 

 

 



 

  



 

  

  



 

  

ANEXO 6: Resultado de confiabilidad del instrumento 
 

Base de datos de la Prueba Piloto 

  

RESULTADOS DE PRUEBA PILOTO

VARIABLE: ESCRITURA

Sexo Edad 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

1 F 11 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0

2 F 10 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0

3 F 10 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 0 0 0 0

4 F 11 0 1 1 0 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 0

5 M 10 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 0

6 M 11 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 1

7 M 10 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1

8 F 10 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 0 1 1

9 M 10 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1

10 F 11 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1

11 M 10 0 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1

12 M 10 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0

13 F 10 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1

14 M 10 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 0

15 F 10 0 1 0 0 0 1 0 1 0 0 1 0 0 1 1 0 0 0 1 0

ESCALA:

Incorrecto (0) Correcto (1)

INSTRUMENTO: Prueba para evaluar la escritura

NIVEL : PRIMARIA

D1: LA SÍLABA D2: ATILDAMIENTO GENERAL D3: ATILDAMIENTO ESPECIAL
N° Alumnos

Género



 

  

ANEXO 7: Pantallazo de la base de datos  

Base de datos de la Prueba Pre test 

 

RESULTADOS DE LA PRUEBA PRE TEST

VARIABLE: ESCRITURA

Sexo Edad 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

1 M 11 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 0 1 1 4 1 1 1 0 1 1 5 9

2 F 11 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1 1 0 0 1 3 1 0 0 0 0 0 1 5

3 F 11 0 1 0 0 0 1 0 2 0 1 0 0 0 1 1 3 1 1 0 0 1 0 3 8

4 F 10 0 1 0 0 0 0 0 1 0 1 1 0 1 1 1 5 0 0 0 0 0 0 0 6

5 M 11 0 1 0 1 0 1 0 3 0 0 0 1 0 0 0 1 1 1 1 0 1 1 5 9

6 M 11 0 1 0 0 0 0 0 1 0 0 1 0 1 0 1 3 0 0 0 1 1 0 2 6

7 F 10 0 1 0 0 0 0 0 1 1 1 0 0 0 0 1 3 0 0 0 0 1 0 1 5

8 M 11 0 1 0 1 0 1 0 3 1 0 1 0 1 0 0 3 0 1 0 1 0 1 3 9

9 M 11 0 1 0 0 0 1 0 2 0 1 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 1 1 4

10 M 10 0 1 0 0 0 0 0 1 0 1 0 1 0 0 1 3 0 1 0 0 0 1 2 6

11 F 10 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 1 1 4 0 0 0 0 1 0 1 5

12 F 10 0 1 0 0 1 0 0 2 0 0 0 1 0 0 1 2 0 1 0 0 1 1 3 7

13 M 10 0 0 0 1 0 1 1 3 0 1 1 1 1 0 1 5 0 1 0 0 0 0 1 9

14 F 10 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 1 1 3 0 1 0 0 1 0 2 6

15 F 10 0 1 1 0 0 1 0 3 1 0 0 0 0 0 0 1 1 1 0 0 0 0 2 6

16 F 10 0 0 1 1 0 1 0 3 0 0 0 0 0 1 0 1 0 1 0 0 0 1 2 6

17 F 11 0 1 0 0 1 1 0 3 1 0 1 0 1 1 1 5 0 1 0 0 0 0 1 9

18 M 10 1 1 0 0 0 0 0 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1 0 2 4

19 F 10 0 1 0 0 1 1 0 3 0 0 1 1 1 0 0 3 0 0 0 0 1 1 2 8

20 F 10 0 1 0 1 0 0 1 3 0 0 0 0 1 0 0 1 0 1 0 0 1 1 3 7

21 F 11 0 1 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 1 1 1 0 0 0 1 3 5

22 M 10 0 1 0 0 1 0 0 2 1 0 0 0 0 1 0 2 0 1 0 1 0 0 2 6

23 F 10 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 1 2 3

24 F 10 0 1 0 0 0 0 0 1 0 0 1 0 1 1 1 4 0 0 0 0 0 0 0 5

25 F 10 1 1 0 0 0 0 0 2 1 1 1 0 0 0 1 4 0 1 0 0 0 1 2 8

26 F 10 0 1 1 1 0 0 1 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 1 3 7

27 F 10 0 0 0 1 1 0 1 3 0 0 0 1 0 0 0 1 1 1 1 1 0 0 4 8

28 F 11 0 1 0 0 1 0 0 2 0 0 1 1 0 0 0 2 1 1 0 0 1 1 4 8

29 F 10 0 0 0 0 0 1 1 2 1 1 0 1 0 1 1 5 0 1 0 0 0 1 2 9

30 M 10 0 1 1 0 1 1 0 4 1 1 0 0 0 0 0 2 1 0 0 0 0 0 1 7

31 F 13 0 1 0 0 1 0 0 2 0 0 0 1 0 0 1 2 0 1 1 1 1 1 5 9

32 F 10 0 0 0 1 1 1 0 3 1 0 0 0 0 0 1 2 1 1 0 0 1 0 3 8

33 M 10 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 0 1 4 5

Niveles Rangos Niveles Rangos Niveles Rangos Niveles Rangos

Alto 6_7 Alto 6_7 Alto 5_6 Alto 14_20

Medio 4_5 Medio 4_5 Medio 3_4 Medio 7_13

Bajo 0_3 Bajo 0_3 Bajo 0_12 Bajo 0_6

N° Alumnos
Género

D1 D2

ESCALA:

Incorrecto (0) Correcto (1)

D1: LA SÍLABA D2: ATILDAMIENTO GENERAL

Variable: EscrituraD2: Atildamiento especial

INSTRUMENTO: Prueba para evaluar la escritura

NIVEL : PRIMARIA

D1: La sìlaba D2: Atildamiento general

D3 VAR
D3: ATILDAMIENTO ESPECIAL



 

  

Base de datos de la Prueba Post test 

 

RESULTADOS DE LA PRUEBA POST TEST

VARIABLE: ESCRITURA

Sexo Edad 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

1 M 11 1 1 0 1 1 1 1 6 0 1 1 1 1 1 1 6 1 1 1 0 1 1 5 17

2 F 11 1 1 1 0 0 1 1 5 1 0 1 1 1 1 1 6 1 0 1 1 0 1 4 15

3 F 11 1 1 1 1 1 1 0 6 1 1 1 1 0 1 1 6 1 1 1 1 1 0 5 17

4 F 10 1 1 1 1 1 1 0 6 1 1 1 0 1 1 1 6 0 1 1 0 0 1 3 15

5 M 11 1 1 0 1 1 1 1 6 1 1 1 1 0 1 1 6 1 1 1 1 1 1 6 18

6 M 11 0 1 0 1 1 1 1 5 1 0 1 1 1 1 1 6 1 1 1 1 1 0 5 16

7 F 10 1 1 1 1 1 1 1 7 1 1 1 1 0 1 1 6 1 1 1 0 1 1 5 18

8 M 11 1 1 1 1 1 1 1 7 1 1 1 1 1 0 1 6 1 1 0 1 1 0 4 17

9 M 11 1 1 1 1 1 1 1 7 0 1 1 1 1 0 0 4 1 1 0 1 1 1 5 16

10 M 10 1 1 1 1 1 1 0 6 1 1 1 1 0 1 1 6 0 1 1 1 0 1 4 16

11 F 10 1 1 1 1 1 1 1 7 0 1 1 1 1 1 1 6 0 1 1 0 1 0 3 16

12 F 10 1 1 1 0 1 1 1 6 1 1 1 1 1 1 1 7 1 1 0 0 1 1 4 17

13 M 10 1 1 1 1 1 1 1 7 1 1 1 1 1 1 1 7 1 1 1 1 1 0 5 19

14 F 10 1 1 1 1 1 1 1 7 1 1 0 1 0 1 1 5 1 1 1 0 1 1 5 17

15 F 10 1 0 1 1 1 1 1 6 1 0 1 1 1 1 0 5 1 1 0 1 1 1 5 16

16 F 10 1 1 1 1 1 1 1 7 0 1 1 0 1 1 0 4 1 1 1 1 0 1 5 16

17 F 11 1 1 1 1 1 1 0 6 1 1 1 0 1 1 1 6 1 1 1 1 0 0 4 16

18 M 10 1 1 1 1 1 1 1 7 1 1 1 1 0 1 1 6 0 1 1 1 0 1 4 17

19 F 10 0 1 0 1 1 1 1 5 0 1 1 1 1 1 0 5 0 1 1 0 1 1 4 14

20 F 10 1 1 1 1 1 1 1 7 1 1 0 1 1 1 1 6 1 1 1 0 1 1 5 18

21 F 11 1 1 0 1 1 1 1 6 1 1 1 0 1 0 1 5 1 1 1 1 1 1 6 17

22 M 10 0 1 1 1 1 1 1 6 1 1 1 1 1 1 1 7 1 0 1 1 1 0 4 17

23 F 10 1 1 0 1 0 1 1 5 1 0 1 1 1 0 1 5 1 0 1 0 1 1 4 14

24 F 10 0 1 1 1 1 1 0 5 1 1 1 0 1 1 1 6 1 0 0 1 1 1 4 15

25 F 10 1 1 1 0 1 1 1 6 1 1 1 1 1 0 1 6 0 1 0 1 1 1 4 16

26 F 10 1 1 1 1 1 1 1 7 1 1 0 1 1 1 1 6 1 1 1 0 0 1 4 17

27 F 10 1 1 1 1 1 1 1 7 1 1 1 1 1 1 1 7 1 1 1 1 0 0 4 18

28 F 11 1 1 0 1 1 1 1 6 0 1 1 1 1 1 0 5 1 1 0 1 1 1 5 16

29 F 10 1 1 1 1 1 1 1 7 1 1 1 1 1 1 1 7 0 1 0 1 0 1 3 17

30 M 10 1 1 1 1 1 1 0 6 1 1 0 1 0 1 1 5 1 0 1 0 1 1 4 15

31 F 13 1 1 1 1 1 1 1 7 1 0 1 1 1 0 1 5 0 1 1 1 1 1 5 17

32 F 10 1 1 1 1 1 1 0 6 1 1 1 1 1 0 1 6 1 1 0 0 1 1 4 16

33 M 10 1 1 0 1 1 1 1 6 1 0 1 0 0 1 0 3 1 1 1 1 1 1 6 15

Niveles Rangos Niveles Rangos Niveles Rangos Niveles Rangos

Alto 6_7 Alto 6_7 Alto 5_6 Alto 14_20

Medio 4_5 Medio 4_5 Medio 3_4 Medio 7_13

Bajo 0_3 Bajo 0_3 Bajo 0_2 Bajo 0_6

N° Alumnos
Género D1: LA SÍLABA

D1
D2: ATILDAMIENTO GENERAL

D1: La sìlaba D2: Atildamiento general D2: Atildamiento especial Variable: Escritura

INSTRUMENTO: Prueba para evaluar la escritura

NIVEL : PRIMARIA

ESCALA:

Incorrecto (0) Correcto (1)

D3: ATILDAMIENTO ESPECIAL
D3 VARD2



 

  

ANEXO8: Carta de aceptación del Director para realizar el Programa 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

  

ANEXO9: Carta de consentimiento 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

  

ANEXO10: Sesiones de aprendizaje del Programa 
 

 
 
 
 



 

  

 
 

 
 
 
 
 



 

  

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

  

ANEXO 11: Pruebas pre y post test aplicadas 
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