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RESUMEN 

El presente trabajo tiene por objetivo determinar la influencia del teatro de sombras 

para el desarrollo del lenguaje comprensivo en niños de cinco años de una IE de 

San Juan de Lurigancho.  

La investigación fue de enfoque cuantitativo, tipo aplicada, diseño 

cuasiexperimental, nivel explicativo, donde se empleó la técnica de la observación 

y como instrumento la lista de cotejo con 54 niñas y niños de cinco años aplicándose 

el programa “Descubro y me divierto con las sombras” donde se realizaron 12 

actividades con el propósito de desarrollar el lenguaje comprensivo, la cual los 

resultados fueron anexados en un cuadro Excel y a la base de datos del programa 

SPSS, donde comparando los puntajes entre los resultados del pretest y post test, 

difieren en 6.50 donde p < 0.05, es así que podemos observar que este resultado 

concluyo que el programa “Descubro y me divierto con las sombras” si contribuye 

significativamente en el desarrollo del lenguaje comprensivo, ya que se obtuvo en 

el nivel bueno un 18%, en el nivel regular un 7 %, y en el nivel bajo un 2% en el 

post test de los niños de cinco años de la I.E. de San Juan Lurigancho.  

Palabras Clave: Lenguaje Comprensivo, desarrollo, programa, aspecto. 
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ABSTRACT 

The objective of this study is to determine the influence of shadow theater on the 

development of comprehension language in five-year-old children from an IE in San 

Juan de Lurigancho.  

The research was of quantitative approach, applied type, quasi-experimental 

design, explanatory level, where the technique of observation was used and as an 

instrument the checklist with 54 girls and boys of five years applying the program "I 

discover and I have fun with the shadows" where 12 activities were performed with 

the purpose of developing comprehensive language, which the results were 

attached to an Excel file and then uploaded to a database in SPSS software, where 

comparing the scores between the results of the pre-test and post-test, differ in 6.50 

points where p < 0.05, so we can see that this result concludes that the program "I 

discover and have fun with the shadows" does contribute significantly to the 

development of comprehensive language, por since we obtained a good level of 

18%, 7% in regular level, and in the low level and 2% in low level in the post test of 

the five year old children of the I.E. of San Juan Lurigancho. 

Keywords: Comprehensive language, development, program, appearance.
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I. INTRODUCCIÒN

En la actualidad, el lenguaje es un recurso que nos ayuda a reordenar los procesos 

mentales para poder comunicarnos. Es así, que a través del lenguaje podemos 

tener un conocimiento más amplio y coherente de la realidad. Además, el lenguaje 

es importante y relevante para nuestro desarrollo, ya que nos permite codificar los 

sucesos, transformarlos y comprenderlos.  

Sin embargo, actualmente, pese a la estimulación del lenguaje comprensivo en el 

lenguaje de los niños, estos presentan dificultades en la comprensión del lenguaje, 

debido a diferentes factores que hoy en día se encuentran presentando. Según el 

Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF, 2021), a nivel mundial, el 

área del lenguaje relacionado con el enfoque comunicativo y centrado en el uso del 

lenguaje en diferentes contextos socioculturales, evidencian que existe una menor 

presencia de la reflexión y evaluación en los niños. Por lo que, estos están 

actualmente expuestos a problemas en la comprensión y reflexión en el mensaje 

que se desea comunicar. 

Por otro lado, en el Perú, el Ministerio de Salud (MINSA, 2020), menciona que los 

infantes han sido la población más vulnerable ante la emergencia provocada por el 

Covid-19, ya que actualmente se encuentran presentes trastornos del habla y del 

lenguaje. El confinamiento ha causado que muchos niños limiten sus interacciones 

sociales, lo cual repercute negativamente en la adquisición del lenguaje 

comprensivo, así como en el desarrollo de las habilidades comunicativas y en el 

aumento de su vocabulario. 

Asimismo, los Centros de Salud Mental Comunitarios atendieron 6.846 casos de 

problemas de lenguaje en el Perú. Por ello la representante del Minsa señaló que 

se debe corregir a tiempo las dificultades del lenguaje que se encuentran 

presentando los niños, ya que esto previene los problemas de lectura, escritura, 

comprensión, desarrollo del pensamiento y en sus relaciones interpersonales 

(Comercio, 2020). 

Ante esta problemática, se sugiere que el teatro de sombras ayude en el desarrollo 

del lenguaje compresivo en los niños. El teatro de sombras es una estrategia 
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educativa, ya que posee una serie de ventajas para el desarrollo de habilidades 

cognitivas, desarrollo personal y social. 

De igual modo, en la institución educativa se observó bajos niveles de lenguaje en 

los niños de cinco años, ya que en el diagnostico obtenido al inicio del año escolar 

con la aplicación de diversas actividades los resultados fueron consolidados en el 

mapa del calor, los cuales fueron que, en el área de comunicación, en la 

competencia se expresa oralmente su lengua materna el 24 % de niños se 

encuentra en el nivel de inicio, 76% de niños en proceso y ningún niño se encuentra 

en logro. En base a lo mencionado nos planteamos la siguiente pregunta ¿Cómo 

influye el teatro de sombras para el desarrollo del lenguaje comprensivo en niños 

de cinco años?, como preguntas especificas se plantean ¿Cómo influye el teatro 

de sombras para el desarrollo del aspecto semántico en niños de cinco años?, 

¿Cómo influye el teatro de sombras para el desarrollo del aspecto de pensamiento 

en niños de cinco años?, ¿Cómo influye el teatro de sombras para el desarrollo del 

aspecto analítico sintético en niños de cinco años? 

Existió diversas razones que justifican nuestra tesis, debido al contexto pandémico 

que se vive y la necesidad de poder desarrollar el lenguaje comprensivo en los 

niños de cinco años, por ello se justifica de manera teórica con el fin de aportar un 

programa que impulse el desarrollo del lenguaje comprensivo a partir de la revisión 

documental, artículos, investigaciones, etc. Lo cual ayudará a mejorar la calidad de 

educación en los niños de preescolar, ya que el desarrollo de actividades 

provocadoras logrará que desarrollen su lenguaje comprensivo de una forma más 

divertida. Así mismo, de manera metodológica su importancia radica principalmente 

en la elaboración de una lista de cotejo que permitirá recoger información sobre 

cómo se encuentra el lenguaje comprensivo en los niños de cinco años, a su vez 

permitirá a la docente identificar, describir y analizar cómo se encuentra cada uno 

de los niños. En cuanto a su relevancia social el estudio permitió que se 

beneficiaran los niños de cinco años, así como a la docente para fomentar 

actividades que desarrollen el lenguaje comprensivo de los niños, de la tal forma 

que el niño se desenvuelva de una manera libre y logre extender su vocabulario. 

Por consiguiente, se planteó como objetivo general: Determinar la influencia del 

teatro de sombras para el desarrollo del lenguaje comprensivo en niños de cinco 
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años. Los objetivos específicos fueron: Determinar la influencia del teatro de 

sombras para el desarrollo del aspecto semántico en niños de cinco años; 

determinar la influencia del teatro de sombras para el desarrollo del aspecto de 

pensamiento en niños de cinco años; determinar la influencia del teatro de sombras 

para el desarrollo del aspecto analítico sintético en niños de cinco años. 

Como hipótesis general de investigación se estipuló: El teatro de sombras influye 

significativamente en el desarrollo del lenguaje comprensivo en niños de cinco 

años. Por tanto, como hipótesis especificas se plantea que el teatro de sombras 

influye significativamente para el desarrollo del aspecto semántico en niños de 

cinco años; el teatro de sombras influye significativamente para el desarrollo del 

aspecto de pensamiento en niños de cinco años; el teatro de sombras influye 

significativamente para el desarrollo del aspecto analítico sintético niños de cinco 

años.  

II. MARCO TEORICO  

A nivel internacional, Infante y Parra (2021), en su investigación tuvo como objetivo 

establecer el nivel del desarrollo global y el lenguaje comprensivo de los niños de 

3 a 5 años de edad del Centro Ágape Estimulación Musical, para identificar los 

criterios que permitan la elaboración del cuaderno didáctico de actividades lúdicas, 

la metodología que empleo fue de enfoque cuantitativo de nivel descriptivo y 

prospectivo, utilizo como instrumento el test Denver II con 20 niños, como 

conclusión según los resultados presentados se determinó que existen la necesidad 

de elaborar un cuaderno didáctico para la mejora del lenguaje comprensivo en 

niños de tres a cinco años de edad, considerando que el 70% presentan un 

desarrollo normal; mientras que el 30% un desarrollo anormal. Por lo cual 

podríamos decir que el uso del cuaderno didáctico ayudaría en el lenguaje 

comprensivo de los niños, permitiendo así poder entender y comprender a las 

personas de su entorno.  

Fonseca (2017), en su indagación tiene como objetivo determinar el efecto del 

lenguaje comprensivo en la comunicación verbal de los niños de 4 - 5 años, la 

metodología que empleo fue el enfoque mixto de nivel exploratorio, descriptivo y 

correlacional, empleo el instrumento de la ficha de observación y la entrevista con 

34 niñas, niños y docentes, tiene como objetivo que el lenguaje comprensivo incide 
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en la comunicación verbal de los niños y niñas por lo que se pretende que dicho 

problema se resuelva conociendo las dificultades que presentan los niños y niñas 

en sus inicios escolares, así como también el grado de conocimiento que poseen 

las docentes respecto a la estimulación del lenguaje.  

Novoa (2019), en su trabajo de investigación tiene como objetivo describir el nivel 

de mejora del lenguaje expresivo y comprensivo en los niños de cinco a siete años 

de edad, empleo el enfoque cuantitativo de nivel descriptivo, utilizo como 

instrumento el test ELCE con 168 niñas y niños, en su objetivo nos dice que el 

lenguaje comprensivo el área menos desarrollada es el área sensoperceptiva, en 

especial el aspecto semántico y analítico sintético, en las órdenes de ejecución de 

mandatos, órdenes de selección y ejecución y órdenes de selección de objetos, 

corroborando los datos con las investigaciones que se mencionan anteriormente, 

sin haber mucha diferencia entre ellos.  

Guamán (2017), en su trabajo de investigación tienen como objetivo estudiar la 

sensopercepción para el desarrollo de la memoria semántica en los infantes de 

cuatro a cinco años, utilizo el enfoque mixto de nivel exploratorio, descriptivo y 

explicativo, empleo la técnica de observación y entrevista con 64 niñas, niños y 

docentes, como conclusión nos dice que la sensopercepción tiene grandes 

beneficios para ayudar a las personas a desarrollar la capacidad de aprender, 

concentrarse, prestar atención, recordar y moverse a través de cada experiencia, 

ya que los maestros afirman que los infantes aprenden a  través del juego, la 

manipulación y la asociación.  

Chuqui (2018), en su tesis intentaron determinar cómo influye el su programa en la 

mejora del lenguaje comprensivo en niños de tres a cinco años, utilizo el enfoque 

mixto de nivel descriptivo, empleo la técnica de observación con 50 niñas y niños, 

como conclusión nos dice que el programa Jclic es una herramienta tecnológica 

que permite crear, editar y publicar actividades sencillas, motivadoras e interactivas 

visuales y auditivas de estimulación, que benefician el desarrollo del lenguaje 

comprensivo, acorde a las necesidades que presenten la población infantil de 3 a 

5 años, objeto de nuestro estudio. 
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A nivel nacional, Campos (2018), en su trabajo de investigación tiene como objetivo 

describir el pictograma en el progreso del lenguaje, empleó el enfoque cuantitativo 

de nivel descriptivo, utilizo como instrumento la observación estructurada con 107 

niñas y niños, como conclusión a nivel general, los pictogramas son significativos 

para el desarrollo del lenguaje en preescolares de cinco años.  

Cieza et al. (2017), en su trabajo de investigación tiene como objetivo analizar el 

lenguaje comprensivo y expresivo en niños de dos y tres años de instituciones 

educativas públicas y privadas de Lima Metropolitana, utilizo el enfoque cuantitativo 

de nivel descriptivo comparativo, utilizo como instrumento el Test de Gardner con 

240 niñas y niños, como conclusión nos dice que hay diferencias importantes en el 

vocabulario comprensivo y expresivo de los niños de dos y tres años de 

instituciones privadas, más que los de instituciones públicas.  

De La Cruz (2021), en su investigación tiene como objetivo definir la influencia del 

pictograma en el lenguaje comprensivo en niños de cinco años, empleo el enfoque 

cuantitativo de nivel explicativo, utilizo el instrumento de la lista de cotejo con 12 

niñas y niños, se concluyó que la aplicación de la técnica de pictograma influye 

significativamente en el lenguaje comprensivo en niños y niñas de cinco años.  

Guizado (2019), en su trabajo de investigación tiene como objetivo determinar los 

efectos del programa “Aprendamos cantando y jugando” en el desarrollo del 

lenguaje comprensivo en los niños de 4 y 5 años, es de enfoque cuantitativo, de 

tipo experimental, empleo la técnica de la observación con 71 niñas y niños, como 

conclusión nos dice que al tener como objetivo general determinar los efectos del 

programa “Aprendamos cantando y jugando” después de la aplicación de dicho 

programa en la institución educativa, se puede decir que a partir de los resultados 

obtenidos de un incremento de 6.50 de diferencia al pre test, si tuvo un efecto 

significativo con el incremento del lenguaje comprensivo en estudiantes. 

Maldonado (2019), en su trabajo de investigación tiene como objetivo explicar el 

efecto del programa de lecturas icono verbales para la estimulación del lenguaje 

comprensivo a nivel fonológico, semántico, sintáctico y pragmático en los niños de 

4 años de la I.E.P, utilizo el enfoque cuantitativo de nivel explicativo, empleo el 
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instrumento de la lista de cotejo con 30 niñas y niños, como conclusión nos dice 

que se vio efectividad en el programa para la mejora del lenguaje comprensivo.   

En relación con el desarrollo del lenguaje comprensivo en niños es importante hacer 

referencia a nuestros teóricos como Bruner, Chomsky, Skinner, Vigotsky y Piaget. 

En primera instancia se cuenta con la teoría constructivista donde Romera et al. 

(2018), sostiene que Bruner desarrollo su teoría en base a la mente, cultura y 

educación, por ello se basó en tres modos de representar su conocimiento, el 

icónico, inactivo y el pensamiento, donde dentro del pensamiento encontramos al 

lenguaje que es la habilidad más difícil, ya que le permitirá al niño pensar 

críticamente, por ello Bruner se enfocó en el lenguaje como un medio facilitador 

para el desarrollo de las representaciones del pensamiento, entonces cuando el 

docente genere actividades para que los niños aprendan será necesario reflexionar 

sobre el uso del lenguaje para que así el niño desarrolle su vocabulario. Bruner nos 

dice que su teoría de solución de problemas define la adquisición de lenguaje como 

un componente natural y que está basado en el apoyo del ambiente, donde hace 

referencia al juego ya que por medio de ello se presencia el habla y la forma de 

comunicación que posee donde esta puede ser breve, lenta, articulada o repetitiva 

(Rannikmae et al., 2020). 

Por otro lado, la teoría innatista de Chomsky señala que el ser humano nace con la 

capacidad lingüística, la cual se da en el proceso de maduración y que esta se 

denomina dispositivo para la adquisición del lenguaje, es en esta estructura en 

donde el niño procesa el lenguaje oído, es decir es donde lo comprende, por 

consecuente es capaz de generarlo. El dispositivo para la adquisición del lenguaje 

es representado por el hemisferio izquierdo, es decir el lado racional del cerebro, 

en donde está situado el área de broca y de Wernicke (Regader, 2016).  

Por su parte, Garrote (2019), menciona a Skinner y su teoría del conductismo donde 

hace referencia a la adquisición del lenguaje, la cual se adquiere por simples 

mecanismos de condicionamiento, donde menciona que los niños al inicio se limitan 

a imitar al adulto, donde con el tiempo van enlazando las palabras con las 

situaciones diarias, así como los diversos objetos o acciones que se presenten, 

logrando así el incremento del vocabulario, en donde el adulto recompensa con 

palabras o gestos de aprobación y de desaprobación, es así donde el niño va 
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creando practicas lingüísticas de acuerdo a las recompensas brindadas por lo tanto 

adquiere el lenguaje.  

Por otro lado, se toma en cuenta la teoría cognitiva de Piaget donde (Waite, 2017), 

afirma que el desarrollo cognitivo, el desarrollo del lenguaje y desarrollo del 

individuo permite que el ser humano se adapte al medio por lo tanto se convierte 

en un ser más inteligente, ya que se adapta a las circunstancias que se le puedan 

presentar, puesto que para poseer el nivel cognitivo ha tenido que desarrollar su 

función simbólica desde temprana edad, es decir ser capaz de representar lo 

simbólico en físico. Mientras tanto la teoría de Vygotsky donde (Newman, 2018) 

sostiene que el desarrollo cognitivo y el desarrollo del lenguaje son procesos 

diferentes, pero que al final se van uniendo, tanto el lenguaje y el pensamiento. En 

síntesis, para Vygotsky cada desarrollo tanto cognitivo como lingüístico posee su 

propio procedimiento, pero que ambas dan paso a que una dependa de la otra, 

puesto que la representación que genera el niño, así como la comunicación que se 

genera son aspectos que no se pueden separar. 

En tal sentido, (Asombras,2020), nos dice que el teatro de sombras proviene de la 

parte oriental, donde el relato verbal se acompaña creando un mundo de ilusión y 

fantasía, a través de las sombras y la luz. Es un recurso maravilloso para analizar 

los talentos narrativos, ya sea que se adapte a alguna historia o sea creada. La 

sombra representa el encanto, sus formas volátiles y novedosas son un llamado al 

juego creativo e imaginativo, una constante motivación a la imaginación.  

Es así como, Medinaceli (2019), nos dice que el teatro de sombras es importante, 

ya que es una estrategia constructivista de enseñanza por lo que abarca distintos 

momentos; la planificación, la aplicación, el análisis, y el diagnostico. A su vez, 

manifiesta que el juego de sombras es importante porque permite al infante 

potenciar los procesos de creatividad e imaginación, superar las barreras de miedo 

por medio de su comprensión desarrollando con ello la observación y atención. 

Sobre todo, en la etapa de preescolar, ya que aquí los niños están comenzando a 

conocerse, a desarrollar sus habilidades motoras. Por ese motivo debemos emplear 

esta técnica como un medio de expresión y comunicación a través del lenguaje 

corporal, ya que el lenguaje corporal es un papel muy importante en el desarrollo 

global del niño, ya que le va a permitir expresar sus sentimientos y emociones, todo 
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ello en un ambiente seguro que es el aula de clases. Por lo cual, considera al teatro 

de sombras como un medio interesante para trabajar la capacidad creativa del niño, 

además de otros temas como la psicomotricidad, el esquema corporal, expresión 

verbal y plástica (Pallarés et al., 2014). 

El teatro de sombras requiere una serie de elementos que no están dispersos, si 

no que están vinculados en una modalidad de complejas interrelaciones que son la 

luz, la pantalla y el objeto de proyección. La luz es el primer elemento necesario, ya 

que representa la energía creativa, simboliza la conciencia, y es la fuerza activa. La 

pantalla es la zona que recibe las sombras, puede ser un lienzo blanco o tener 

formas de diferentes materiales, por lo que la pantalla es la fuerza receptiva. Y, por 

último, el objeto de proyección es la fuerza que hace posible que exista la sombra 

(Asombras, 2020). 

A su vez, existen diversos tipos de figura de sombras, el cuerpo que son las 

sombras corporales donde se incluyen disfraces, máscaras, eso ayuda a crear 

distintos personajes; las manos, ya que existen diversas posibilidades de crear 

sombras con nuestras manos; títeres de sombras planos son lo que más se 

destacan, ya que son figuras planas, figuras corporales; figuras móviles; entre otros 

(Asombras, 2020). 

El enfoque cognitivo según Barrios (2018), hace referencia a Piaget donde explica 

que el niño observa e interpreta el mundo de acuerdo con su edad, por eso desde 

el punto de vista Piagetiano existen diferentes etapas que explican esta teoría 

donde menciona que el lenguaje retribuye según los primeros años de edad (0 a 2 

años). En esta primera etapa, el desarrollo sensoriomotor manifiesta la existencia 

de la inteligencia práctica basándose en la respuesta comportamental que presenta 

el niño con relación a su entorno; en otras palabras, la manipulación y 

representaciones que tiene cada objeto alrededor de este. En esta etapa no se 

interviene aún el lenguaje ni la facultad mental de tener una representación de 

pensamiento, por lo contrario, solo existe percepciones. De esta manera, el 

lenguaje le permite al niño poder desvincular las situaciones o representaciones 

que tenía al referirse a estas de manera amplia y codifica cada situación u objeto 

por el nombre brindado socialmente. Por consiguiente, la etapa cognoscitiva 
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responde al pensamiento inicial prelógico, en el ser humano desde temprana edad 

razona de forma intuitiva según sus percepciones e interpretaciones. 

Además, Arellano et al. (2021), nos dice que en el periodo lingüístico empieza el 

desarrollo del lenguaje, desde la articulación de las primeras palabras, ya que el 

infante busca manifestar sus ideas, y esta edad es conocida como locomoción – 

acción, en este ciclo se va a experimentar avances de comprensión, mas no de 

expresión. En ese sentido, el lenguaje es una función cerebral inmensamente 

compleja desde el punto psicolingüístico, ya que se da por la correlación entre el 

crecimiento biológico del cerebro y el medio social. También nos dice que el cerebro 

está dividido en dos hemisferios, el hemisferio derecho se encarga de la 

elaboración y codificación de palabras, y el hemisferio izquierdo esta encargado del 

reconocimiento de la voz, debido a que el hemisferio derecho no esta tan 

desarrollado como el izquierdo, y el lenguaje requiere avances más ordenados y 

sofisticados, es por ello que según la teoría psicolingüística, el desarrollo y proceso 

del lenguaje, incluye en su totalidad procesos de comprensión como son los de 

producción; y por otra parte, la dimensión escrita y oral.  

Es importante hablar de las áreas de Broca y el área de Wernicke según Guyton y 

Hall (2021), nos dicen que son sistemas que están estrechamente vinculados entre 

sí, el área de Broca facilita circuitos nerviosos para la creación de palabras, es aquí 

donde se realizan los planes y los patrones motores para la expresión de cada 

palabra o incluso oraciones cortas, mientras que el área de Wernicke es el 

fundamental con relación a la comprensión del lenguaje, es el encargado de 

desarrollar los sonidos que escuchamos y relacionarlos con el habla y el lenguaje 

que ya conocemos. En pocas palabras el área de Broca es el responsable de 

programar el modo con el que hablamos, y el área de Wernicke se encarga de que 

comprendamos aquello que se nos dice.   

Según Paredes y Soberanes (Como se citó en Cantú et al. 2017) nos dice que el 

lenguaje es un conjunto de signos regidos por un conjunto de normas, según las 

cuales se permite combinarlos para transmitir una cosa especifica. El lenguaje 

consiste en una serie de sonidos conectados y articulados a través de los cuales 

una persona expresa lo que siente y piensa. El lenguaje es una capacidad donde 

la especie habitada negocia con su contexto a través de entornos simbólicos, 
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afirman que el lenguaje no solo transmite información, si no que comunica algo 

sobre la misma comunicación, tiene por tanto una relevancia meta comunicativa y 

genera una realidad de segundo orden sobre la cual es posible llevar a cabo una 

comunicación ulterior, es decir, detrás de la palabras el lenguaje adquiere un 

sentido, un tono con el que son empleadas y un significado, además de utilizarse 

para expresar sentimientos y emociones. El lenguaje se desarrolla antes del 

nacimiento, pero la deficiencia al ser estimulado genera problemas que pueden 

relacionarse con necesidades educativas especiales. A lo largo de los años, estas 

dificultades han significado un gran reto para padres y maestros, por eso necesario 

poder identificar rápidamente que trastorno o discapacidad presenta el niño y así 

poder encontrar formas de enseñanza adecuadas para él (Moran et al., 2017).  

Por otro lado, Ortiz et al. (2020) nos dice que el lenguaje comprensivo es una 

sucesión en la que los niños separan los mensajes recibidos durante el periodo de 

la comunicación para distinguir el contexto y léxico, accediendo a la comprensión 

del habla o lo que quiso dar a conocer el emisor con su mensaje. El lenguaje 

comprensivo es el proceso en el que las personas extraen significados de los 

mensajes que reciben durante la comunicación, lo cual permitirá que se analice el 

léxico o el contexto en el que habla el emisor o el mensaje.  

Además, el lenguaje comprensivo es la facultad que tiene la comunicación de poner 

en práctica el hecho de descifrar un mensaje que nos ha sido dado, en palabras 

más sencillas es poder comprender lo que nos dicen los demás, ya sea a través de 

palabras, señales, imágenes y gestos. Por otra parte, el desarrollo del lenguaje 

comprensivo en la infancia tiene vital importancia por ser el primer paso para 

adquirir el lenguaje, por lo que es necesario que los niños se encuentren inmersos 

en un entorno en contacto con sonidos, imágenes y lo más importante, el hecho de 

escuchar la forma en la que las personas de su entorno se expresan (Montagud, 

2022).  

Según el currículo nacional, las competencias que se deben lograr a raíz del 

lenguaje comprensivo son, la obtención de la información de un texto oral, el niño 

debe ser capaz de interpretar esa información, adecuar, organizar y desarrollar las 

ideas coherentemente, debe hacer uso estratégico de recursos verbales y no 



11 
 

verbales, interactuar de forma correcta con los interlocutores y finalmente, 

considerar y valorar el contenido del texto oral. (Ministerio de Educación, 2019) 

De igual manera, el niño debe ser capaz de extraer información de un texto, 

interpretar e inferir la información presentada en el mismo y finalmente, reflexionar 

y evaluar el contenido y contexto del texto. Siendo más específicos, el niño debe 

ser capaz de expresar sus necesidades, emociones, intereses y dar cuenta de las 

experiencias en el colegio y en casa, debe utilizar palabras frecuentes. Debe 

deducir características de personajes, animales u objetos en cuentos, anécdotas y 

otros. (Ministerio de Educación, 2019).  

Según Azcoaga (Como se citó en Martínez et al., 2018), nos dice que la 

sensopercepción se define como un procedimiento complejo en el que cada 

impulso participa eficientemente y esta al mismo tiempo puede ser nuevo o 

integrado por las personas. De esta manera, para que el nivel sensoperceptivo se 

realice, es importante que se encuentren alerta la capacidad funcional 

sensoperceptiva, el cual permitirá que los analizadores y los sectores periféricos 

como los corticales puedan realizar la síntesis y análisis de los estímulos. 

Asimismo, la sensopercepción es la función psíquica que posee el organismo y la 

cual proporciona que, mediante los sentidos, la facultad de recibir, formular y 

comprensión de la información originada por su entorno (Bautista y Pedraza, 2019). 

De esta manera, la sensopercepción desempeña una función importante en el 

proceso del desarrollo de los niños. A través de este procedimiento, los niños 

obtienen información del ambiente que los rodea y le brindan un significado con 

relación a cada contexto del nuevo aprendizaje (Álvarez et al., 2021). 

Dentro del nivel sensoperceptivo encontramos el aspecto semántico, aspecto de 

pensamiento y el aspecto analítico sintético. Según López et al. (1995), nos dice 

que en el aspecto semántico se extrae el significado del mensaje y se integra con 

los demás conocimientos almacenados en la memoria para poder comprender la 

información, es en este aspecto en el que considera terminado el proceso de 

comprensión. Por su parte, Sentir et al. (Como se cita en Apodaca, 2019), define 

que el desarrollo semántico es la adquisición del aspecto léxico y proposicional, es 

decir de las palabras y de las oraciones, por ello debe mantener una relación entre 
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ambas. Así misma cita a Morin donde se enfoca en la comprensión humana y la 

intelectual debido a su desarrollo cognitivo en el niño. Por ello el desarrollo de esta 

habilidad se define como una herramienta para crear ilación entre los diversos 

conocimientos y así esta sea más significativa. Dentro de este aspecto 

encontramos el léxico semántico que se encarga del estudio de las palabras, de 

darle el significado correspondiente. 

Igualmente, López et al. (1995), indica que el aspecto de pensamiento es el proceso 

del lenguaje interior del niño, ya que es el soporte de los procesos de pensamiento, 

a su vez nos dice que el pensamiento se manifiesta en la actividad lingüística de 

los niños, esta evolución del pensamiento se constata mediante estímulos y 

respuestas puramente verbales. El lenguaje multiplica los poderes del pensamiento 

en extensión y en rapidez. En este proceso se toma de conciencia de los propios 

procesos cognitivos, así como la capacidad metacognitiva. Dentro de este aspecto 

tenemos el juicio de causalidad inmediata que se refiere a causa y efecto, ya que 

en oportunidades la pregunta será la causa y la respuesta será el efecto, pero 

también la pregunta será el efecto y la respuesta será la causa todo ello va a 

depender de la actividad que proponga la docente. 

Por otra parte, López et al. (1995), afirma que el aspecto analítico sintético la 

persona reconoce la palabra y realiza diversos procesos que implican la 

comprensión del lenguaje. De esta manera las palabras separadas posibilitan la 

activación del almacenamiento en la memoria. Es por ello que entra en función el 

criterio neurofisiológico ya que se van a producir conexiones y es así como se dará 

a conocer su relación analítico sintético, es decir este procesos de análisis síntesis 

se dará a conocer a lo largo de su vida, puesto que se da a conocer las ordenes 

simples que son el inicio de las indicaciones con la palabra fundamental “dame” y 

que a su vez sus conexiones cada vez serán más complejas, ya que aquí se 

evidenciara las ordenes complejas, donde se pasa de una orden a otra, tales como 

dame una muñeca, pelota, peine, por consecuente cuando el niños reconoce la 

palabra dará paso a un siguiente nivel así como de reconocer la palabra, darle un 

significado y cada vez más ejecutando ordenes de acuerdo a su edad. 
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III. METODOLOGIA 

3.1 Tipo y diseño de investigación  

3.1.1 Tipo de investigación 

El trabajo de investigación es de tipo aplicada donde Rodríguez (2018), hace 

mención a la investigación aplicada como la investigación científica la cual tiene 

como prioridad encontrar diversos conocimientos para así poder aplicar y resolver 

los problemas. 

El enfoque cuantitativo según Ñaupas et al. (2018), menciona que utiliza la 

recopilación y análisis de datos para responder preguntas de investigación y probar 

hipótesis preconstruidas basadas en de variables y herramientas de medicion. 

3.1.2 Diseño de investigación  

Diseño experimental: Según los objetivos planteados el estudio es de diseño 

cuasiexperimental donde Bilbao y Escobar (2020), afirman que se caracteriza por 

realizar el trabajo con dos grupos, las cuales se da por la medición del pre y post 

test brindando la asignación de la unidad de análisis para los dos grupos, así mismo 

estará enfocado con un nivel explicativo donde Reyes (2022), afirma que este nivel 

describe el fenómeno, es decir buscar explicación de las variables en caso, en 

efecto tiene la finalidad de descubrir las causas del estudio. 

Ge I:  O1  X  O2 

Gc I:  O1       O2 

Ge I: Grupo experimental intacto 

Gc I: Grupo control intacto  

X: Experimento “Descubro y me divierto con las sombras”  

O1: Pre - test 

O2: Post – test 

3.2  Variable y operacionalización  

La operalizaciòn de variables, según Espinoza (2018), significa elegir los 

indicadores de acuerdo con el significado que se le ha otorgado a través de sus 
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dimensiones como variable de estudio. Este paso en la operación de una variable 

primero debe definir que es la variable, cuándo, cómo y las dimensiones que 

contiene. Se trata de encontrar los indicadores para la dimensión establecida. 

Lenguaje comprensivo: Por otro lado, Ortiz et al. (2020) nos dice que el lenguaje 

comprensivo es una sucesión en la que los niños separan los mensajes recibidos 

durante el periodo de la comunicación para distinguir el contexto y léxico, 

accediendo a la comprensión del habla o lo que quiso dar a conocer el emisor con 

su mensaje. El lenguaje comprensivo es el proceso en el que las personas extraen 

significados de los mensajes que reciben durante la comunicación, lo cual permitirá 

que se analice el léxico o el contexto en el que habla el emisor o el mensaje. 

Por último, se realizó bajo la escala de medición de modo Ordinal donde Naghi 

(2005), afirma que implica usar los operadores mayores que, igual a, y menor qué, 

pero sin indicar su orden de magnitud, es decir no solo se clasifica si no muestra 

una forma de relación. 

3.3  Población, muestra y muestreo  

3.3.1 Población  

La presente investigación se estimó a una población de 54 niñas y niños del nivel 

inicial de una institución educativa publica de San Juan de Lurigancho, donde Arias 

et al. (2006) sostiene que la población es el total determinado de estudio la cual 

será base respecto a la designación de la muestra. 

• Criterios de inclusión: Niños de ambos sexos; niños de cinco años. 

• Criterios de exclusión: Niños menores o mayores de cinco años.  

3.3.2 Muestra 

Como muestra del trabajo de investigación se determinará el número definido de 

participantes que es de 27 niñas y niños del grupo control, y 27 niñas y niños del 

grupo experimental de una Institución Educativa de San Juan de Lurigancho, por 

ello Hernandez y Mendoza (2018) afirma que una muestra es un subgrupo de la 

población implicada en la cual se hará la recolección de datos correspondientes 

para así lograr los resultados. 
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3.3.3 Muestreo  

Asimismo, la investigación requiere de técnicas de muestreo las cuales ayudaran a 

tener mayor seguridad de representación, por ello este estudio será de muestreo 

probabilístico donde Gómez et.al. (2020), nos dice que es la muestra seleccionada 

al azar, por ello se define el muestreo aleatorio simple donde Arias et.al (2006), 

sustenta que es el procedimiento donde se asigna un número a cada participante 

a través de un medio ya sea tablas de números aleatorios, o un programa.  

3.4  Técnica e instrumentos de recolección de datos 

Técnica 

El trabajo investigativo busca determinar la influencia del teatro de sombras para el 

crecimiento del lenguaje comprensivo en niños de cinco años, en la cual se dará a 

conocer mediante la técnica de fichas de observación donde Lerma (2012), afirma 

que sirve para alcanzar una información de la variable es discusión, así mismo que 

el investigador analizar el objeto de investigación para lograr medir alguna o varias 

características específicas. 

Instrumento de recolección de datos 

El trabajo de investigación se realizará mediante el instrumento de la lista de cotejo 

la cual será aplicada en una Institución Educativa de San Juan de Lurigancho a 

niñas y niños de cinco años del Nivel Inicial. Por consecuente la escala de medición 

será determinada en 5 categorías de evaluación, de la siguiente forma: 1 = Nunca; 

2 = Casi nunca; 3 = A veces; 4 = Casi siempre; 5 = Siempre 

Validez 

La validación del presente trabajo de investigación se realizará mediante el Juicio 

de expertos donde Bernal (2006) sostiene que tiene que ver con lo que mide el 

cuestionario, a su vez indica el grado a base de los resultados obtenidos. 

Confiabilidad  

En el trabajo de investigación se realizó mediante la lista de cotejo por ello se realizó 

el Alfa de Cronbach donde Bernal (2006) sostiene que es la consistencia de los 

puntos obtenidos, es decir que se miden fenómenos una y otra vez y si estas son 

afirmativas, el instrumento aplicado es confiable. La cual a su vez se evidencio 

después de su aplicación. 
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3.5  Procedimiento 

Se diseño el instrumento mediante la lista de cotejo para la recolección de datos 

respectivas, la cual a su vez fue aprobada por el Juicio de expertos las cuales 

estuvo conformado por docentes especializados en el tema. 

3.6  Método de análisis de datos  

En el trabajo de investigación se empleará la técnica estadística no probabilística, 

por ello la prueba de normalidad y la prueba de hipótesis, todo ello mediante el 

SPSS. 

3.7  Aspectos éticos  

El presente trabajo de investigación realizará su recolección de datos de forma 

confidencial aplicando previamente un consentimiento informado, respetando a su 

vez la opinión de la docente, así como sus diversos conocimientos en el tema, 

logrando así obtener resultados verídicos para la investigación. 

Por otro lado, se hizo uso de los lineamientos del APA en su séptima edición para 

las referencias respectivas. 

En síntesis, se realizará la recolección de datos con el debido respeto y veracidad 

de la docente, por ello no se modificará la información ni resultados brindados.            

IV. RESULTADOS  

Culminado el desarrollo del programa “Diverti Sombras” para niños de cinco años, 

se colocará las tablas con los resultados procesados y verídicos, los cuales fueron 

recopilados antes y después con respecto al diseño cuasiexperimental escogido 

para el desarrollo de esta tesis. La efectividad del programa se comprobó mediante 

un estudio de análisis estadístico en dos instancias, en el momento del análisis 

descriptivo y luego en el análisis inferencial. 

PREGUNTAS 

PREGUNTA 1: Identifica los elementos y objetos que se relacionan con las 

actividades que desarrollan los personajes de un cuento adaptado. 
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Tabla 1.  

Ítem 1 

  

Pretest Post test 

Nunca 
Casi 

nunca 
A 

veces 
Casi 

siempre 
Siempre Nunca 

Casi 
nunca 

A veces 
Casi 

siempre 
Siempre 

n % n % n % n % n % n % n % n % n % n % 

Grupo Control 1 3.7 14 51.9 12 44 0 0.0 0 0.0 1 3.7 14 51.9 12 44.4 0 0.0 0 0.0 

Experimental 5 18.5 12 44.4 10 37 0 0.0 0 0.0 0 0.0 0 0.0 4 14.8 12 44.4 11 40.7 

 

Figura 1.  

Ítem 1 

 

En el pretest del grupo control presenta que el 3.7% se encuentra en el nivel nunca, 

el 51.9% en casi nunca, el 44% en a veces, el 0 % en casi siempre y el 0% en 

siempre. Mientras en el grupo experimental el 18.5% se encuentra en nunca, el 

44.4 % en casi nunca, el 37% en a veces, el 0% en casi siempre y el 0% en siempre.  

En el post test del grupo de control se evidencio los mismos resultados, mientras 

en el grupo experimental el 0% se encuentra en nunca, el 0% en casi nunca, el 

14,8% en a veces, el 44.4 % en casi siempre y el 40.7% en siempre.  

PREGUNTA 2: Identifica probables soluciones a un problema que se desarrolla en 

la historia, observa las siluetas e indica con ella la solución. 
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nunca

A veces Casi
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51,9
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0 0,0 0 0,0
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18,5
12

44,4

10

37

0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0
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14,8
12

44,4

11
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Tabla 2.  

Ítem 2 

  

Pretest Post test 

Nunca 
Casi 

nunca 
A 

veces 
Casi 

siempre 
Siempre Nunca 

Casi 
nunca 

A veces 
Casi 

siempre 
Siempre 

n % n % n % n % n % n % n % n % n % n % 

Grupo Control 1 3.7 5 18.5 21 78 0 0.0 0 0.0 1 3.7 5 18.5 21 78 0 0.0 0 0.0 

Experimental 7 25.9 3 11.1 17 63 0 0.0 0 0.0 0 0.0 0 0.0 4 14.8 13 48.1 10 37.0 

 

Figura 2.  

Ítem 2 

 

En el pretest del grupo control presenta que el 3.7% se encuentra en el nivel nunca, 

el 18.5% en casi nunca, el 78% en a veces, el 0 % en casi siempre y el 0% siempre, 

mientras en el grupo experimental el 25.9% se encuentra en nunca, el 11.1 % en 

casi nunca, el 63% en a veces, el 0% en casi siempre y el 0% en siempre. 

En el post test del grupo de control se evidencio los mismos resultados, mientras 

en el grupo experimental el 0% se encuentra en nunca, el 0% en casi nunca, el 

14,8% en a veces, el 48.1 % en casi siempre y el 37% en siempre.  

PREGUNTA 3: Menciona las características de objetos que se le presentan en un 

cuento; identifica y conoce nuevos objetos relacionados al personaje. 
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Tabla 3.  

Ítem 3 

  

Pretest Post test 

Nunca 
Casi 

nunca 
A 

veces 
Casi 

siempre 
Siempre Nunca 

Casi 
nunca 

A 
veces 

Casi 
siempre 

Siempre 

n % n % n % n % n % n % n % n % n % n % 

Grupo Control 1 3.7 26 96.3 0 0 0 0.0 0 0.0 1 3.7 26 96.3 0 0.0 0 0.0 0 0.0 

Experimental 5 18.5 19 70.4 3 11 0 0.0 0 0.0 0 0.0 0 0.0 3 11.1 17 63.0 7 25.9 

 

Figura 3.  

Ítem 3 

 

En el pretest del grupo control presenta que el 3.7% se encuentra en nunca, el 

96.3% en casi nunca, el 0% en a veces, el 0 % en casi siempre y el 0% en siempre, 

mientras en el grupo experimental el 18.5% se encuentra en nunca, el 70.4% en 

casi nunca, el 11% en a veces, el 0% en casi siempre y el 0% en siempre. 

En el post test del grupo de control se evidencio los mismos resultados, mientras 

en el grupo experimental el 0% se encuentra en nunca, el 11.1% en casi nunca, el 

11.1% en a veces, el 63 % en casi siempre y el 25.9% en siempre. 
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PREGUNTA 4: Identifica nuevos objetos en una historia y menciona las utilidades 

que estos tienen para resolver un determinado problema. 

Tabla 4.  

Ítem 4 

  

Pretest Post test 

Nunca 
Casi 

nunca 
A 

veces 
Casi 

siempre 
Siempre Nunca 

Casi 
nunca 

A 
veces 

Casi 
siempre 

Siempre 

n % n % n % n % n % n % n % n % n % n % 

Grupo Control 2 7.4 25 92.6 0 0 0 0.0 0 0.0 2 7.4 25 92.6 0 0.0 0 0.0 0 0.0 

Experimental 4 14.8 22 81.5 1 4 0 0.0 0 0.0 0 0.0 0 0.0 2 7.4 18 66.7 7 25.9 

 

Figura 4.  

Ítem 4 

 

En el pretest del grupo control presenta que el 7.4% se encuentra en nunca, el 

92.6% en casi nunca, el 0% en a veces, el 0 % en casi siempre y el 0% en siempre, 

mientras en el grupo experimental el 14.8% se encuentra en el nivel nunca, el 81.5% 

en casi nunca, el 4% en a veces, el 0% en casi siempre y el 0% en siempre. 

En el post test del grupo de control se evidencio los mismos resultados, mientras 

en el grupo experimental el 0% se encuentra en nunca, el 0% en casi nunca, el 

7.4% en a veces, el 66.7 % en casi siempre y el 25.9% en siempre. 
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PREGUNTA 5: Analiza un extracto de la historia y expresa una probable causa; 

respondiendo a las preguntas. 

Tabla 5.  

Ítem 5 

  

Pretest Post test 

Nunca 
Casi 

nunca 
A 

veces 
Casi 

siempre 
Siempre Nunca 

Casi 
nunca 

A veces 
Casi 

siempre 
Siempre 

n % n % n % n % n % n % n % n % n % n % 

Grupo Control 0 0.0 27 100.0 0 0 0 0.0 0 0.0 27 100.0 0 0.0 0 0.0 0 0.0 0 0.0 

Experimental 6 22.2 20 74.1 1 4 0 0.0 0 0.0 0 0.0 4 14.8 16 59.3 7 25.9 0 0.0 

 

Figura 5.  

Ítem 5 

 

En el pretest del grupo control presenta que el 0% se encuentra en nunca, el 100% 

en casi nunca, el 0% en a veces, el 0 % en casi siempre y el 0% en siempre, 

mientras en el grupo experimental el 22.2% se encuentra en nunca, el 74.1% en 

casi nunca, el 4% en a veces, el 0% en casi siempre y el 0% en siempre. 

En el post test del grupo de control se evidencio los mismos resultados, mientras 

en el grupo experimental el 0% se encuentra en el nivel nunca, el 14.8% en casi 

nunca, el 59.3% en a veces, el 25.9 % en casi siempre y el 0% en siempre. 
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PREGUNTA 6: Muestra interés por resolver la problemática que se encuentra en 

un cuento, expresa verbalmente las causas que podrían haber ocasionado la 

dificultad: consecuencias y hábitos inadecuados de higiene dental. 

Tabla 6.  

Ítem 6 

  

Pretest Post test 

Nunca 
Casi 

nunca 
A 

veces 
Casi 

siempre 
Siempre Nunca 

Casi 
nunca 

A veces 
Casi 

siempre 
Siempre 

n % n % n % n % n % n % n % n % n % n % 

Grupo Control 0 0.0 1 3.7 26 96 0 0.0 0 0.0 0 0.0 1 3.7 26 96.3 0 0.0 0 0.0 

Experimental 3 11.1 6 22.2 18 67 0 0.0 0 0.0 0 0.0 0 0.0 2 7.4 18 66.7 7 25.9 

 

Figura 6.  

Ítem 6 

 

En el pretest del grupo control presenta que el 0% se encuentra en nunca, el 3.7% 

en casi nunca, el 96% en a veces, el 0 % en casi siempre y el 0% en siempre, 

mientras en el grupo experimental el 11.1% se encuentra en nunca, el 22.2% en 

casi nunca, el 67% en a veces, el 0% en casi siempre y el 0% en siempre. 
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En el post test del grupo de control se evidencio los mismos resultados, mientras 

en el grupo experimental el 0% se encuentra en nunca, el 0% en casi nunca, el 

7.4% en a veces, el 66.7 % en casi siempre y el 25.9% en siempre. 

PREGUNTA 7: Informa y nombra efectos de un suceso determinado que acontece 

en el cuento, con las siguientes preguntas 

Tabla 7.  

Ítem 7 

  

Pretest Post test 

Nunca 
Casi 

nunca 
A 

veces 
Casi 

siempre 
Siempre Nunca 

Casi 
nunca 

A 
veces 

Casi 
siempre 

Siempre 

n % n % n % n % n % n % n % n % n % n % 

Grupo Control 0 0.0 2 7.4 25 93 0 0.0 0 0.0 0 0.0 2 7.4 25 93 0 0.0 0 0.0 

Experimental 3 11.1 0 0.0 24 89 0 0.0 0 0.0 0 0.0 0 0.0 1 3.7 21 77.8 5 18.5 

 

Figura 7.  

Ítem 7 

 

En el pretest del grupo control presenta que el 0% se encuentra en nunca, el 7.4% 

en casi nunca, el 93% en a veces, el 0 % en casi siempre y el 0% en siempre, 

mientras en el grupo experimental el 11.1% se encuentra en nunca, el 0% en casi 

nunca, el 89% en a veces, el 0% en casi siempre y el 0% en siempre. 
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En el post test del grupo de control se evidencio los mismos resultados, mientras 

en el grupo experimental el 0% se encuentra en nunca, el 0% en casi nunca, el 

3.7% en a veces, el 77.8 % en casi siempre y el 18.5% en siempre. 

PREGUNTA 8: Describe las características que encuentra al reconocer los efectos 

de una situación dada. En qué momento reconoces acciones que deberías realizar 

para no cometer errores 

Tabla 8.  

Ítem 8 

  

Pretest Post test 

Nunca 
Casi 

nunca 
A 

veces 
Casi 

siempre 
Siempre Nunca 

Casi 
nunca 

A 
veces 

Casi 
siempre 

Siempre 

n % n % n % n % n % n % n % n % n % n % 

Grupo Control 1 3.7 24 88.9 2 7 0 0.0 0 0.0 1 3.7 24 88.9 2 7.4 0 0.0 0 0.0 

Experimental 2 7.4 24 88.9 1 4 0 0.0 0 0.0 0 0.0 0 0.0 1 3.7 22 81.5 4 14.8 

 

Figura 8.  

Ítem 8 

 

En el pretest del grupo control presenta que el 3.7% se encuentra en nunca, el 

88.9% en casi nunca, el 7% en el a veces, el 0 % en casi siempre y el 0% en 
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siempre, mientras en el grupo experimental el 7.4% se encuentra en nunca, el 

88.9% en casi nunca, el 4% en a veces, el 0% en casi siempre y el 0% en siempre. 

En el post test del grupo de control se evidencio los mismos resultados, mientras 

en el grupo experimental el 0% se encuentra en nunca, el 0% en casi nunca, el 

3.7% en a veces, el 81.5 % en casi siempre y el 14.8% en siempre. 

PREGUNTA 9: Escucha 2 órdenes sencillas que permiten organizarse frente a una 

tarea: recortamos las sombras grandes y las agrupamos de acuerdo con su utilidad. 

Tabla 9.  

Ítem 9 

  

Pretest Post test 

Nunca 
Casi 

nunca 
A 

veces 
Casi 

siempre 
Siempre Nunca 

Casi 
nunca 

A veces 
Casi 

siempre 
Siempre 

n % n % n % n % n % n % n % n % n % n % 

Grupo Control 2 7.4 12 44.4 10 37 3 11.1 0 0.0 2 7.4 12 44.4 10 37.0 3 11.1 0 0.0 

Experimental 0 0.0 4 14.8 16 59 7 25.9 0 0.0 0 0.0 0 0.0 5 18.5 4 14.8 18 66.7 

 

Figura 9.  

Ítem 9 

 

En el pretest del grupo control presenta que el 7.4% se encuentra en nunca, el 

44.4% en casi nunca, el 37% en a veces, el 11.1 % en casi siempre y el 0% en 
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siempre, mientras en el grupo experimental el 0% se encuentra en nunca, el 14.8% 

en nunca, el 59% en a veces, el 25.9% en casi siempre y el 0% en siempre. 

En el post test del grupo de control se evidencio los mismos resultados, mientras 

en el grupo experimental el 0% se encuentra en nunca, el 0% en casi nunca, el 

18.5% en a veces, el 14.8 % en casi siempre y el 66.7% en siempre. 

PREGUNTA 10: Identifica los objetos que se encuentran en su entorno. 

Tabla 10.  

Ítem 10 

  

Pretest Post test 

Nunca 
Casi 

nunca 
A 

veces 
Casi 

siempre 
Siempre Nunca 

Casi 
nunca 

A veces 
Casi 

siempre 
Siempre 

n % n % n % n % n % n % n % n % n % n % 

Grupo Control 0 0.0 1 3.7 22 81 4 14.8 0 0.0 0 0.0 1 3.7 22 81.5 4 14.8 0 0.0 

Experimental 0 0.0 2 7.4 19 70 6 22.2 0 0.0 0 0.0 0 0.0 5 18.5 4 14.8 18 66.7 

 

Figura 10.  

Ítem 10 

 

En el pretest del grupo control presenta que el 0% se encuentra en nunca, el 3.7% 

en casi nunca, el 81% en a veces, el 14.8 % en casi siempre y el 0% en siempre, 
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mientras en el grupo experimental el 0% se encuentra en nunca, el 7.4% en casi 

nunca, el 70% en a veces, el 22.2% en casi siempre y el 0% en siempre. 

En el post test del grupo de control se evidencio los mismos resultados, mientras 

en el grupo experimental el 0% se encuentra en nunca, el 0% en casi nunca, el 

18.5% en a veces, el 14.8 % en casi siempre y el 66.7% en siempre. 

PREGUNTA 11: Reconoce los objetos que se encuentran en su entorno y ejecuta 

las órdenes. 

Tabla 11.  

Ítem 11 

  

Pretest Post test 

Nunca 
Casi 

nunca 
A 

veces 
Casi 

siempre 
Siempre Nunca 

Casi 
nunca 

A veces 
Casi 

siempre 
Siempre 

n % n % n % n % n % n % n % n % n % n % 

Grupo Control 0 0.0 1 3.7 22 81 4 14.8 0 0.0 0 0.0 1 3.7 22 81.5 4 14.8 0 0.0 

Experimental 0 0.0 2 7.4 19 70 6 22.2 0 0.0 0 0.0 0 0.0 5 18.5 4 14.8 18 66.7 

 

Figura 11.  

Ítem 11 
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En el pretest del grupo control presenta que el 0% se encuentra en nunca, el 3.7% 

en casi nunca, el 81% en a veces, el 14.8 % en casi siempre y el 0% en siempre, 

mientras en el grupo experimental el 0% se encuentra en nunca, el 7.4% en casi 

nunca, el 70% en a veces, el 22.2% en casi siempre y el 0% en siempre. 

En el post test del grupo de control se evidencio los mismos resultados, mientras 

en el grupo experimental el 0% se encuentra en nunca, el 0% en casi nunca, el 

18.5% en a veces, el 14.8 % en casi siempre y el 66.7% en siempre. 

PREGUNTA 12: Reconoce y realiza la acción correspondiente según los objetos 

mostrados. 

Tabla 12.  

Ítem 12 

 

Pretest Post test 

Nunca 
Casi 

nunca 
A 

veces 
Casi 

siempre 
Siempre Nunca 

Casi 
nunca 

A 
veces 

Casi 
siempre 

Siempre 

n % n % n % n % n % n % n % n % n % n % 

Grupo Control 1 3.7 18 66.7 8 30 0 0.0 0 0.0 1 3.7 18 66.7 8 29.6 0 0.0 0 0.0 

Experimental 1 3.7 10 37.0 15 56 1 3.7 0 0.0 0 0.0 0 0.0 5 18.5 4 14.8 18 66.7 

 

Figura 12.  

Ítem 12 
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En el pretest del grupo control presenta que el 3.7% se encuentra en nunca, el 

66.7% en casi nunca, el 30% en a veces, el 0 % en casi siempre y el 0% en siempre, 

mientras en el grupo experimental el 3.7% se encuentra en nunca, el 37% en casi 

nunca, el 56% en a veces, el 3.7% en casi siempre y el 0% en siempre. 

En el post test del grupo de control se evidencio los mismos resultados, mientras 

en el grupo experimental el 0% se encuentra en nunca, el 0% en casi nunca, el 

18.5% en a veces, el 14.8% en casi siempre y el 66.7% en siempre 

Tabla 13.  

Lenguaje Comprensivo Pretest y Post test 

  

Pretest Post test 

Nunca 
Casi 

nunca 

A 

veces 

Casi 

siempre 
Siempre Nunca 

Casi 

nunca 

A 

veces 

Casi 

siempre 
Siempre 

n % n % n % n % n % n % n % n % n % n % 

Grupo Control 0 0 15 56 12 44 0 0 0 0 0 0 15 56 12 44 0 0 0 0 

Experimental 0 0 14 52 13 48 0 0 0 0 0 0 0 0 1 4 17 63 9 33 

Nota: Instrumento de recojo de información  

Figura 13.  

Lenguaje Comprensivo Pretest y Post test 
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Nota: La figura muestra las cifras del grafico de barras del lenguaje comprensivo 

pretest y post test para el grupo control y grupo experimental.  

En la tabla N.º 13 y figura N.13 en el pretest del grupo control se presentó 0% en 

nunca, el 56% en casi nunca, el 44% en a veces, el 0% en casi siempre, y el 0% en 

siempre; mientras que en el grupo experimental se presentó 0% en nunca, 52% en 

casi nunca, el 48% en a veces, el 0% en casi siempre, y el 0% en siempre. 

En el post test del grupo de control se evidencio los mismos resultados, mientras 

en el grupo experimental se presentó 0% en nunca, 0% en el nivel casi nunca, el 

4% en a veces, el 63% en casi siempre, y el 33% en siempre.  

Tabla 14.  

Aspecto Semántico Pretest y Post test  

  

Pretest Post test 

Nunca 
Casi 

nunca 

A 

veces 

Casi 

siempre 
Siempre Nunca 

Casi 

nunca 

A 

veces 

Casi 

siempre 
Siempre 

n % n % n % n % n % n % n % n % n % n % 

Grupo Control 0 0 17 63 10 37 0 0 0 0 0 0 17 63 10 37 0 0 0 0 

Experimental 0 0 18 67 9 33 0 0 0 0 0 0 0 0 1 4 14 52 12 44 

Nota: Instrumento de recojo de información 

Figura 14.  

Aspecto Semántico Pretest y Post test   
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Nota: La figura muestra las cifras del grafico de barras del aspecto semántico 

pretest y post test para el grupo control y grupo experimental.  

En la tabla N.º 14 y figura N. 14 en el pretest del grupo control se presentó 0% en 

nunca, el 63% en casi nunca, el 37% en a veces, el 0% en casi siempre, y el 0% en 

siempre; mientras que en el grupo experimental se presentó 0% en nunca, 67% en 

casi nunca, el 33% en a veces, el 0% en casi siempre, y el 0% en siempre. 

En el post test del grupo de control se evidencio los mismos resultados, mientras 

en el grupo experimental se presentó 0% en nunca, 0% en casi nunca, el 4% en a 

veces, el 52% en casi siempre, y el 44% en siempre.  

Tabla 15.  

Aspecto de Pensamiento Pretest y Post Test  

  

Pretest Post test 

Nunca 
Casi 

nunca 

A 

veces 

Casi 

siempre 
Siempre Nunca 

Casi 

nunca 

A 

veces 

Casi 

siempre 
Siempre 

n % n % n % n % n % n % n % n % n % n % 

Grupo Control 0 0 3 11 24 89 0 0 0 0 0 0 3 11 24 89 0 0 0 0 

Experimental 1 4 12 44 14 52 0 0 0 0 0 0 0 0 1 4 19 70 7 26 

Nota: Instrumento de recojo de información 

Figura 15.  

Aspecto de Pensamiento Pretest y Post Test 
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Nota: La figura muestra las cifras del grafico de barras del Aspecto de pensamiento 

pretest y post test para el grupo control y grupo experimental.  

En la tabla N.º 15 y figura N. 15 en el pretest del grupo control se presentó 0% de 

niños en el nivel nunca, el 11% en casi nunca, el 89% en a veces, el 0% en casi 

siempre, y el 0% en siempre; mientras que en el grupo experimental se presentó 

4% en nunca, 44% en casi nunca, el 52% en a veces, el 0% en casi siempre, y el 

0% en siempre. 

En el post test del grupo de control se evidencio los mismos resultados, mientras 

en el grupo experimental se presentó 0% en nunca, 0% en casi nunca, el 4% en el 

nivel a veces, el 70% en casi siempre, y el 26% en siempre.  

Tabla 16.  

Aspecto Analítico Sintético Pretest y Post test  

  

Pretest Post test 

Nunca 
Casi 

nunca 

A 

veces 

Casi 

siempre 
Siempre Nunca 

Casi 

nunca 

A 

veces 

Casi 

siempre 
Siempre 

n % n % n % n % n % n % n % n % n % n % 

Grupo Control 0 0 2 7 22 81 3 11 0 0 0 0 2 7 22 81 3 11 0 0 

Experimental 0 0 2 7 19 70 6 22 0 0 0 0 0 0 5 19 4 15 18 67 

Nota: Instrumento de recojo de información 

Figura 16.  

Aspecto Analítico Sintético Pretest y Post test  
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Nota: La figura muestra las cifras del grafico de barras del Aspecto Analítico 

Sintético post test para el grupo control y grupo experimental.  

En la tabla N.º 16 y figura N. 16 en el pretest del grupo control se presentó 0% en 

nunca, el 7% en casi nunca, el 81% en a veces, el 11% en casi siempre, y el 0% en 

siempre; mientras que en el grupo experimental se presentó 0% en nunca, 7% en 

casi nunca, el 70% en a veces, el 22% en casi siempre, y el 0% en siempre. 

En el post test del grupo de control se evidencio los mismos resultados, mientras 

en el grupo experimental se presentó 0% en nunca, 0% en casi nunca, el 19% en 

a veces, el 15% de niños en casi siempre, y el 67% en siempre.  

El análisis descriptivo correspondiente a la variable de estudio lenguaje 

comprensivo se realizó mediante escalas valorativas (baremos), las cuales se 

muestran en las tablas siguientes. Se observa que la variable alcanza un puntaje 

de 60, mientras que las dimensiones oscilan entre 5 y 20. 

Tabla 17.  

Escala valorativa del Lenguaje comprensivo. 

Variable y dimensiones 

Puntajes Niveles 

Mínimo Máximo Inicio Proceso 
Logro 

esperado 

Lenguaje comprensivo 21 60 21-33 34-46 47-60 

Aspecto semántico 6 20 6-10 11-15 16-20 

Aspecto de pensamiento 5 20 5-10 11-15 16-20 

Aspecto analítico – 
sintético 

6 20 6-10 11-15 16-20 

Nota: Instrumento de recojo de información 

Distribución de la variable lenguaje comprensivo y sus dimensiones pretest 

y post test. 

Tabla 18.  

Niveles de distribución del lenguaje comprensivo pretest y post test.  

  

Pretest Post test 

Inicio Proceso 
Logro 

esperado 
Inicio Proceso 

Logro 
esperado 



34 
 

n % n % n % n % n % n % 

Grupo Control 23 85.2 4 14.8 0 0.0 23 85.2 4 14.8 0 0.0 

Experimental 22 81.5 5 18.5 0 0.0 0 0.0 7 25.9 20 74.1 

Figura 17.  

Niveles de distribución del lenguaje comprensivo pretest y post test 

 

Nota: La figura muestra las cifras del grafico de barras lenguaje comprensivo pretest 

y post test para el grupo control y grupo experimental.  

En la tabla 18 y figura 17, se evidencia que 54 niños de cinco años de una I.E. de 

San Juan Lurigancho, 27 corresponden al grupo control y 27 al grupo experimental. 

En el pretest del grupo control 85,2% se encuentran en inicio, el 14,8% en proceso 

y 0% en logro esperado; mientras que del grupo experimental el 81,5% se 

encuentra en inicio y el 18,5% en proceso, y el 0% en logro esperado.  

En el post test del grupo de control se evidencio los mismos resultados, mientras 

en el grupo experimental el 0% se encuentra en inicio y el 25,9% en proceso, y el 

74,1% en logro esperado.  
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Tabla 19.  

Niveles de distribución del aspecto semántico pretest y post test   

  

Pretest Post test 

Inicio Proceso 
Logro 

esperado 
Inicio Proceso 

Logro 
esperado 

n % n % n % n % n % n % 

Grupo Control 27 100.0 0 0.0 0 0.0 27 100.0 0 0.0 0 0.0 

Experimental 26 96.3 1 3.7 0 0.0 0 0.0 6 22.2 21 77.8 

Nota: Instrumento de recojo de información 

Figura 18.  

Niveles de distribución del aspecto semántico pretest y post test  

 

Nota: La figura muestra las cifras del grafico de barras del aspecto semántico del 

pretest y post test para el grupo control y grupo experimental.  

En la tabla 19 y figura 18, en el pretest grupo control 100,0% se encuentran en 

inicio, el 0% en proceso y 0% en logro esperado; mientras que del grupo 

experimental el 96,3% se encuentra en inicio y el 3,7% en proceso, y el 0% en logro 

esperado.  
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En el post test del grupo de control se evidencio los mismos resultados, mientras 

en el grupo experimental el 0% se encuentra en inicio y el 22,2% en proceso, y el 

77,8% en logro esperado.  

Tabla 20.  

Niveles de distribución del aspecto de pensamiento pretest y post test  

  

Pretest Post test 

Inicio Proceso 
Logro 

esperado 
Inicio Proceso 

Logro 
esperado 

n % n % n % n % n % n % 

Grupo Control 25 92.6 2 7.4 0 0.0 25 92.6 2 7.4 0 0.0 

Experimental 26 96.3 1 3.7 0 0.0 0 0.0 4 14.8 23 85.2 

Nota: Instrumento de recojo de información 

Figura 19.  

Niveles de distribución del aspecto de pensamiento pretest y post test 

 

Nota: La figura muestra las cifras del grafico de barras del aspecto de pensamiento 

del pretest y post test para el grupo control y grupo experimental.  

En la tabla 20 y figura 19, en el pretest grupo control 92,6% se encuentran en inicio, 

el 7,4% en proceso y 0% en logro esperado; mientras que del grupo experimental 

el 96,3% se encuentra en inicio y el 3,7% en proceso, y el 0% en logro esperado. 
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En el post test del grupo de control se evidencio los mismos resultados, mientras 

en el grupo experimental el 0% se encuentra en inicio y el 14,8% en proceso, y el 

85,2% en logro esperado. 

Tabla 21.  

Niveles de distribución del aspecto analítico sintético pretest y post test 

  

Pretest Post test 

Inicio Proceso Logrado Inicio  Proceso Logrado 

n % n % n % n % n % n % 

Grupo Control 25 93 2 7 0 0 13 48 14 52 0 0 

Experimental 0 0 4 15 23 85 0 0 5 19 22 81 

Nota: Instrumento de recojo de información 

Figura 20.  

Niveles de distribución del aspecto analítico sintético pretest y post test 

 

Nota: La figura muestra las cifras del grafico de barras del aspecto analítico sintético 

del pretest y post test para el grupo control y grupo experimental.  

En la tabla 21 y figura 20, en el pretest grupo control 48,1% se encuentran en de 
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experimental el 7,4% se encuentra en inicio y el 88,9% en proceso, y el 3,7% en 

logro esperado. 

En el post test del grupo de control se evidencio los mismos resultados, mientras 

en el grupo experimental el 0% se encuentra en inicio y el 18,5% en proceso, y el 

81,5% en logro esperado. 

Verificación de supuestos 

Ho = Los datos si provienen de una distribución normal  

H1 = Los no provienen de una distribución normal 

PRUEBA DE HIPOTESIS GENERAL  

Tabla 22.  

Prueba de significancia de la variable Lenguaje Comprensivo 

 Lenguaje comprensivo 

pretest 

Lenguaje comprensivo 

post test 

U de Mann-Whitney 339,000 11,500 

W de Wilcoxon 717,000 389,500 

Z -,445 -6,133 

Sig. Asintótica (bilateral) ,656 ,000 

Fuente: Base de datos de los grupos en el programa IBM SPSS Stadistic 22 

Se observa que el valor de la significancia calculada en el post test = ,000 < 0.05; 

lo cual indica una diferencia significativa entre los grupos; por lo tanto, rechazamos 

la Ho y aceptamos la H1, es decir el teatro de sombras influye significativamente 

en el desarrollo del lenguaje comprensivo en niños de cinco años. 

PRUEBA DE HIPOTESIS ESPECIFICOS 

Tabla 23.  

Prueba de significancia de la dimensión Aspecto Semántico. 
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   Aspecto Semántico 

pretest 

Aspecto Semántico post 

test 

U de Mann-Whitney 281,500 ,000 

W de Wilcoxon 659,500 378,000 

Z -1,487 -6,375 

Sig. Asintótica (bilateral) ,137 ,000 

Fuente: Base de datos de los grupos en el programa IBM SPSS Stadistic 22 

Se observa que el valor de la significancia calculada en el post test = ,000 < 0.05; 

lo cual indica una diferencia significativa entre los grupos; por lo tanto, rechazamos 

la Ho y aceptamos la H1, es decir el teatro de sombras influye significativamente 

en el desarrollo del aspecto semántico en niños de cinco años de una I.E. de San 

Juan Lurigancho. 

Tabla 24.  

Prueba de significancia de la dimensión Aspecto de Pensamiento. 

 Aspecto de 

Pensamiento pretest 

Aspecto de 

Pensamiento post test 

U de Mann-Whitney 220,000 ,000 

W de Wilcoxon 598,000 378,000 

Z -2,942 -6,625 

Sig. Asintótica (bilateral) ,003 ,000 

Fuente: Base de datos de los grupos en el programa IBM SPSS Stadistic 22 

Se observa que el valor de la significancia calculada en el post test = ,000 < 0.05; 

lo cual indica una diferencia significativa entre los grupos; por lo tanto, rechazamos 

la Ho y aceptamos la H1, es decir el teatro de sombras influye significativamente 

en el desarrollo del aspecto de pensamiento en niños de cinco años. 

Tabla 25.  

Prueba de significancia de la dimensión Aspecto Analítico Sintético. 

 Aspecto analítico 

sintético pretest 

Aspecto analítico sintético 

post test 

U de Mann-Whitney 226,000 30,000 
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W de Wilcoxon 604,000 408,000 

Z -2,460 -5,924 

Sig. asintótica(bilateral) ,014 ,000 

Fuente: Base de datos de los grupos en el programa IBM SPSS Stadistic 22 

Se observa que el valor de la significancia calculada en el post test = ,000 < 0.05; 

lo cual indica una diferencia significativa entre los grupos; por lo tanto, rechazamos 

la Ho y aceptamos la H1, es decir el teatro de sombras influye significativamente 

en el desarrollo del aspecto analítico sintético en niños de cinco años. 

V. DISCUSION  

La presente investigación es de gran utilidad en el campo educativo, ya que se 

centró en dar a conocer la influencia del lenguaje comprensivo a través del teatro 

de sombras en niños de cinco años de una institución educativa de San Juan de 

Lurigancho. Asimismo, cabe indicar que el diseño expuesto como estrategia 

pedagógica determina la efectividad de la investigación a través de la prueba de U 

de Mann Whitney como coeficiente en la comparación de un grupo control y un 

grupo experimental la cual es relevante para el método estadístico. Por otro lado, 

cuando nos referimos a la validez de la indagación hace hincapié a la 

generalización y proyección de los resultados a toda la población, en esta posición 

hay que inferir que los resultados les pertenecen a dichos grupos de niñas y niños. 

Otra de las posturas a considerar es el entorno en donde se realizó la recolección 

de datos en medio de una crisis que quizá tenga algunas consecuencias en los 

resultados obtenidos de la investigación. 

A la luz de los resultados podemos mencionar que de acuerdo con la hipótesis 

general: El teatro de sombras influye significativamente en el desarrollo del lenguaje 

comprensivo en niños de cinco años de una I.E. de San Juan Lurigancho, se llegó 

a corroborar que existe relación significativa entre el lenguaje comprensivo, también 

se corroboro que existen diferencias significativas en ambos grupos, siendo los 

valores sig = ,000 < 0.05, y el valor de Z empírico ( -6,133 > Z = 1,96) al 95 % de 

confianza, lo cual indica que las diferencias son marcadas en ambos grupos. Al 

respecto Maldonado (2019), corroboro en su investigación la importancia que el 

programa de lecturas icono verbales influyo significativamente en la estimulación 

del lenguaje comprensivo algo que se ajusta a nuestra investigación, por otro lado 
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De la Cruz (2021), corroboro en su investigación que la aplicación de la técnica de 

pictograma si tiene efectos significativos sobre el lenguaje comprensivo en niños y 

niñas de 5 años, ya que los niños de una institución educativa logran desarrollar el 

lenguaje comprensivo si es que se le brindan diversas estrategias pedagógicas que 

fomenten y despierten el interés del niño logrando así un aprendizaje, por lo que 

Jean Piaget (2017), considera la construcción de estructuras cognitivas a través del 

educador, ya que es el docente el encargado de identificar las deficiencias que 

poseen los niños para así poder planificar actividades, motivar y despertar el interés 

del niño a través de distintos recursos, donde el docente produzca situaciones 

conflictivas, así el niño busque soluciones y despierte su pensamiento cognitivo.  

Respecto a la primera hipótesis especifica los resultados confirman que el teatro de 

sombras influye significativamente en el desarrollo del aspecto semántico en niños 

de cinco años de una I.E. de San Juan Lurigancho, se llegó a corroborar que existen 

diferencias significativas en ambos grupos, siendo los valores sig = ,000 < 0.05, y 

el valor de Z empírico ( -6,375 > Z = 1,96) al 95 % de confianza. En relación con 

esto Campos (2018) corroboro en su investigación que existen diferencias 

significativas en el aspecto semántico para el desarrollo del lenguaje a través del 

pictograma donde se apreció el logro significativo sobre la dimensión semántica, ya 

que los niños de una institución educativa logran desarrollar el aspecto semántico, 

pero sobre todo fomentar su parte léxica con la ayuda de afiches, tarjetas, 

pictogramas, laminas, fichas léxicas, etc. y a su vez generar el aumento del 

vocabulario a través de diversas actividades. Es por ello por lo que el ELCE (1995), 

menciona este aspecto como el entendimiento de significado de palabras que el 

niño debe poseer, y a dividir su pensamiento anterior indiferenciado en esas 

unidades, en otras palabras, el aspecto semántico se desarrolla de lo general a lo 

particular, es decir el niño logra la comprensión verbal y cognitiva mediante la 

diferenciación de categorías tales como objetos, color, forma, posición, etc.  

De igual manera, en la segunda hipótesis especifica los resultados confirman que 

el teatro de sombras influye significativamente en el desarrollo del aspecto de 

pensamiento en niños de cinco años de una I.E. de San Juan Lurigancho, se llegó 

a corroborar que existen diferencias significativas en ambos grupos, siendo los 

valores sig = ,000 < 0.05, y el valor de Z empírico ( -6,625 > Z = 1,96) al 95 % de 
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confianza, por ello el manual ELCE (1995), sostiene que el aspecto de pensamiento 

se da desde el lenguaje interior del niño y estos se manifiestan a su desarrollo 

evolutivo, iniciando del juicio simple hasta llegar al juicio comparativo, es decir es 

una evolución que se da desde lo sensoperceptivo y después el uso de estímulo y 

respuesta. En efecto el lenguaje es de suma importante para el ser humano de 

acuerdo con sus necesidades. Así mismo Vygotsky (2018), en su teoría de lenguaje 

y pensamiento afirma que es la construcción del lenguaje, es un instrumento para 

la comunicación, es decir es una pieza fundamental para entender la naturaleza de 

la conciencia humana, por ello el rol del docente es emplear actividades 

motivadoras que logren desarrollar el pensamiento y lenguaje del niño, en los 

diversos momentos tales como la organización ideas. En síntesis, la comprensión 

del lenguaje según Vygotsky surge de la mente, eso en base de imágenes y 

palabras para así encontrar el significado de las palabras que este a su vez va 

evolucionando, ya que es permanente. 

Por otro lado, en la tercera hipótesis especifica los resultados confirman que el 

teatro de sombras influye significativamente en el desarrollo del analítico sintético 

en niños de cinco años de una I.E. de San Juan Lurigancho, se llegó a corroborar 

que existen diferencias significativas en ambos grupos, siendo los valores sig = ,000 

< 0.05, y el valor de Z empírico ( -5,924 > Z = 1,96) al 95 % de confianza, por su 

parte Guizado (2019) menciona que el uso del programa “Aprendamos cantando y 

jugando” mejoro significativamente el progreso de sintaxis en infantes de cuatro y 

cinco años de educación inicial de la Institución Educativa, a su vez Maldonado 

(2019) indica que el programa de lecturas icono verbales influyo significativamente 

para la estimulación del lenguaje comprensivo en el nivel sintáctico en los niños de 

cuatro años de una institución educativa. Por ello el ELCE (1995), nos habla que 

en este aspecto se valora el criterio neurofisiológico en la cual la actividad nerviosa 

superior se produce como una fluida interacción entre la excitación y la inhibición 

neuronal ya que ahí es donde se expone la relación analítico sintético, de ahí la 

síntesis de organizar el aprendizaje ya que se realiza las numerosas conexiones. 

Es decir, a lo largo de la vida humana el análisis y síntesis se van realizando 

coordinaciones neuronales de orden cada vez más superior, en consecuencia, el 

niño, al reconocer las palabras está realizando a nivel neurofisiológico, una 
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actividad analítico sintético, en efecto este aspecto se valora a través de una prueba 

de mandatos verbales con dificultad creciente.  
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VI. CONCLUSIONES 

1. De acuerdo con el objetivo general se concluye que los niños de cinco años de 

la institución educativa desarrollo el lenguaje comprensivo a través del teatro de 

sombras, ya que se vio efectividad en el programa, a un nivel de significancia de 

0,000 que es menor (al 95% de confianza y 5% de error), entre el pretest y post test 

del grupo experimental y control de la variable dependiente que viene a ser lenguaje 

comprensivo, mostrando en un inicio en el grupo control a un 85.2% en inicio, 

mientras que en el grupo experimental 81.5% en inicio, al 14.8% en proceso con 

respecto al grupo control, mientras que un 18.5% en proceso en el grupo 

experimental, para luego del desarrollo del programa incrementar los porcentajes 

en el grupo experimental en su post test en logro esperado a un 74.1%, en proceso 

a un 25.9 %, y en inicio a un 0%, mientras que el grupo control en su post test arrojo 

los mismos resultados que en el pretest.  

2. De acuerdo con el primer objetivo específico se concluye que los niños de cinco 

años de la institución educativa desarrollo el aspecto semántico a través del teatro 

de sombras, ya que se vio efectividad en el programa, a un nivel de significancia de 

0,000 que es menor (al 95% de confianza y 5% de error), entre el pretest y post test 

del grupo experimental y control de la dimensión que viene a ser aspecto 

semántico, mostrando en un inicio en el grupo control a un 100% en inicio, mientras 

que en el grupo experimental a un 96.3% en inicio y al 3.7% en proceso con 

respecto al grupo experimental, para luego del desarrollo del programa incrementar 

los porcentajes en el grupo experimental en su post test en logro esperado a un 

77.8%, en proceso a un 22.2%, mientras que el grupo control en su post test arrojo 

los mismos resultados que en el pretest.  

3. De acuerdo con el segundo objetivo específico se concluye que los niños de 

cinco años de la institución educativa desarrollo el aspecto de pensamiento a través 

del teatro de sombras, ya que se vio efectividad en el programa, a un nivel de 

significancia de 0,000 que es menor (al 95% de confianza y 5% de error), entre el 

pretest y post test del grupo experimental y control de la dimensión que viene a ser 

aspecto de pensamiento, mostrando en un inicio en el grupo control a un 92.6% en  

inicio, mientras que en el grupo experimental a un 96.3% en inicio y al 7.4% en 

proceso con respecto al grupo control y al 3.7% en proceso con respecto al grupo 
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experimental, para luego del desarrollo del programa incrementar los porcentajes 

en el grupo experimental en su post test en proceso a un 14.8%, y en logro 

esperado a un 85.2%, mientras que el grupo control en su post test arrojo los 

mismos resultados que en el pretest.  

4. De acuerdo con el tercer objetivo específico se concluye que los niños de cinco 

años de la institución educativa desarrollo el aspecto analítico sintético a través del 

teatro de sombras, ya que se vio efectividad en el programa, a un nivel de 

significancia de 0,000 que es menor (al 95% de confianza y 5% de error), entre el 

pretest y post test del grupo experimental y control de la dimensión que viene a ser 

aspecto analítico sintético, mostrando en un inicio en el grupo control a un 93% en 

inicio, mientras que en el grupo experimental a un 0% en inicio, al 7% en proceso 

con respecto al grupo control y al 15% en proceso con respecto al grupo 

experimental, al 85% en logro esperado en el grupo experimental, para luego del 

desarrollo del programa incrementar los porcentajes en el grupo experimental en 

su post test en proceso a un 19%, y en logro esperado a un 81%, mientras que el 

grupo control en su post test arrojo los mismos resultados que en el pretest.  
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VII. RECOMENDACIONES  

1. A los directivos de la Institución Educativa publica poner hincapié de brindar una 

educación individualizada en los primeros años de preescolar, donde se cuente con 

el apoyo de docentes especializados, así lograr un trabajo colaborativo sobre el 

desarrollo del lenguaje comprensivo en los niños y niñas. 

 

2. Se recomienda a los docentes tanto de instituciones públicas y privadas a 

reflexionar y promover el desarrollo del lenguaje compresivo donde se logre utilizar, 

recursos, herramientas, aplicando diversas estrategias que ayuden a que el niño 

logre explorar los diversos aspectos, por lo tanto, se genere un ideal desarrollo 

cognitivo.  

 

3. Así mismo, a los docentes se les sugieren plantear y ejecutar programas 

creativos, dinámicos y sobre todo óptimos que logren desarrollar el lenguaje 

comprensivo en los niños y niñas para que así su aprendizaje sea significativo a lo 

largo de su vida, así mismo teniendo en consideración el apoyo de las familias y los 

docentes desde una propuesta pedagógica. 

 

4. Se recomienda a las familias brindar espacios de escucha y dialogo que 

permitirán desde edades tempranas desarrollar el lenguaje comprensivo lo cual es 

parte fundamental para alcanzar el máximo desarrollo cognitivo. 

 

5. Sobre el fundamento de los resultados obtenidos en la investigación en cuanto 

al desarrollo del lenguaje comprensivo, se aconseja indagar a profundidad dicha 

variable, así como el efecto al momento de plantear estudios experimentales y que 

sean de gran aporte científico para lograr la calidad educativa. 
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ANEXOS  

TABLA DE OPERACIONALIZACIÒN 

VARIABLE DEFINICIÓN CONCEPTUAL 
DEFINICIÓN 

OPERACIONAL 
DIMENSIONES INDICADORES 

LENGUAJE 

COMPRENSIVO 

Además, el lenguaje comprensivo 

es la facultad que tiene la 

comunicación de poner en 

práctica el hecho de descifrar un 

mensaje que nos ha sido dado, en 

palabras más sencillas es poder 

comprender lo que nos dicen los 

demás, ya sea a través de 

palabras, señales, imágenes y 

gestos. 

Así mismo se sostiene que 

para el desarrollo del lenguaje 

comprensivo se aplica en tres 

aspectos, tales como aspecto 

semántico, aspecto de 

pensamiento, y aspecto 

analítico – sintético.  

Aspecto semántico  Léxico Semántico   

Aspecto de pensamiento  

Juicio de causalidad 

inmediata 

 

Juicio de la aplicación 

Aspecto analítico sintético 

 

Ordenes Simples 

 

Ordenes Complejas  
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Instrumento de recolección de información  

TEATRO DE SOMBRAS COMO ESTRATEGIA PARA EL DESARROLLO DEL 

LENGUAJE COMPRENSIVO EN NIÑOS DE CINCO AÑOS EN UNA 

INSTITUCIÓN EDUCATIVA.SJL.2022 

NOMBRES Y APELLIDOS:                  

FECHA:                                                                                         EDAD: 

INSTRUCCIONES: Los siguientes enunciados representan las actividades que 

los niños realizaran, permitía mediar la observación de los niños de 5 años. Se 

trabajará con un anecdotario donde facilite el vaciado de los resultados, teniendo 

así más información. El investigador leerá con mucha atención; luego, marcará el 

enunciado que mejor se observa con una X.  

OPCIONES DE RESPUESTA:  

1 = Nunca; 2 = Casi nunca; 3 = A veces; 4 = Casi siempre; 5 = Siempre  

N.º DIMENSIONES N CN AV CS S 

ASPECTO SEMANTICO 

1. Identifica los elementos y objetos que se 

relacionan con las actividades que desarrollan 

los personajes de un cuento adaptado.   

     

2. Identifica probables soluciones a un problema 

que se desarrolla en la historia, observa las 

siluetas e indica con ella la solución.  

     

3. Menciona las características de objetos que se le 

presentan en un cuento; identifica y conoce 

nuevos objetos relacionados al personaje.  

     

4. Identifica nuevos objetos en una historia y 

menciona las utilidades que estos tienen para 

resolver un determinado problema.  

     

 
ASPECTO DE PENSAMIENTO 
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5. Analiza un extracto de la historia y expresa una 

probable causa; respondiendo a las preguntas. 

     

6. Muestra interés por resolver la problemática que 

se encuentra en un cuento, expresa verbalmente 

las causas que podrían haber ocasionado la 

dificultad: consecuencias y hábitos inadecuados 

de higiene dental. 

     

7. Informa y nombra efectos de un suceso 

determinado que acontece en el cuento, con las 

siguientes preguntas. 

     

8. Describe las características que encuentra al 

reconocer los efectos de una situación dada. En 

qué momento reconoces acciones que deberías 

realizar para no cometer errores. 

     

 
ASPECTO ANALITICO SINTETICO 

     

9. Escucha 2 órdenes sencillas que permiten 

organizarse frente a una tarea: recortamos las 

sombras grandes y las agrupamos de acuerdo 

con su utilidad. 

     

10. Identifica los objetos que se encuentran en su 

entorno. 

     

11. Reconoce los objetos que se encuentran en su 

entorno y ejecuta las órdenes.  

     

12. Reconoce y realiza la acción correspondiente 

según los objetos mostrados. 
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CARTA DE PRESENTACIÓN 

Lima, 11 de junio del 2022 
Dra. Magnet Liliane Vidal Negreiros 

Presente 

Asunto: Validación de Instrumento a través del Juicio de Experto 

Me es grato comunicarme con usted para expresarle mi cordial saludo. Así mismo, 
he de informarle que, siendo estudiante de la escuela de pregrado de Educación 
Inicial de la Universidad César Vallejo (UCV), sede San Juan de Lurigancho – 
Lima Este, requiero validar los instrumentos con los cuales recogería información 
necesaria para desarrollar mi trabajo de investigación. 

El título la de investigación es: 

 

Teatro de sombras como estrategia para el desarrollo del lenguaje comprensivo en 

niños de cinco años en una Institución Educativa.SJL.2022 

Y siendo imprescindible contar con el juicio de expertos para poder aplicar los instru-

mentos de mi investigación. He considerado conveniente recurrir a usted ante su 

connotada experiencia y trayectoria profesional en temas educativos y/o investiga-

ción educativa. 

La presente carta cuenta con los siguientes anexos para lograr la validación de los 

instrumentos por su persona. 

• Definiciones conceptuales de la variable y dimensiones. 

• Matriz de Operacionalización de la variable. 

• Matriz de consistencia 

• Certificado de validez de contenido de los instrumentos. 

• Instrumentos 
 
Expresándole sentimientos de respeto y consideración me despido de usted, no 
sin antes agradecerle por la atención que dispense a la presente. 

Atentamente, 

 

 

Ramos Escate, Rosa del 
Pilar 

Dni: 73207979 

 
 

 

Rodriguez Caballero,  
Joselyn Katherine 

Dni: 75498604 
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DEFINICIÓN CONCEPTUAL DE LA VARIABLE Y DIMENSIONES 

VARIABLE:  

• LENGUAJE COMPRENSIVO: Por otro lado, Ortiz et al. (2020) nos dice que 

el lenguaje comprensivo es una sucesión en la que los niños separan los 

mensajes recibidos durante el periodo de la comunicación para distinguir el 

contexto y léxico, accediendo a la comprensión del habla o lo que quiso dar 

a conocer el emisor con su mensaje. El lenguaje comprensivo es el proceso 

en el que las personas extraen significados de los mensajes que reciben 

durante la comunicación, lo cual permitirá que se analice el léxico o el 

contexto en el que habla el emisor o el mensaje. 

DIMENSIÓN:  

• ASPECTO SEMÁNTICO: En este proceso se extrae el significado del 

mensaje y se integra con los demás conocimientos almacenados en la 

memoria para poder comprender la información. Es en este aspecto en el 

que considera terminado el proceso de comprensión.  

Indicadores:  

Léxico semántico   

• ASPECTO DE PENSAMIENTO: En este proceso se toma de conciencia de 

los propios procesos cognitivos, así como la capacidad metacognitiva. 

Indicadores:  

Juicios de causalidad inmediata 

Juicios de la aplicación  

• ASPECTO ANALÍTICO SINTETICO: El cual la persona reconoce la palabra 

y realiza diferentes procesos que implican la comprensión del lenguaje. De 

esta manera, las palabras separadas posibilitan la activación del 

almacenamiento en la memoria. 

Indicadores:  

Ordenes simples 
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Ordenes complejas  

 

 
Dimensiones 

 
Indicadores 

 
Ítems 

Escala de 
medición o 

valores 

Nivel de 
Rango 

 
 
 

 

Aspecto 
semántico 

 
 
 

 

 

Léxico 
Semántico  

Identifica los elementos y 
objetos que se relacionan con 
las actividades que desarrollan 
los personajes de un cuento 
adaptado.   

Siempre          (5) 

 

Casi siempre (4) 

 

 

A veces (3) 

 

Casi Nunca (2) 

 

Nunca (1) 

 

 
Logro 
esperado 
(16 - 20) 
Proceso (11 
- 15) 
Inicio (6-10) Identifica probables soluciones a 

un problema que se desarrolla 
en la historia, observa las 
siluetas e indica con ella la 
solución.  

Menciona las características de 
objetos que se le presentan en 
un cuento; identifica y conoce 
nuevos objetos relacionados al 
personaje.  

Identifica nuevos objetos en una 
historia y menciona las 
utilidades que estos tienen para 
resolver un determinado 
problema.  

 
 
 
 
 
Aspecto de 
pensamiento Juicio de 

causalidad 
inmediata 
 
Juicio de la 
aplicación  

Analiza un extracto de la historia 
y expresa una probable causa; 
respondiendo a las preguntas. 

 
 
Logro 
esperado 
(16 - 20) 
Proceso (11 
- 15) 
Inicio (5-10) 

Muestra interés por resolver la 
problemática que se encuentra 
en un cuento, expresa 
verbalmente las causas que 
podrían haber ocasionado la 
dificultad: consecuencias y 
hábitos inadecuados de higiene 
dental. 

Informa y nombra efectos de un 
suceso determinado que 
acontece en el cuento, con las 
siguientes preguntas. 

Describe las características que 
encuentra al reconocer los 
efectos de una situación dada. 
En qué momento reconoces 
acciones que deberías realizar 
para no cometer errores. 

 
 
Aspecto 
analítico 
sintético  

Ordenes 
Simples 
 
Ordenes 
Complejas  

Escucha 2 órdenes sencillas 
que permiten organizarse frente 
a una tarea: recortamos las 
sombras grandes y las 
agrupamos de acuerdo con su 
utilidad. 

 
Logro 
esperado 
(16 - 20) 
Proceso (11 
- 15) 
Inicio (6-10) 

Identifica los objetos que se 
encuentran en su entorno. 

Reconoce los objetos que se 
encuentran en su entorno y 
ejecuta las órdenes.  

Reconoce y realiza la acción 
correspondiente según los 
objetos mostrados. 
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MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE LA VARIABLE 
PROBLEMA OBJETIVOS HIPÓTESIS VARIABLE E INDICADORES 
PROBLEMA GENERAL:  
¿Cómo influye el teatro de 
sombras para el desarrollo 
del lenguaje comprensivo 
en niños de cinco años de 
una I.E. de San Juan 
Lurigancho? 
 
PROBLEMA 
ESPECIFICO: 
¿Cómo influye el teatro de 
sombras para el desarrollo 
en el aspecto semántico en 
niños de cinco años de una 
I.E. de San Juan 
Lurigancho? 
 
PROBLEMA ESPECIFICO 
2: 
¿Cómo influye el teatro de 
sombras para el desarrollo 
en el aspecto de 
pensamiento en niños de 
cinco años de una I.E. de 
San Juan Lurigancho? 
 
PROBLEMAS 
ESPECIFICOS 3: 
¿Cómo influye el teatro de 
sombras para el desarrollo 
en el aspecto analítico 
sintético en niños de cinco 
años de una I.E. de San 
Juan Lurigancho? 

OBJETIVO GENERAL: 
Determinar la influencia del 
teatro de sombras para el 
desarrollo del lenguaje 
comprensivo en niños de 
cinco años de una I.E. de 
San Juan Lurigancho.  
 
OBJETIVO ESPECIFICO: 
Determinar la influencia del 
teatro de sombras para el 
desarrollo en el aspecto 
semántico en niños de 
cinco años de una I.E. de 
San Juan Lurigancho. 
 
OBJETIVO ESPECIFICO 
2: 
Determinar la influencia del 
teatro de sombras para el 
desarrollo en el aspecto de 
pensamiento en niños de 
cinco años de una I.E. de 
San Juan Lurigancho. 
 
OBJETIVOS 
ESPECIFICO 3: 
Determinar la influencia del 
teatro de sombras para el 
en el aspecto analítico 
sintético en niños de cinco 
años de una I.E. de San 
Juan Lurigancho. 
 

HIPOTESIS GENERAL: 
El teatro de sombras influye 
significativamente en el 
desarrollo del lenguaje 
comprensivo en niños de cinco 
años de una I.E. de San Juan 
Lurigancho. 
 
HIPOTESIS ESPECIFICO: 
El teatro de sombras influye 
significativamente para el 
desarrollo en el aspecto 
semántico en niños de cinco 
años de una I.E. de San Juan 
Lurigancho. 
 
HIPOTESIS ESPECIFICO 2: 
El teatro de sombras influye 
significativamente para el 
desarrollo en el aspecto de 
pensamiento en niños de cinco 
años de una I.E. de San Juan 
Lurigancho. 
 
HIPOTESIS ESPECIFICO 3: 
El teatro de sombras influye 
significativamente para el 
desarrollo en el aspecto 
analítico sintético niños de 
cinco años de una I.E. de San 
Juan Lurigancho. 
 

Variable: LENGUAJE COMPRENSIVO  

 
Dimensiones 

 
Indicadores 

 
Ítems 

Escala de 
medición o 

valores 

ASPECTO 
SEMANTICO 

Léxico 
Semántico  

Identifica los elementos y objetos que se relacionan 
con las actividades que desarrollan los personajes de 
un cuento adaptado.   

 

Siempre (5) 

Casi siempre (4) 

A veces (3) 

Casi Nunca (2) 

Nunca (1) 

Identifica probables soluciones a un problema que se 
desarrolla en la historia, observa las siluetas e indica 
con ella la solución.  

Menciona las características de objetos que se le 
presentan en un cuento; identifica y conoce nuevos 
objetos relacionados al personaje.  

Identifica nuevos objetos en una historia y menciona 
las utilidades que estos tienen para resolver un 
determinado problema.  

ASPECTO DE 
PENSA- 
MIENTO 

Juicio de 
causalidad 
inmediata 

 

Analiza un extracto de la historia y expresa una 
probable causa; respondiendo a las preguntas. 

 

Siempre (5) 

Casi siempre (4) 

A veces (3) 

Casi Nunca (2) 

Nunca (1) 

Muestra interés por resolver la problemática que se 
encuentra en un cuento, expresa verbalmente las 
causas que podrían haber ocasionado la dificultad: 
consecuencias y hábitos inadecuados de higiene 
dental. 

Informa y nombra efectos de un suceso determinado 
que acontece en el cuento, con las siguientes 
preguntas. 

Describe las características que encuentra al 
reconocer los efectos de una situación dada. En qué 
momento reconoces acciones que deberías realizar 
para no cometer errores. 

ASPECTO 
ANALITICOSI

NTETICO 

Ordenes 
simples 

 
Ordenes 

complejas 

Escucha 2 órdenes sencillas que permiten 
organizarse frente a una tarea: recortamos las 
sombras grandes y las agrupamos de acuerdo con su 
utilidad. 

Siempre (5) 

Casi siempre (4) 

A veces (3) 

Casi Nunca (2) 

Nunca (1) 

Identifica los objetos que se encuentran en su 
entorno. 

Reconoce los objetos que se encuentran en su 
entorno y ejecuta las órdenes.  
Reconoce y realiza la acción correspondiente según 
los objetos mostrados. 
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METODO Y DISEÑO POBLACION TECNICA E INSTRUMENTOS ESTADISTICA 

ENFOQUE:  

CUANTITATIVO 

 

MÉTODO: 

EXPERIMENTAL 

 

TIPO:  

APLICADA 

 

DISEÑO: 

CUASI EXPERIMENTAL 

POBLACIÓN: 

 54 

 

MUESTRA:  

54 

 

TÉCNICA: 

FICHA DE OBSERVACION 

 

INSTRUMENTO: 

LISTA DE COTEJO 

MÉTODO DE ANÁLISIS DE DATOS:  

PARA EL ANÁLISIS DE DATOS SE UTILIZÓ EL SOFTWARE SPSS 

VERSIÓN 25. 
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Ficha técnica de Instrumento 

• Instrumento de variable: Lenguaje comprensivo 

• Técnica de Investigación: Ficha de observación 

• Nombre: Lista de cotejo para evaluar si las niñas y niños de 5 años de una 

Institución Educativa de San Juan de Lurigancho, logran el desarrollo del len-

guaje comprensivo a través de la influencia del teatro de sombras, la cual 

consta de 12 ítems.  

• Autor: Ramos Escate, Rosa del Pilar y Rodriguez Caballero Joselyn Katherine 

• Ciudad: Lima – Perú 

• Criterio de Inclusión:  

Niños de ambos sexos 

Niños de cinco años 

Niños de una institución educativa publica de San Juan de Lurigancho 

• Criterio de Exclusión:  

Niños menores o mayores de cinco años 

Niños externos de la institución educativa publica de San Juan de Lurigancho 

• Objetivo de la encuesta: Determinar la influencia del teatro de sombras para 

el desarrollo del lenguaje comprensivo. 

• Duración: 45 minutos 

• Aplicación: Presencial   

• Contenido: El instrumento es un cuestionario personal que contiene 20 ítems 

de respuesta múltiple según la escala tipo de Likert. 

• Escala de medición: Tipo Likert 

Valor numérico Etiqueta 

1 Nunca 

2 Casi nunca 

3 A veces 

4 Casi siempre  

5 Siempre 
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LISTA DE COTEJO 

NOMBRES Y APELLIDOS:                  

FECHA:                                                                                         EDAD: 

INSTRUCCIONES: Los siguientes enunciados representan las actividades que los 

niños realizaran, permitía mediar la observación de los niños de 5 años. Se 

trabajará con un anecdotario donde facilite el vaciado de los resultados, teniendo 

así más información. El investigador leerá con mucha atención; luego, marcará el 

enunciado que mejor se observa con una X.  

OPCIONES DE RESPUESTA:  

1 = Nunca 

2 = Casi nunca 

3 = A veces 

4 = Casi siempre 

5 = Siempre 

N.º DIMENSIONES N CN AV CS S 

ASPECTO SEMANTICO 

1. Identifica los elementos y objetos que se 

relacionan con las actividades que desarrollan 

los personajes de un cuento adaptado.   

     

2. Identifica probables soluciones a un problema 

que se desarrolla en la historia, observa las 

siluetas e indica con ella la solución.  

     

3. Menciona las características de objetos que se le 

presentan en un cuento; identifica y conoce 

nuevos objetos relacionados al personaje.  

     

4. Identifica nuevos objetos en una historia y 

menciona las utilidades que estos tienen para 

resolver un determinado problema.  

     



67 
 

 
ASPECTO DE PENSAMIENTO 

     

5. Analiza un extracto de la historia y expresa una 

probable causa; respondiendo a las preguntas. 

     

6. Muestra interés por resolver la problemática que 

se encuentra en un cuento, expresa verbalmente 

las causas que podrían haber ocasionado la 

dificultad: consecuencias y hábitos inadecuados 

de higiene dental. 

     

7. Informa y nombra efectos de un suceso 

determinado que acontece en el cuento, con las 

siguientes preguntas. 

     

8. Describe las características que encuentra al 

reconocer los efectos de una situación dada. En 

qué momento reconoces acciones que deberías 

realizar para no cometer errores. 

     

 
ASPECTO ANALITICO SINTETICO 

     

9. Escucha 2 órdenes sencillas que permiten 

organizarse frente a una tarea: recortamos las 

sombras grandes y las agrupamos de acuerdo 

con su utilidad. 

     

10. Identifica los objetos que se encuentran en su 

entorno. 

     

11. Reconoce los objetos que se encuentran en su 

entorno y ejecuta las órdenes.  

     

12. Reconoce y realiza la acción correspondiente 

según los objetos mostrados. 
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Certificado de validez de contenido de instrumento 

Habilidades/Competencias 
1 

Pertinencia 
2 

Relevancia 
3 

Claridad 
Sugerencia 

Dimensión: Aspecto semántico  SI NO SI NO SI NO  

1 Identifica los elementos y objetos que se relacionan con las actividades que desarrollan los 

personajes de un cuento adaptado.   

X  X  X   

2 Identifica probables soluciones a un problema que se desarrolla en la historia, observa las si-

luetas e indica con ella la solución.  
X 

 
X 

 
X 

  

3 Menciona las características de objetos que se le presentan en un cuento; identifica y conoce 

nuevos objetos relacionados al personaje.  
X 

 
X 

 
X 

  

4 Identifica nuevos objetos en una historia y menciona las utilidades que    estos tienen para 

resolver un determinado problema.  
X 

 
X 

 
X 

  

Dimensión: Aspecto de pensamiento  
 

 
 

 
 

  

5 
Analiza un extracto de la historia y expresa una probable causa; respondiendo a las preguntas. 

X 
 

X 
 

X 
  

6 
Muestra interés por resolver la problemática que se encuentra en un cuento, expresa verbal-
mente las causas que podrían haber ocasionado la dificultad: consecuencias y hábitos inade-
cuados de higiene dental. 

X 
 

X 
 

X 
  

7 Informa y nombra efectos de un suceso determinado que acontece en el cuento, con las si-

guientes preguntas. 
X 

 
X 

 
X 

  

8 
Describe las características que encuentra al reconocer los efectos de una situación dada. En 

qué momento reconoces acciones que deberías realizar para no cometer errores. 
X 

 
X 

 
X 

  

Dimensión: Aspecto analítico sintético 
 

 
 

 
 

  

9 
Escucha 2 órdenes sencillas que permiten organizarse frente a una tarea: recortamos las som-
bras grandes y las agrupamos de acuerdo con su utilidad. X 

 
X 

 
X 

  

10 
Identifica los objetos que se encuentran en su entorno. 

X 
 

X 
 

X 
  

11 
Reconoce los objetos que se encuentran en su entorno y ejecuta las órdenes.  

X 
 

X 
 

X 
  

12 
Reconoce y realiza la acción correspondiente según los objetos mostrados. 

X 
 

X 
 

X 
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Observaciones (precisar si hay suficiencia):  SI HAY SUFICIENCIA  

Opinión de aplicabilidad: colocar (X) donde corresponda 

 

Aplicable X 

Aplicable después de 
corregir 

           

No aplicable            

 

Apellidos y nombres del juez validador: Dra. Magnet Liliane Vidal Negreiros                      DNI: 10612419 

Especialidad del validador: Educación Inicial  

 

Pertinencia: El ítem corresponde al concepto teórico formulado. 

Relevancia: El ítem es apropiado para presentar el componente o la dimensión específica del constructo. 

Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem, es conciso, exacto y directo. 

Lima, 11 de junio del 2022 

 

NOTA: Suficiencia, se dice  
suficiencia Cuando los ítems  
planteados son Suficientes para  
medir la dimensión.  

Educación Inicial  
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CARTA DE PRESENTACIÓN 

Lima, 12 de junio del 2022 
Mgtr.  

Presente 

Asunto: Validación de Instrumento a través del Juicio de Experto 

Me es grato comunicarme con usted para expresarle mi cordial saludo. Así mismo, 
he de informarle que, siendo estudiante de la escuela de pregrado de Educación 
Inicial de la Universidad César Vallejo (UCV), sede San Juan de Lurigancho – 
Lima Este, requiero validar los instrumentos con los cuales recogería información 
necesaria para desarrollar mi trabajo de investigación. 

El título la de investigación es: 

 

Teatro de sombras como estrategia para el desarrollo del lenguaje comprensivo en 

niños de cinco años en una Institución Educativa.SJL.2022 

Y siendo imprescindible contar con el juicio de expertos para poder aplicar los instru-

mentos de mi investigación. He considerado conveniente recurrir a usted ante su 

connotada experiencia y trayectoria profesional en temas educativos y/o investiga-

ción educativa. 

La presente carta cuenta con los siguientes anexos para lograr la validación de los 

instrumentos por su persona. 

• Definiciones conceptuales de la variable y dimensiones. 

• Matriz de Operacionalización de la variable. 

• Matriz de consistencia 

• Certificado de validez de contenido de los instrumentos. 

• Instrumentos 
 
Expresándole sentimientos de respeto y consideración me despido de usted, no 
sin antes agradecerle por la atención que dispense a la presente. 

Atentamente, 
 

 

 
 

Ramos Escate, Rosa del 
Pilar 

Dni: 73207979 
 
 

Rodriguez Caballero,  
Joselyn Katherine 

Dni: 75498604 
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DEFINICIÓN CONCEPTUAL DE LA VARIABLE Y DIMENSIONES 

VARIABLE:  

LENGUAJE COMPRENSIVO: Por otro lado, Ortiz et al. (2020) nos dice que el 

lenguaje comprensivo es una sucesión en la que los niños separan los mensajes 

recibidos durante el periodo de la comunicación para distinguir el contexto y léxico, 

accediendo a la comprensión del habla o lo que quiso dar a conocer el emisor con 

su mensaje. El lenguaje comprensivo es el proceso en el que las personas extraen 

significados de los mensajes que reciben durante la comunicación, lo cual permitirá 

que se analice el léxico o el contexto en el que habla el emisor o el mensaje. 

DIMENSIÓN:  

• ASPECTO SEMÁNTICO: En este proceso se extrae el significado del mensaje 

y se integra con los demás conocimientos almacenados en la memoria para poder 

comprender la información. Es en este aspecto en el que considera terminado el 

proceso de comprensión.  

Indicadores:  

Léxico semántico   

• ASPECTO DE PENSAMIENTO: En este proceso se toma de conciencia de los 

propios procesos cognitivos, así como la capacidad metacognitiva. 

Indicadores:  

Juicios de causalidad inmediata 

Juicios de la aplicación  

• ASPECTO ANALÍTICO SINTETICO: El cual la persona reconoce la palabra y 

realiza diferentes procesos que implican la comprensión del lenguaje. De esta 

manera, las palabras separadas posibilitan la activación del almacenamiento en la 

memoria. 

Indicadores:  

Ordenes simples 
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Ordenes complejas  

 
 

Dimensiones 
 

Indicadores 
 

Ítems 
Escala de 

medición o 
valores 

Nivel de 
Rango 

 
 
 

 

Aspecto 
semántico 

 
 
 

 

 

Léxico 
Semántico  

Identifica los elementos y 
objetos que se relacionan con 
las actividades que desarrollan 
los personajes de un cuento 
adaptado.   

Siempre          (5) 

 

Casi siempre (4) 

 

 

A veces (3) 

 

Casi Nunca (2) 

 

Nunca (1) 

 

 
Logro 
esperado 
(16 - 20) 
Proceso (11 
- 15) 
Inicio (6-10) Identifica probables soluciones a 

un problema que se desarrolla 
en la historia, observa las 
siluetas e indica con ella la 
solución.  

Menciona las características de 
objetos que se le presentan en 
un cuento; identifica y conoce 
nuevos objetos relacionados al 
personaje.  

Identifica nuevos objetos en una 
historia y menciona las 
utilidades que estos tienen para 
resolver un determinado 
problema.  

 
 
 
 
 
Aspecto de 
pensamiento Juicio de 

causalidad 
inmediata 
 
Juicio de la 
aplicación  

Analiza un extracto de la historia 
y expresa una probable causa; 
respondiendo a las preguntas. 

 
 
Logro 
esperado 
(16 - 20) 
Proceso (11 
- 15) 
Inicio (5-10) 

Muestra interés por resolver la 
problemática que se encuentra 
en un cuento, expresa 
verbalmente las causas que 
podrían haber ocasionado la 
dificultad: consecuencias y 
hábitos inadecuados de higiene 
dental. 

Informa y nombra efectos de un 
suceso determinado que 
acontece en el cuento, con las 
siguientes preguntas. 

Describe las características que 
encuentra al reconocer los 
efectos de una situación dada. 
En qué momento reconoces 
acciones que deberías realizar 
para no cometer errores. 

 
 
Aspecto 
analítico 
sintetico 

Ordenes 
Simples 
 
Ordenes 
Complejas  

Escucha 2 órdenes sencillas 
que permiten organizarse frente 
a una tarea: recortamos las 
sombras grandes y las 
agrupamos de acuerdo con su 
utilidad. 

 
Logro 
esperado 
(16 - 20) 
Proceso (11 
- 15) 
Inicio (6-10) 

Identifica los objetos que se 
encuentran en su entorno. 

Reconoce los objetos que se 
encuentran en su entorno y 
ejecuta las órdenes.  

Reconoce y realiza la acción 
correspondiente según los 
objetos mostrados. 
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MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE LA VARIABLE 
PROBLEMA OBJETIVOS HIPÓTESIS VARIABLE E INDICADORES 
PROBLEMA GENERAL:  
¿Cómo influye el teatro de 
sombras para el desarrollo 
del lenguaje comprensivo 
en niños de cinco años de 
una I.E. de San Juan 
Lurigancho? 
 
PROBLEMA 
ESPECIFICO: 
¿Cómo influye el teatro de 
sombras para el desarrollo 
en el aspecto semántico en 
niños de cinco años de una 
I.E. de San Juan 
Lurigancho? 
 
PROBLEMA ESPECIFICO 
2: 
¿Cómo influye el teatro de 
sombras para el desarrollo 
en el aspecto de 
pensamiento en niños de 
cinco años de una I.E. de 
San Juan Lurigancho? 
 
PROBLEMAS 
ESPECIFICOS 3: 
¿Cómo influye el teatro de 
sombras para el desarrollo 
en el aspecto analítico 
sintético en niños de cinco 
años de una I.E. de San 
Juan Lurigancho? 

OBJETIVO GENERAL: 
Determinar la influencia del 
teatro de sombras para el 
desarrollo del lenguaje 
comprensivo en niños de 
cinco años de una I.E. de 
San Juan Lurigancho.  
 
OBJETIVO ESPECIFICO: 
Determinar la influencia del 
teatro de sombras para el 
desarrollo en el aspecto 
semántico en niños de 
cinco años de una I.E. de 
San Juan Lurigancho. 
 
OBJETIVO ESPECIFICO 
2: 
Determinar la influencia del 
teatro de sombras para el 
desarrollo en el aspecto de 
pensamiento en niños de 
cinco años de una I.E. de 
San Juan Lurigancho. 
 
OBJETIVOS 
ESPECIFICO 3: 
Determinar la influencia del 
teatro de sombras para el 
en el aspecto analítico 
sintético en niños de cinco 
años de una I.E. de San 
Juan Lurigancho. 
 

HIPOTESIS GENERAL: 
El teatro de sombras influye 
significativamente en el 
desarrollo del lenguaje 
comprensivo en niños de cinco 
años de una I.E. de San Juan 
Lurigancho. 
 
HIPOTESIS ESPECIFICO: 
El teatro de sombras influye 
significativamente para el 
desarrollo en el aspecto 
semántico en niños de cinco 
años de una I.E. de San Juan 
Lurigancho. 
 
HIPOTESIS ESPECIFICO 2: 
El teatro de sombras influye 
significativamente para el 
desarrollo en el aspecto de 
pensamiento en niños de cinco 
años de una I.E. de San Juan 
Lurigancho. 
 
HIPOTESIS ESPECIFICO 3: 
El teatro de sombras influye 
significativamente para el 
desarrollo en el aspecto 
analítico sintético niños de 
cinco años de una I.E. de San 
Juan Lurigancho. 
 

Variable: LENGUAJE COMPRENSIVO  

 
Dimensiones 

 
Indicadores 

 
Ítems 

Escala de 
medición o 

valores 

ASPECTO 
SEMANTICO 

Léxico 
Semántico  

Identifica los elementos y objetos que se relacionan 
con las actividades que desarrollan los personajes de 
un cuento adaptado.   

 

Siempre (5) 

Casi siempre (4) 

A veces (3) 

Casi Nunca (2) 

Nunca (1) 

Identifica probables soluciones a un problema que se 
desarrolla en la historia, observa las siluetas e indica 
con ella la solución.  

Menciona las características de objetos que se le 
presentan en un cuento; identifica y conoce nuevos 
objetos relacionados al personaje.  

Identifica nuevos objetos en una historia y menciona 
las utilidades que estos tienen para resolver un 
determinado problema.  

ASPECTO DE 
PENSA- 
MIENTO 

Juicio de 
causalidad 
inmediata 

 

Analiza un extracto de la historia y expresa una 
probable causa; respondiendo a las preguntas. 

 

Siempre (5) 

Casi siempre (4) 

A veces (3) 

Casi Nunca (2) 

Nunca (1) 

Muestra interés por resolver la problemática que se 
encuentra en un cuento, expresa verbalmente las 
causas que podrían haber ocasionado la dificultad: 
consecuencias y hábitos inadecuados de higiene 
dental. 

Informa y nombra efectos de un suceso determinado 
que acontece en el cuento, con las siguientes 
preguntas. 

Describe las características que encuentra al 
reconocer los efectos de una situación dada. En qué 
momento reconoces acciones que deberías realizar 
para no cometer errores. 

ASPECTO 
ANALITICOSI

NTETICO 

Ordenes 
simples 

 
Ordenes 

complejas 

Escucha 2 órdenes sencillas que permiten 
organizarse frente a una tarea: recortamos las 
sombras grandes y las agrupamos de acuerdo con su 
utilidad. 

Siempre (5) 

Casi siempre (4) 

A veces (3) 

Casi Nunca (2) 

Nunca (1) 

Identifica los objetos que se encuentran en su 
entorno. 

Reconoce los objetos que se encuentran en su 
entorno y ejecuta las órdenes.  
Reconoce y realiza la acción correspondiente según 
los objetos mostrados. 
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METODO Y DISEÑO POBLACION TECNICA E INSTRUMENTOS ESTADISTICA 

ENFOQUE:  

CUANTITATIVO 

 

MÉTODO: 

EXPERIMENTAL 

 

TIPO:  

APLICADA 

 

DISEÑO: 

CUASI EXPERIMENTAL 

POBLACIÓN: 

 54 

 

MUESTRA:  

54 

 

TÉCNICA: 

FICHA DE OBSERVACION 

 

INSTRUMENTO: 

LISTA DE COTEJO 

MÉTODO DE ANÁLISIS DE DATOS:  

PARA EL ANÁLISIS DE DATOS SE UTILIZÓ EL SOFTWARE SPSS 

VERSIÓN 25. 
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Ficha técnica de Instrumento 

• Instrumento de variable: Lenguaje comprensivo 

• Técnica de Investigación: Ficha de observación 

• Nombre: Lista de cotejo para evaluar si las niñas y niños de 5 años de una 

Institución Educativa de San Juan de Lurigancho, logran el desarrollo del len-

guaje comprensivo a través de la influencia del teatro de sombras, la cual 

consta de 12 ítems.  

• Autor: Ramos Escate, Rosa del Pilar y Rodriguez Caballero Joselyn Katherine 

• Ciudad: Lima – Perú 

• Criterio de Inclusión:  

Niños de ambos sexos 

Niños de cinco años 

Niños de una institución educativa publica de San Juan de Lurigancho 

• Criterio de Exclusión:  

Niños menores o mayores de cinco años 

Niños externos de la institución educativa publica de San Juan de Lurigancho 

• Objetivo de la encuesta: Determinar la influencia del teatro de sombras para 

el desarrollo del lenguaje comprensivo. 

• Duración: 45 minutos 

• Aplicación: Presencial   

• Contenido: El instrumento es un cuestionario personal que contiene 12 ítems 

de respuesta múltiple según la escala tipo de Likert. 

• Escala de medición: Tipo Likert 

Valor numérico Etiqueta 

1 Nunca 

2 Casi nunca 

3 A veces 

4 Casi siempre  

5 Siempre 
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LISTA DE COTEJO 

NOMBRES Y APELLIDOS:                  

FECHA:                                                                                         EDAD: 

INSTRUCCIONES: Los siguientes enunciados representan las actividades que los 

niños realizaran, permitía mediar la observación de los niños de 5 años. Se 

trabajará con un anecdotario donde facilite el vaciado de los resultados, teniendo 

así más información. El investigador leerá con mucha atención; luego, marcará el 

enunciado que mejor se observa con una X.  

OPCIONES DE RESPUESTA:  

1 = Nunca 

2 = Casi nunca 

3 = A veces 

4 = Casi siempre 

5 = Siempre 

N.º DIMENSIONES N CN AV CS S 

ASPECTO SEMANTICO 

1. Identifica los elementos y objetos que se 

relacionan con las actividades que desarrollan 

los personajes de un cuento adaptado.   

     

2. Identifica probables soluciones a un problema 

que se desarrolla en la historia, observa las 

siluetas e indica con ella la solución.  

     

3. Menciona las características de objetos que se le 

presentan en un cuento; identifica y conoce 

nuevos objetos relacionados al personaje.  

     

4. Identifica nuevos objetos en una historia y 

menciona las utilidades que estos tienen para 

resolver un determinado problema.  
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ASPECTO DE PENSAMIENTO 

     

5. Analiza un extracto de la historia y expresa una 

probable causa; respondiendo a las preguntas. 

     

6. Muestra interés por resolver la problemática que 

se encuentra en un cuento, expresa verbalmente 

las causas que podrían haber ocasionado la 

dificultad: consecuencias y hábitos inadecuados 

de higiene dental. 

     

7. Informa y nombra efectos de un suceso 

determinado que acontece en el cuento, con las 

siguientes preguntas. 

     

8. Describe las características que encuentra al 

reconocer los efectos de una situación dada. En 

qué momento reconoces acciones que deberías 

realizar para no cometer errores. 

     

 
ASPECTO ANALITICO SINTETICO 

     

9. Escucha 2 órdenes sencillas que permiten 

organizarse frente a una tarea: recortamos las 

sombras grandes y las agrupamos de acuerdo 

con su utilidad. 

     

10. Identifica los objetos que se encuentran en su 

entorno. 

     

11. Reconoce los objetos que se encuentran en su 

entorno y ejecuta las órdenes.  

     

12. Reconoce y realiza la acción correspondiente 

según los objetos mostrados. 
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Certificado de validez de contenido de instrumento 

Habilidades/Competencias 
1 

Pertinencia 
2 

Relevancia 
3 

Claridad 
Sugerencia 

Dimensión: Aspecto semántico  SI NO SI NO SI NO  

1 Identifica los elementos y objetos que se relacionan con las actividades que desarrollan los 

personajes de un cuento adaptado.   

X  X  X   

2 Identifica probables soluciones a un problema que se desarrolla en la historia, observa las si-

luetas e indica con ella la solución.  
X 

 
X 

 
X 

  

3 Menciona las características de objetos que se le presentan en un cuento; identifica y conoce 

nuevos objetos relacionados al personaje.  
X 

 
X 

 
X 

  

4 Identifica nuevos objetos en una historia y menciona las utilidades que    estos tienen para 

resolver un determinado problema.  
X 

 
X 

 
X 

  

Dimensión: Aspecto de pensamiento  
 

 
 

 
 

  

5 
Analiza un extracto de la historia y expresa una probable causa; respondiendo a las preguntas. 

X 
 

X 
 

X 
  

6 
Muestra interés por resolver la problemática que se encuentra en un cuento, expresa verbal-
mente las causas que podrían haber ocasionado la dificultad: consecuencias y hábitos inade-
cuados de higiene dental. 

X 
 

X 
 

X 
  

7 Informa y nombra efectos de un suceso determinado que acontece en el cuento, con las si-

guientes preguntas. 
X 

 
X 

 
X 

  

8 
Describe las características que encuentra al reconocer los efectos de una situación dada. En 

qué momento reconoces acciones que deberías realizar para no cometer errores. 
X 

 
X 

 
X 

  

Dimensión: Aspecto analítico sintetica 
 

 
 

 
 

  

9 
Escucha 2 órdenes sencillas que permiten organizarse frente a una tarea: recortamos las som-
bras grandes y las agrupamos de acuerdo con su utilidad. X 

 
X 

 
X 

  

10 
Identifica los objetos que se encuentran en su entorno. 

X 
 

X 
 

X 
  

11 
Reconoce los objetos que se encuentran en su entorno y ejecuta las órdenes.  

X 
 

X 
 

X 
  

12 
Reconoce y realiza la acción correspondiente según los objetos mostrados. 

X 
 

X 
 

X 
  

 
 
 



79 
 

Observaciones (precisar si hay suficiencia):  SI HAY SUFICIENCIA  

Opinión de aplicabilidad: colocar (X) donde corresponda 

 

Aplicable X 

Aplicable después de 
corregir 

           

No aplicable            

 

Apellidos y nombres del juez validador: Montalvo Callirgos, Viviana Mariela                            DNI: 07513267 

Especialidad del validador: Educación Inicial 

 

Pertinencia: El ítem corresponde al concepto teórico formulado. 

Relevancia: El ítem es apropiado para presentar el componente o la dimensión específica del constructo. 

Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem, es conciso, exacto y directo. 

Lima, 12 de junio del 2022 

NOTA: Suficiencia, se dice  

suficiencia Cuando los ítems  

planteados son Suficientes para  

medir la dimensión.  

Educación Inicial  
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Consentimiento Informado 

Directora 

Yo María Elena Cornejo Guevara, declaro que he sido informada sobre la investigación de-

nominado Teatro de sombras como estrategia para el desarrollo del lenguaje comprensivo 

en niños de cinco años en una Institución Educativa.SJL.2022; éste es una investigación 

científica que cuenta con el respaldo de la Universidad César Vallejo. 

 
Entiendo que este estudio busca determinar la influencia del teatro de sombras para el 

desarrollo del lenguaje comprensivo en niños de cinco años de una I.E. de San Juan Luri-

gancho y sé que la participación de los niños se llevará en el aula de clases, en los horarios 

correspondientes y consistirá en responder una lista de cotejo que demorará alrededor de 

45 minutos. 

 
Me han explicado que la información registrada será confidencial, y que los nombres de los 

participantes serán asociados a un número de serie, esto significa que las respuestas no 

podrán ser conocidas por otras personas ni tampoco ser identificadas en la fase de publica-

ción de resultados. 

 
Estoy en conocimiento que los resultados de la investigación serán compartidos y que no 

habrá retribución por la participación en este estudio, además la información podrá bene-

ficiar de manera indirecta y por lo tanto tiene un beneficio para las docentes. 

 
Asimismo, sé que puedo negar la participación o retirarme en cualquier etapa de la inves-

tigación, sin expresión de causa ni consecuencias negativas para mí. 

 
Sí. Acepto voluntariamente brindar las facilidades para el estudio y he recibido una copia 

del presente documento. 

Fecha: 13/06/2022 
 

   _ 
Firma 
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Consentimiento Informado 

Docentes 

Yo Natalia Rojas Vargas, declaro que he sido informada sobre la investigación denominado 

Teatro de sombras como estrategia para el desarrollo del lenguaje comprensivo en niños 

de cinco años en una Institución Educativa.SJL.2022; éste es una investigación científica que 

cuenta con el respaldo de la Universidad César Vallejo. 

 
Entiendo que este estudio busca determinar la influencia del teatro de sombras para el 

desarrollo del lenguaje comprensivo en niños de cinco años de una I.E. de San Juan Luri-

gancho y sé que la participación de los niños se llevará en el aula de clases, en los horarios 

correspondientes y consistirá en responder una lista de cotejo que demorará alrededor de 

45 minutos. 

 
Me han explicado que la información registrada será confidencial, y que los nombres de los 

participantes serán asociados a un número de serie, esto significa que las respuestas no 

podrán ser conocidas por otras personas ni tampoco ser identificadas en la fase de publica-

ción de resultados. 

 
Estoy en conocimiento que los resultados de la investigación serán compartidos y que no 

habrá retribución por la participación en este estudio, además la información podrá bene-

ficiar de manera indirecta y por lo tanto tiene un beneficio para las docentes. 

 
Asimismo, sé que puedo negar la participación o retirarme en cualquier etapa de la inves-

tigación, sin expresión de causa ni consecuencias negativas para mí. 

 
Sí. Acepto voluntariamente brindar las facilidades para el estudio y he recibido una copia 

del presente documento. 

Fecha: 13/06/2022 
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Consentimiento Informado 

Docentes 

Yo Marilyn Martínez Rafaele, declaro que he sido informada sobre la investigación deno-

minado Teatro de sombras como estrategia para el desarrollo del lenguaje comprensivo 

en niños de cinco años en una Institución Educativa.SJL.2022; éste es una investigación 

científica que cuenta con el respaldo de la Universidad César Vallejo. 

 
Entiendo que este estudio busca determinar la influencia del teatro de sombras para el 

desarrollo del lenguaje comprensivo en niños de cinco años de una I.E. de San Juan Luri-

gancho y sé que la participación de los niños se llevará en el aula de clases, en los horarios 

correspondientes y consistirá en responder una lista de cotejo que demorará alrededor 

de 45 minutos. 

 
Me han explicado que la información registrada será confidencial, y que los nombres de 

los participantes serán asociados a un número de serie, esto significa que las respuestas 

no podrán ser conocidas por otras personas ni tampoco ser identificadas en la fase de 

publicación de resultados. 

 
Estoy en conocimiento que los resultados de la investigación serán compartidos y que no 

habrá retribución por la participación en este estudio, además la información podrá be-

neficiar de manera indirecta y por lo tanto tiene un beneficio para las docentes. 

 
Asimismo, sé que puedo negar la participación o retirarme en cualquier etapa de la in-

vestigación, sin expresión de causa ni consecuencias negativas para mí. 

 
Sí. Acepto voluntariamente brindar las facilidades para el estudio y he recibido una copia 

del presente documento. 

Fecha: 13/06/2022 
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ESTADISTICA DE FIABILIDAD 

Alfa de 

Cronbach 

N de 

elementos 

,879 12 

 

La tabla muestra el valor del alfa de Cronbach igual a 0,879, lo cual indica que el 

instrumento que mide el lenguaje comprensivo tiene muy buena confiabilidad. 

PRETEST CONTROL 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

PRETEST EXPERIMENTAL 
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POST TEST CONTROL 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

POST TEST EXPERIMENTAL 
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PRUEBAS DE NORMALIDAD DE LAS HIPOTESIS 

 Kolmogórov-Smirnov Shapiro-Wilk 

Estadíst

ico 

gl Sig. Estadíst

ico 

gl Sig. 

Lenguaje 

comprensivo 

pretest 

,123 54 ,041 ,950 54 ,025 

Semántico pretest ,231 54 ,000 ,884 54 ,000 

Pensamiento 

pretest 

,382 54 ,000 ,703 54 ,000 

Analítico sintáctico 

pretest 

,200 54 ,000 ,905 54 ,000 

a. Corrección de significación de Lilliefors 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

  

91 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

  

92 
 

PRESENTACION 

Nuestro programa presentado lleva como título “Diverti Sombras”, hemos utilizado a 

dos autores Medinaceli y Azcoaga, quienes apoyan este conocimiento, que es parte 

de nuestro programa.  

Es vital señalar que el programa presentado de teatro de sombras está diseñado para 

trabajar con niños y niñas de cinco años de la Institución Educativa Inicial N°0036 

Madre María Auxiliadora, San Juan de Lurigancho – 2022.  

Por lo tanto, se adecua al marco de la tesis: Teatro de sombras como estrategia para 

el desarrollo del lenguaje comprensivo en niños de cinco años de una Institución 

Educativa, SJL.  

Por otro lado, el programa permitirá que los niños desarrollen su lenguaje 

comprensivo relacionada a cada dimensión que son el aspecto semántico, el aspecto 

de pensamiento y el aspecto analítico sintético a través del teatro de sombras, 

permitiendo así, desarrollar el lenguaje comprensivo en sus cinco indicadores, léxico 

semántico, juicio de causalidad inmediata, juicio de la aplicación, ordenes simples y 

ordenes complejas fomentando en los niños un impacto positivo en su lenguaje 

comprensivo.  

El presente programa está conformado por 12 ítems, los cuales están estructurados 

de forma sistemática; iniciando por la introducción, en donde se menciona el título y 

objetivo de la aplicación de las actividades, además, como el impacto que tendrá en 

los infantes.  

De ello resulta necesario decir que también se indica la fundamentación de esta, 

expresando el porqué y el para qué de la realización de las sesiones, por ende, se 

menciona las especificaciones de los objetivos.  

Asimismo, el programa contiene 12 sesiones, teniendo en cuenta las estrategias 

metodológicas e instrumento de ficha de observación, las cuales se encuentran 

estructuradas en tres partes; inicio, desarrollo y cierre.  

Finalmente, el desarrollo de cada sesión está contando con materiales adecuados 

elaborados para la realización exitosa de las actividades innovador 
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INTRODUCCION 

El presente programa “Diverti Sombras”, tiene como finalidad desarrollar el lenguaje 

comprensivo en niños de cinco años de la I.E.I N° 0036 Madre María Auxiliadora a 

través del teatro de sombras, es importante recalcar que se ha ido seleccionando 

diversas actividades para así alcanzar los objetivos requeridos, siguiendo el interés y 

las necesidades de los niños a través este programa, el cual tiene como propósito 

fundamental promover, fortalecer, dinamizar y potenciar el lenguaje comprensivo por 

medio del teatro de sombras mediante el aspecto semántico, el aspecto de 

pensamiento y el aspecto analítico - sintético.  

El programa tiene como visión lograr un impacto en los niños y niñas a través del 

teatro de sombras en la cual se desarrolle el lenguaje comprensivo por medio de las 

actividades del programa “Diverti Sombras”. 

Cabe recalcar que las docentes, contarán con el apoyo de dicho programa, ya que 

tendrán una nueva herramienta metodológica siendo así, útil para que realicen 

nuevas actividades semejantes a los que se propone y seguir fortaleciendo el 

desarrollo del lenguaje comprensivo.  

Es por ello, que, en la comunidad educativa, el impacto del programa “Diverti 

Sombras” les va a servir como guía a todas las docentes de la I.E.I N.º 0036 Madre 

María Auxiliadora, siendo ellas la principal fuente de enlace para la expansión del 

presente programa, ya que estará habilitado, siendo de dicha importancia para los 

niños y niñas de cinco años.  

El efecto del programa será un nuevo aporte para seguir mejorando el desarrollo del 

lenguaje comprensivo en los niños y niñas de nuestro país, ya que las actividades 

propuestas están planteadas siguiendo una secuencia cuyos resultados finales será 

de acuerdo a cómo cada niño y niña han ido realizando las actividades. 

Para finalizar, el programa “Diverti Sombras” les invita a ser partícipes de un radical 

cambio propicio en el sector educativo de nuestro país, de tal forma, pensando en el 

bienestar, interés y necesidad de todos los niños y niñas para un óptimo lenguaje 

comprensivo a través del teatro de sombras. 
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FUNDAMENTACION 

Es de suma importancia precisar en el contexto actual, a nivel mundial según 

UNICEF (2021), el área del lenguaje relacionado con el enfoque comunicativo y 

centrado en el uso del lenguaje en diferentes contextos socioculturales se observa 

que existe una menor presencia de la reflexión y evaluación en los niños. Por lo 

que, estos están actualmente expuestos a problemas en la comprensión del 

mensaje que se desea comunicar. De tal manera, que el programa cuenta con la 

corriente pedagógica el cual es cognitivismo, Piaget donde afirma que el desarrollo 

cognitivo, el desarrollo del lenguaje  y desarrollo del individuo permite  que el ser 

humano se adapte al medio por lo tanto se convierte en un ser más inteligente, ya 

que se adapta a las circunstancias que se le puedan presentar, puesto que para 

poseer el nivel cognitivo ha tenido que desarrollar su función simbólica desde 

temprana edad, es decir ser capaz de representar lo simbólico en físico. Asimismo, 

la educación está enfocada en el desarrollo del lenguaje comprensivo empleando  

diversas actividades, por ello es de suma importancia potenciar en los niños y niñas 

un buen desarrollo de lenguaje comprensivo integral, dejando de lado la tecnológica 

que se encuentra en todos los campos del desarrollo tanto personal como social, 

dejando ver así la falta de comprensión, por ende, es necesario que la estrategia 

del teatro de sombras se involucre en su desarrollo del niño, del mismo modo, 

podemos brindar a los niños estas nuevas actividades de una manera creativa 

donde puedan potenciar su lenguaje comprensivo. Sin embargo, nuestro programa 

tiene como propósito promover, fortalecer el desarrollo del lenguaje a mediante la 

aplicación del teatro de sombras. Por otro lado, se diseñó este programa titulado 

“Descubro y me divierto con las sombras” donde los niños y niñas logren desarrollar 

su lenguaje comprensivo s de una forma más divertida. 

OBJETIVOS 

OBJETIVO GENERAL:  

• Desarrollar el lenguaje comprensivo a través del teatro de sombras en 

los niños de cinco años de una I.E.I. 
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OBJETIVO ESPECIFICO:  

• Fomentar el lenguaje comprensivo a través del teatro de sombras en los 

niños de cinco años de una I.E.I. 

• Promover el lenguaje comprensivo a través del teatro de sombras en los 

niños de cinco años de una I.E.I. 

DESARROLLO DEL PROGRAMA  

• PLANIFICACION 

Según Santo Domingo (2020), nos dice que la planificación de aula formaliza 

el diseño curricular del nivel inicial, es aquí donde se involucra al docente 

para organizar la participación pedagógica, se enlazan una serie de 

componentes tales como los aprendizajes, los contenidos, las competencias, 

las estrategias, los indicadores, los recursos que se van a utilizar. Es por ello 

por lo que la planificación es la practica pedagógica que se afianza en el 

interés del niño donde particularmente es a través de una planificación a 

corto y largo plazo, ya que ambas se planifican y disponen las acciones e 

intereses educativos para la etapa escolar.  

Es por ello, que para desarrollar este programa se surge a la necesidad de 

trabajarlo en el aula con materiales y recursos que se vaya a necesitar en 

cada actividad propuesta. El cual este programa de aplicación consta con la 

elaboración de 12 sesiones, todas ellas están relacionadas al desarrollo del 

lenguaje comprensivo a través del teatro de sombras, no obstante, cabe 

recalcar que la actividad del programa durara entre cuarenta y cinco minutos, 

todo va a depender del nivel de la actividad. Dicho programa inicia con la 

realización de las actividades programadas durante un periodo y así al 

finalizar se evalúa los resultados observados.  

• ESTRATEGIA METODOLOGICA 

Por ello Giménez et al. (2014), afirma que es una denominación para 

determinar los principios, los criterios y procedimientos que se tocara en las 
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respectivas actividades, es decir las formas del docente en su relación con 

la programación dentro del proceso de enseñanza. 

Por su parte Gutiérrez et al. (2018), sostiene que las estrategias 

metodológicas son herramientas que ayudan a que el aprendizaje sea más 

dinámico en el aula, ya sea dentro o fuera, a su vez fomentara la interacción 

del docente y el niño, generando ambientes significativos, por lo tanto, un 

ideal aprendizaje. 

En tal sentido, el programa “Diverti Sombras”, tomara en cuenta las 

necesidades reales del grupo escogido en su propio contexto. además, de 

diseñar actividades nuevas y originales. La aplicación del programa contará 

con estrategias que propiciará en los niños el desarrollo del lenguaje 

comprensivo, libertad de expresión, juego, comunicación y por medio del 

teatro de sombras. El programa tiene un nivel de complejidad donde 

precisamos en cada sesión el incremento de cada nivel, ya que al desarrollar 

del lenguaje comprensivo se fortalecerá su nivel sensorio perceptivo, 

ayudando así a impulsar en sus diversos aspectos. 

 

• EVALUACION  

Según Minedu (2019) sustenta que la evaluación tiene la finalidad de 

informar el nivel que logra obtener cada niño en el desarrollo de sus 

diferentes competencias. Es por ello, que el docente tendrá que apreciar los 

aspectos que se determinan en los propósitos de aprendizaje que deben 

lograr los niños. Así mismo en el 2020 afirma que esta evaluación es un 

proceso que ayuda a la reflexión de los resultados de los niños, con el 

principal objetivo de buscar identificar los avances, dificultades y logros de 

los niños y así brindarles el soporte pedagógico que se necesite mejorar. Es 

así, que la evaluación cumple un papel no solo para afirmar si el niño está 

aprendiendo o no, sino también para fomentar la mejora de los resultados 

educativos y de la óptica calidad educativa. 
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ACTIVIDADES SIGNIFICATIVAS Y CRONOGRAMA  

Para el presente programa titulado “Diverti Sombras” en niños de 5 años. Se esta-

bleció las siguientes sesiones, el cual se aplicará en el aula de 5 años en las si-

guientes fechas determinadas:  

• Fecha de inicio: 13 de junio del 2022  

• Fecha de término: 28 de junio del 2022  

N.º ACTIVIDAD 
FECHA DE APLI-

CACION 

01 La historia de Juanita en el bosque.   13/06/22 

02 Buscando ayuda para mi amigo el león. 14/06/22 

03 Conociendo a los superhéroes.  15/06/22 

04 Descubriendo a mi amigo el duende. 16/06/22 

05 Trabajando con la hormiguita. 17/06/22 

06 ¿Y tú cuidas tus dientes? 20/06/22 

07 El jardín mágico. 21/06/22 

08 Saltando como un conejo. 22/06/22 

09 Conociendo el supermercado 23/06/22 

10 Los juguetes ordenados 24/06/22 

11 Buscando a la princesa 27/06/22 

12 Creando nuestro pastel mágico 28/06/22   
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MATRIZ DE CONSISTENCIA  

DIMENSIONES 

 
OBJETIVOS INDICADORES 

ESTRATEGIAS DEL AREA 

METODOLOGICA 
SESIONES RECURSOS EVALUACION 

 

 

 

ASPECTO 

SEMÁNTICO 

 

Objetivo General:  

• Desarrollar el lenguaje 

comprensivo a través del 

teatro de sombras en los 

niños de cinco años de 

una I.E.I. 

Objetivos Específicos:  

• Fomentar el lenguaje 

comprensivo a través del 

teatro de sombras en los 

niños de cinco años de 

una I.E.I. 

• Promover el lenguaje 

comprensivo a través del 

teatro de sombras en los 

niños de cinco años de 

una I.E.I. 

 

 

 

 

Léxico semántico  

Aplicación del programa 

“Diverti Sombras” brin-

dando estrategias que per-

mitan mejorar el lenguaje 

comprensivo a través del 

teatro de sombras.   

• La historia de Juanita en el 

bosque.   

• Buscando ayuda para mi 

amigo el león. 

• Conociendo a los 

superhéroes.  

• Descubriendo a mi amigo 

el duende.  

• Cartón 

• Cartulina 

• Figuras en 

sombras 

• Imágenes 

• Videos 

• Música 

• Goma 

• Hojas de colo-

res 

• Hojas bond 

• Títeres 

• Maquetas 

• Plastilina 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

FICHA DE 

OBSERVACIÓN 

 

 

ASPECTO DE 

PENSAMIENTO 

 

Juicio de 

causalidad 

inmediata 

 

Juicio de la 

aplicación 

• Trabajando con la 

hormiguita. 

• ¿Y tú cuidas tus dientes? 

• El jardín mágico.  

• Saltando como un conejo. 

 

 

ASPECTO 

ANALÍTICO – 

SINTÉTICO 

 

 

Ordenes Simples  

 

Ordenes 

Complejas  

• Conociendo el 

supermercado. 

• Los juguetes ordenados. 

• Buscando a la princesa. 

• Creando nuestro pastel 

mágico. 
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ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE  

PLAN DE ACTIVIDADES N.º 01 

DATOS INFORMATIVOS:  

1.1  I.E.I.: 0036 MADRE MARIA AUXILIADORA 

1.2  EDAD: 5 AÑOS 

1.3  AULA: AZUL  

1.4  FECHA: 13/06/22 

ÍTEMS 

Identifica los elementos y objetos que se relacionan con 

las actividades que desarrollan los personajes de un 

cuento adaptado. 

DENOMINACIÓN “La historia de Juanita en el bosque” 

MOMENTOS Desarrollo de la actividad 

INICIO 

Los niños realizan una asamblea, donde se les presenta una 

caja mágica y se les pregunta: 

¿Qué puedo tener aquí? 

¿Me ayudan a descubrirlo? 

Se les solicita que descubran con la canción: “Qué será, que 

será…, así mismo se descubre la imagen y se les pregunta: 

¿Qué es?; ¿Conoces el bosque?; ¿Alguna vez has estado 

en un bosque? 

Se recibe sus ideas y se les indica que hoy tenemos un lindo 

cuento. 

DESARROLLO 

Se comenzará a contar el cuento: 

Había una vez una niña a la que su madre le regalo por su 

cumpleaños un ponchito rojo…. 
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Una vez culminado el relato, se les brinda imágenes por 

grupos de los diversos personajes, pero estos estarán en 

partes, por lo cual se les preguntara: ¿Qué podemos hacer 

con estas imágenes? 

 

Una vez armados se les solicitara que observen la pizarra en 

donde se colocara las sombras de los diversos personajes 

del relato, en donde a su vez se les preguntara: ¿Qué es lo 

que han armado?, se recibe sus respuestas y se les indica 

mediante una pregunta: ¿Quién crees que será Juanita? 

¿Qué fue lo que realizo Juanita?, es ahí donde los niños 

asociaran los personajes con las acciones u objetos que se 

presentó durante el relato. 
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CIERRE 

Los niños y niñas se reúnen en media luna y se les realiza 

las siguientes preguntas: 

¿Te gusto el cuento? 

¿Cuál era el título del cuento? 

¿Crees que Juanita debió hacer caso al tigre Mario? ¿Por 

qué? 

¿Si tu fueras Juanita que hubieras hecho? 

 

RUBRICA DE OBSERVACION Nº 1 

 

ITEMS 

Identifica los elementos y objetos que se relacionan con las 

actividades que desarrollan los personajes de un cuento 

adaptado. 

NIÑO N CN AV CS S OBSERVACIONES 

A    X   

B     X  

C    X   
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D   X   

El niño en ocasiones 

identifica y relaciona el 

objeto con las acciones, 

pero en otras se va por 

otro camino. 

E    X   

F     X 

La niña identifica con 

facilidad las diversas 

actividades y lo relaciona 

correctamente. 

G   X    

H    X   

I    X   

J     X  

K    X   

L     X  

M     X  

N     X  

Ñ   X    

O     X  

P   X    

Q     X 

La niña identifica y 

relaciona correctamente 

las situaciones 

presentadas, sin embargo, 

crea nuevas historias en 

base de los personajes. 

R     X  

S     X  

T     X  

U    X  
El niño identifica y 

relaciona las acciones 
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presentadas, pero en 

ocasiones se le tiene que 

recordar. 

V    X   

W    X   

X    X   

Y    X   

Z    X  

La niña logra identificar y 

relacionar las acciones 

presentadas, pero en 

ocasiones se distrae. 
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PLAN DE ACTIVIDADES N.º 02 

DATOS INFORMATIVOS:  

1.1  I.E.I.: 0036 MADRE MARIA AUXILIADORA 

1.2  EDAD: 5 AÑOS 

1.3  AULA: AZUL  

1.4  FECHA: 14/06/22 

ÍTEMS 

Identifica probables soluciones a un problema que se 

desarrolla en la historia, observa siluetas y fundamenta 

porqué la eligió. 

DENOMINACIÓN “Buscando ayuda para mi amigo el león” 

MOMENTOS DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD 

INICIO 

Los niños realizan una asamblea, donde realizaremos la 

canción “Formas de caminar” y se les pregunta: 

¿De quién se hablaba en la canción? 

¿Qué otro animal conoces tu? ¿Y cómo camina? 

Se recibe sus ideas y se les indica que hoy tenemos un 

lindo cuento. 

DESARROLLO 

Se comenzará a contar el cuento: 

En un día muy soleado, dormía plácidamente un león 

cuando un pequeño ratón pasó por su lado y lo despertó… 

 

Una vez culminado el relato, se le presenta diversas 

siluetas de animales en la pizarra, donde se le preguntará: 

¿Quién crees que pueda ayudar a nuestro amigo león?, 

después que nos indique su respuesta se le volverá a 
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preguntar ¿De qué forma podrá ayudarlo?  (indicar la 

relación) 

 

CIERRE 

Los niños y niñas se reúnen en media luna y se les realiza 

las siguientes preguntas: 

¿Cuál era el título del cuento? 

¿Cuál fue la parte que más te gusto del cuento? ¿Por qué? 

¿Crees que el león se debió de burlar del ratón? ¿Por qué? 

¿Qué hubieras hecho tu si fueras el ratón? 

 

RUBRICA DE OBSERVACION N.º 2 

 

ITEMS 

Identifica probables soluciones a un problema que se desarrolla 

en la historia, observa siluetas y fundamenta porqué la eligió. 

NIÑO N CN AV CS S OBSERVACIONES 

A    X  

El niño logra identificar el 

problema y busca solución 

solicitando ayuda. 

B     X  

C    X   

D   X   

El niño logra identificar el 

problema, pero busca 

constantemente el apoyo 

del adulto. 

E    X   



 

  

106 
 

F     X  

G   X    

H    X   

I    X   

J    X   

K    X   

L     X 

La niña identifica las 

soluciones ante el problema 

propuesto y da su opinión 

ate ello. 

M     X  

N     X  

Ñ   X    

O     X  

P   X    

Q     X 

El niño identifica las 

soluciones de acuerdo al 

problema, además brinda 

otras soluciones. 

R     X  

S     X  

T     X  

U    X   

V    X   

W    X  
 

 

X    X  

La niña logra identificar la 

solución del problema, pero 

requiere ayuda para 

fundamentar su respuesta. 

Y    X  
El niño logra identificar la 

solución, pero requiere de 
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ayuda para fundamentar su 

respuesta. 

Z    X   
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PLAN DE ACTIVIDADES N.º 03 

DATOS INFORMATIVOS:  

1.1  I.E.I.: 0036 MADRE MARIA AUXILIADORA 

1.2 EDAD: 5 AÑOS 

1.3  AULA: AZUL  

1.4  FECHA: 15/06/22 

ÍTEMS 

Menciona las características de objetos que se le 

presentan en un cuento; relacionando su utilidad con el 

oficio de un personaje que es parte de su vida cotidiana. 

DENOMINACIÓ

N 
“Conociendo a los superhéroes” 

MOMENTOS DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD 

INICIO 

Los niños realizan una asamblea, donde se les mencionara 

lo siguiente: Cuando salía de casa me encontré con una 

persona, ¿Me ayudan a adivinar de quien se trata? Se le 

brindan diversas pistas: Tenia una gorra de color verde, su 

uniforme era de color verde, tenía un silbato y ayudaba a que 

los carros puedan detenerse para que las personas puedan 

cruzar la pista ¿Quién será? 

Después de recibir sus respuestas, se les indica que 

empezaremos el cuento. 

DESARROLLO 

Se comenzará a contar el cuento: 

Había una vez en un distrito llamado San Juan de Lurigancho 

donde todas las mañanas se oían distintos sonidos, ya que 

había personas que se disponían a trabajar, ayudar a otras 

personas llamadas superhéroes públicos… 
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Una vez culminado el relato, se le presenta diversas siluetas 

de otros personajes de la comunidad: ¿Conoces algunos de 

ellos? ¿Dónde los has visto? ¿Y qué es lo que hacen ellos? 

¿Conoces sus herramientas de trabajo?, luego los uniremos 

por grupos y se les presentarán diversas herramientas, donde 

ellos tendrán que clasificarlos de acuerdo con la pertenencia 

de cada superhéroe de su distrito, y a su vez les explicaremos 

cual es el uso de cada uno. 

 

 

CIERRE 

Los niños y niñas se reúnen en media luna y se les realiza las 

siguientes preguntas: 

¿Qué hemos aprendido el día de hoy? 

¿Cuál de los superhéroes te gusto más? ¿Por qué? 

 

RUBRICA DE OBSERVACION N.º 3 

 

ITEMS 

Menciona las características de objetos que se le presentan en 

un cuento; relacionando su utilidad con el oficio de un personaje 

que es parte de su vida cotidiana. 

NIÑO N CN AV CS S OBSERVACION 

A     X  
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B     X 

El niño logra identificar y 

mencionar las 

características del objeto 

presentado con gran 

facilidad 

C   X   

El niño identifica el objeto, 

pero requiere ayuda al 

momento de relacionarlo 

con el personaje, pero con 

ayuda logra realizarlo. 

D    X   

E    X   

F    X   

G   X    

H    X  

La niña menciona las 

características del objeto, 

pero requiere de ayuda para 

expresar su utilidad con su 

personaje. 

I    X   

J    X   

K     X  

L     X  

M    X  

La niña menciona solo 

ciertos objetos presentados 

del cuento y los relaciona 

con su personaje. 

N    X   

Ñ    X   

O     X  

P    X   

Q    X   
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R     X  

S    X   

T     X  

U    X  
 

 

V    X   

W    X   

X   X   

El niño logra relacionar el 

objeto con su utilidad, así 

como con su personaje, 

pero requiere de ayuda para 

mencionar sus 

características. 

Y    X   

Z    X   
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PLAN DE ACTIVIDADES N.º 04 

DATOS INFORMATIVOS:  

1.1  I.E.I.: 0036 MADRE MARIA AUXILIADORA 

1.2 EDAD: 5 AÑOS 

1.3  AULA: AZUL  

1.4  FECHA: 16/06/22 

ÍTEMS 

Identifica nuevos objetos en una historia y menciona 

las utilidades que estos tienen para resolver un 

determinado problema. 

DENOMINACIÓN 
 

“Descubriendo a mi amigo el duende” 

MOMENTOS DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD 

INICIO 

Los niños realizan una asamblea, donde realizaremos la 

canción “Los zapatos de Renato” y se les pregunta: 

¿Quién era Renato? 

¿Qué usaba renato? 

Se recibe sus ideas y se les indica que hoy tenemos un lindo 

cuento. 

DESARROLLO 

Se comenzará a contar el cuento: 

Había una vez un zapatero muy pobre, muy pobre, que 

trabajaba día y noche para sacar adelante su hogar. Su 

mujer no tenía trabajo y no tenían hijos. El zapatero cada 

vez vendía menos zapatos... 

 

Una vez culminado el relato, se les mostrara una caja de 

herramientas hecho por nosotras, luego se les solicitara 
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descubrir los objetos en sombra que están dentro, se les 

mencionara el nombre de cada uno de ellos y se les 

explicara el uso que tiene. 

  

CIERRE 

Los niños y niñas se reúnen en media luna y se les realiza 

las siguientes preguntas: 

¿Qué hicimos el día de hoy? 

¿Qué hemos aprendido? 

¿Cómo lo hemos aprendido? 

 

RUBRICA DE OBSERVACIÓN N.º 04 

 

ITEMS 

Identifica nuevos objetos en una historia y menciona las 

utilidades que estos tienen para resolver un determinado 

problema. 

NIÑO N CN AV CS S OBSERVACION 

A     X  

B     X 

El niño logra 

satisfactoriamente 

identificar y mencionar la 

utilidad del objeto y su vez 

propone posibles 

soluciones. 

C   X    

D    X   

E    X   

F    X   
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G   X   

La niña identifica los 

objetos, pero requiere de 

ayuda para poder 

mencionar su utilidad, pero 

logra identificar la solución 

al problema. 

H    X   

I     X  

J     X  

K     X  

L    X   

M    X   

N    X  

La niña logra mencionar la 

utilidad de los objetos para 

brindar una solución, sin 

embargo, en ocasiones se 

desviaba del tema principal. 

Ñ     X  

O    X   

P    X   

Q     X  

R    X  

El niño logra identificar las 

diversas utilidades, pero 

aun requiere de apoyo para 

mencionarlas, lo realiza, 

pero el apoyo del adulto. 

S    X  

La niña logra identificar y 

mencionar la utilidad de 

dicho objeto, pero le 

dificulta un poco por el tema 

de lenguaje. 

T    X   
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U    X   

V    X   

W    X  
 

 

X    X   

Y    X   

Z    X   
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PLAN DE ACTIVIDADES N.º 05 

DATOS INFORMATIVOS:  

1.1  I.E.I.: 0036 MADRE MARIA AUXILIADORA 

1.2  EDAD: 5 AÑOS 

1.3  AULA: AZUL  

1.4  FECHA: 17/06/22 

ÍTEMS 
Analiza un extracto de la historia y expresa una 

probable causa; respondiendo a las preguntas. 

DENOMINACIÓN “Trabajando con la hormiguita” 

MOMENTOS DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD 

INICIO 

Los niños realizan una asamblea, donde realizaremos la 

canción “Marchando por, marchando por allá” y se les 

pregunta: 

¿Cómo marchamos? 

¿Crees que los animales marchen? 

Se recibe sus ideas y se les indica que hoy tenemos un 

lindo cuento. 

DESARROLLO 

Se comenzará a contar el cuento: 

La cigarra era feliz disfrutando del verano:  El sol brillaba, 

las flores desprendían su aroma...y la cigarra cantaba y 

cantaba. Mientras tanto su amiga… 

 

Una vez culminado el relato, se les hace las siguientes 

preguntas: ¿Para que guardaba tantos alimentos la 

hormiga? ¿Cómo era la hormiga? ¿Cómo era la cigarra? 

¿Si tu fueras la hormiga que le dirías a la cigarra? 
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CIERRE 

Los niños y niñas se reúnen en media luna y se les realiza 

las siguientes preguntas: 

¿De qué trato el cuento? 

¿Qué aprendimos hoy? 

¿Con que personaje de la historia te identificas? ¿Por qué? 

 

RUBRICA DE OBSERVACIÓN N.º 05 

 

ITEMS 

Analiza un extracto de la historia y expresa una probable causa; 

respondiendo a las preguntas. 

NIÑO N CN AV CS S OBSERVACIONES 

A     X 

La niña responde ante las 

preguntas de forma 

acertada. 

B     X  

C   X   

La niña recuerda la escena 

a tratar, pero requiere de 

ayuda para identificar la 

causa por completo. 

D    X   

E    X   

F    X   

G   X   

El niño expresa la causa 

que se presenta en la 

historia, pero requiere un 

poco de ayuda para 
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responder ante las 

preguntas. 

H    X   

I    X   

J    X   

K     X 

La niña menciona la causa 

de acuerdo el suceso que 

se le comenta y responde 

las preguntas 

satisfactoriamente. 

L     X  

M    X   

N    X   

Ñ    X   

O     X 

El niño logra identificar y 

expresar la causa de la 

situación planteada así 

mismo responde las 

diversas preguntas. 

P    X  
 

 

Q    X  
 

 

R     X 
 

 

S    X  
 

 

T     X 
 

 

U    X  
 

 

V    X   
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W    X  
 

 

X   X   
 

 

Y    X  
 

 

Z   X   
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PLAN DE ACTIVIDADES N.º 06 

DATOS INFORMATIVOS:  

1.1 I.E.I.: 0036 MADRE MARIA AUXILIADORA 

1.2  EDAD: 5 AÑOS 

1.3  AULA: AZUL  

1.4  FECHA: 20/06/22 

ÍTEMS 

Muestra interés por resolver la problemática que se 

encuentra en un cuento, expresa verbalmente las 

causas que podrían haber ocasionado la dificultad: 

consecuencias y hábitos inadecuados de higiene 

dental. 

DENOMINACIÓN “¿Y tú te cuidas tus dientes?” 

MOMENTOS DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD 

INICIO 

Los niños realizan una asamblea, donde realizaremos la 

canción “Mezcla tu sabor” y se les pregunta: 

¿De quién se hablaba en la canción? 

¿Qué pasara si comemos alimentos saludables? 

Se recibe sus ideas y se les indica que hoy tenemos un 

lindo cuento. 

DESARROLLO 

Se comenzará a contar el cuento: 

Ángel no quiere lavarse los dientes 

Hace mucho, mucho tiempo, en un país muy, muy lejano, 

vivía con sus papás un niño que se llamaba Ángel. Ángel 

era un niño muy bueno, muy cariñoso, y muy trabajador, 

pero… un poquito desobediente. Sus papás… 
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Una vez culminado el relato, se les brindara una maqueta 

de los dientes, donde se les brindara diversos alimentos ya 

sean nutritivos, como chatarra, entonces los niños harán la 

clasificación de acuerdo con la cara feliz y la cara triste cual 

es la comida nutritiva y cuál es la comida chatarra. Después 

de ello, se le explicara que los alimentos chatarra producen 

daños en nuestros dientes, pero con la ayuda del cepillo de 

dientes se podrán retirar todos los residuos de comida que 

queden en nuestros dientes.  

 

CIERRE 

Los niños y niñas se reúnen en media luna y se les realiza 

las siguientes preguntas: 

¿Qué hemos aprendido el día de hoy? 

¿Qué alimentos consumes en casa? 

¿Qué alimentos crees que le pueden hacer bien a tus 

dientes? 

 

RUBRICA DE OBSERVACIÓN N.º 06 

 

ITEMS 

Muestra interés por resolver la problemática que se encuentra 

en un cuento, expresa verbalmente las causas que podrían 

haber ocasionado la dificultad: consecuencias y hábitos 

inadecuados de higiene dental. 
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NIÑO N CN AV CS S OBSERVACIONES 

A     X 

La niña muestra gran 

interés y se expresa con 

facilidad identificando las 

diversas causas 

presentadas. 

B     X  

C    X   

D    X   

E    X   

F    X   

G   X   

El niño muestra interés por 

el cuento presentado, pero 

requiere apoyo del adulto 

para lograr mencionar la 

causa de acuerdo con el 

cuento. 

H    X   

I    X   

J    X   

K     X 

La niña logra identificar y 

mencionar las causas, 

además brinda soluciones 

ante los problemas. 

L     X  

M    X 
 

 

 

N    X  

La niña logra identificar y 

mencionar las causas ante 

una dificultad con un poco 

de ayuda. 

Ñ    X   
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O     X  

P    X   

Q    X   

R     X  

S    X   

T     X  

U    X  
 

 

V    X   

W    X   

X   X    

Y    X   

Z    X  

El niño logra identicar y 

expresar las causas de una 

dificultad con la ayuda del 

adulto. 
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PLAN DE ACTIVIDADES N.º 07 

DATOS INFORMATIVOS:  

1.1  I.E.I.: 0036 MADRE MARIA AUXILIADORA 

1.2  EDAD: 5 AÑOS 

1.3  AULA: AZUL  

1.4  FECHA: 21/06/22 

ÍTEMS 

Informa y nombra efectos de un suceso determinado 

que acontece en el cuento, con las siguientes 

preguntas. 

DENOMINACIÓN “El jardín mágico” 

MOMENTOS DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD 

INICIO 

Los niños realizan una asamblea, donde realizaremos la 

canción “Nuestra amistad” y se les pregunta: 

¿De qué se hablaba en la canción? 

¿A ti te gusta compartir? ¿Qué compartes? 

Se recibe sus ideas y se les indica que hoy tenemos un 

lindo cuento. 

DESARROLLO 

Se comenzará a contar el cuento: 

Todas las tardes, a la salida de la escuela, los niños iban a 

jugar al jardín del gigante. Este era un gran jardín 

encantador, cubierto de un césped suave y verde. Por aquí 

y por allá, había hermosas flores… 

 

Una vez culminado el relato, se les brindará diversas 

imágenes con posibles efectos ante la situación planteada, 

donde el niño nos tendrá que explicar que sucedió en cada 
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imagen, y lo tendrá que ordenar de acuerdo con el suceso 

determinado que acontece en el cuento. 

      

 

CIERRE 

Los niños y niñas se reúnen en media luna y se les realiza 

las siguientes preguntas: 

¿Qué hemos aprendido el día de hoy? 

¿Qué hubiera pasado si el gigante no hubiera sido egoísta? 

¿Crees que el gigante aprendió la lección? ¿Por qué? 

 

RUBRICA DE OBSERVACIÓN N.º 07 

 

ITEMS 

Informa y nombra efectos de un suceso determinado que 

acontece en el cuento, con las siguientes preguntas. 

NIÑO N CN AV CS S OBSERVACIONES 

A    X  

La niña logra mencionar lo 

sucedido con diversas 

preguntas y apoyo del 

adulto. 

B    X   

C    X   
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D    X   

E    X   

F    X   

G    X  

El niño logra recordar y 

mencionar los efectos que 

se dieron en el cuento. 

H    X   

I    X   

J    X   

K     X 

La niña logra 

satisfactoriamente expresar 

los efectos que se 

presentan en el cuento 

presentado. 

L     X  

M    X   

N    X   

Ñ    X   

O     X  

P    X   

Q    X   

R     X  

S    X   

T     X  

U    X   

V    X   
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W    X  
 

 

X   X   

El niño identifica los efectos 

presentados en la historia 

contada sin embargo lo 

menciona con ayuda del 

adulto. 

Y    X   

Z    X  

El niño logra identificar y 

mencionar los efectos que 

se producen de acuerdo 

con la historia. 
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PLAN DE ACTIVIDADES N.º 08 

DATOS INFORMATIVOS:  

1.1 I.E.I.: 0036 MADRE MARIA AUXILIADORA 

1.2  EDAD: 5 AÑOS 

1.3  AULA: AZUL  

1.4  FECHA: 22/06/22 

ÍTEMS 

Describe las características que encuentra al reconocer 

los efectos de una situación dada. En qué momento 

reconoces acciones que deberías realizar para no 

cometer errores. 

DENOMINACIÓN “Saltando como un conejo” 

MOMENTOS DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD 

INICIO 

Los niños realizan una asamblea, donde realizaremos la 

canción “Yo tengo una casita” y se les pregunta: 

¿De qué trataba en la canción? 

¿Tus cuidas tu casita? ¿De qué forma? 

Se recibe sus ideas y se les indica que hoy tenemos un 

lindo cuento. 

DESARROLLO 

Se comenzará a contar el cuento: 

En un pueblito no muy lejano, vivía una mamá coneja junto 

con sus tres conejitos. Todos eran muy felices hasta que un 

día la mamá coneja les dijo… 

 

Una vez culminado el relato, se les brindará diversos 

materiales (palos de chupete, play doo, hojas, figuras de 
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imanes, cubos, etc.), donde cada niño tendrá que crear su 

propia casita, y con ayuda de un títere de oso 

dramatizaremos la problemática del cuento, y así reconocer 

cual es el efecto que se produce de lo elaborado. 

     

  

CIERRE 

Los niños y niñas se reúnen en media luna y se les realiza 

las siguientes preguntas: 

¿Qué actividad realizamos el día de hoy? 

¿Que aprendimos hoy? 

¿Y cómo hiciste tu casita? ¿Tuviste dificultad al realizarlo? 

 

RUBRICA DE OBSERVACIÓN N.º 08 

 

ITEMS 

Describe las características que encuentra al reconocer los 

efectos de una situación dada. En qué momento reconoces 

acciones que deberías realizar para no cometer errores. 

NIÑO N CN AV CS S OBSERVACIONES 

A    X   

B    X  

El niño logra describir los 

efectos que se producen, 

así mismo con apoyo del 
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adulto logra identificar lo 

que no se debe realizar. 

C    X   

D    X   

E    X   

F    X   

G    X   

H    X   

I    X   

J    X   

K    X   

L     X 

La niña logra identificar y 

describir correctamente los 

efectos que se pueden 

presentar, así como lo que 

no debe hacer. 

M    X   

N    X   

Ñ    X   

O     X  

P    X  

El niño logra identificar los 

efectos ante una situación, 

pero por momentos se 

desvía del tema presentado. 

Q    X   

R     X  

S    X   

T     X 

La niña identifica, menciona 

y describe los efectos ante 

una dificultas así mismo 

responde a las preguntas 
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identificando y mencionando 

lo que es correcto o no. 

 

U    X   

V    X   

W    X   

X   X   

El niño logra mencionar los 

efectos que se presentaron 

en la historia, pero requiere 

de un poco de ayuda para 

poder expresarlo. 

Y    X   

Z    X   
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PLAN DE ACTIVIDADES N.º 09 

DATOS INFORMATIVOS:  

1.1  I.E.I.: 0036 MADRE MARIA AUXILIADORA 

1.2  EDAD: 5 AÑOS 

1.3  AULA: AZUL  

1.4  FECHA: 23/06/22 

ÍTEMS 

Escucha 2 órdenes sencillas que permiten organizarse 

frente a una tarea: recortamos las sombras grandes y 

las agrupamos de acuerdo con su utilidad. 

DENOMINACIÓN “Conociendo el supermercado” 

MOMENTOS DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD 

INICIO 

Los niños realizan una asamblea, donde realizaremos la 

canción “El baile de la ensalada” y se les pregunta: 

¿Qué verduras observamos en el video? 

¿A ti te gustan las verduras? ¿Cuáles? 

Se recibe sus ideas y se les indica que hoy tenemos un 

lindo cuento. 

DESARROLLO 

Se comenzará a contar el cuento: 

Había una vez una niña llamada Ana que le gustaba ir al 

supermercado … 

Una vez culminado el relato, se les brindara una caja que 

tendrá diversos objetos de cada sector, donde 

solicitaremos al niño que descubran uno por uno, y cuando 

saquen los objetos les consultaremos a donde pertenece, 

y se le dará la indicación de colocarlo en su lugar 

correspondiente. Luego cuando terminemos de colocar los 
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objetos, se les solicitaran las siguientes indicaciones: 

Dame la muñeca, dame la cuchara, dame el libro, etc. 

 

 

 

CIERRE 

Los niños y niñas se reúnen en media luna y se les realiza 

las siguientes preguntas: 

¿Qué actividad realizamos el día de hoy? 

¿Tuviste dificultad al realizar la actividad? 

 

RUBRICA DE OBSERVACIÓN N.º 09 

 

ITEMS 

Escucha 2 órdenes sencillas que permiten organizarse frente a 

una tarea: recortamos las sombras grandes y las agrupamos de 

acuerdo con su utilidad. 

NIÑO N CN AV CS S OBSERVACIONES 

A     X  

B     X  

C     X  

D     X  



 

  

134 
 

E   X   

El niño escucha y realiza las 

ciertas acciones ya que en 

momentos requiere de 

ayuda del adulto. 

F     X  

G     X  

H     X  

I   X   

La niña realiza las ordenes 

que se le menciona, pero 

requiere aun de apoyo del 

adulto. 

J     X  

K     X  

L     X  

M     X  

N    X   

Ñ    X   

O     X 

La niña logra realizar las 

ordenes indicadas, así 

mismo realiza la actividad 

sin complicaciones. 

P     X  

Q    X   

R     X 

El niño logra realizar las 

ordenes indicadas y 

desarrolla la actividad 

satisfactoriamente. 

S    X   

T     X  

U   X    

V   X   
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W     X  

X   X   

La niña presenta ciertas 

dificultades para seguir las 

indicaciones que se indican. 

Y     X  

Z     X  
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PLAN DE ACTIVIDADES N.º 10 

DATOS INFORMATIVOS:  

1.1 I.E.I.: 0036 MADRE MARIA AUXILIADORA 

1.2  EDAD: 5 AÑOS 

1.3  AULA: AZUL  

1.4  FECHA: 24/06/22 

ÍTEMS Identifica los objetos que se encuentran en su entorno. 

DENOMINACIÓN “Los juguetes ordenados” 

MOMENTOS DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD 

INICIO 

Los niños realizan una asamblea, donde realizaremos la 

canción “Cada cosa en su lugar” y se les pregunta: 

¿De qué trataba la canción? 

 ¿Y tu guardas tus juguetes? 

Se recibe sus ideas y se les indica que hoy tenemos un 

lindo cuento. 

DESARROLLO 

Se comenzará a contar el cuento: 

Érase una vez un niño que cambió de casa y al llegar a su 

nueva habitación vio que estaba llena de juguetes, cuentos, 

libros, lápices... 

Una vez culminado el relato, se les da diversas imágenes 

de sombra de los objetos mencionados en la historia, en la 

cual se les va a solicitar que los recorten, luego de haberlos 

recortado se les pedirá que ellos mismos los agrupen, y a 

su vez se les pedirá que nos mencionen cual es la utilidad 

de cada una de ellas. 
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CIERRE 

Los niños y niñas se reúnen en media luna y se les realiza 

las siguientes preguntas: 

¿Te gusto el cuento? 

¿Tuviste dificultad al realizarlo? 

¿Y tú como tienes tu cuarto? 

 

RUBRICA DE OBSERVACIÓN N.º 10 

 

ITEMS 
Identifica los objetos que se encuentran en su entorno. 

NIÑO N CN AV CS S OBSERVACIONES 

A     X 

La niña logra identificar los 

objetos de su entorno 

relacionados al cuento. 

B     X  

C     X  

D     X  

E     X  

F     X  
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G     X  

H     X  

I   X    

J     X  

K     X  

L     X 

La niña identifica los objetos 

de su entorno con apoyo del 

adulto. 

M     X  

N    X   

Ñ    X   

O     X 

El niño identifica los objetos 

de su entorno con facilidad 

así mismo logra expresar 

características de ellos. 

P     X  

Q    X   

R    X  

El niño logra identificar los 

objetos que lo rodean, sin 

embargo, busca apoyo del 

adulto. 

S     X  

T     X  

U   X   

El niño logra identificar los 

objetos de su entorno, pero 

con el apoyo del adulto. 

V   X    

W     X  

X   X    

Y     X 
 

 

Z     X  
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PLAN DE ACTIVIDADES N.º 11 

DATOS INFORMATIVOS:  

1.1 I.E.I.: 0036 MADRE MARIA AUXILIADORA 

1.2  EDAD: 5 AÑOS 

1.3  AULA: AZUL  

1.4  FECHA: 27/06/22 

ÍTEMS 
Reconoce los objetos que se encuentran en su entorno 

y ejecuta las órdenes. 

DENOMINACIÓN 
 

“Buscando a la princesa” 

MOMENTOS 
 

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD 

INICIO 

Los niños realizan una asamblea, donde realizaremos la 

canción “Busco un lugarcito” y se les pregunta: 

¿Qué se buscaba según la canción? 

¿Cómo te gustaría que fuera ese lugarcito? 

Se recibe sus ideas y se les indica que hoy tenemos un 

lindo cuento. 

DESARROLLO 

Se comenzará a contar el cuento: 

Había una vez un príncipe que quería casarse con una 

princesa, pero tenía que ser una princesa genuina… 

Una vez culminado el relato, se realizará el juego de las 

charadas, donde vamos a agrupar a los niños para que 

adivinen los personajes a través de las vísceras con 

sombras. 
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CIERRE 

Los niños y niñas se reúnen en media luna y se les realiza 

las siguientes preguntas: 

¿Te gusto el cuento? 

¿Tuviste dificultad al realizarlo? 

 

RUBRICA DE OBSERVACIÓN N.º 11 

 

ITEMS 
Identifica los objetos que se encuentran en su entorno. 

NIÑO N CN AV CS S OBSERVACIONES 

A     X 

La niña logra identificar los 

objetos que se le indica y 

realiza sin complicaciones 

las ordenes brindadas. 

B     X  

C     X  

D     X  

E   X   

El niño reconoce los objetos 

que se encuentran a su 

alrededor, pero requiere de 

ayuda para seguir ciertas 

indicaciones. 

F     X  

G     X  



 

  

141 
 

H     X  

I   X   

La niña identifica los objetos 

que se le menciona, pero 

aun requiere de apoyo para 

seguir indicaciones. 

J     X  

K     X  

L     X  

M     X  

N    X   

Ñ    X   

O     X 

El niño reconoce sin 

problemas los objetos que 

lo rodean, así mismo realiza 

las indicaciones que se le 

menciona. 

P     X  

Q    X   

R    X   

S     X  

T     X  

U   X    

V   X   

El niño reconoce los objetos 

de su entorno, pero aún no 

logra ejecutar las ordenes 

con facilidad. 

W     X  

X   X    

Y     X 
 

 

Z     X  
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PLAN DE ACTIVIDADES N.º 12 

DATOS INFORMATIVOS:  

1.1 I.E.I.: 0036 MADRE MARIA AUXILIADORA 

1.2  EDAD: 5 AÑOS 

1.3  AULA: AZUL  

1.4  FECHA: 28/06/22 

ÍTEMS 
Reconoce los objetos y realiza la acción 

correspondiente según los objetos mostrados 

DENOMINACIÓN “Creando nuestro pastel mágico” 

MOMENTOS DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD 

INICIO 

Los niños realizan una asamblea, donde realizaremos la 

canción “Soy una taza” y se les pregunta: 

¿Qué utensilios de cocina se mencionó en la canción? 

¿Para qué utilizas la cuchara? 

Se recibe sus ideas y se les indica que hoy tenemos un 

lindo cuento. 

DESARROLLO 

Se comenzará a contar el cuento: 

Lucía era una niña muy extrovertida, juguetona y feliz. 

Vivía con su mamá en un pueblo pequeño e iba a la 

escuela con muchos amigos… 

 

Una vez culminado el cuento se les menciona lo siguiente: 

Cuando iba camino a mi casa me encontré con una 

mamita que estaba muy preocupada y que no sabía que 

hacer, le pregunte que era lo que le preguntaba, y me dijo: 

mañana es el cumpleaños de mi hija y no sé cómo 
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preparar un pastel, entonces niños ¿Ustedes creen que 

podemos ayudar a la mamita?, luego le hacemos las 

siguientes preguntas ¿Ustedes saben preparar un pastel? 

¿Qué necesitaremos para prepararlo? Que les parece si 

hacemos una receta. Es ahí donde junto con los niños se 

recibe sus ideas y con ayuda de papelotes realizamos la 

receta para preparar un pastel. Una vez culminado la 

receta se les brindará plastilina para que puedan crear sus 

pasteles. 

  

 

CIERRE 

Los niños y niñas se reúnen en media luna y se les realiza 

las siguientes preguntas: 

¿Te gusto a actividad? 

¿Que aprendimos el día de hoy? 

¿Fue complicado realizar la receta? 

¿Como te sentiste realizando la receta? 
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RUBRICA DE OBSERVACIÓN N.º 12 

 

ITEMS 
Identifica los objetos que se encuentran en su entorno. 

NIÑO N CN AV CS S OBSERVACIONES 

A     X  

B     X  

C     X  

D     X  

E   X    

F     X 

El niño reconoce los objetos 

que se le menciona, pero 

pide ayuda al adulto para 

realizar la acción. 

G     X  

H     X  

I   X    

J     X 

La niña reconoce el objeto 

mencionado, sin embargo, 

pide ayuda para realizar la 

acción que se le indica. 

K     X  

L     X  

M     X  

N    X   

Ñ    X   

O     X  

P     X 

El niño reconoce los diversos 

objetos mencionados y 

realiza las acciones que le 

corresponde. 

Q    X   
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R    X   

S     X  

T     X  

U   X    

V   X    

W     X 

El niño reconoce los objetos 

de su entorno, pero solicita 

ayuda para realizar la acción 

correspondiente. 

X   X    

Y     X  

Z     X 
 

 

      

La niña reconoce y realiza 

las acciones según lo 

indicado con gran facilidad. 
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