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Resumen

Esta investigacion tuvo como objetivo determinar la relacion que existe entre la
retroalimentacion formativa y el pensamiento critico en estudiantes del VII ciclo de
una institucion educativa en Lima Sur, 2022. Ademas, se consideré como objetivos
especificos determinar la relacion que existe entre la retroalimentacion formativa en
sus dimensiones ofrecer preguntas, describir trabajos, valorar avances y logros,

ofrecer sugerencias, ofrecer andamiaje y el pensamiento critico.

El estudio se cifie al enfoque cuantitativo, descriptivo no experimental
correlacional, la muestra ha sido no probabilistica de 55 estudiantes del VIl ciclo. A
estos se les aplicé dos cuestionarios, los cuales tienen una fiabilidad de alfa de

Cronbach un 0,884 de retroalimentacion formativa y 0,911 de pensamiento critico.

Segun los resultados obtenidos en la investigacion, la retroalimentacion
formativa se relaciona significativamente con el pensamiento critico en VI ciclo de
una institucion educativa en Lima Sur, 2022. Asimismo, los resultados estadisticos
realizados con el coeficiente de correlacion de Spearman, el valor de 0,769 la cual
demuestra un grado significativo positivo alto entre las variables. Los niveles
obtenidos resultaron 5,5 % bajo, 10,9% moderado y el 50,9% en alto.

Palabras clave: retroalimentacion formativa, pensamiento critico, dimensiones,

niveles
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Abstract

The objective of this research was to determine the relationship that exists between
formative feedback and critical thinking in students of the VII cycle of an educational
institution in South Lima, 2022. In addition, it was considered as specific objectives
to determine the relationship that exists between formative feedback in its
dimensions offer questions, describe work, assess progress and achievements,

offer suggestions, offer scaffolding and critical thinking.

The study adheres to the quantitative, descriptive non-experimental
correlational approach, the sample has been non-probabilistic of 55 students of the
VII cycle. Two questionnaires were applied to these, which have a Cronbach's alpha

reliability of 0.884 for formative feedback and 0.911 for critical thinking.

According to the results obtained in the research, the formative feedback is
significantly related to critical thinking in the VII cycle of an educational institution in
Lima Sur, 2022. Likewise, the statistical results made with the Spearman correlation
coefficient, the value of 0.769 the which shows a high positive significant degree
between the variables. The levels obtained were 5.5% low, 10.9% moderate and
50.9% high.

Keywords: formative feedback, critical thinking, dimensions, levels
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I. INTRODUCCION

La aplicacion eficiente y oportuna de la retroalimentacion formativa promueve la
capacidad reflexiva del estudiante, en especial el pensamiento critico. Esta
habilidad contribuye alcanzar las competencias en el logro de aprendizajes
esperados. Retroalimentar formativamente para movilizar el pensamiento critico es
un recurso imprescindible para llegar al nivel de aprendizaje deseado, por ello, se
consider6 primordial indagar la situacion actual en el mundo de estas variables en
investigacion.

En el mundo, durante la educacién a distancia total, para asegurar la
continuidad de los aprendizajes se exhort6 promover una retroalimentacion
formativa y efectiva en todo los paises como Sierra Leona, Reino Unido, India,
Chile, donde la solicitud fue explicita, haciendo énfasis en la valoracion de las tareas
de manera objetiva y emplear una comunicacion asertiva durante el apoyo y asi
seguir mejora de los aprendizajes Unicef (2021). Ademas, Herrera et al., (2021)
quienes desarrollaron un estudio topografico entre los afios 2017 al 2021, sefialaron
gue los estudios realizados sobre retroalimentacion, en cuanto a educacion basica
solo alcanzaron en un 22%, en lo referente a los efectos alcanza 56%, ademas un
59 % fueron los estudiantes quienes informaron sobre el tema de investigado.
También, Ospino (2021) afirmd que estudiantes colombianos de octavo ciclo, el
85% no logra inferior y un 80% de encuestados tienen limitaciones para emitir juicio
de valor y argumentar. En Espafia, Luri (2020) manifestd que, de 10 estudiantes,
9 presentaban dificultades en las destrezas del pensamiento critico esto debido la
carencia para distinguir las opiniones de los hechos; el mismo modo de 4
estudiantes, uno no logra entender un texto complejo en educacion secundaria
obligatoria.

Del mismo modo, Soledispa et al., (2021) en una investigacion mixta
concluyeron que un 90% de docentes emplean la retroalimentacién para reforzar
habilidades de aprendizaje luego de la evaluacién y esto estrategia ayuda a mejorar
en la formacion tanto de estudiantes como docentes. En el mismo pais, Campuzano
et al., (2021) afirmaron que un 40% de la retroalimentacion empleada es positiva
teniendo como medio la motivacion y la autorreflexion para promover aprendizaje

logrado.



En cuanto al pensamiento critico, en Paraguay, Canese (2020) present6 su
trabajo de investigacion con la finalidad de sefialar el grado de desarrollo de las
habilidades del pensamiento critico de los alumnos; el resultado sefialé que los
encuestados se ubicaron en el nivel intermedio del pensamiento y en las
capacidades complejas en el nivel inferior.

En Colombia, Betancourth et al., (2020) presentaron una investigacion
cuantitativa descriptiva, su finalidad fue medir el pensamiento reflexivo. De los 119
estudiantes, el 27% presentan pensamiento critico alto; el 25% nivel medio y 23%
nivel bajo, y el 7% nivel muy bajo. En el mismo pais, Mufioz, Ruiz (2022)
presentaron una investigacion tipo basica propositiva, cuyo objetivo fue era disefar
un programa de estrategia lectora para desarrollar el pensamiento critico y creativo;
concluyd de los 137 estudiantes, el 45, 99% de ellos sefalan el pensamiento critico
en el nivel medio y el pensamiento creativo en 51.09% en nivel medio.

Ademas, Zuluaga y Osorio (2018) desarrollaron una investigacion con
enfoque cuantitativo, tipo descriptivo, método cuasi experimental, tuvo como
objetivo, describir las destrezas del pensamiento critico aplicados en la
investigacion. Luego de aplicar el postest se tuvo como resultado que los
estudiantes se encuentran un 88% en nivel promedio en la habilidad de analizar y
en dominio basico, inferir y argumentar.

A nivel nacional, Casanotan (2021) presenté un trabajo cuantitativo no
experimental cuya finalidad fue relacionar la retroalimentacion formativa con el
aprendizaje profundo. Trabajoé con 145 estudiantes secundarios en San Juan de
Miraflores y ha empleado como instrumentos las encuestas. El autor, al final,
evidencié una relaciéon positiva, moderada de las variables estudiados, ademas
concluyd que esos resultados podrian alcanzar un mayor nivel con
retroalimentacion formativa correcta donde se prevalezcan estrategias, contenidos
y apreciaciones reflexivas de los estudiantes.

Del mismo modo, Valdez, Carrion (2021) sefialaron que los 30 estudiantes
de Sullana, en cuanto a la retroalimentacion el 63,3 % se encuentran en el nivel de
inicio, el 33,3% en proceso y el 3,33 en logrado; de aqui reafirmaron que la
retroalimentacion reflexiva como estrategia se priorice para promover el

aprendizaje.



Alvarez et al., (2020) en su investigacion descriptiva referente al
pensamiento critico en escolares de la ciudad de Lima, obtuvieron que un 80% de
los estudiantes tienen deficiencias en desarrollar las destrezas especificas de
pensamiento critico. También, Gil (2018) muestra que un 83,3% de escolares
secundarios presentan limitaciones para lograr el nivel de pensamiento critico con
la gestion de conocimiento, la inferencia, la evaluacion y el uso de metacognicion.
En la misma direccion, Lazarte (2018) manifiesta que estudiantes del VII ciclo de
ellos mayor de 50% presenta limitaciones en capacidades en pensamiento critico,
un 72% carece de la habilidad de analizar, un 76% carece de la capacidad de inferir
y un 86% muestran limitaciones para presentar propuestas de solucion y un79%
falta la habilidad de argumentacion.

Por otro lado, en el ambito local, en Lima Sur, la retroalimentacion formativa
como estrategia se evidencia de manera escasa pues no hay cambios sustanciales
tanto el conocimiento ni en las acciones de los estudiantes mucho menos se
prevalezca el dialogo reflexivo en los momentos de aprendizajes. Es relacion, al
pensamiento critico, la mayoria de estudiantes presenta dificultades para explicar,
analizar, inferir, interpretar, evaluar una accion, idea u opinibn y mas aun
autorregularse en el proceso de aprendizajes. Prueba de ello son los resultados de
la evaluacion de diagnostico del 2022 donde los estudiantes del VI ciclo se ubican
en porcentajes alto en inicio. Este mismo resultado, se evidencié esta situacion
durante la educacion a distancia del contexto actual.

Por lo sefalado, se formulé como problema general de indagacion; ¢ Cual es
relacion que existe entre la retroalimentacion formativa y el pensamiento critico en
estudiantes del VII ciclo de una institucién educativa en Lima Sur, 2022? Asimismo,
se formularon como problemas especificos: ¢ Cual es relacion que existe entre la
retroalimentacion formativa en su dimension ofrecer preguntas, describir trabajos,
valorar avances y logros, ofrecer sugerencias, ofrecer andamiaje y el pensamiento
critico en estudiantes del VII ciclo de una institucion educativa en Lima Sur, 2022?

Con respecto a la justificacion: a nivel tedrica, el resultado de esta indagacion
permitira comprender la estrecha relacion de la retroalimentacion formativa con el
pensamiento critico, pues facilitara entender que la cultura de retroalimentar, de
manera pertinente y sobre todo formativa, potencia el pensamiento superior o critica

para el logro de la autonomia de aprendizajes. Por otra parte, la informacion



procesada ayudard a disefiar y plantear estrategias de retroalimentacion formativa
con la intencion de acrecentar el pensamiento critico del estudiantado en esta
coyuntura. Del mismo modo, a nivel metodolégico, los cuestionarios utilizados para
recolectar la informacion sobre las variables en estudio podran ser aplicados en
futuras investigaciones, con variables similares y como muestra a estudiantes del
VII ciclo.

En lo concerniente al objetivo general de investigacion, se formulo:
determinar la relacidbn que existe entre la retroalimentaciéon formativa y el
pensamiento critico en estudiantes del VII ciclo de una institucion educativa en Lima
Sur, 2022. Asimismo, se propuso como objetivos especificos: determinar relacion
gue existe entre retroalimentacién formativa en su dimension ofrecer preguntas,
describir trabajos, valorar avances y logros, ofrecer sugerencias, ofrecer andamiaje
y el pensamiento critico en estudiantes del VII ciclo de una institucion educativa en
Lima Sur, 2022.

Finalmente, se formul6 la hipétesis general: la retroalimentacién formativa
se relaciona con el pensamiento critico en estudiantes del VIl ciclo de una institucion
educativa en Lima Sur, 2022.También se propuso como hipétesis especificas: La
retroalimentacion formativa en su dimension ofrecer preguntas, describir trabajos,
valorar avances Yy logros, ofrecer sugerencias ofrecer andamiaje con el
pensamiento critico se relaciona significativamente en estudiantes del VII ciclo de

una institucion educativa en Lima Sur, 2022.



. MARCO TEORICO

Como antecedentes internacionales, en referencia a la retroalimentacion formativa,
en Espafia, Manresa y Ramos (2021) ejecutaron una investigacion cualitativa, con
el proposito de demostrar el impacto de la retroalimentacion del profesor sobre el
estudiante en un entorno virtual de ensefianza; su muestra estuvo conformado por
estudiantes de educacion secundaria para adultos. Utilizaron pregunta abierta
incluida en un cuestionario donde se obtuvieron 88 respuestas. Este estudio revelo
gue los estudiantes recordaron la retroalimentacion relacionados a los contenidos
como a los socioafectivos y motivacionales.

De igual forma, Lillo, Saénz (2017) realizaron una indagacién cuasi
experimental con el objetivo de evidenciar la efectividad de la retroalimentacion
correctiva escrita en el logro de segundas lenguas. Tuvieron como muestra a 73
estudiantes del séptimo afio basico de un colegio bilingiie en Chile, quienes
participaron en clases con pretest, postest y postest diferido, comparando la
retroalimentacion seguin modalidades de correccién directa con y sin informacion y
orientadoras medidas por computadora. Concluyeron que la retroalimentacion
correctiva escrito favorece el proceso de adquisicibn de segunda lengua, y la
modalidad con informacion metalinguistica escrita fue mas consistencia.

Por otra parte, Gutiérrez et al., (2020) present6 un estudio mixto con enfoque
cualitativo, su finalidad fue describir la impresiéon de los estudiantes sobre la
retroalimentacion correctiva oral de ensefianza de curso de inglés con enfoque
comunicativo, tuvo como muestra 68 estudiantes de segundo a cuarto afio, quiénes
se le aplico dos momentos: el cuestionario y el grupo focal a 9 estudiantes
seflalando que la retroalimentacion recibida durante las clases de inglés benefician
al proceso de aprendizaje y mejora las habilidades comunicativas. Asimismo,
Torres et al., (2021) desarrollaron el trabajo desde el enfoque cuantitativo
explicativo con disefo factorial de tres variables independientes, para determinar el
resultado de la retroalimentacion por aciertos y errores durante el aprendizaje de
las competencias fundamentales de inglés, aplicO en una muestra de 279
estudiantes de octava basica secundaria de un colegio del suroccidente de
Colombia. Se llegé a la conclusion que el empleo de la retroalimentacion breve
durante ensefianza del idioma extranjero proporcioné mejores resultados en el

saldn tanto para el docente como para el estudiante.



Por otra parte, Soozandehfar (2020) presentd un estudio con disefio de pre
y post prueba de grupo de control no aleatoria, su trabajo tuvo como finalidad
demostrar la contribucion de la retroalimentacién en papel y asistida por la web
sobre el nivel de criticidad de los estudiantes iranies en las lecciones de escritura
de inglés como idioma extranjera, trabajé con una muestra de 61 estudiantes
durante once sesiones. Llego6 a la conclusion, que habria aporte sustancial a nivel
argumentativa del pensamiento critico mediante la retroalimentacion dada por la
web.

En Indonesia, Nurhijah et al., (2020) han desarrollado el estudio casi
experimental, para sefialar el efecto una evaluacion de tipo formativo mediante la
retroalimentacion oral en el progreso del pensamiento critico. Trabajaron con 30
escolares de primer grado de secundaria en la ciudad de Sukabumi; cada grupo
gue formaron la parte de experimento y otro parte de control. En los estudiantes de
experimentacion se aplicé una evaluacion formativa con retroalimentacion oral en
las clases, mientras tanto el grupo de control recibio la evaluacién convencional; y
ambos trabajaron hojas que contiene indicadores para miden las habilidades de
pensamiento en cada sesion. Los resultados concluyen que la retroalimentacion
oral brindada orient6 a los estudiantes a identificar claramente donde estan sus
errores y pensar criticamente sobre cdmo corregirlos. Ademas, un 83,3% de los
estudiantes se incliné a la retroalimentacién en forma de comentarios en lugar de
nameros y el 76,7% de los estudiantes se sentian mas comodos haciendo mejoras
en sus trabajos basadas en comentarios orales dados por el docente.

En cuanto al pensamiento critico, Correa et al., (2019) presentaron un
disefio descriptivo correlacional para analizar la relacion del conocimientos
emocionales y la adquisicion del pensamiento critico, tuvo como muestra 185
alumnos de primer afio de la ciudad de Chillan. Los instrumentos empleados han
sido cuestionarios de metacognicién y motivacion para el razonamiento. Se obtuvo
como resultado que existe correlacion de las habilidades metacognitivas y
motivacion con el pensamiento critico. Por eso, se concluye que la metacognicion
y la motivacion fomentan el pensamiento critico.

También, Lépez (2022) ha presentado una investigacion cuantitativa,
experimental, su motivo ha sido medir el nivel del pensamiento critico; en una

muestra de 300 encuestados. El instrumento utilizado tuvo una confiabilidad de



0,796 con 10 items. Llegé a la conclusion; los estudiantes en su mayoria
participantes poseian un nivel medio en su pensamiento critico.

Por otro lado, en el plano nacional, Huaman (2022) desarroll6 una
investigacion cuantitativa, no experimental correlacional causal. El propésito fue
demostrar que la retroalimentacion formativa bilingte en linea ayuda a desarrollar
de manera significativa el pensamiento critico. Tuvo como muestra a 30 estudiantes
bilingles. Este estudio tuvo resultado que la retroalimentacion formativa online
bilinglie se vincula, de modo significativa, moderada y directa, con el pensamiento
directo en estudiantes; ademas el 66,7% de los encuestados alguna vez recibid
retroalimentacion.

De igual manera, Altez (2020) present6 un estudio de tipo cuantitativa,
descriptiva correlacional, cuya finalidad ha sido relacionar la retroalimentacion con
la mejora de los aprendizajes; su muestra ha sido conformado por 60 estudiantes
de secundaria de San Juan de Lurigancho. Utilizé dos instrumentos: la encuesta y
una guia de observacion validada por expertos. Después de haber suministrado los
instrumentos llego al resultado que las variables en estudios presentan una relacion
positiva muy fuerte de 0,847; ademas, la primera hipotesis especifico alcanz6 0,847
de correlacion de Spearman sobre la retroalimentacion por descubrimiento y
finalmente, un 0,813 correlacion moderada con la segunda hipotesis especifica
entre la retroalimentacion descriptiva.

Por otra parte, Arrese (2021) analiz6 un estudio cuantitativo de nivel
descriptivo  correlacional, para determinar la correspondencia de Ia
retroalimentacion formativa con el aprendizaje de la matematica, presentd como
muestra a 103 estudiantes de segundo de secundaria. Utilizé los instrumentos de
un cuestionario de retroalimentacion formativa cuyas dimensiones eran reflexiva o
por descubrimiento, descriptiva y elemental y una prueba de matematica. Después
de haber aplicado los instrumentos, se determiné que existe 0,564 de correlaciéon
positiva considerable de los variables.

También, Mautino (2021) desarroll6 una investigacion basica, no
experimental y transversal, la finalidad fue sefalar la influencia de la
retroalimentacion en el logro de aprendizaje del area de comunicacién en los
estudiantes del VII ciclo, trabaj6 con una muestra de 106 educandos. El

instrumento, una encuesta de 18 items, midio las dimensiones reflexiva, descriptiva



y elemental de la retroalimentacién. Se concluy6 que la retroalimentacion influye
positivamente en el logro de aprendizaje de comunicacion en un 50%. Ademas, en
las formas de retroalimentacion se obtuvo un 47,0% en la reflexiva, un 40,6% en la
descriptiva y un 42,2% en la elemental.

Del mismo modo, en cuanto al pensamiento critico, Condori (2018) presento
un disefio no experimental correlacional, su trabajo plante6 corroborar la relacion
existente entre el pensamiento critico y las habilidades sociales, en una muestra de
120 estudiantes de béasico regular nivel secundaria en Arequipa. Emple6 como
instrumentos la encuesta de pensamiento critico. Como resultado, se estableci6 la
correlacion moderada en el valor de Pearson con 0,524, de esta manera se acepto
la hipdétesis positiva. Ademas, Ramirez (2021), desarroll6 una investigacion
cuantitativa no experimental, cuyo propésito fue identificar la intervencion del
pensamiento critico en la autonomia, present6 una muestra de 162 estudiantes
secundarios. Empleé como instrumento el cuestionario. Las conclusiones del
estudio sefialaron que la reflexién critica tiene efecto significativo en la autonomia
de aprendizajes.

En cuanto al marco tedrico de la variable retroalimentacion formativa, se
basa en las perspectivas del constructivismo y por competencias. En el enfoque
constructivismo, la retroalimentacion formativa busca mejorar de manera continua
de los aprendizajes por eso, esta en constante reconstruccion para alcanzar las
actividades o desempefios esperados de los estudiantes Cedefio, Moya (2019) .
Del mismo modo, Alvarez et al., (2021) sefialan que el hombre siempre esta en
constante construccion continua de aprendizaje a través de reflexiones y
autoevaluaciones.

En cuanto al enfoque por competencias, Quifiones et al., (2021) sefialan que
la retroalimentacion formativa viene hacer el factor esencial para el desarrollo y
logro de competencias, para ello, debe oportuna y constante para su efectividad, y
generar espacio donde se valora la actuacion o desempefio competente de los
estudiantes en contextos reales y generadas. Ademas, Bizarro et al. (2019)
reafirman que la retroalimentacion formativa, en este enfoque, pone énfasis en las
evidencias del estudiante. En este desempefio, sea individual o grupal, debe

prevalecer la cultura evaluativa y coparticipes para la mejora de los aprendizajes.



En cuanto a la definicion, Contreras, Zufiga (2018) plantearon la
retroalimentacion como una interaccion dialégica del educador con el educando a
partir de la reflexion del avance de lo que sabe y qué debe hacer para seguir
aprendiendo. También, Ravela et al. (2017) sefalaron la retroalimentacién como
una forma de devolver la informacion para que el estudiante comprenda el proposito
esperado y compare con la evidencia entregada; ademas, enfatiza que las
preguntas del docente en este proceso se convierten en instrumentos para generar
reflexion en los alumnos, de esta manera, promover y evidenciar aprendizajes.

Minedu (2020) sefiala que la retroalimentacion es el retorno de informacion
valiosa sobre los logros y los avances del estudiante; asi como las sugerencias del
docente a partir de la observacién y andlisis de la accion del aprendiz. Esta actividad
podra ser eficaz si se genera en un entorno de confianza, en el momento oportuno,
acompafiado de comentarios especificos y reflexivos, y sugerencias. Todo esto
para que el estudiante avance hacia el nivel que se espera del aprendizaje y la
ensefianza se reoriente a los procedimientos para responder a las necesidades
identificadas. Por tanto, la retroalimentacién formativa presenta como base el
dialogo activo cuya finalidad es generar reflexiones en el estudiante sobre su
aprendizaje.

Por otro lado, Leb6n (2021) resalta que la retroalimentacion ayuda al
desarrollo del pensamiento critico cuando el acompafiamiento tenga como base el
dialogo reflexivo que faculta al estudiante, valorar tanto las fortalezas como las
debilidades con el propdsito de que se sienta protagonista durante la toma de
decision de su propio aprendizaje. Del mismo modo, Cansaya (2021) afirma la
retroalimentacion ayudaria al desarrollo del pensamiento critico, si el docente
fomenta el valorar y reflexionar de los trabajos logrados, animar a la curiosidad de
aprender y ofrecer comentarios con la idea de con la acrecentar de manera continua
en las quehaceres escolares. También, Lopez, Osorio (2016) afirman la
retroalimentacion como aquello que se convierte en proceso vital si los aprendices
comprenden y emplean, de forma pertinente, la informacién recibida en la mejora
de sus aprendizajes; para ello, retroalimentar debe ser permanente para un
compromiso activo y significativo para motivar a querer llegar al nivel esperado de

la formacién; de esto la importancia de que los estudiantes conozcan el propdsito



de aprendizaje desde el inicio para orientar y proyectar las habilidades del
estudiante (Hattie, 2007).

Asimismo, Anijovich (2019) sefial6 que la retroalimentacién formativa es una
practica de dialogo donde predomine la confianza, accién y reflexion entre docentes
y estudiantes o pares para la mejoria de aprendizajes. Esta habilidad genera
beneficios pues ayuda a cambiar los procesos de pensamientos y conductas del
aprendiz; disminuye la brecha de la situacion actual y los propésitos esperados;
favorece la participacion activa durante el aprendizaje que ponga en desarrollo sus
habilidades metacognitivas, y, en el docente generar practicas reflexivas. Plantea
cinco modos de retroalimentar de manera formativa en el aula, en cualquier de los
momentos de aprendizaje y segun la necesidad y las caracteristicas de los
estudiantes. Para esta investigacién, estos modos o0 estrategias fueron
considerados como dimensiones.

Primera dimension, ofrecer preguntas, para este modo de retroalimentar
debe realizarse con el proposito de desarrollar la autorreflexiébn sobre la actividad
realizada. Esta estrategia debe referirse a revisar trabajos, solicitar ayuda, realizar
preguntas, reflexionar, proponer alternativas y mejorar produccion que se
convierten en habilidades. Del mismo modo, Carriéon (2020) afirma que las
interrogaciones deben generar respuestas con justificaciones y razonamientos que
llevaren a los estudiantes a la reflexiébn. También Rodriguez (2021) sefiala que las
preguntas basicas mejoran la sucesion de andlisis y comprension de los
estudiantes. Asi mismo para Benoit (2020) esta estrategia desarrolla la actitud
critica y promueve el autoaprendizaje en aspectos fundamentales del conocimiento
a través del tiempo. Asi podemos sefalar que plantear preguntas bien elaboradas
generan, en los estudiantes, la reflexion con el fin de la mejoria y el éxito en los
aprendizajes.

Segunda dimension describir el trabajo del estudiante para Anijovich (2019)
esto debe realizaras con los criterios evaluacion para corroborar si se relacionan el
propésito de aprendizaje. Sobre todo, debe describirse los aciertos, criterios y
logros recomendaciones. Retamal (2021) sefiala que los comentarios de los
trabajos de los estudiantes favorecen a la predisposicion de usar las sugerencias
en actividades futuras. Asimismo, Berardo, Luchini (2021) manifiestan que los

comentarios deben ser directas y claras para convertirse en herramientas de
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aprendizaje valiosa. Por ello, enfatizamos que las explicaciones puntuales
retroalimentaran si ayuda a aclarar.

Tercera dimension valorar los avances y los logros, segun Anijovich (2019)
para convertirse en un estimulo para mejorar aprendizajes futuros; para ello, esas
apreciaciones deben motivar, reconocer fortalezas, ser concretas y ayudar
reflexionar. Asimismo, Wilson (2006) considera que la valoracion de las ideas
del estudiante contribuye a generar espacio de confianza para el desarrollo de una
retroalimentacion formativa, en especial, al resaltar aspectos positivos, sefialar sus
fortalezas y aspectos sobresalientes en los comentarios de sus producciones.
Ademas, el reconocer los aciertos del estudiante, anima a este apoderarse de los
saberes, aplicarlos para la resolucion de problemas y se convierta en un logro
significativo durante su aprendizaje, para este acierto es importante, que se plantee
una estrategia de retroalimentacion adecuado a los estudiantes (Luna et al., 2022).

Cuarta dimension ofrecer sugerencias para Anijovich (2019) con la finalidad
de reducir el espacio entre el estado actual y el logro del propésito de aprendizaje
esperado. Para esto las habilidades presentes deben ser especificas, concretas,
realizables, utiles e impactantes. Ademds, Wilson (2006) sefiala que las
recomendaciones deben ser provechosos, es decir, sirvan de apoyo al estudiante
en el proceso para el resultado esperado.

Quinta dimension ofrecer andamiaje para lograr la transicion del estado de
inicio hacia el estado de logro esperado. Ademas, Belland (2017) sefiala que el
andamiaje es apoyar temporalmente hasta que el estudiante se comprometa en
resolver problemas y adquiera habilidades que le dé independencia en el
aprendizaje futuras. Del mismo modo, Van de Pol et al. (2010) plantean que el
andamiaje para ser un apoyo como tal, debe cumplir con las caracteristicas de
contingencia desde el conocimiento de su competencia actual, el desvanecimiento
o retirada gradual del apoyo y transferencia de responsabilidad del estudiante al
desarrollar habilidades, el cual permite el control de su proceso de aprendizaje.
Ademas, sefialan este autor que en este andamiaje es necesario desarrollar
actividades como dialogar sobre su desempefio actual, dar pistas para seguir
adelante, instruir sobre lo que debe desarrollar, modelar o demostrar y preguntar.

En relacién al pensamiento critico, las teorias que las sustentan son el

sociocultural y el cognitivo, segun expertos. Vigotsky (2021), sefial6é que el lenguaje
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se relaciona de manera estrecha con el pensamiento; segun lo manifestado las
ideas 0 conceptos se generan cuando interactian las personas en la sociedad,
donde también se da el aprendizaje. Collazos, Geli de Siurana (2017) manifiestan
que el pensamiento critico favorece el desarrollo de aprendizajes significativos,
pues ayuda a transformar y reflexionar la vision del estudiante sobre la realidad.
Ademas, Pinillos, Santa Cruz (2021) afirman que las actividades colectivas y
compartidas propician la transformacion de las destrezas de pensamiento como la
expresividad de ideas, la originalidad en las actividades y adaptabilidad de
razonamiento.

En cuanto al enfoque cognitivo, Fierro (2011) expresa que estéa teoria estudia
el cerebro como un procesador de informaciébn donde se evidencia los
encadenamientos cognitivos tales la percepcion, memoria, la toma de decisiones
por ello, para este enfoque, el logro del aprendizaje implica desarrollar conjunto de
pericias mentales a fin de adquirir una practica o capacidad. Ademas, Osorio (2020)
define al pensamiento critico como destreza cognitiva orientada a asumir
decisiones a fin de lograr la resolucion de eventos adversos, ademas esta esta
relacionada con la critica social.

Con relacion a la definicién de la otra variable, Paul, Elder (2003) sefialan el
pensamiento critico como es una modo de razonamiento ordenado que implica
el dominio de los pensamientos, sus elementos y las imperfecciones del mismo. En
también, Priestley (2015) define al pensamiento critico como una secuencia
orientadora para el individuo con la finalidad de hacer comprender, procesar y crear
alguna informacioén; aflade ademas que debes iniciarse con destrezas simples
como observacion de un objeto o fenédmeno hasta el desarrollar habilidades
superiores de analisis, argumentacion, inferencia ,evaluacion culminando con la
solucion. En esta misma linea, Minedu (2004) afirma que el pensamiento critico es
una habilidad béasica obtenido mediante pasos donde se adquieren habilidades
especificas como identificacion de informacion, elaborar inferencias, formular
hipotesis, valorar situaciones, construir conclusiones, proponer soluciones
conclusiones.

Asi mismo, Deroncele et al.,, (2020) definen el pensamiento critico el
pensamiento critico a manera de una competencia principal y transversal que ayuda

a los estudiantes a acrecentar habilidades para reflexionar, resolver, opinar y tomar
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decisiones a base de conocimientos acompaifiado de creatividad. Del mismo modo,
Tapia, Castafieda (2022) afiaden como una facultad humana que emplea segun la
necesidad y debe seguir una secuencia, desde la habilidad de reflexionar, para asi
tomar decisiones eficaces al resolver situaciones problematicas de la vida diaria.
Ademas, Cangalaya (2020) alega al pensamiento critico presenta capacidades
especificas de plantear argumentos, realizar analisis, proponer resolucion de
problemas y practicar la evaluacion constante; de ellos, primordiales para lograr la
solucién de situaciones que presenta problemas, las cuales deben partir de andlisis
Carvalho et al.,(2020). A esto afiade, Facione (2020) que define el pensamiento
critico considerado como la actividad autorreflexiva y regulada con un propdsito
definido; la cual presenta seis destrezas o habilidades: interpretacion, analisis,
evaluacion, inferencia, explicacion y autorregulacion. Incluso sefiala el autor, que
esta capacidad es un instrumento primordial en el estudio profundo sobre la
educacién, y en el campo emocional y profesional de la poblacion, pues les permite
redireccionarse en sus juicios. Ademas, refiere que este pensamiento se desarrolla
mediante seis pasos: reconocer la situacion en conflicto, describir la realidad,
proponer opciones de solucién, realizar el andlisis justificadas, sefialar las
contextualizadas y la autorregulacion. En esta investigacion, se han tomado como
dimensiones a estas habilidades que se describen a continuacion:

Primera dimension el analisis, consta en reconocer las relaciones de
concordancia de ideas, proposiciones o realidades. Ademas permite establecer
relaciones de causalidad o consecuencia a partir de la descripcion de los elementos
y rasgos de un fenémeno o ideas Cangalaya (2020) y para analizar se precisa un
mediador para comprender y practicar destrezas con fines diversos Paul y Elder
(2003).

Segunda dimension la interpretacion, habilidad para comprender y expresar
el significado de una palabra, idea o texto de manera precisa. Para lograr interpretar
necesita comprender el significado en modo sencillo y dar a conocerlo a en
contextos generales (Olivares y Lopez, 2017).

Tercera dimension la evaluacion, es la valoracion objetiva de afirmaciones,
juicios o situaciones que parten de la descripcién de hechos o fendmenos. También,

Gbomez, Valdés (2019) afirmaron que la evaluacion es la determinacién de la
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relacion de las acciones y proposito establecido para tomar decisiones sobre el
resultado obtenido.

Cuarta dimensién la inferencia esta habilidad para generar conclusiones
l6gicas o plantear hipotesis teniendo como referencia los datos, enunciados o
principios establecidos. Ademas, para inferir o deducir se parte de datos implicitos
de textos y se requiere haber desarrollado la habilidad de analizar Valencia (2021).
Con esto proceso se puede originar conocimientos nuevos a partir de los ya
conocidos (Cisneros et al., 2012).

Quinta dimension la explicacion, capacidad para mostrar con de manera
clara y precisa los resultados obtenidos de un hecho o fenémeno. De la misma
manera, Rivera et al., (2017) sefiala que explicar es una destreza que ayuda a la
comprender situacidn o concepto para generar deducciones después de relacionar
los elementos de generalizacion, causalidad. También, Minedu (2004), sefiala que
explicar es una capacidad para informar sobre los rasgos, funciones mediante la
expresion verbal o semidtico.

Sexta dimension la autorregulacion, radica en monitorear de modo
consciente de las actividades mentales de uno mismo mediante el analisis y
evaluacion para corregir, redireccionar los resultados cognitivo propios. Asimismo,
Fonseca, Castiblanco (2020) manifestaron que la autorregulacion es controlar
escrupulosamente los procesos cognitivos, meditar en relacion a valores,
motivaciones, actitudes e intereses con el fin de reconocer la coherencia o corregir
si es necesario. También, Barreiro et al., (2021) sefialaron que autorregular es un

examen real del propio pensamiento para obtener conclusiones.
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METODOLOGIA

3.1. Tipo y disefio de investigacion:

3.1.1.Tipo de investigacion: Este presente estudio pertenece al tipo basico,
segun, Ledén (2019) indica que este modelo de investigacion tiene como
finalidad el conocimiento de las caracteristicas primordiales de los fenébmenos,
hechos reales o relaciones entre sujetos, ademas como manifiesta Arias y
Covinos (2021) sirve de base al siguiente estudio. Asimismo, el estudio por su
enfoque es cuantitativo, ya que, las hipotesis planteadas son corroboradas
luego del andlisis de muestra con el apoyo estadistico segun Hernandez et al.
(2018) . Ademas, se empled el método deductivo la cual va de lo general a lo

particular a través de la medicion de sujetos mediante el cuestionario.:

3.1.2 Disefio de investigacidon: se empleo el disefio no experimental, de corte
transversal correlacional, segun Hernandez et al., (2018), para llevar a cabo
esta investigacion, no se maniobran las variables en estudio, ya que estan
dadas y solo se recogi6 tal como se encontraron en la realidad para medirlo.
Para este estudio, fue considerado en la unidad de analisis a los estudiantes

del VIl ciclo que conforman el cuarto grado de secundaria.

Figura 1
Disefio correlacion de las variables

AY L

e
\ s

Nota: elaboracion propia

Leyenda:

M: muestra del estudio

V1: Variable retroalimentacion formativa
V2: Variable pensamiento critico

r: Nivel de relacion de la V1y V2

15



3.2. Variables y operacionalizacion:
Definicion conceptual: la retroalimentacion formativa como la estrategia de
didlogo con reflexion con el docente y estudiante para que ayude en la
comprension de la evaluacién del aprendizaje Anijovich (2019). El pensamiento
critico se define como la practica autorreflexiva y regulada con un propdsito
definido (Facione, 2020).

Definicién operacional: la retroalimentacion formativa como variable se valoro
en cinco dimensiones, 22 indicadores y 25 items. Del mismo modo, la variable
pensamiento critico ha sido valorada en seis dimensiones, con 11 indicadores
y 30 items. Se emple6 como técnica a la encuesta y como instrumentos, dos

cuestionarios con escala de Likert con cuatro opciones.

Indicadores: la variable retroalimentacion formativa presenta 22 indicadores
las cuales se agrupan de acuerdo a cada dimension; revisar trabajos, proponer
alternativas mejorar produccion (ofrecer preguntas); aciertos, criterios, logros,
recomendacion (describir trabajos); motivador, reconocido, fortalezas,
concretas, reflexionar (valorar avances y logros); especificas, concretas,
realizables, Utiles, impactantes (ofrecer sugerencias); ejemplos, réplicas, error,
reflexion, importante (ofrecer andamiaje). En relacion a la variable pensamiento
critico se sefala 11 indicadores, las que se organizan en cada dimension
decodificar y aclarar significados (analisis); examinar ideas, identificar
argumentos y analizar argumentos (interpretacion); valorar afirmaciones y
argumentos (evaluacién); proponer alternativas, sacar conclusiones
(inferencia); presentar resultados y argumentos (explicacion); autocorregirse,

auto examinarse (autorregulacion).

Escala de medicion: En las dos variables, la escala de medicion fue de tipo
Likert con los enunciados nunca (1), a veces (2), casi siempre (3) y siempre (4).

También se presentaron los niveles de bajo, moderado y alto respectivamente.

3.3. Poblacion, muestra y muestreo:
3.3.1. Poblacion: Para Sanchez et al. (2018) la poblacién esta constituido por
un grupo de individuos, objetos o0 acontecimientos que presentan rasgos

similares y se encuentran en un espacio determinado para ser estudiado. Para
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3.4.

esta indagacién la poblacién ha sido constituido por estudiantes del VIl que
estan matriculados en el 2022 de la institucion educativa El Paraiso, 7220.

3.3.2. Muestra: la muestra empleada, en este estudio, ha sido la no
probabilistica de tipo intencional o por criterios. Ademas, Sanchez et al. (2018)
sefalaron que el muestreo es intencionada segun el criterio, conocimiento y

experiencia del investigador que tiene con la poblacion.

3.3.3. Muestreo: para esta investigacion el muestreo estuvo conformado por
55 estudiantes del VII ciclo que pertenecen a cuarto grado de secundaria con

dos secciones respectivamente.

Tabla 1
Muestra de estudiantes de cuarto grado de secundaria de la institucion
educativa N° 7220 El Paraiso del 2022 de Lima Sur

Grados Seccion Género Tamafio de
\Y M muestra

Cuarto A 16 11 27

Cuarto B 11 17 28

Total 55

Nota: Registro de matricula 2022

Criterios de inclusion: Se consideré a los estudiantes de VII ciclo con
asistencia regular.
Criterios de exclusion: La poblacion excluida para la investigacion son los

estudiantes con inasistencia permanente.

Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos:

Para esta investigacion se uso en las dos variables:

Técnicas: se emplearon la observacion para identificar las caracteristicas del
problema estudiado y la encuesta a base de preguntas para especificar y
detallar las variables,

Instrumentos: Para medir la variable retroalimentacion formativa fue de autoria
propia. De la misma manera, el cuestionario para medir pensamiento critico

cuya autoria original es Catpo Valle (2022).Los instrumentos se presentaron
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para la medicion en escala de Likert. Estos instrumentos se aplicaron mediante
el Google Meet.

Validez: Para mostrar la autenticidad de los instrumentos se emple0 la validez
de contenido por especialistas, segun Hernandez et al., (2018) es el criterio de
un conocedor con excelente referencia en el tema en estudio. En este asunto
se tuvo como expertos peritos a dos metoddlogos y dos especialistas del area.
Cada uno de ellos recibié el formato de validacion donde se evalia la
pertinencia, relevancia y claridad. Algunos comentarios de los expertos han
sido considerados para presentar el final de los instrumentos. Se presenta el

resultado:
Tabla 2
Validacion de los instrumentos de retroalimentacion formativa y pensamiento
critico
Expertos Situacioén Resultado
Dr. Juan Carlos Cardenas Valverde Hay suficiencia Aplicable
Mg. Jéssica Alvarez Chapilliquén Hay suficiencia Aplicable
Mg. Fricsolina Quispe Nufiez Hay suficiencia Aplicable
Mg. Rosario Wendy Quispe Hay suficiencia Aplicable
Vasquez

Nota: Informaciéon obtenida de los certificados de validez

Medina, Verdejo (2020) manifiestan que es la exactitud o consistencia de los
resultados obtenidos con un instrumento empleado a sujetos en diferentes
situaciones, pero con mismo nivel de instruccion. Para corroborar, la
confiabilidad de los dos instrumentos se aplico el ensayo en grupo de 20 alumnos
en el ciclo VII del colegio “El nazareno” en San Juan de Miraflores. Para este fin,
se manejo el Alfa de Cronbach por ser las preguntas politbmicas, es decir, posee

varias alternativas, y se presenta los siguientes:

18



Tabla 3
Confiabilidad del cuestionario sobre la retroalimentacion formativa y

pensamiento critico

Estadistica de confiabilidad

Alfa de Cronbach N° de elementos
Retroalimentacion
_ 884 25
formativa
Pensamiento critico 911 30

Nota: Informacién obtenida del instrumento

3.5. Procedimientos:
La compilacién de la informacion fue procesada de manera secuencial: primero
se gestiono el permiso y el consentimiento a la autoridad de la institucion 7220
- El Paraiso para aplicar los instrumentos. Luego, los estudiantes de VII ciclo
fueron comunicados para ser sensibilizados y orientados sobre la importancia
de su participacién en dicho evento. A continuacion, se recibid su conformidad
para la aplicacion de la encuesta. Posteriormente, en la fecha indicada se aplic
en los salones respectivos las encuestas. Finalmente, se traspas6 a los

programas correspondientes.

3.6. Método de analisis de datos:
La elaboracion de tablas y figuras fueron segun APA 7 asi como la descripcién
de cantidades y porcentuales de los resultados para lograr interpretar cada uno

de las dimensiones de las variables, todo ello en la estadistica descriptiva.

Con la estadistica inferencial la informacién obtenida los resultados han sido
analizados y analizados a través del software SPSS 25.0 y Excel para
evidenciar la actuacion de la muestra en estudio, para luego codificar y tabulara
los datos. Del mismo modo, se empleo el coeficiente de Spearman para probar
las hipoétesis, pues este es conveniente para relacionar las variables en modo
ordinal, puesto es la situacion de nuestro objetivo. Por ser las variables
cuantitativas, los numeros representan solo los codigos de identificacion, no

sera necesario la distribucion de los datos.
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3.7. Aspectos éticos:
Los directivos, asi como los docentes tutores del ciclo VIl del centro educativa

ha tenido informados de la ejecucion de este estudio otorgando la autorizacion
correspondiente para la realizacion. En el aspecto tedrico, fueron citadas las
referencias para respetar la autoria durante la exposicion. Ademas, el
estudiantado fue informado acerca de intervencion en el estudio. Para terminar,

la informacién obtenida de cada estudiante fue resguardados cuidadosamente.
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IV. RESULTADOS
4.1 Resultados descriptivos de las variables en tabla de frecuencia

Tabla 4

Niveles de la variable retroalimentacion formativa

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje

valido acumulado
Bajo 3 5,5 55 5,5
Valido Moderado 11 20,0 20,0 25,5
Total 41 74,5 74,5 100,0
55 100,0 100,0

Nota: Resultado del instrumento
Figura 2

Niveles de la variable retroalimentacion formativa

Porcentaje

20,0%

BAJO MODERADO ALTO

Nota: Resultado del instrumento

Se distingue al observar la tabla 4 y la figura 2 cuyos resultados que se obtuvo
por los estudiantes en las preguntas de la variable retroalimentacion formativa.
Las respuestas se ubicaron en los niveles: el 5,5% bajo, el 20,0% moderado y

el 74,5% alto, respectivamente.
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Tabla b

Niveles de la variable pensamiento critico

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje

valido acumulado
Bajo 7 12,7 12,7 12,7
Valido Moderado 19 34,5 34,5 47,3
Total 29 52,7 52,7 100,0
55 100,0 100,0
Nota: Base de dato del instrumento
Figura 3
Niveles de la variable pensamiento critico
N
E
o= BAJO MODERADO ALTO

Nota: Resultado del instrumento

Se distingue observando la tabla 5 y la figura 3, los resultados obtenidos de los
encuestados a las preguntas para la variable pensamiento critico. Las
respuestas fueron ubicadas en los niveles: un 12,7% bajo, el 34,5% moderado y

el 52,7% alto, respectivamente.
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Andlisis descriptivo del objetivo general

Tabla 6

Tabla cruzada retroalimentacion formativa y el pensamiento critico

Pensamiento critico

Bajo Moderado  Alto Total
Retroalien Bajo Recuento 3 0 0 3
acion % del total 5,5% 0,0% 0,0% 5,5%

formativa Moderado Recuento 4 6 1 11
% del total 7,3% 10,9% 1,8% 20,0%

Alto Recuento 0 13 28 41
% del total 0,0% 23,6% 50,9% 74,5%

Total Recuento 7 19 29 55
% del total 12,7% 34,5% 52,7% 100,0%

Nota: Resultados del instrumento

En la tabla 6 se aprecia con 55% de los estudiantes sefialaron que la

retroalimentacion formativa fue baja, de esto, en relaciébn a su pensamiento
critico 5,5%, bajo; 0,0% moderado y 0,0% alto. EI 20% de los encuestados

afirmaron que su retroalimentacion formativa es moderada; de ellos en relacién

a su pensamiento critico afirmaron que 7,3% bajo; un 10,9% moderado y un 1,8%

alto. El 74,5% de los estudiantes sefalaron que su retroalimentacion formativa

es alta, de los cuales el pensamiento critico respondio 0,0% bajo, 23,6%

moderado y 50,9% alto. En tanto, de todo los encuestados, cualquier ha sido el

nivel de retroalimentacion formativa, 12,7% concordaron que su pensamiento

critico fue bajo 34,5% obtuvieron que fue moderado y el 52,7% fue alto.
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Analisis descriptivo de la primera dimension

Tabla 7

Tabla de cruzada de la dimension ofrecer preguntas y el pensamiento critico

Pensamiento critico

Bajo Moderado Alto Total
Ofrecer Bajo Recuento 4 0 0 4
preguntas % del total 7,3% 0,0% 0,0% 7,3%
Moderado Recuento 2 8 3 13
% del total 3,6% 14,5% 5,5% 23,6%
Alto Recuento 1 11 26 38
% del total 1,8% 20,0% 47,3%  69,1%
Total Recuento 7 19 29 55
% del total 12,7% 34,5% 52,7% 100,0%

Nota: Resultado del instrumento

Se observa la tabla 7 que 7,3% de los interrogados afirmaron que el ofrecer

preguntas es baja, de ellos; en cuanto a su pensamiento critico 7,3% es bajo;

0,0% moderado y 0% alto. El 23,6% de los encuestados sefalaron que el ofrecer

preguntas es moderada; de ellos en relacién a su pensamiento critico afirmaron

que 3,6% bajo; un 14,5% moderado y un 5,5% alto. El 69,1% de los estudiantes

sefalaron que el ofrecer preguntas es alta, de los cuales el pensamiento critico

respondié 1,8% bajo, 20,0% moderado y 47,3% alto. Por lo tanto, del total de los

estudiantes encuestados, cualquier sea el nivel de ofrecer preguntas, 12,7%

coincidieron que el pensamiento critico es bajo, 34,5% sefialaron que es

moderado y el 52,7% es alto.
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Analisis descriptivo de la segunda dimension

Tabla 8

Tabla de cruzada de la dimension describir trabajos y el pensamiento critico

Pensamiento critico

Bajo Moderado Alto Total

Describir  Bajo Recuento 3 0 1 4
trabajos % del total 5,5% 0,0% 1,8% 7,3%
Moderado  Recuento 4 10 4 18

% del total 7,3% 18,2% 7,3% 32,7%
Alto Recuento 0 9 24 33
% del total 0,0% 16,4%  43,6%  60,0%
Total Recuento 7 19 29 55

% del total 12,7%  34,5% 52,7% 100,0%

Nota: Resultado del instrumento

En la tabla 8 evidencia que 7,3% de los estudiantes encuestados afirmaron que
describir trabajos es baja, de ellos; el 5,5% que el pensamiento critico es bajo;
mientras que el 0,0% moderado y unos 1,8% sefalaron que ha sido alto. El
32,7% de los estudiantes sefalar que describir trabajos es moderada; 7,3% bajo
en cuanto al pensamiento critico, 18,2% es moderado y 7,3 alto. El 60,0%
afirmaron que describir trabajos es alto, siendo 0,0% bajo en el pensamiento
critico; 16,4% es moderado y 43,6% es alto. En conclusion, del total de
encuestados, en el nivel de describir trabajos en relacién al pensamiento critico
12,7% afirmaron que es bajo; 34,5% es moderado y 52;7% es alto.
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Andlisis descriptivo de la tercera dimensién

Tabla 9

Tabla cruzada de la dimensién valorar avances y logros y el pensamiento critico

Pensamiento critico

Bajo Moderado Alto Total

Valorar Bajo Recuento 5 0 0 5
avances % del total 9,1% 0,0% 0,0% 9,1%

y logros  Moderado Recuento 2 5 2 9
%del total 3,6% 9,1% 3,6% 16,4%

Alto Recuento 0 14 27 41

% del total 0,0% 25,5% 49,1% 74,5%
Total Recuento 7 19 29 55

% del total 12,7% 34,5% 52,7% 100,0%

Nota: Resultado del instrumento

La tabla 9 observamos que 9,1% de los estudiantes encuestados coincidieron
que el nivel de la dimension valorar avances y logros es baja, de los cuales; en
relacion al pensamiento critico, 9,1% es bajo; mientras que el 0,0 % moderado y
unos 0,0% mostraron alto. El 16,4% de los encuestados coincidieron que valorar
avances y logros es moderado, de los cuales 3,6% afirmaron el pensamiento
critico es bajo; 9,1% es moderado y 16,4% es alto. El 74,5% sefialaron que el
valorar avances y logros es alto; de ellos 0,0% afirmaron que el pensamiento
critico es malo; 25,5% es moderado y 74,5% es alto. Por tanto, del total de los
estudiantes encuestados, en cualquier nivel el valorar avances y logros con
relacion al pensamiento critico 12,7% afirmaron que es bajo; 34,5% es moderado
y 52;7% es alto.
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Andlisis descriptivo de la cuarta dimension

Tabla 10
Tabla cruzada de la dimension ofrecer sugerencias y el pensamiento critico

Pensamiento critico

Moderad
Bajo o] Alto Total
Ofrecer Bajo Recuento 4 1 0 5
sugerencias % del total 7,3% 1,8% 0,0% 9,1%
Modera Recuento 3 10 5 18
do %del total 5,5% 18,2% 9,1%  32,7%
Alto Recuento 0 8 24 32

% del total 0,0% 145% 43,6% 58,2%
Total Recuento 7 19 29 55

% del total 12,7% 34,5% 52,7% 100,0%

Nota: Resultado del instrumento

En la tabla 10, se observo que el 9,1% de los encuestados alegaron en el nivel
de la dimension ofrecer sugerencias es baja; de ellos, el 7,3% indicaron que
pensamiento critico es bajo; mientras que el 1,8% afirmaron es moderado y un
0,0% es alto. El 32,7% expresaron que ofrecer sugerencias es moderado; de los
cuales, el 5,5% sefialaron como bajo el pensamiento critico; unos 18,2% como
moderado y 9,1% como alto. El 58,2% expresaron que el ofrecer sugerencias es
alto; de ellos 0,0% afirmaron que el pensamiento critico es malo; 14,5% es
moderado y 43,6% es alto. En conclusion, del total de los encuestados, en
cualquier nivel de ofrecer sugerencias en relacion al pensamiento critico 12,7%
afirmaron que es bajo; 34,5% es moderado y 52;7% es alto.
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Andlisis descriptivo de la quinta dimension

Tabla 11
Tabla cruzada de la dimension ofrecer andamiaje y el pensamiento critico

Pensamiento critico

Bajo Moderado Alto Total

Ofrecer Bajo Recuento 3 0 0 3
andamiaje % del total  5,5% 0,0% 0,0% 5,5%
Moderado Recuento 3 7 2 12

%del total 5,5% 12, 7% 3,6% 21,8%
Alto Recuento 1 12 27 40
% del total  1,8% 21,8% 49,1%  72,7%
Total Recuento 7 19 29 55

% del total 12,7% 34,5% 52,7%  100,0%

Nota: Resultado del instrumento

En la tabla 11, se lee que el 5,5% reafirmo que ofrecer andamiaje es bajo; de los
cuales, el 5,5% aseguraron que el pensamiento critico es bajo; uno 0,0% es
moderado y alto a la vez. Un 21,8% aseguraron que ofrecer andamiaje es
moderado; de los cuales, el 5,5% sefialaron que el pensamiento critico es bajo;
el 12,7% es moderado y 3,6% es alto. Un 72,7% aseguraron que el ofrecer
andamiaje es alto; de los cuales, 1,8% indicaron que el pensamiento critico es
bajo; 21,8% que es moderado y 49,1% es alto. Por tanto, del total de los
interrogados, cualquiera sea el nivel de ofrecer andamiaje con relacién al
pensamiento critico 12,7% afirmaron que es bajo; 34,5% es moderado y 52;7%

es alto.
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4.2 Prueba de normalidad

Analisis inferencial de la prueba de normalidad

HO: Los datos de la muestra provienen de una distribucion normal

H1: Los datos de la muestra no provienen de una distribucién normal

Tabla 12
Tabla de la prueba de normalidad Kolmogorov-Smirnov

Kolmogorov-Smirnov

Estadistico gl Sig.
Retroalimentacion formativa ,103 55 ,200
Ofrecer preguntas 117 55 ,058
Describir las producciones 159 55 ,001
Valorar avances y logros ,156 55 ,002
Ofrecer sugerencias ,140 55 ,021
Ofrecer andamiaje ,183 55 ,000
Pensamiento critico ,130 55 ,021

Nota: Resultado del instrumento

En la tabla 12 se observa que se ha escogido la prueba Kolmogoérov-Smirnov,

por ser la muestra mayor a 50. Ademas, se observa que existe valores mayores

a del sig.= 0.000>0.05; pero se observa también un valore menor a p.; esto nos

indica que basta que en uno de los datos no se cumpla la normalidad. Por lo

tanto se recomienda, usar una prueba no parameétrica, debido a que uno de los

datos no cumple con la normalidad. Por lo tanto, se consideré la prueba Rho

de Spearman.
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4.3 Prueba de hipotesis

Tabla 13

Niveles de las variables retroalimentacion formativa y pensamiento critico

Retroalimentacion Pensamie
formativa nto critico
Rho de Retroalimentacion Coeficiente 1,000 ,769™
Spearman formativa de relacion
Sig. ,000
(bilateral)
N 55 55
Pensamiento Coeficiente ,769™ 1,000
critico de relacion
Sig. ,000
(bilateral)
N 55 55

Nota: Resultado del instrumento

La tabla 12 muestra un Rho de Spearman = 0,769, evidenciando la existencia

de correlacion positiva alta entre las variables en estudio. Ademas, como el

nivel de significancia es inferior a, p=0.000< 0.05 se rechaz6 la hipétesis nula

y se acepto la alterna; por ende, la retroalimentacién formativa se relaciona de

manera significativa con el pensamiento critico en estudiantes del VIl ciclo de

una institucion educativa en Lima Sur, 2022.
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Hipodtesis especifica 1 de la investigacion

HO: La retroalimentacion formativa en su dimension ofrecer preguntas no se
relaciona significativamente con el pensamiento critico en estudiantes del VI
ciclo de una institucion educativa en Lima Sur, 2022.

H1: La retroalimentacion formativa en su dimension ofrecer preguntas no se
relaciona significativamente con el pensamiento critico en estudiantes del VI

ciclo de una institucién educativa en Lima Sur, 2022.

Tabla 14

Niveles de la dimension ofrecer preguntas y el pensamiento critico

Ofrecer Pensamiento

preguntas critico

Rho de Coeficiente 1,000 627"
Spearman Ofrecer de
preguntas correlacion
Sig. (bilateral) : ,000
N 55 55
Pensamiento  Coeficiente 627" 1,000
critico de
correlacion
Sig. (bilateral) ,000
N 55 55

Nota: Resultado del instrumento

En la tabla 13, se muestra 0,627 con el coeficiente de Rho de Spearman al
correlacionar la dimension uno y la segunda variable, la cual sefiala que existe
una relacion positiva moderada. Ademas, la significancia es inferior p=0.000<
0.05 se rechazé la hipétesis nula y se acepté la alterna. En conclusion, la
retroalimentacion formativa en su dimension ofrecer preguntar se relaciona de
manera significativa con el pensamiento critico en estudiantes del VII ciclo de

una institucion educativa en Lima Sur, 2022.
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Hipodtesis especifica 2 de la investigacion

HO: La retroalimentacién formativa en su dimensién describir trabajos no se
relaciona significativamente con el pensamiento critico en estudiantes del VI
ciclo de una institucion educativa en Lima Sur, 2022.

H1: La retroalimentacion formativa en su dimensién describir trabajos se

relaciona significativamente con el pensamiento critico en estudiantes del VI

ciclo de una institucién educativa en Lima Sur, 2022.

Tabla 15

Niveles de la dimensidn describir trabajos y pensamiento critico

Describir Pensami
. ento
trabajos "
critico
Rho de Coeficiente de 1,000 619"
Spearman  Describir correlacion
trabajos . .
J Sig. (bilateral) 000
N 55 55
Pensamiento Coeficiente de 619" 1,000
critico correlacion
Sig. (bilateral) ,000
N 55 55

Nota: Resultado del instrumento

Se evidencia, en la tabla 14, el resultado entre la dimension dos y la variable
dos con el coeficiente de Rho de Spearman arrojé6 0,619, indicando que hay
correlacion positiva moderada. Por otro lado, el nivel de significancia es
inferior p=0.000< 0.05; por eso, se acepta la alterna y se rechaza la hipotesis
nula. De esta manera, la retroalimentacion formativa en su dimension describir
trabajos se relaciona significativamente con el pensamiento critico en

estudiantes del VII ciclo de una institucién educativa en Lima Sur, 2022.
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Hipodtesis especifica 3 de la investigacion

HO: La retroalimentacion formativa en su dimensién valorar avances y logros
no se relaciona significativamente con el pensamiento critico en estudiantes
del VIl ciclo de una institucién educativa en Lima Sur, 2022.

H1: La retroalimentacién formativa en su dimensién valorar avances y logros
se relaciona significativamente con el pensamiento critico en estudiantes del

VIl ciclo de una institucion educativa en Lima Sur, 2022.

Tabla 16

Niveles de la dimension valorar avances y logros y pensamiento critico

Valorar Pensami
avancesy ento
logros critico
Rho de Coeficiente de 1,000 ,622"
Spear Valorar avances correlacion
man vy logros Sig. (bilateral) . ,000
N 55 55
Pensamiento  Coeficiente de ,622" 1,000
critico correlacion
Sig. (bilateral) ,000
N 55 55

Nota: Resultado del instrumento

En la tabla 15, el resultado aparece Rho de 0,622, mostrando correlacion
positiva moderada entre la dimension tres y la variable dos. Asimismo, como
la significancia es inferior p=0.000< 0.05 se acepta la alterna y se rechaza la
hipotesis nula. Entonces, la retroalimentacion formativa en su dimension
valorar avances y logros se relaciona significativamente con el pensamiento
critico en estudiantes del VII ciclo de una institucion educativa en Lima Sur,
2022.
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Hipotesis especifica 4 de la investigacion

HO: La retroalimentacion formativa en su dimension ofrecer sugerencias no se
relaciona significativamente con el pensamiento critico en estudiantes del VI
ciclo de una institucion educativa en Lima Sur, 2022.

H1: La retroalimentacion formativa en su dimension ofrecer sugerencias se
relaciona significativamente con el pensamiento critico en estudiantes del VI

ciclo de una institucién educativa en Lima Sur, 2022.

Tabla 17

Niveles de la dimension ofrecer sugerencias y pensamiento critico

Ofrecer Pensamiento

sugerencias critico
Rho de Coeficiente de 1,000 ,708™
Spearman Ofrecer correlacién
sugerencias Sig. (bilateral) : ,000
N 55 55
Pensamiento Coeficiente de ,708™ 1,000
critico correlacion
Sig. (bilateral) ,000
N 55 55

Nota: Resultado del instrumento

En la tabla 16, la correlacion entre la dimension cuarta y la segunda variable
aparece Rho de r= 0,708, sefialando correlacion positiva alta. Igualmente,
como la significancia bilateral es inferior p=0.000< 0.05; por eso, se rechaza
la hipotesis nula y se acepta la alterna. Por consiguiente, la retroalimentaciéon
formativa en su dimension ofrecer sugerencias se relaciona significativamente
con el pensamiento critico en estudiantes del VIl ciclo de una institucion

educativa en Lima Sur, 2022.
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Hipodtesis especifica 5 de la investigacion

HO: La retroalimentacién formativa en su dimension ofrecer andamiaje no se
relaciona significativamente con el pensamiento critico en estudiantes del VI
ciclo de una institucion educativa en Lima Sur, 2022.

H1: La retroalimentacion formativa en su dimension ofrecer andamiaje se
relaciona significativamente con el pensamiento critico en estudiantes del VI

ciclo de una institucién educativa en Lima Sur, 2022.

Tabla 18

Niveles de la dimension ofrecer andamiaje y pensamiento critico

Ofrecer Pensamiento

andamiaje critico
Rho de Coeficiente de 1,000 ,689™
Spearman Ofrecer correlacién
andamiaje Sig. (bilateral) : ,000
N 55 55
Pensamiento Coeficiente de ,689™ 1,000
critico correlacion
Sig. (bilateral) ,000
N 55 55

Nota: Resultado del instrumento

En la tabla 17, los resultados de la quinta dimension y la segunda variable
evidencian Rho de Spearman de 0,689, el cual refleja que existe una relacion
positiva moderada. Asimismo, la significancia bilateral es inferior p=0.000<
0.05; por esos, se rechaza la hipoétesis nula y se acepta la alterna. Por ende,
la retroalimentacién formativa en su dimension ofrecer andamiaje se relaciona
significativamente con el pensamiento critico en estudiantes del VII ciclo de

una institucion educativa en Lima Sur, 2022.
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V. DISCUSION

Luego del haber desarrollado el analisis correspondiente, segun los resultados
obtenidos, se concluyd que existe relacion significativa de la retroalimentacion
formativa y el pensamiento critico en estudiantes del VII ciclo de una institucion
educativa en Lima Sur, 2022. Asimismo, se consideré la correspondencia de las
dimensiones de la retroalimentacion formativa con la segunda variable. Esta
investigacion fue posible con los diferentes trabajos sobre las variables en estudio
gue se hallan en articulos y textos entorno virtual. No obstante, todavia hay escasez
los estudios que relacionan a las variables por lo cual dificulté corroborar los
resultados para obtener datos precisos.

Con respecto al objetivo general, determinar la relaciéon que existe entre la
retroalimentacion formativa con el pensamiento critico, segun los resultados
descriptivos de la muestra encuestada, se puede sefialar que, en cualquier nivel de
retroalimentacion formativa, el 12,7% manifestaron que su pensamiento critico es
malo; el 34,5% respondieron que fue moderado y un 52,7% es bueno. Asimismo,
en cualquiera de los nivele del pensamiento critico, la retroalimentacién formativa
de los encuestados se ubicé un 5.5% en bajo, un 20.0% en moderado y un 74.5%
en alto. Del mismo modo, al ejecutar el analisis inferencial con la prueba Rho de
Spearman se evidencia la existencia de correlacion positiva alta de 0,769 con un
nivel de significancia bilateral de 0.000; se determind, que hay correlacion
significativa entre las variables estudiadas. El resultado se parece con los obtenidos
por Huaman (2022) quien después de suministrar el cuestionario a 30 estudiantes
bilinglies en Ayacucho; las conclusiones, fueron que la retroalimentacién formativa
online bilinglie se relacion6 de manera significativa, moderada y directa al
desarrollo del pensamiento critico en estudiantes; ademas; el 66,7% de ellos alguna

vez recibié una retroalimentacion formativa.

También, los resultados obtenidos por Arrese (2021) , quien determind que
la retroalimentacion formativa con el aprendizaje de la matematica se relaciona de
manera significativa en los estudiantes; esto con una correlacién de Rho= 0,564,
gue sefala una relacién positiva considerable. EI mismo resultado evidencio el
trabajo de Altez (2020) quien demostro que la retroalimentacion formativa pueden

mejorar los aprendizajes con un 18,33% evidencidO a veces y un 71,67% si
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encontraron relacion entre las variables estudiados, ademas obtuvo un valor de

0.847 siendo una correlacion positiva muy fuerte entre las variables.

Esto también es corroborado por Anijovich (2019) al sefialar que la
retroalimentacion formativa al ser diadlogo interactivo que fomenta la variacion del
nivel de pensamiento y conducta de los estudiantes a traves, asi como el aspecto
emocional que tiene gran impacto en el estudiante; por ello, es trascendental su
oportuna y eficiente aplicacion. Ademas, coincide con Wilson (2006) quien afirma

gue debe emplearse de manera secuencial.

Con respecto al primer objetivo especifico, determinar la relacion que existe
entre la retroalimentacion formativa en su dimension ofrecer preguntas y el
pensamiento critico, se puede sefialar, segun los resultados descriptivos en la
muestra encuestada, que los estudiantes se hallaron en el nivel bajo 7,3%,
moderado 23,6% y el 69,1% en alto. Esto evidencia que se han logrado percibir, en
un porcentaje significativo, dicha relacion, en tanto logra revisar, plantear preguntas

y mejorar sus productos o evidencias.

Ademas, el analisis inferencial con la prueba Rh de Spearman resulto el valor
de relacion de 0.781 la cual sefiala que existe una relacion positiva moderada y con
nivel de significancia p=0.000<0.05; por cual, se rechaza la hipotesis nula y se
acepta la alterna, la retroalimentacion formativa en su dimensién ofrecer preguntar
se relaciona significativamente con el pensamiento critico en estudiantes del VI
ciclo de una institucion educativa en Lima Sur, 2022. Los resultados es respaldado
por Benoit (2020)al afirmar que las interrogantes desarrollan la actitud critica y
promueven el autoaprendizaje que se mantendra en el tiempo. Todo ello,
convencidos que la retroalimentacion sea una interaccion dialégica del educador
con el educando a partir de la reflexion del avance de lo que sabe y qué debe hacer

para seguir aprendiendo como aseguran Contreras y Zufiiga (2018).

Con respecto al segundo objetivo especifico, determinar la relacion que
existe entre la retroalimentacion formativa en su dimensién describir trabajos con el
pensamiento critico, se puede sefalar, segun los resultados descriptivo en la
muestra encuestada, que los estudiantes se observaron en el nivel bajo 7,3%,

moderado 32,7% y el 60,0% en alto. Esto evidencia que se ha logrado percibir, en
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un porcentaje significativo, segun criterios los aciertos y recomendaciones en los

productos o evidencias de los estudiantes.

También, al desarrollar el andlisis inferencial con la prueba Rh de Spearman
alcanzé el valor de correlacion de 0,619, indicando que hay correlacion positiva
moderada y un nivel de significancia bilateral p=0.000<0.05, en consecuencia, se
rechaza la hipétesis nula y se acepta la alterna, la retroalimentacion formativa en
su dimensioén describir trabajos se relaciona significativamente con el pensamiento
critico en estudiantes del VII ciclo de una institucion educativa en Lima Sur, 2022.
Resultados similares obtuvieron Lillo, Saéz (2017) quienes llegaron a la conclusion
gue la retroalimentacion correctiva escrita favorece el proceso de adquisicion de
segunda lengua, y la modalidad con informacién metalinglistica escrita fue mas
consistencia en 73 estudiantes del séptimo afio basico de un colegio bilinglie en
Chile. Al respecto, Bernardo, Luchini (2021) afirmé que los comentarios de los
trabajos para ser efectivas y aclaratorias deben ser directas y sencillas para

fomentar la reflexion del estudiante y promueva aprendizaje significativo.

Con referencia al tercer objetivo especifico, determinar la relacién que existe
entre la retroalimentacién formativa en su dimension valorar avances y logros y el
pensamiento critico, se puede indicar, segun los resultados descriptivo en la
muestra encuestada, que los estudiantes se ubicaron en el nivel bajo 9,1%,
moderado 16,4% y el 74,5% en el nivel alto. Esto evidencia que se ha logrado
percibir, en un porcentaje significativo, en cuanto la motivacién en las apreciaciones
resaltar las fortalezas en sus productos o evidencias. Igualmente, al realizar el
andlisis inferencial con la prueba Rh de Spearman alcanzé el valor de correlacion
de 0,622 indicando que hay correlacion positiva moderada y un nivel de
significancia bilateral p=0.000<0.05. Por consecuente, se rechaza la hipotesis nula
y se acepta la alterna, la retroalimentaciéon formativa en su dimension valorar
avances y logros se relaciona significativamente con el pensamiento critico en

estudiantes del VII ciclo de una institucién educativa en Lima Sur, 2022.

Este resultado guarda cierta relacion con Torres (2019) quien resalta el papel
de la retroalimentacion en el desempefio de logros de aprendizaje y su impacto en
la actitud de los estudiantes frente a sus avances y logros en pro de deseo de
mejorar actividades escolares. Este modo de valorar los aciertos, las cuales se
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convierten en el motor para activar a los estudiantes a tener confianza y asi explorar
sus habilidades, por ello, es necesario construir una retroalimentacion centrada en
los logros, las oportunidades de mejora y las potencialidades Deroncele et al.,
(2020) de esta manera, relacionarlas con las tareas y desempeios para lograr el
impacto en el estudiante. Ademas, Luna et al., (2022) resalta que valorar los logros
del aprendizaje en un espacio reflexiona, permite al estudiante apoderarse de
ciertos conocimientos para aplicarlos en la resolucion de problemasy asi estos se

conviertan en un aprendizaje significativo,

Con respecto al cuarto objetivo especifico, determinar la relacién que existe
entre la retroalimentacion formativa en su dimension ofrecer sugerencias y el
pensamiento critico, se puede sefialar, segun los resultados descriptivos en la
muestra encuestada, que los estudiantes se situaron en el nivel bajo 9,1%,
moderado 32,7% y el 58,2% en alto. Esto muestra que se logrd percibir, en un
porcentaje significativo, que las sugerencias sean concretas, especificas e
impactantes para la mejora de os productos o evidencias de los estudiantes.
Ademas, al realizar el andlisis inferencial con la prueba Rh de Spearman alcanzé
el valor de correlacion de 0,708, indicando que hay correlacién positiva alta y el
nivel de significancia bilateral p=0.000<0.05. Por ello, se rechaza la hipétesis nula
y se acepta la alterna, la retroalimentacion formativa en su dimension ofrecer
sugerencias se relaciona significativamente con el pensamiento critico en

estudiantes del VII ciclo de una institucién educativa en Lima Sur, 2022.

Lo afirmado se relaciona con los trabajos de Nurhijah et al., (2020) quienes
determinaron que la retroalimentacion oral guio a los estudiantes a reconocer de
manera clara donde estdn sus errores y pensar criticamente sobre como
corregirlos. Esto confirma que hacer sugerencias de manera clara, precisa y puntual
ayuda a acrecentar el pensamiento critico y ahi la responsabilidad de los docentes
de elaborar consignas claras de sugerencias para la mejora de las evidencias

recibidas.

Al respecto, Wilson (2006) manifesto que las sugerencias deben ser
provechosas, sencillas y aplicables, de tal manera que les de confianza para
desarrollar las actividades propuestas para que eso suceda es necesario activa un
dialogo reflexivo donde desarrolle su pensamiento critico Ledn (2021).Ademas,
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,Minedu (2020) reafirmo que la retroalimentacién también se convierte en el retorno
de sugerencias del docente a partir de la observaciéon y analisis de la accion del
estudiante en un entorno de confianza, en el avance hacia el nivel propuesto del
aprendizaje y la ensefianza se reoriente a los procedimientos para responder a las
necesidades identificadas, de esta manera, analizar el producto o desempefio de
aprendizaje a la vez, ayudar al educando a autoevaluarse sobre las fortalezas y
debilidades (Anijovich, 2019).

Con respecto al quinto objetivo especifico, determinar la relacion que existe
entre la retroalimentacion formativa en su dimensidén ofrecer andamiaje y el
pensamiento critico, se puede sefalar, segun los resultados descriptivo en la
muestra encuestada, que los estudiantes se situaron en el nivel bajo 5,5%,
moderado 21,8% y el 72,7% en alto. Esto evidencia que se ha logrado percibir un
nivel alto, en un porcentaje significativo, en cuanto los ejemplos, réplicas asi
también reconocen el error como un espacio de aprendizaje para la mejora de los
productos o evidencias de los estudiantes. Ademas, al realizar el analisis inferencial
con la prueba Rh de Spearman alcanzo el valor de correlacion de 0,689, indicando
que hay correlacion positiva moderada y un nivel de significancia bilateral
p=0.000<0.05. En consecuencia, se rechaza la hipotesis nula y se acepta la alterna,
la retroalimentacion formativa en la dimension ofrecer andamiaje se relaciona
significativamente con el pensamiento critico en estudiantes del VII ciclo de una

institucion educativa en Lima Sur, 2022.

Al respecto, Van de Pol et al., (2010) resalta que para el logro de una
retroalimentacion formativa con el andamiaje o apoyo, debe presentar cualidades
como conocer su competencia actual, disminucién gradual del apoyo Yy
transferencia de responsabilidad al estudiante en el proceso de formacion. El
resultado concuerda con Mautino (2021) quien sefaldé que la retroalimentacion
reflexiva influye de modo positiva en el logro de aprendizaje del area de
comunicacién si esto orienta a la reflexiéon y al valoracion de los errores como

oportunidad para reaprender y no como equivocacion.
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VI. CONCLUSIONES

Primera:

Segunda:

Tercera:

Cuarta:

Quinta:

Sexta:

La retroalimentacién formativa tiene relacion significativa positiva alta
con el pensamiento critico, habiéndose obtenido el valor de 0,769 Rho
de Spearman respectivamente lo que indica que un 755 % de

estudiantes del ciclo se ubicaron en el nivel alto.

La retroalimentacion formativa en su dimension ofrecer preguntas tiene
relacion significativa positiva moderada con el pensamiento critico,
habiéndose obtenido el valor de 0,627 Rho de Spearman
respectivamente lo que indica que un 69,1 % de estudiantes del VII se

posicionaron en el nivel alto.

La retroalimentacion formativa en su dimension describir trabajos tiene
relacion significativa positiva moderada con el pensamiento critico,
habiéndose obtenido el valor de 0,619% Rho de Spearman
respectivamente lo que indica que un 60,0 % de estudiantes del ciclo VII

se posicionaron en el nivel alto.

La retroalimentacion formativa en su dimension valorar avances y logros
tiene relacion significativa positiva moderada con el pensamiento critico,
habiéndose obtenido el valor de 0,622 Rho de Spearman
respectivamente lo que indica que un 74, 5 % de estudiantes del ciclo VII

se hallaron en el nivel alto.

La retroalimentacién formativa en su dimensién ofrecer sugerencias
tiene relacion significativa positiva alta con el pensamiento critico,
habiéndose obtenido el valor de 0,708 Rho de Spearman
respectivamente lo que indica que un 58,2 % de estudiantes del VIl ciclo

se asentaron en el nivel alto.

La retroalimentacion formativa en su dimension valorar avances y logros
tiene relacion significativa positiva moderada con el pensamiento critico,
habiéndose obtenido el valor de 0,689. Rho de Spearman
respectivamente lo que indica que un 72,7 de estudiantes del VIl ciclo se

hallaron en el nivel alto.
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VIl. RECOMENDACIONES

Primera:

Segunda:

Tercera:

Cuarta:

Quinta:

Sexta:

A direcciones pedagégicos a promover talleres aplicativos sobre
retroalimentacion formativa como herramienta, necesaria para ayudar a
orientar al estudiantado a reconocer tanto sus progresos como
superarlas dificultades, en pro del fortalecimiento y desarrollo del
pensamiento critico, puesto que las conclusiones de esta investigacion

determinaron la relacion significativa entre las variables estudiadas.

A los docentes a emplear el ofrecer peguntas auténticas en la
retroalimentacion formativa durante las sesiones, pues ayuda en el

desarrollo y mejora de este pensamiento reflexivo en los escolares.

A cada profesor para emplear y plantear el propésito y los criterios de
evaluacion para describir trabajos en la retroalimentacion formativa,
pues ayuda en el desarrollo de la capacidad de pensar en especial del

alumnado.

A los docentes aplicar durante la retroalimentacion formativa el valorar
avances y logros de los desempefios y producciones de manera
concreta, pues ayuda en el desarrollo y mejora del pensamiento critico
en los estudiantes.

Al docente ofrecer sugerencias concretas y precisas en la
retroalimentacion formativa durante las sesiones, pues permite a los

estudiantes en la mejora y desarrollo de su pensamiento critico.

A los docentes ofrecer andamiaje en la retroalimentacién formativa a
partir de los errores como potencial de activar capacidades del
pensamiento durante las sesiones, pues ayuda a los estudiantes a

fortalecer la capacidad de pensar criticamente.
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ANEXOS

Anexo 1. Matriz de consistencia

Matriz de consistencia

Titulo: Retroalimentacidén y pensamiento critico en estudiantes del VIl ciclo de una institucion educativa en Lima Sur, 2022

Autor: Soledad Aguirre Huallanca

Problema

Objetivos

Hipotesis

Variables e indicadores

Problema general:

¢Cual es relacién que existe entre
la retroalimentacion formativa y el
pensamiento critico en estudiantes
del VII ciclo de una institucion
educativa en Lima Sur, 20227

Problemas especificos:

¢Cual es relacién que existe entre
la retroalimentaciéon formativa en
su dimension ofrecer preguntas y
el pensamiento  critco en
estudiantes del VIl ciclo de una
institucion educativa en Lima Sur,
2022?

¢Cudl es relacién que existe entre
la retroalimentacion formativa en
su dimension describir trabajos y el
pensamiento critico en estudiantes
del VII ciclo de una instituciéon
educativa en Lima Sur, 2022?

¢ Cual es relacién que existe entre
la retroalimentacion formativa en
su dimensién valorar avances y
logros y el pensamiento critico en
estudiantes del VII ciclo de una
institucién educativa en Lima Sur,
20227

¢ Cuadl es relacién que existe entre
la retroalimentacion formativa en
su dimension ofrecer sugerencias
y el pensamiento critico en
estudiantes del VIl ciclo de una

Objetivo general:

Determinar la relacién que existe entre
la retroalimentacién formativa y el
pensamiento critico en estudiantes del
VIl ciclo de una institucién educativa en
Lima Sur, 2022

Objetivos especificos:

Determinar la relacién que existe entre
retroalimentacién formativa en su
dimension ofrecer preguntas y el
pensamiento critico en estudiantes del
VIl ciclo de una institucion educativa en
Lima Sur, 2022

Determinar relacién que existe entre la
retroalimentacion formativa en su
dimensién describir trabajos y el
pensamiento critico en estudiantes del
VII ciclo de una institucién educativa en
Lima Sur, 2022

Determinar la relaciéon que existe entre
la retroalimentacién formativa en su
dimensién valorar avances y logros y el
pensamiento critico en estudiantes del
VII ciclo de una institucion educativa en
Lima Sur, 2022

Determinar la relacién que existe entre
la retroalimentacion formativa en su
dimension ofrecer sugerencias y el
pensamiento critico en estudiantes del

Hipétesis general:

La retroalimentacion formativa se
relaciona  significativamente con el
pensamiento critico en estudiantes del VII
ciclo de una institucién educativa en Lima
Sur, 2022.

Hipétesis especificas:

La retroalimentaciéon formativa en su
dimension ofrecer preguntas se relaciona
significativamente con el pensamiento
critico en estudiantes del VII ciclo de una
instituciéon educativa en Lima Sur, 2022.

La retroalimentacion formativa en su
dimensién describir trabajos se relaciona
significativamente con el pensamiento
critico en estudiantes del VIl ciclo de una
institucion educativa en Lima Sur, 2022.

La retroalimentacion formativa en su
dimensién valorar avances y logros se
relaciona  significativamente con el
pensamiento critico en estudiantes del VIl
ciclo de una instituciéon educativa en Lima
Sur, 2022.

La retroalimentacion formativa en su
dimension  ofrecer  sugerencias se
relaciona  significativamente con el
pensamiento critico en estudiantes del VIl

Variable 1:

Retroalimentacién formativa

Dimensiones

Indicadores

items

Escala de
medicién

Niveles y rangos

Ofrecer preguntas

Revisar trabajos
Proponer alternativas
Mejorar produccién

Describir trabajos

Aciertos
Criterios

Logros
Recomendacién

Valorar avances y logros

Motivador
Reconocido
Fortalezas
Concretas
Reflexionar

11-15

Ofrecer sugerencias

Especificas
Concretas
Realizables
Utiles
Impactantes

17 -20

Ofrecer andamiaje

Ejemplos
Réplicas
Error

Reflexion
Importante

21-25

Escala de
medicion de tipo
Likert

Siempre (4)
Casi siempre ( 3)

A veces (2)

Nunca (1)

Alto (77 - 100)

Moderado (51 —76)

Bajo (25-50)

Variable 2:

Pensamiento critico

Dimensiones

Indicadores

Escala de
medicién

Niveles y rangos

Andlisis

Decodificar significados
Aclarar significados

Interpretacion

Examinar ideas
Identificar argumentos
Analizar argumentos

Escala de
medicién de tipo
Likert

Alto (91 - 120)




institucién educativa en Lima Sur,
2022?

¢Cual es relacién que existe entre
la retroalimentacion formativa en
su dimensién ofrecer andamiaje y
el pensamiento critico en
estudiantes del VIl ciclo de una
institucién educativa en Lima Sur,
2022?

VII ciclo de una institucién educativa en
Lima Sur, 2022

Determinar la relacion que existe entre
la retroalimentacién formativa en su
dimension ofrecer andamiaje y el
pensamiento critico en estudiantes del
VII ciclo de una institucién educativa en
Lima Sur, 2022

ciclo de una institucién educativa en Lima

Sur, 2022.

La retroalimentacion formativa en su

dimension ofrecer andamiaje se relaciona
significativamente con el pensamiento
critico en estudiantes del VII ciclo de una

institucion educativa en Lima Sur, 2022.

» Valorar afirmaciones
Evaluacion Valorar argumentos 11-14 Moderado ( 61 — 90)
. Proponer alternativas Slempre (4)
Inferencia Sacar conclusiones 15-19 Casi siempre  (3)
o, Presentar resultados BaJo (30_ 60)
Explicacion Presentar argumentos 20-24 A veces 2)
Autorregulacién
Nunca )
Autocorregirse
Autoexaminarse 25 -30

Nivel - disefio de
investigacion

Poblacién y muestra

Técnicas e instrumentos

Estadistica a utilizar

Nivel:

Basico

Disefio:

No experimental

Correlacional transaccional

O

M
0.

M = muestra

0, y O, = observaciones en
cada variable

r = correlaciones en
cada variable

Método:

Hipotético — deductivo

Poblacién:
Para esta investigacion la
poblacion considerada

corresponde a 180 estudiantes del
VIl ciclo de la institucion educativa
en Lima Sur, 2022
Tipo de muestreo:

No probabilistico

De tipo intencional o por criterios

Tamafio de muestra:

Estuvo conformado por 55
estudiantes del VII ciclo

Variable 1: Retroalimentacion formativa

Técnicas:
Encuesta

Instrumentos:
Cuestionario de preguntas cerradas

Autora: Soledad Aguirre Huallanca

Afo: 2022

Monitoreo: Soledad Aguirre Huallanca

Ambito de aplicacién: Estudiantes del VII ciclo
Forma de administracién:

Individual

Variable 2: Pensamiento critico

Técnicas:
Encuesta
Instrumentos:
Cuestionario de preguntas cerradas
Autora: Natalia Capto Valle (2022)
Monitoreo: Soledad Aguirre Huallanca
Afo: 2022
Ambito de Aplicacion: Estudiantes del VII ciclo
Forma de administracién: individual

DESCRIPTIVA:

Se elaborara tablas y figuras segun APA, asi como la descripcion de
cantidades y porcentuales de los resultados para lograr interpretarlo de
cada uno de las dimensiones de las variables.

INFERENCIAL:

Los resultados seran analizados y procesados mediante el software SPSS
25.0 y Excel para evidenciar la actuacion de la muestra en estudio, para
luego codificar y tabulara los datos. De la misma manera para probar las
hipétesis, se usara el coeficiente de correlacion de Spearman, pues es
apropiado para ver relaciones entre variables de escala ordinal, el que es
nuestro caso.




Anexo 2. Operacionalizacién de las variables

Variable de Definicion Definicion Dimension Indicadores Escal
estudio conceptual operacional es ade
medici
6n
Retroalimenta La Revisar
V1. cion formativa retroalimenta trabajos di
-, ordin
es una cion Ofrecer  Proponer al
R_etroahmenta p_ractlga formativa pregunta  alternativas
:IOI’] . dlaI?glca de estarg y s Mejorar
ormativa cor? ianza, constlltw a produccion
activa 'y por cinco
reflexiva entre dimensiones: .
Aciertos
docente y ofrecer o
estudiante o preguntas, 5 " Criterios
pares parala  describir escrl I Logros
mejora de trabajos, trabajos  Recomendac
aprendizajes  valorar ion
y beneficiaal avancesy
cambio los logros, Motivador
procesos de ofrecer Reconocido
pensamientos sugerencias  Valorar Fortalezas
y conductas Y ofrecer avances Concretas
o y logros
del andamiaje. .
. Reflexionar
estudiante.
Especificas
Ofrecer  Concretas
sugerenc Realizables
1as Utiles
Impacta
ntes
Ejemplos
Réplicas
Ofrecer £ P
andamiaj fror _
e Reflexion
Importa

nte




Variable de Definicién Definicion Dimensiones Indicadores Escala
estudio conceptual operacional de
medicié
n
El El Decodificar
V2: pensamient pensamient significados y
. i N - ordin
Pensamie o criticoes o critico Analisis A al
nto critico  una esta \C a.:cz.ar .
actividad ~ valorado SE'gn' ca 03
autorreflexi  por las xaminar ideas
vay dlme,n§|pne Identificar
regulada s analisis,  Interpretaci6 argumentos
con un interpretaci
propasito on, Analizar
definido. evaluacion, argumentos
Para el inferencia,
logro de un  explicacion, Valorar
juicio u autorregula afirmaciones
opinién cion. Evaluacion Val
pone en alorar
juego las argumentos
habilidades Proponer
de alternativas
interpretaci Inferencia
. T Sacar
on, analisis, _
- conclusiones
evaluacion,
. . Presentar
inferencia,
. resultados
explicacion, o
i d Explicacion
a partir de Presentar
un_a ) argumentos
evidencia o Autorregula Autocorregirse
concepto. cion

Autoexaminarse




Anexo 3. Fichatécnica del instrumento

Ficha técnica de instrumento

Nombre

Afio de edicion
Pais

Adaptacion
Universo de estudio
Administracion
Nivel de confianza
Margen de error
Tamafio muestral
Duracién

Objetivo

Dimensiones

Escala

Niveles / Rangos
Validez estadistica
items
Confiabilidad

Cuestionario para la retroalimentacion formativa

2022

Perud

Soledad Aguirre Huallanca

Estudiantes del VIl ciclo de educacion secundaria
Individual

90%

10%

50 estudiantes

Tiemplo aproximado 35 minutos

Determinar si existe asociacion entre las variables
Ofrecer preguntas, descripcion de trabajos, valorar
avances Yy logros, ofrecer sugerencias, ofrecer
andamiaje

Respuesta de opcion mdltiple, de tipo Likert, y cada

item esta estructurado con alternativas de respuesta,

como:
Nunca (2)
A veces (2)

Casi siempre (3)

Siempre (4)

Alto Moderado Bajo
Validado por jueces de expertos
25

0,884




Ficha técnica de instrumento

Nombre

Autora original

Afo de edicion
Pais

Adaptacion
Universo de estudio
Administracion
Nivel de confianza
Margen de error
Tamafio muestral

Duracion
Objetivo

Dimensiones

Escala

Niveles / Rangos
Validez estadistica

items

Confiabilidad

Cuestionario para el pensamiento critico
Natalia Capto Valle

2022

Peru

Soledad Aguirre Huallanca

Estudiantes del VII ciclo de educacion secundaria
Individual

90%

10%

50 estudiantes

Tiemplo aproximado 35 minutos

Determinar si existe asociacion entre las variables

explicacion, evaluacion, autorregulacion,
interpretacion,

analisis, inferencia

Respuesta de opcién multiple, de tipo Likert, y cada

item esta estructurado con alternativas de respuesta,

como:
Nunca (1)
A veces (2)

Casi siempre (3)
Siempre 4)

Alto Moderado Bajo
Validado por jueces de expertos
30

911




Anexo 4. Niveles y rangos de confiabilidad

ﬁ Resultadol.CONFIALIBILIDAD.spv [Documente2] - IBM SPS5 Statistics Visor

Archivo  Editar Ver Datos Transformar Inserar Formato  Analizar Graficos  Ulilidades  Ampliaciones  Ventana  Ayuda

SEHERQ NE « = {FHL

E {E Resultado
i~ ([ Registro
& [ Fiabilidad [ConjuntoDatos0]
i E Tiule
&3 totas Escala: RETROALIMENTACION FORMATIVA
Conjunto de datos|
E-{E] Escala: RETROAL

ftulo Resumen de procesamiento de
7 Resumen de casos
*- L Estadisticas |
(I8 Registro N %
Casos  Valido 20 100,0
Excluido® 0 0
Total 20 100,0
a.La eliminacidn por lista se hasa en

(& Resumen de todas las variahles del
i |

Estadisticas de

fiabilidad
Alfa de Nae
Cronbach elementos
884 25
=] Resultado
i [ Registro RELIABILITY
&+l Fabiidac /VARIABLES=E0L P02 P03 P04 P05 PO PO7 POS P09 PO10 FOLl POL2 POL3 POl POLS POLG P07 POLS POLY
[ Thulo
B Notas 2020 PO21 P22 PO23 P024 PO25 PO26 PO27 PO28 P08 PO30
i Conjunto de datos /SCALE (' PENSAMIENTO CRITICG') ALL
E--{&] Escala: RETROAL| JMODEL=RLPHA.

~[E Titulo
L Resumen de N
(g Estadisticas || = Fiabilidad

[{8 Registro
&~ {&] Fiabilidad
E‘@TMO Escala: PENSAMIENTO CRITICO
i Notas
B '@_Eéaﬁjﬂmgw” Resumen de procesamiento de
L Resumen de casos
*. [ Estadisticas | N %
Casos  Vélido 20 1000
Excluido® 0 0
Total 20 100,0

a.La eliminacidn por lista se hasa en
todas |as variahles del
procedimiznta

Estadisticas de
fiabilidad

Alfa de
Cranbach elementos

o1 30




Anexo 5. Niveles y rangos de RHO de Spearman

S L VT RETRU

. --L@ V2 PENSA Correlaciones no paramétricas
& {&] Grafico de barr

Correlaciones

W1 V2

Rho de Spearman V1 Coeficiente de 1,000 ,?69“
correlacion

Sig. (bilateral) . 000

o ([ V2 PENSA) . e e

E Registro - -

& {E] Frecuencias W2 Coeficiente de 769 1,000
- Titulo correlacin

I Notas Sig. (hilateral) 000 .

- Estadisticos M 55 55

- Ofrecer pregun
-------- (1] Gréfico de barr
E Registro

& {E] Tablas cruzadas
o Titulo |

** |a carrelacidn es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

NONPRE CORR

Interpretacion de larelacion de Rho de Spearman

Rango Relacion

-0.91a-1.00 Correlaciéon negativa perfecta
-0.76 a—-0.90 Correlacién negativa muy fuerte
-0.51a-0.75 Correlaciéon negativa

considerable

-0.11a-0.50 Correlaciéon negativa media
-0.01a-0.100 Correlaciéon negativa débil

0.00 No existe correlacion

+0.01 a +0.10 Correlacion positiva débil

+0.11 a +0.50 Correlacién positiva media
+0.51a+0.75 Correlacién positiva considerable
+0.76 a +0.90 Correlacién positiva muy fuerte

+0.91 a +1.00 Correlacion positiva perfecta




Anexo 6. Instrumentos de recoleccion de datos

CUESTIONARIO PARA LA RETROALIMENTACION
FORMATIVA

-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
- o,

: Estimado (a) estudiante, tu participacion es valiosa y totalmente anénima en:
i esta encuesta sobre la retroalimentacién formativa y el pensamiento critico:

: Por eso, te pido que respondas con total sinceridad. :
i Marca la alternativa que consideres conveniente, para ello tienes cuatro

o
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

Muy agradecida

actuacion.

Valoracion
nunca aveces casl siempre siempre
1 2 3 4

%) < O z
u_ 15) % RETROALIMENTACION FORMATIVA
8|28 z ITEMS 12

Revisar 1 | Las preguntas realizadas por el docente me

trabajos animan a revisar mi trabajo o actuacion.

Proponer 2 | Las interrogantes del profesor hacen que
@ | alternativas proponga alternativas de mejora para trabajos
= futuros.
8 Mejorar 3 | Las preguntas planteadas por el profesor me
n produccion hacen comprender que debo mejorar en la
o evidencia.
5 Solicitar 4 | Las interrogantes del docente me motivan a pedir
8 ayuda ayuda para mejorar mi trabajo.
o Realizar 5 | Las interrogantes del docente me anima a
O pregunta realizar preguntas para mejorar mi trabajo.

6 | Las interrogantes del profesor me hacen pensar
Reflexionar en qué y cémo estoy aprendiendo.

Aciertos 7 | Eldocente me anima a describir los aciertos de mi
x trabajo de manera detallada.
m Criterios 8 | El profesor me hace comprender la tarea o
g actividad usando los criterios de evaluacion.
ﬁ 8 Logros 9 | El docente me hace ver los logros de mi trabajo o
a -




Recomend | 10 | El docente me motiva a identificar que actividades
acion debo insertar en mi tarea o actuacion para
mejorarlo.

Avances 11 | El profesor me ayuda a reconocer, de manera
constante, mis avances en las tareas o actividades
gue desarrollo.

” Progresos | 12 | El profesor me ayuda a reconocer los progresos
< gue voy alcanzado en las actividades o tareas.
% Logros 13 | Los logros obtenidos en mitrabajo o actuacién me
:,:' motivan a seguir mejorando.
> Fortalezas | 14 | El docente me ayuda a identificar mi fortaleza en
la actividad o actuacion que realizo.
Reflexionar | 15 | E| docente me ayuda a reflexionar sobre el
progreso de mis habilidades.
16 | EI docente me ayuda a generar sugerencias
0 Especificas especificas sobre la tarea o actividad.
é Concretas | 17 | El docente me ayuda a alcanzar las tareas o
5 actividades de manera concreta.
[
IEIDJ Realizables | 18 | Las recomendaciones otorgadas y/o generadas
a son realizables.
% Utiles 19 | Las recomendaciones otorgadas las empleo en mi
L tarea o actividad.
LL . .
@) 20 | El docente me ayuda a sugerir actividades o
Impactante . .
S actuaciones impactantes.

Ejemplos | 21 | El docente ofrece ejemplo de la actividad o
w actuacion solicitada.
—
<§f Réplicas 22 | Reproduzco los ejemplos que plantea el docente.
<DE Error 23 | Entiendo que el error es una oportunidad para
<Z,: seguir aprendiendo.
5 Reflexién | 24 | La orientacién que recibo del docente me hace
O
lﬁliJ reflexionar sobre lo que estoy aprendiendo.
LL p 7 p
®) Importante | 25 | La orientacion que recibo del docente es

importante para el logro de mi trabajo o actuacion.




R
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CUESTIONARIO PARA EL PENSAMIENTO CRITICO

------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
.,

i Estimado estudiante, esta es encuesta es totalmente anonima para ung
i investigacion sobre el pensamiento critico; por eso, te pido que respondas:

i con toda sinceridad.

{ Marca con un aspa dentro del recuadro segun la frecuencia con que realizas:

g

-
o
--------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

Valoracion
nunca aveces casi siempre siempre

1 2 3 4

Pensamiento critico

9 0
5 | du
=220 o
bx=]1=0 < ITEMS 11213
Decodificar | 1 | Puedo describir con facilidad un problema o hecho
significado L
S de manera obijetiva.
2 | Entiendo con facilidad las intenciones de una
persona al observar sus gestos y expresiones.
c 3 | Identifico con facilidad las ideas principales y
:g secundarias en textos escritos y orales.
@
© Aclarar 4 | Expreso con mis propias palabras las ideas
— significados N . .
[ principales y los argumentos de diversos tipos de
c

textos.

5 | Busco aclarar el significado de expresiones,

palabras, imagenes y graficos que no entiendo.

6 | Utilizo un lenguaje entendible para dar a conocer

mis ideas.

Andlisis

Examinar 7 | Diferencio, con facilidad, las ideas explicitas e

ideas implicitas del texto leido o escuchado.

8 | Ordeno, segun su importancia, las ideas o hechos

identificados en textos escritos u orales.




Identificar 9 | Reconozco los argumentos que apoyan una
argumentos _
opinion.
Analizar 10 | Cuestiono la validez de los razonamientos que
argumentos
sustentan a los argumentos.
Valorar 11 | Juzgo el efecto de las ideas o acciones de una
afirmacione .
S persona para decidir mi postura.

- 12 | Evallo las acciones que realizo para lograr mis

2 .

S aprendizajes.

% Valorar 13 | Determino si la conclusion de un argumento es

> argumentos

w 9 coherente.

14 | Valoro los argumentos que expone una persona
para defender una postura o tesis.
Proponer 15 | Propongo un plan de trabajo para investigar o
alternativas - L
desarrollar una actividad o propésito a lograr.
Sacar 16 | Sugiero alternativas de solucién frente a un
conclusione
S problema.

= 17 | Elaboro conclusiones a partir de la informacién o

(8]

= situacion dada.

18 | Distingo lo importante de lo secundario
basandome en informacion confiable.
19 | Utilizo la informacién que conozco en diferentes
situaciones que se me presentan.
Presentar | 20 | Elaboro organizadores visuales para exponer un
resultados . , .
tema o el funcionamiento de un objeto.
21 | Utilizo recursos como la mdasica, el baile e

c imagenes para comunicar ideas.

O - - T T

S Presentar | 22 | Manifiesto mis ideas mediante argumentos

O argumentos .

s precisos.

L 23 | Reviso mis argumentos o0 puntos de Vvista,
evaluando si han influido las opiniones de los
demas.

24 | Defiendo mis ideas usando ejemplos.




Autorregulacion

Autoexaminars | 25 | Reflexiono sobre mi postura y argumentos en
° temas controversiales.
26 | Controlo mis emociones cuando emito mis
opiniones.
27 | Evallo mis acciones para evitar ofender a los
demas.
Autocorregir | 28 | Cambio de conclusion si me doy cuenta de que he
s€ juzgado errbneamente.
29 | Puedo modificar mi postura personal cuando
reconozco argumentos validos.
30 | Cambio de opinion si he escuchado justificaciones

validas.

Fuente: instrumento propuesto por Capto (2022) y adaptado por la investigadora
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Anexo 7: Certificacion de validez de instrumentos

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE RETROALIMENTACION
FORMATIVA PARA EL ESTUDIANTE

N° DIMENSIONES / items Pe(r:tilanlen Reg?;éan Claridad® Sugerencias
DIMENSION 1: OFRECER PREGUNTAS Si No Si | No | Si No
1 Las preguntas realizadas por el docente me animan a revisar | X X X
mi trabajo o actuacion.
2 Las interrogantes del profesor hacen que proponga alternativas | X X X
de mejora para trabajos futuros.
3 Las preguntas planteadas por el profesor me hacen | X X X
comprender que debo mejorar en la evidencia.
4 | Las interrogantes del docente me motivan a pedir ayuda para | X X X
mejorar mi trabajo.
5 | Las interrogantes del docente me anima a realizar preguntas X X X
para mejorar mi trabajo.
6 | Las interrogantes del profesor me hacen pensar en quéy cémo | X X X
estoy aprendiendo.
DIMENSION 2: DESCRIBIR LOS TRABAJOS Si No Si No Si No
7 El docente me anima a describir los aciertos de mi trabajo de | X X X
manera detallada.
El profesor me hace comprender la tarea o actividad usando X X X
los criterios de evaluacion.
8 El docente me hace ver los logros de mi trabajo o actuacion. X X X
O | El docente me motiva a identificar que actividades debo | X X X
insertar en mi tarea o0 actuacion para mejorarlo.
1 El docente me anima a describir los aciertos de mi trabajo de | X X X
0 manera detallada.
DIMENSION 3: VALORAR LOS AVANCES Y LOGROS Si No Si No Si | No
1 El profesor me ayuda a reconocer, de manera constante, mis X X X
1 | avances en las tareas o actividades que desarrollo.




aprendiendo.
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1 | El profesor me ayuda a reconocer los progresos que voy | X X X
2 | alcanzado en las actividades o tareas.
1 | Los logros obtenidos en mi trabajo o actuaciéon me motivana | X X X
3 | seguir mejorando.
El docente me ayuda a identificar mi fortaleza en la actividad o | X X X
actuacion que realizo.
1 | El docente me ayuda a reflexionar sobre el progreso de mis | X X X
4 | habilidades.
1 El profesor me ayuda a reconocer, de manera constante, mis | X X X
5 | avancesen las tareas o actividades que desarrollo.
DIMENSION 4: OFRECER SUGERENCIAS Si No Si | No | Si | No
1 | El docente me ayuda a generar sugerencias especificas sobre | X X X
6 | latarea o actividad.
1 | El docente me ayuda a alcanzar las tareas o actividades de | X X X
7 | manera concreta.
1 | Las recomendaciones otorgadas y/o generadas son | X X X
g | realizables.
1 | Las recomendaciones otorgadas las empleo en mi tarea o X X X
O | actividad.
El docente me ayuda a sugerir actividades o actuaciones X X X
impactantes.
2 | El docente me ayuda a generar sugerencias especificas sobre | X X X
0 | latarea o actividad.
DIMENSION 5: OFRECER ANDAMIAJE Si No Si No Si No
2 | El docente ofrece ejemplo de la actividad o actuacion | X X X
1 solicitada.
2 | Reproduzco los ejemplos que plantea el docente. X X X
2
2 | Entiendo que el error es una oportunidad para seguir | X X X
3
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2 | La orientacion que recibo del docente me hace reflexionar | X X X
4 | sobre lo que estoy aprendiendo.
2 | La orientacion que recibo del docente es importante para el | X X X
5 logro de mi trabajo o actuacién.

Observaciones (precisar si hay suficiencia):

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Puede aplicar el instrumento
Opinidn de aplicabilidad: Aplicable [ X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dr. CARDENAS VALVERDE, Juan Carlos DNI: 20048150

Especialidad del validador: Licenciado en Educacion Secundaria, especialidad Informatica y Mateméatica

16 de junio del 2022

Pertinencia: El item corresponde al concepto teérico formulado.

%Relevancia: El item es apropiado para representar al componente

o dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, / /\!

€s conciso, exacto y directo
(Pordevan

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimension

Firma del Experto Informante
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE PESAMIENTO
CRITICO PARA EL ESTUDIANTE

N° | DIMENSIONES / items ;elr“”enc 5‘;";"6‘” Claridad3 | Sugerencias
DIMENSION 1: INTERPRETACION Si | No Si_ |No |Si | No

1 | Puedo describir con facilidad un problema o hecho X X X
de manera objetiva.

2 | Entiendo con facilidad las intenciones de una X X X
persona al observar sus gestos y expresiones.

3 | Identifico con facilidad las ideas principales y X X X
secundarias en textos escritos y orales.

4 | Expreso con mis propias palabras las ideas X X X
principales y los argumentos de diversos tipos de
textos.

5 Busco aclarar el significado de expresiones, X X X
palabras, imagenes y graficos que no entiendo.

6 | Utilizo un lenguaje entendible para dar a conocer X X X
mis ideas.
DIMENSION 2: ANALISIS Si | No Si |No |Si | No

7 | Diferencio, con facilidad, las ideas explicitas e X X X
implicitas del texto leido o escuchado.

8 | Ordeno, segun su importancia, las ideas o hechos X X X
identificados en textos escritos u orales.

9 | Reconozco los argumentos que apoyan una opinioén. | X X X

10 | Cuestiono la validez de los razonamientos que X X X
sustentan alos argumentos.
DIMENSION 3: EVALUACION Si | No Si |No |Si | No

11 | Juzgo el efecto de las ideas o0 acciones de una X X X X
persona para decidir mi postura.
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12 | Evaluo las acciones que realizo para lograr mis X X X X
aprendizajes.

13 | Determino si la conclusiéon de un argumento es X X X X
coherente.

14 | Valoro los argumentos que expone una persona X X X X
para defender una postura o tesis.
DIMENSION 4: INFERIR Si_ | No Si [No |Si | No

15 | Propongo un plan de trabajo parainvestigar o X X X
desarrollar una actividad o propésito a lograr.

16 | Sugiero alternativas de solucion frente a un X X X
problema.

17 | Elaboro conclusiones a partir de lainformacion o X X X
situacion dada.

18 | Distingo lo importante de lo secundario basandome | X X X
en informacion confiable.

19 | Utilizo lainformacion que conozco en diferentes X X X
situaciones que se me presentan.
DIMENSION 5: EXPLICACION Si | No Si |[No |Si | No

20 | Elaboro organizadores visuales para exponer un X X X
tema o el funcionamiento de un objeto.

21 | Utilizo recursos como la masica, el baile e imagenes | X X X
para comunicar ideas.

22 | Manifiesto mis ideas mediante argumentos precisos. | X X X

23 | Reviso mis argumentos o puntos de vista, X X X
evaluando si han influido las opiniones de los
demas.

24 | Defiendo mis ideas usando ejemplos. X X X
DIMENSION 6: AUTORREGULACION Si | No Si [No |Si | No

25 | Reflexiono sobre mi posturay argumentos en temas | X X X
controversiales.

26 | Controlo mis emociones cuando emito mis X X X
opiniones.
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27 | Evaltio mis acciones para evitar ofender a los X X X
demas.

28 | Cambio de conclusion si me doy cuenta de que he X X X
juzgado errbneamente.

29 | Puedo modificar mi postura personal cuando X X X
reconozco argumentos validos.

30 | Cambio de opinién si he escuchado justificaciones X X X
validas.

Observaciones (precisar si hay suficiencia):

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Puede aplicar el instrumento
Opinidn de aplicabilidad: Aplicable [ X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dr. CARDENAS VALVERDE, Juan Carlos DNI: 20048150

Especialidad del validador: Licenciado en Educacién Secundaria, especialidad Informatica y Mateméatica

16 de junio del 2022

Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
%Relevancia: El item es apropiado para representar al componente
o dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item,

s conciso, exacto y directo J /\J

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados @WM

son suficientes para medir la dimension = =S B

Firma del Experto Informante
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE RETROALIMENTACION FORMATIVA PARA
EL ESTUDIANTE

N© DIMENSIONES / ftems Per?g‘lenc Re'eg’zanc' Claridad® Sugerencias
DIMENSION 1: OFRECER PREGUNTAS Si No Si | No | Si No

1 | Las preguntas realizadas por el docente me animan a | X X X
revisar mi trabajo o actuacion.

2 | Las interrogantes del profesor hacen que proponga | X X X
alternativas de mejora para trabajos futuros.

3 | Las preguntas planteadas por el profesor me hacen | X X X
comprender que debo mejorar en la evidencia.

4 | Las interrogantes del docente me motivan a pedir ayuda | X X X
para mejorar mi trabajo.

5 | Las interrogantes del docente me anima a realizar X X X
preguntas para mejorar mi trabajo.

6 | Las interrogantes del profesor me hacen pensarenquéy | X X X
como estoy aprendiendo.
DIMENSION 2: DESCRIBIR LOS TRABAJOS Si No Si | No | Si No

7 El docente me anima a describir los aciertos de mi | X X X
trabajo de manera detallada.
El profesor me hace comprender la tarea o actividad X X X
usando los criterios de evaluacion.

8 | El docente me hace ver los logros de mi trabajo o| X X X
actuacion.

9 | El docente me motiva a identificar que actividades debo | X X X
insertar en mi tarea o actuacion para mejorarlo.

10 | El docente me anima a describir los aciertos de mi | X X X
trabajo de manera detallada.
DIMENSION 3: VALORAR LOS AVANCES Y Si No Si | No| Si | No
LOGROS

11 | El profesor me ayuda a reconocer, de manera X X X Mejorar la redaccion del item
constante, mis avances en las tareas o actividades que
desarrollo.
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12 | El profesor me ayuda a reconocer los progresos que voy | X X X
alcanzado en las actividades o tareas.

13 | Los logros obtenidos en mi trabajo o actuaciéon me X X X
motivan a seguir mejorando.
El docente me ayuda a identificar mi fortaleza en la X X X
actividad o actuacion que realizo.

14 | El docente me ayuda a reflexionar sobre el progreso de | X X X
mis habilidades.

15 | El profesor me ayuda a reconocer, de manera constante, | X X X
mis avances en las tareas o actividades que desarrollo.
DIMENSION 4: OFRECER SUGERENCIAS Si No | Si | No | Si | No

16 | El docente me ayuda a generar sugerencias especificas | X X X
sobre la tarea o actividad.

17 | El docente me ayuda a alcanzar las tareas o actividades | X X X
de manera concreta.

18 | Las recomendaciones otorgadas y/o generadas son | X X X
realizables.

19 | Las recomendaciones otorgadas las empleo en mitarea | X X X
0 actividad.
El docente me ayuda a sugerir actividades o X X X
actuaciones impactantes.

20 | El docente me ayuda a generar sugerencias especificas | X X X
sobre la tarea o actividad.
DIMENSION 5: OFRECER ANDAMIAJE Si No | Si [ No | Si No

21 | El docente ofrece ejemplo de la actividad o actuacién | X X X
solicitada.

22 | Reproduzco los ejemplos que plantea el docente. X X X

23 | Entiendo que el error es una oportunidad para seguir | X X X
aprendiendo.

24 | Laorientacion que recibo del docente me hace reflexionar | X X X
sobre lo que estoy aprendiendo.

25 | La orientacion que recibo del docente es importante para | X X X
el logro de mi trabajo o actuacion.
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Observaciones (precisar si hay suficiencia):

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ ] Aplicable después de corregir [ X ] No aplicable[ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Mg. ALVAREZ CHAPILLIQUEN, Jessica DNI: 32941282

Especialidad del validador: Maestria en Psicologia Educativa

20 de junio del 2022

Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
%Relevancia: El item es apropiado para representar al componente
o dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item,
€s conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimensién

Firma del Experto Informante
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE PESAMIENTO CRITICO PARA EL

ESTUDIANTE

No DIMENSIONES / items Pertinencia! Relevancia? Claridad?® Sugerencias
DIMENSION 1: INTERPRETACION Si No Si_ | No | sSi No

1 Puedo describir con facilidad un problema o hecho de manera | X X X
objetiva.

2 Entiendo con facilidad las intenciones de una persona al observar sus | X X X
gestos y expresiones.

3 Identifico con facilidad las ideas principales y secundarias en textos | X X X
escritos y orales.

4 Expreso con mis propias palabras las ideas principales y los | X X X
argumentos de diversos tipos de textos.

5 Busco aclarar el significado de expresiones, palabras, imagenes y | X X X
gréaficos que no entiendo.

6 Utilizo un lenguaje entendible para dar a conocer mis ideas. X X X
DIMENSION 2: ANALISIS Si No Si No Si No

7 Diferencio, con facilidad, las ideas explicitas e implicitas del | X X X
texto leido o escuchado.

8 Ordeno, segun su importancia, las ideas o hechos X X X
identificados en textos escritos u orales.

9 Reconozco los argumentos que apoyan una opinion. X X X

10 | Cuestiono la validez de los razonamientos que sustentan alos | X X X
argumentos.
DIMENSION 3: EVALUACION Si No Si_ | No | Si | No

11 | Juzgo el efecto de las ideas o acciones de una persona para | X X X | X
decidir mi postura.

12 | Evallo las acciones que realizo para lograr mis aprendizajes. X X X | X

13 | Determino si la conclusién de un argumento es coherente. X X X | X

14 | Valoro los argumentos que expone una persona para defender | X X X | X
una postura o tesis.
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DIMENSION 4: INFERIR Si No Si No Si No

15 | Propongo un plan de trabajo para investigar o desarrollar una | X X X
actividad o propésito a lograr.

16 | Sugiero alternativas de solucion frente a un problema. X X X

17 | Elaboro conclusiones a partir de la informacion o situacion | X X X
dada.

18 | Distingo lo importante de lo secundario basdndome en | X X X
informacion confiable.

19 | Utilizo la informaciéon que conozco en diferentes situaciones | X X X
gue se me presentan.
DIMENSION 5: EXPLICACION Si No Si No Si No

20 | Elaboro organizadores visuales para exponer un tema o el | X X X
funcionamiento de un objeto.

21 | Utilizo recursos como la mdasica, el baile e imdgenes para | X X X
comunicar ideas.

22 | Manifiesto mis ideas mediante argumentos precisos. X X X

23 | Reviso mis argumentos o puntos de vista, evaluando si han | X X X Mejorar la redaccion del item
influido las opiniones de los demas.

24 | Defiendo mis ideas usando ejemplos. X X X
DIMENSION 6:AUTORREGULACION Si No Si_ | No | Si | No

25 | Reflexiono sobre mi postura y argumentos en temas | X X X
controversiales.

26 | Controlo mis emociones cuando emito mis opiniones. X X X

27 | Evallo mis acciones para evitar ofender a los demas. X X X

28 | Cambio de conclusion si me doy cuenta de que he juzgado | X X X
errbneamente.

29 | Puedo modificar mi postura personal cuando reconozco | X X X
argumentos validos.

30 | Cambio de opinidn si he escuchado justificaciones vélidas. X X X
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Observaciones (precisar si hay suficiencia):

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ ] Aplicable después de corregir [ X ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Mg. ALVAREZ CHAPILLIQUEN, Jessica DNI: 32941282

Especialidad del validador: Maestria en Psicologia Educativa
20 de junio del 2022

Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
%Relevancia: El item es apropiado para representar al componente
o dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item,
€s conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimensién

Firma del Experto Informante
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE RETROALIMENTACION FORMATIVA PARA
EL ESTUDIANTE

N© DIMENSIONES / ftems Per?g‘lenc Re'eg’zanc' Claridad® Sugerencias
DIMENSION 1: OFRECER PREGUNTAS Si No Si | No | Si No

1 | Las preguntas realizadas por el docente me animan a | X X X
revisar mi trabajo o actuacion.

2 | Las interrogantes del profesor hacen que proponga | X X X
alternativas de mejora para trabajos futuros.

3 | Las preguntas planteadas por el profesor me hacen | X X X
comprender que debo mejorar en la evidencia.

4 | Las interrogantes del docente me motivan a pedir ayuda | X X X
para mejorar mi trabajo.

5 | Las interrogantes del docente me anima a realizar X X X
preguntas para mejorar mi trabajo.

6 | Las interrogantes del profesor me hacen pensarenquéy | X X X
como estoy aprendiendo.
DIMENSION 2: DESCRIBIR LOS TRABAJOS Si No Si | No | Si No

7 El docente me anima a describir los aciertos de mi | X X X
trabajo de manera detallada.
El profesor me hace comprender la tarea o actividad X X X
usando los criterios de evaluacion.

8 | El docente me hace ver los logros de mi trabajo o| X X X
actuacion.

9 | El docente me motiva a identificar que actividades debo | X X X
insertar en mi tarea o actuacion para mejorarlo.

10 | El docente me anima a describir los aciertos de mi | X X X
trabajo de manera detallada.
DIMENSION 3: VALORAR LOS AVANCES Y Si No Si | No| Si | No
LOGROS

11 | El profesor me ayuda a reconocer, de manera X X X
constante, mis avances en las tareas o actividades que
desarrollo.
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12 | El profesor me ayuda a reconocer los progresos que voy | X X X
alcanzado en las actividades o tareas.

13 | Los logros obtenidos en mi trabajo o actuaciéon me X X X
motivan a seguir mejorando.
El docente me ayuda a identificar mi fortaleza en la X X X
actividad o actuacion que realizo.

14 | El docente me ayuda a reflexionar sobre el progreso de | X X X
mis habilidades.

15 | El profesor me ayuda a reconocer, de manera constante, | X X X
mis avances en las tareas o actividades que desarrollo.
DIMENSION 4: OFRECER SUGERENCIAS Si No | Si | No | Si | No

16 | El docente me ayuda a generar sugerencias especificas | X X X
sobre la tarea o actividad.

17 | El docente me ayuda a alcanzar las tareas o actividades | X X X
de manera concreta.

18 | Las recomendaciones otorgadas y/o generadas son | X X X
realizables.

19 | Las recomendaciones otorgadas las empleo en mitarea | X X X
0 actividad.
El docente me ayuda a sugerir actividades o X X X
actuaciones impactantes.

20 | El docente me ayuda a generar sugerencias especificas | X X X
sobre la tarea o actividad.
DIMENSION 5: OFRECER ANDAMIAJE Si No | Si [ No | Si No

21 | El docente ofrece ejemplo de la actividad o actuacién | X X X
solicitada.

22 | Reproduzco los ejemplos que plantea el docente. X X X

23 | Entiendo que el error es una oportunidad para seguir | X X X
aprendiendo.

24 | Laorientacion que recibo del docente me hace reflexionar | X X X
sobre lo que estoy aprendiendo.

25 | La orientacion que recibo del docente es importante para | X X X
el logro de mi trabajo o actuacion.
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Observaciones (precisar si hay suficiencia):

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Mg. QUISPE NUNEZ, Fricsolina

Especialidad del validador: Maestria en Psicologia Educativa

Pertinencia: El item corresponde al concepto teérico formulado.
%Relevancia: El item es apropiado para representar al componente
o dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item,
s conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimensién

DNI: 25824054

20 de junio del 2022

No aplicable[ ]

Firma del Experto Informante
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE PESAMIENTO CRITICO PARA EL

ESTUDIANTE

No DIMENSIONES / items Pertinencia! Relevancia? Claridad?® Sugerencias
DIMENSION 1: INTERPRETACION Si No Si_ | No | sSi No

1 Puedo describir con facilidad un problema o hecho de manera | X X X
objetiva.

2 Entiendo con facilidad las intenciones de una persona al observar sus | X X X
gestos y expresiones.

3 Identifico con facilidad las ideas principales y secundarias en textos | X X X
escritos y orales.

4 Expreso con mis propias palabras las ideas principales y los | X X X
argumentos de diversos tipos de textos.

5 Busco aclarar el significado de expresiones, palabras, imagenes y | X X X
gréaficos que no entiendo.

6 Utilizo un lenguaje entendible para dar a conocer mis ideas. X X X
DIMENSION 2: ANALISIS Si No Si No Si No

7 Diferencio, con facilidad, las ideas explicitas e implicitas del | X X X
texto leido o escuchado.

8 Ordeno, segun su importancia, las ideas o hechos X X X
identificados en textos escritos u orales.

9 Reconozco los argumentos que apoyan una opinion. X X X

10 | Cuestiono la validez de los razonamientos que sustentan alos | X X X
argumentos.
DIMENSION 3: EVALUACION Si No Si_ | No | Si | No

11 | Juzgo el efecto de las ideas o acciones de una persona para | X X X | X
decidir mi postura.

12 | Evallo las acciones que realizo para lograr mis aprendizajes. X X X | X

13 | Determino si la conclusién de un argumento es coherente. X X X | X

14 | Valoro los argumentos que expone una persona para defender | X X X | X
una postura o tesis.
DIMENSION 4: INFERIR Si No Si No Si | No
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15 | Propongo un plan de trabajo para investigar o desarrollar una | X X X
actividad o propésito a lograr.

16 | Sugiero alternativas de solucion frente a un problema. X X X

17 | Elaboro conclusiones a partir de la informacion o situacion | X X X
dada.

18 | Distingo lo importante de lo secundario basdndome en | X X X
informacion confiable.

19 | Utilizo la informacién que conozco en diferentes situaciones | X X X
gue se me presentan.
DIMENSION 5: EXPLICACION Si No Si | No | Si No

20 | Elaboro organizadores visuales para exponer un tema o el | X X X
funcionamiento de un objeto.

21 | Utilizo recursos como la mdasica, el baile e imagenes para | X X X
comunicar ideas.

22 | Manifiesto mis ideas mediante argumentos precisos. X X X

23 | Reviso mis argumentos o0 puntos de vista, evaluando si han | X X X
influido las opiniones de los demas.

24 | Defiendo mis ideas usando ejemplos. X X X
DIMENSION 6:AUTORREGULACION Si No Si No Si No

25 | Reflexiono sobre mi postura y argumentos en temas | X X X
controversiales.

26 | Controlo mis emociones cuando emito mis opiniones. X X X

27 | Evallo mis acciones para evitar ofender a los demas. X X X

28 | Cambio de conclusion si me doy cuenta de que he juzgado | X X X
errbneamente.

29 | Puedo modificar mi postura personal cuando reconozco | X X X
argumentos validos.

30 | Cambio de opinidn si he escuchado justificaciones vélidas. X X X

Observaciones (precisar si hay suficiencia):

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable[ ]
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Apellidos y nombres del juez validador. Mg. QUISPE NUNEZ, Fricsolina

Especialidad del validador: Maestria en Psicologia Educativa

Pertinencia: El item corresponde al concepto teérico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente
o dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item,
€s conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimension

DNI: 25824054

20 de junio del 2022

Firma del Experto Informante
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE RETROALIMENTACION
FORMATIVA PARA EL ESTUDIANTE

N© DIMENSIONES / ftems Per?g‘lenc Re'eg’zanc' Claridad® Sugerencias
DIMENSION 1: OFRECER PREGUNTAS Si No | Si | No | Si No

1 | Las preguntas realizadas por el docente me animan a | X X X
revisar mi trabajo o actuacion.

2 | Las interrogantes del profesor hacen que proponga | X X X
alternativas de mejora para trabajos futuros.

3 | Las preguntas planteadas por el profesor me hacen | X X X
comprender gue debo mejorar en la evidencia.

4 | Las interrogantes del docente me motivan a pedir ayuda | X X X
para mejorar mi trabajo.

5 | Las interrogantes del docente me anima a realizar X X X
preguntas para mejorar mi trabajo.

6 | Las interrogantes del profesor me hacen pensarenquéy | X X X
cdmo estoy aprendiendo.
DIMENSION 2: DESCRIBIR LOS TRABAJOS Si No Si | No | Si No

7 El docente me anima a describir los aciertos de mi | X X X
trabajo de manera detallada.
El profesor me hace comprender la tarea o actividad X X X
usando los criterios de evaluacion.

8 | El docente me hace ver los logros de mi trabajo o | X X X
actuacion.

9 | El docente me motiva a identificar que actividades debo | X X X
insertar en mi tarea o actuacion para mejorarlo.

10 | El docente me anima a describir los aciertos de mi | X X X
trabajo de manera detallada.
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DIMENSION 3: VALORAR LOS AVANCES Y Si No | Si | No| Si | No
LOGROS

11 | El profesor me ayuda a reconocer, de manera X X X
constante, mis avances en las tareas o actividades que
desarrollo.

12 | El profesor me ayuda a reconocer los progresos que voy | X X X
alcanzado en las actividades o tareas.

13 | Los logros obtenidos en mi trabajo o actuaciéon me X X X
motivan a seguir mejorando.
El docente me ayuda a identificar mi fortaleza en la X X X
actividad o actuacién que realizo.

14 | El docente me ayuda a reflexionar sobre el progreso de | X X X
mis habilidades.

15 | El profesor me ayuda a reconocer, de manera constante, | X X X
mis avances en las tareas o actividades que desarrollo.
DIMENSION 4: OFRECER SUGERENCIAS Si No Si | No | Si | No

16 | El docente me ayuda a generar sugerencias especificas | X X X
sobre la tarea o actividad.

17 | El docente me ayuda a alcanzar las tareas o actividades | X X X
de manera concreta.

18 | Las recomendaciones otorgadas y/o generadas son | X X X
realizables.

19 | Las recomendaciones otorgadas las empleo en mitarea | X X X
0 actividad.
El docente me ayuda a sugerir actividades o X X X
actuaciones impactantes.

20 | El docente me ayuda a generar sugerencias especificas | X X X
sobre la tarea o actividad.
DIMENSION 5: OFRECER ANDAMIAJE Si No Si | No | Si No

21 | El docente ofrece ejemplo de la actividad o actuacién | X X X
solicitada.

22 | Reproduzco los ejemplos que plantea el docente. X X X
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23

Entiendo que el error es una oportunidad para seguir
aprendiendo.

24 | La orientacion que recibo del docente me hace reflexionar
sobre lo que estoy aprendiendo.
25 | La orientacion que recibo del docente es importante para

el logro de mi trabajo o actuacion.

Observaciones (precisar si hay suficiencia):

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Mg: QUISPE VASQUEZ , Rosario Wendy DNI: 70876242

Especialidad del validador: Maestria en Psicologia Educativa

Pertinencia: El item corresponde al concepto teérico formulado.
%Relevancia: El item es apropiado para representar al componente
o dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item,
€s conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimensién

No aplicable [ ]

20 de junio del 2022

Firma del Experto Informante
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE PESAMIENTO CRITICO PARA EL

ESTUDIANTE

N© DIMENSIONES / ftems Per?g‘lenc Re'eg’zanc' Claridad® Sugerencias
DIMENSION 1: INTERPRETACION Si No Si | No | Si No

1 | Puedo describir con facilidad un problema o hecho de | X X X
manera objetiva.

2 | Entiendo con facilidad las intenciones de una persona al | X X X
observar sus gestos y expresiones.

3 | Identifico con facilidad las ideas principales y secundarias | X X X
en textos escritos y orales.

4 | Expreso con mis propias palabras las ideas principalesy | X X X
los argumentos de diversos tipos de textos.

5 Busco aclarar el significado de expresiones, palabras, | X X X
imagenes y graficos que no entiendo.

6 | Utilizo un lenguaje entendible para dar a conocer mis | X X X
ideas.
DIMENSION 2: ANALISIS Si | No | Si [ No | Si |No

7 | Diferencio, con facilidad, las ideas explicitas e implicitas | X X X
del texto leido o escuchado.

8 | Ordeno, segun su importancia, las ideas o hechos X X X
identificados en textos escritos u orales.

9 | Reconozco los argumentos que apoyan una opinion. X X X

10 | Cuestiono la validez de los razonamientos que sustentan | X X X
a los argumentos.
DIMENSION 3: EVALUACION Si | No | Si [ No | Si |No

11 | Juzgo el efecto de las ideas o acciones de una persona | X X X | X
para decidir mi postura.

12 | Evallo las acciones que realizo para lograr mis | X X X | X
aprendizajes.

13 | Determino si la conclusion de un argumento es| X X X | X
coherente.
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14 | Valoro los argumentos que expone una persona para | X X X | X
defender una postura o tesis.
DIMENSION 4: INFERIR Si No Si | No | Si | No

15 | Propongo un plan de trabajo para investigar o desarrollar | X X X
una actividad o propdésito a lograr.

16 | Sugiero alternativas de solucion frente a un problema. X X X

17 | Elaboro conclusiones a partir de la informaciéon o | X X X
situacién dada.

18 | Distingo lo importante de lo secundario basandome en | X X X
informacion confiable.

19 | Utilizo la informacién que conozco en diferentes | X X X
situaciones que se me presentan.
DIMENSION 5: EXPLICACION Si No | Si | No | Si No

20 | Elaboro organizadores visuales para exponer untema o | X X X
el funcionamiento de un objeto.

21 | Utilizo recursos como la musica, el baile e imagenes para | X X X
comunicar ideas.

22 | Manifiesto mis ideas mediante argumentos precisos. X X X

23 | Reviso mis argumentos o puntos de vista, evaluando si | X X X
han influido las opiniones de los demas.

24 | Defiendo mis ideas usando ejemplos. X X X
DIMENSION 6: AUTORREGULACION Si | No | Si [ No | Si |No

25 | Reflexiono sobre mi postura y argumentos en temas | X X X
controversiales.

26 | Controlo mis emociones cuando emito mis opiniones. X X X

27 | Evalio mis acciones para evitar ofender a los demas. X X X

28 | Cambio de conclusion si me doy cuenta de que he | X X X
juzgado errbneamente.

29 | Puedo modificar mi postura personal cuando reconozco | X X X
argumentos validos.

30 | Cambio de opinibn si he escuchado justificaciones | X X X
vélidas.
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Observaciones (precisar si hay suficiencia):

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable[ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Mg: QUISPE VASQUEZ, Rosario Wendy DNI: 70876242
Especialidad del validador: Maestria en Psicologia Educativa

20 de junio del 2022

Pertinencia: EIl item corresponde al concepto teérico R e
formulado. / pafoy
’Relevancia: El item es apropiado para representar al L

componente o dimension especifica del constructo
SClaridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del
item, es conciso, exacto y directo

Firma del Experto Informante

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items
planteados son suficientes para medir la dimension
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Anexo 9. Base de datos

2]

Lo L T TR T TR o T

RETROALIMEHTACIOH FORHATIVA

DESCRIFCIOH
LOS TRABRJOS

%
1T
LX)

3l
15
iz
148

i
5
it
(4]
148

a |
3
iz
L L
%
il
58
H
L5
L]
148

T
15

1
%
148

a2
it
i)
LX)
58
5
3

3l
Lk
1%

"
A5
T

i |

a |
i1
5

51
L]
a2
il
37
a2
14
pl)

17

14

17

1
14

17

14
16
1z
16
19
14
14
14
19
17

14
17
17
0
17

14
17
15
19
1

15

1
16
1

1
1
14
1z
17
14

19
1
1E

17

19 oDl 2| Zk| 23| &d] 2G| DS

1%

1] 17

15| D3

14

K

TLOGROS

&

PALORAR AYANCES | pp o clGERENCIADFRECER AHDAHIAJE

il

10{ D2

bl

i

T

LN |

q

q

H

H

q

:

q

:

H

Z

E;

Z

q

Z

E;

E

E
E

E;

Z

OFRECER FREGUNTAS

]
3

K
3

F1

Fz

Fz

Fd

FE

F&

F1

Fi

Fd

Fi0
F1i

Fiz
Fiz
F14
Fi5
F1it
F1it
Fi3
F14
Fz

Fzi

Feg &
Fz3

Fed d
Fzq
FzH

Fenl &
Fz

Fzdq 4
Pz

Fz1
Fzd

Fiy &
Fid
F35

Fz8 =
Fz1
Fz

P
Fd

Fdi

E

Fd3
Fdd

E

Fdy

Fdn 4
Fd

Fdd 4
FS

FE1

F5d
F53

FE4 ¢
F55




¥Z :PEHSAMIENTO CRiTICD

L[

i

il

il

1k

k|

il

AUTORREGULACION

4 4 23 115
df 4 24)74q
df 4 24905
df 4 effee

A d¢:

df 4 2446
4 2[ 2iE

g 41

A | 1
ol 2| 17
| I L
| I O [
A3
K L
I

2| 1fLEs
4] e

4] 23y

o 2| 15750
df 3 23 ae

A 41

o[ 4 17
df 4 24918
il 2 1HEE
il 2[ 15058
g 2 15
o[ 2[ el
o[ 4 170
a3 2iiee
a4 2d49iE
g 4 174
I d 1ed

i @

df 4 2fd0E
i 3 1g0s

I

BT [T

3

2| elAns

o[ 3 1w A00|
ol d 19

i 3 10
df 2[ 14
i d 2iad

K

il 2[ 15058
df 4 24918
L/ D
4 4 10

b 1]

o[ 4 2iide
ol 2| 15758

3
q
q

i

FIEIERE [T

f

3

i

¥
q
q
q
q
q
q
¥
¥
g
¥
¥
g
¥
g
E
q
q
g
q
q
¥
q
¥
g
g
g
E
q
q
g
g
g
¥

1
1

g

q
q
q

¥
q
q
¥
g
q
g
q
g
q
g

q
q
q
q
¥
q
q
q
¥
q
q
q
i
i
¥

i
q
i
¥
q
q
i
i
i
¥
q
q
¥
¥
i
q

1
i
i

i
q

q
¥
q
¥
i
q
i
¥
¥
q
i

g

6] k) &T) & &) 20)4E

i 4
i 4
i 4
i ¥
i 4
i 4
i 4
i &
i &
A4
A4
i &
i &
i 9
i ¥

i &
d 4
i ¥
I &
i 4
I &
i &
i &
i &
A4
i ¥
i 4
i 4
A4

1

A ¥
i &
i &
i 4

A 4
A
i ¥
i ¥
i F
K
i F
i &
i 4
i F
i &
i &
i 4
i &

EZFLICACION

&l

1k
17
11

18
10
18
1%
14
14
14

4
15
1%
1%

10
&l

1E
1k
&l

1E
10
14
10
1E
15
il

17
15
1n
17
1n
17
1E

15
1E
1F
1E
11

1E
15
10
&l

17
il

14
19
10

q
q
¥
q
i
i
q
¥
q
¥
q

1
¥
i
¥

i
q
i
q
q
i
i
i
i
¥
¥
q
¥
i
i
¥
i
i
¥

i
i
i
¥
i
¥
¥
i
q
i
q
i
q
i

4 4
HIE
4 4
Il
4 4
Il
4 4
I F
I F
I F
4 4

g

A
A
i ¥

H Il
4 4
i &
I F
4 4
I F
i &
I F
Il
Il
E
4 4
HIE
HIE
HI
A4
HI
EI
A

A
H Il
i &
i &
i ¥
i &
I F
i &
4 4
i ¥
4 4
E
4 4
A

g

q
q
g

1
q
g
g
¥
g
g
q
g
¥
¥
g

g
q
q
q
q
¥
g
¥
g
E
E
q
q
q
g
q

¥
g

E
E
q
g
g
g
¥
g
q
q
q
E
q
g

q
g
q
g
q
g
q
q
g
¥
¥
g
q
¥
q

g
q
g
g
q

1
g
¥
g
g
E
q
q
¥
g
¥

¥
g

E
E
¥
¥
g
¥
¥
g
q
q
q
E
E
g

INFERIE

i

i

Hi

d 4 20
i 2 1F
A 4 1%
A 417
i @

g 2 10
d 3 14
A g 1k
g d 1E
K
K
K-
g ik
4 3 17
gl 4 13

i @

d 4 15
i 3 1
A 2 1
d 4 20
K
g 2 10
K
g 2 10
g 31
K
4 4 20
A 3 18
A d 1%
gl 2 0
i 1

Ad i
d 4 14

A 3 18
K
A & 1E
A 2 1
KL
KL
I 3 15

4 df 20
4 df 20
4 4 20
K
A e 1
A

1

q
¥
q
¥
g
g
q
g
g
¥
¥
¥
g
q
g

g
E
¥
g
q
g
g
q
g
E
q
q
q
q
g
¥

¥
¥

q
q
q
q
q
g
¥
g
q
q
q
E
g
g

q
¥
q
q
¥
i
q
i
i
q
q
i
¥
¥
¥

i
i
i
q
q
i
i
q
i
i
¥
q
¥
q
i
i

i
i

q
i
i
¥
i
i
¥
i
q
q
q
¥
i
i

16] 18] A7) 1) 19044 | &0) H| &2 23] &d|dE

iz

9 @
i e

g

d =

E

iz

i e

3

iz

iz
i 3

g

oz

iz

i e

ETALUACION

4 15 4

4 13
4 13

q 1 4
q 1 ¥
q ) &
oMo
q 1 ¥
q ) ¥
q ) ¥
q 4 ¥

1

3o oE
H L

1

q 1 4
q 15 &

4 1 4

L
L IE
4 15 4
WomoE

1

4 15 4

q 1 4

4 i 4

1

q % &
q % &
q ) 4
3 ofE

4 1 4
4 1 4
q 13 4
i ofE F
EE

g

E
g

q

g

g

g

g
¥

g
g

E
g

g

q
i
q
¥
i
i
q
q
¥
¥
q
i
i
¥
i

i
¥
q
q
q
i
q
i
i
¥
q
¥
q
i
¥
i
i
i

q
i
i
q
q
¥
¥

1
q
q
¥
¥
q
i

q

g

HfE] 13 1414F
K
i &

1

i &
i &
i &
i 4
4 4
q ¥
4 4
4 4
4 4
4 4
A4
i ¥

i &
i ¥
i ¥
i 4
i ¥
i &
i 4
i &
A F
A F
A4
i &
i ¥
i &
4 4
i &
A &
i 4

i
i
I &
i 4
i 4
i ¥
i F
F

i 4
i 4
A F
A F
i &
i &

AHILISIS

15
10
14
10
10
13
1§
10
13
1E
1

14
1

14
10

1E
11

1F
18
11

4
13

¥
15
13
1§
13
1E

¥
15

¥
1E
1k

1E
1E
14
1F
14
1F
1E

4
15
11

1E

4
10

5

q
i
¥
i
i
¥
q
¥
q
q
¥
q
i
i
i

q
¥
¥
q
¥
¥
q
i
q
¥
q
q
i
i
¥
i
¥
i

q
q
q
q
q
q
¥
¥
q
i
¥
i
i
i

g of 1ofde

i ¥
i &
4 4
i &
i &
i ¥
4 4
A
HIE
A
A
A4
I F
EI
A

H Il
I
i ¥
I F
4 4
i ¥
i &
I F
Il
EI
EI
4 4
I F
A4
HI
4 4
HI
A
i 4

4 4
4 4
I F
A&
I F
I F
I F
i &
4 4
I F
E
Il
E
A

7
q
g
¥
g
g
E
q
g
¥
¥
¥
¥
¥
¥
¥

g
E
¥
q
q
¥
g
¥
g
q
E
q
¥
¥
g
q
g
¥
q

q
q
q
q
q
¥
¥
g
¥
¥
E
E
g
g

INTERFRETACION

10

1

1

1

d 5[ &4

d 4 4f 2k
d 4 d4f ¥
A 3 4 19
d 3 d4f en
g 2 i 14
d 4 H en
d 4 ¥ ek
A 3 A
A d 19
d 4 d4f ¥
I
d 4 ¥ &
A 3 E 1
|
A 3 ¥

o 2 i 1E
A 3 M1
i 3 7
i &
d 4 d4f ¥
I

g

K
g 2 i1
a 3 d4f ek
a3 ¥ 19
d 4 d4f ¥
K
d 3 ¥ 19
g & i iE
A 3 4 en
g & H1F
|
g 3 ¥ en

K
i 3 i 14
A & 17
A d 4 1%
d 4 ¥ eF
I
I
i & i 1E
d 4 d4f 24
d 4 d4f 24
A 3 HA
I
a3 ¥ en

g

g

£

¥
q
q
¥
¥
E
E
q
¥
¥
q
¥
q
¥
¥
q

g
q
q
q
q
q
g
¥
g
q
E
q
¥
¥
g
q
g
¥
q

g
E
E
g
¥
¥
q
¥
¥
g
q
q
E
E
E
g

i
¥
¥
¥
¥
¥
¥
¥
¥
¥
¥
¥
¥
¥
¥
¥

i
i
¥
¥
¥
¥

1
¥
i
¥
¥
¥
¥
¥
i
¥
i
¥
i

3
i
i
i
q
i
q
¥
¥
i
q
q
¥
¥
q
i

i
Z
q
K
K
g
K
4
K
K

3

K
g

q

4
K

3

g

q
g

Fi

Fi

Fi

Fd

Fo

Fi

Fi

i

Fé

Fio] 4
Fii

Flg| =

[

Fi

Fi5| 2
g
F17
Fi3

Fla] &
Fi

Fit

Fig &

Fig 4

Fid ¢

Fif &

Fig 3

Fiq &
Fi

Fiy =
Fi

FH

Fig

Fig &

Fig =

Fig &

Fig @

Fiq 4
Fi

Fiq =

Fdy =
Fdi

Fdg ¢

Fdg 3

Fdq ¢

Fd§ 4

Fdg 3

Fd 3
Fd

Fdy 4
Fo

FH

[ I

Fry 3

Fiq &

F'55-1-1-13-1-12322441244441$243-1-11?232-1-1152-112-1-11?10'".




Anexo 10. Prueba de hipoétesis

Archivo  Editar  Ver Daltos Transformar Insertar Formato  Analizar Grdficos  Utilidades  Ampliaciones  Ventana  Ayuda
fa ==
SHER M e~ WElL 25 Hé|
B [ Resultado El N 55 55 =
Registro ** La correlacin es significativa =n =l nivel 0,01
~{&] Frecuencias (bilateral)
(] Tiulo
MNotas
Conjunto de d3 NONPAR CORR
Lig Estadisticos JVARIABLES=V1 V2

(] Tabla de frecu /PRINT=SPEARMAN TWOTAIL NOSIG

@ D1.0FRE JMISSING=PATRWISE.
(5 D2.DESCH
g Bi‘[’)fF“RDER Correlaciones no paramétricas
() D5.0FRE
L& v1RETRQ Correlaciones
L& v2 PENSA|
E--{& Grafico de barr v
it Rho de Spearman VA Coeficiznte de 1,000 768"
- ([ D1.0FRE corelacién
([ D2DESCH Sig. (bilateral) 000
([} D3.VALOR)
() D4.OFRE bJ 5: &
(73] D5.OFRE v2 Cosficients de 769 1,000
({1 RETRY, correlacion
(5 v2 PENSA| Sig. (bilateral) ,000
{8 Registro N 55 55
B Tito ** La conelacién es significativa en el nivel 0,01 (hilateral)
2 Notas
L Estadisticos

L oOfrecer pregun
L] Gréfico de barr;
(B Registro

NONEZR CORR
/VBRIRBLES=D1 ¥2
/PRINT=SPEARMAN TWOTAIL NOSIG
/MISSING=PAIRWISE.

- {&] Tablas cruzadas

Titulo

—

=
I

=Y =

= {E] Resultado

0% Registro
Frecuencias
Titulo
Motas

5 Conjunto de da
LEj Estadisticos
{E] Tabla de frecus

L& D1.OFRE]
LE D2 DESCH
o LE D3 VALOR]
LEH D4.OFRE(
L& D5.OFRECQ
L& V1 RETRO
~LE V2 PEMSA)
Grafico de barr
=] Titulo
i D1.OFREQ
s D2 DESCH
i D23 VALOR]
s D4 OFRE(
L D5.OFRE(
Lol %1 RETRO
Ll W2 PEMSA)
0% Registro
{E] Frecuencias
Titulo
Motas
L& Estadisticos
L Ofrecer pregun
il Grafico de barr,
3 Registro
~{E] Tablas cruzadas

[E] Titulo —

= oy 00 = = ) i Aol =

™ 55 55
** La correlacidn es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
NONPAR CORR
AVARIABLES=Dl V2
/PRINT=SPEARMAN TWOTAIL NOSIG
/MISSING=PAIRWISE.
Correlaciones no parameétricas
Correlaciones
[=]] w2
Rho de Spearman D1 Coeficiente de 1,000 627
correlacion
Sig. (bilateral) 000
2] 55 55
W32 Coeficiente de E277 1,000
correlacion
Sig. (bilateral) 000
I 55 55

** La correlacién es significativa en el nivel 0,01 (bilateral)

NONPRAR CORR
AVARIABLES=DZ V2
/PRINT=SPEARMAN TWOTAIL NCSIG
AMISSTING=PAIRWISE.

Editar wer Datos

I

Transformar

Insertar Farmato Analizar Graficos

Utilidades Ampliaciones

wentana

K

Ayuda

= =

= & rResuntado

5 Registro

= {&] Frecuencias

B Titulo
rMotas
Conjunto de da
L Estadisticos
=&l Tabla de frecus
: ~[ER) Tiulo
- L D1 OFREC
- L D2.DESCH
- L D3 VALOR)
- L D4 OFREd
- L@ D5 OFREd
L V1 RETRCO
H L V2 PEMSA)
=--{E] Grafico de barr:
Titulo
- L D1 OFREC
- Ui D2 .DESCH
- L D3 VAL ORJ
- Ll D4 OFREd
- L D5 . OFREd
el V1 RETRCOY
- L W2 PENSA]
- Registro
= {&] Frecuencias

i Titulo
Motas
L&) Estadisticos
g Ofrecer pregun
i Lo Grafico de barr
& Registro
Bt {&] Tablas cruzadas
Titulo

& E &h

= e[S OB b =

** La correlacidn es sianificativa en =l nivel 0,01 (bilateral).

NONPRER CORR
STARIABLES=DZ V2
S PRINT=SPEARMAN TWOTAIL NOSIG
S MISSING=PATIRWISE .

Correlaciones no parameétricas

Correlaciones

[=F=] w2

Rho de Spearman Dz Coeficients de 1.000 E1a7
correlacian

Sig. (bilateran .000

r 55

w2 Coeficiente de E1a 1,000
correlacian

Sia. (kilateral .o00 .

r 55

*~ La carrelacién es significativa en el nivel 0,01 (bilateral)

NONPAR CORR
SVARIABLES=D3 W2
S PRINT=SPEARMAN TWOTAIL NOSIG
SHMISSING=PAIRWISE.




AT

o wer LS ransorene s e FurnEw AnEsET  lsrEncos Lunuaoes ArnpUECIOnE S wernana  ayuos
= ==\ — = ==, N, [
= Lt — = =
i B = s 2 [0 = —a [
= {E] Resultado =
— [ Registro NONPAR CORR
&t {E] Frecuencias /SVARIABLES=D3 V2
L'L"t'l:s /PRINT=SPEARMAN TWOTAIL NCOSIG
Conjunto de da S MISSING=PAIRWISE.
L& Estadisticos
..... = - P
el Ta 13 S recud Correlaciones no parameétricas
L D1.0FREQJ
-~ LE D2 DESCH Correlaciones
------ L& D3 vALOR)
- g D4.OFREQ D3 w2
- L D5.OFRE(J Rho de Spearman Coeficients de 1,000 227"
—- L V1 RETRO correlacién
""" L v2 PENSA Sig. (bilateral . 000
Grafico de barr
- I 55 55
-z o1 oFred |ff Coeficiente de 52277 1,000
- [51] D2.DESCH correlacian
""" LIl D3 WALOR Sig. (bilateral) .000 -
- D4.0FREQ
I =55 55
- [ D5.OFREQJ
[ V1 RETRO ** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral)
------ [l V2 PEMSA)
—[F rRegistro
= {&] Frecuencias WONPRAR CORR
B Titulo SVARIARBLES=DS V2
MNotas S PRINT=SPEARMAN TWOTATL NOSIG
L Estadisticos /MISSING=PRIRWISE.
g Ofrecer pregun
[ Grafico de barr:
- [F Registro Correlaciones no parameéetricas
=t {&] Tablas cruzadas
[E5] Titulo =1
™1 El
Archivo  Editar  Wer Datos  Transformar  Insertar Analizar  Graficos Utilidades Ampliaciones  VWentana  Ayuda
SHH & [ = =
L ==
= {&] Resultado -

-8 Registro

B {E] Frecuencias
B Titulo
Motas
Conjunto de da
L& Estadisticos
El--{E] Tabla de frecug
- [E=] Titulo

LE D1 .OFREQ

S VARIABLES=D4 V2

S PRINT=SPEARMAN TWOTATL. NOSIG

A MISSING=PAIRWISE.

Correlaciones no parameéetricas

Correlaciones

L& D2.DESCH D4 W2
L D3.VALOR) Rho de Spearman Coeficiente de 1,000 7oa"
L D4 OFREC correlacian
% \?15 SI'E:‘?;CE] Sig. (bilateral) - 000
- LE v2 PEMNSA 3l 55 55
E--{E] Grafico de barr: Coeficiente de 708" 1,000
- [E Titulo correlacion
-~ D1.OFREC Sig. (bilateral) 000 .
iy D2 DESCH
] D3 VALOR] N 55 =5
[ﬁ Da.OFREC ** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral)
- Lom] DS .OFREC
Uiyl V1 RETRO
[y V2 PENSA NONPAR CORR
-0 Registro S VARIABLES=DS V2
- {E] Frecuencias /PRINT=SPEARMAN TWCOTAIL NOSIG
[E=] Titula A MISSING=PAIRWISE .
Motas
L& Estadisticos
g ofrecer pregun = Correlaciones no paramétricas
[ Grafico de barr
- Rregistro
&+ {&] Tablas cruzadas Correlaciones
- V2 PENSA
B créfco debarry |l ® Correlaciones no paramétricas
Correlaciones
D& V2
Rhode Spearman D& Coeficiente de 1,000 629
correlacion
o Sig. (hilateral) 000
------ @ Registro 55 55
&t {& Frecuencias e
Tl'tulo V2 Coeficiente de 689 1,000
Notas correlacion
L& Estadisticos Sig. (bilateral) 000
& Ofrecer pregun 55 55
(i Grafico de barr " — —— - -
) @ Registra . La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (hilateral).

-{E] Tablas cruzadas
[E] Titula




Anexo 11. Carta de presentacion

POSGRADO

== b T LAk Wil

“#fic ded Fortal ecemiento de b Soberania Macional®

Lirmas, 07 dher Julio del 2023
Sefor (ak

Lic. Zemabia Yrene Baldedn Baldedn

Directom

LLE N* 7220 EL PARAISD

N de carta ©440- 2022 - UCY - VA - EPG — FOGLD3S)
Agunin - Solicita autorizacon para realizar vestigacion
Referenca - Solicitud del interesado de fecha: 07 de Julio ded 20032

Tenga a bésn dirighmne 3 usted para sabudara cordialmente y al mismo Hempo
sugurarie éxitos en la gestion de la insti tucidn 2 la cual usbed representa.

Luego para comusnicarke que la Unidad de Posgrado de l Universidad César
Vallejo Flial Ate, tiene los Programas de Masstria y Docborada, en dhwersas mencones,
donie kas eshsdiantes se forman para abtener el Grados Académico de Mastbno o de
Ooctor segun & caso.

Para abtener ¢l Grado Académico correspondisnbe, los estsdiantes deben
clabarar, presentar, sustentar y aprobar un Trabajo de invwesti gacitn Centifica (Tesis).

Portal mictiva alcareo |a siguiente informaciin:

1} Apellidos y nombnes de estudiante: AGUIERE HUALLANCA SOLEDALF

Z} Programa de estudios . MaEstria

2} Mencion : Pricologla Educatia

4} Ttule de & inwestigacian “RETROALIMENTACION FORMATIVA Y
PENSAMIENTD CRITIOD EN ESTULMANTES DEL W1l CILD DE LIMA INSTITUCKON
EDMCATIVA EM LIMLE, SUIR, 2D22*

Debo seflalr que los resultados de la investigackan a realizar benefician al
estudiante inwestigador como también a ka Institucdn donde se realiza la westigacian.

Por tal mothkio, solicio a usted se sirva autorizar la realizac Smde la Investigachsn
en k2 instibuc on ques wested dirige.

Atentaments,

i
Uokos ol f 5/
9 CleOemol) o
-\.—‘}"_-.;!‘} an Wih Wik b i
¢ v e & Erowela e Fosgrda
O Lires e |
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Willa Miaria del Triunfa, 08 de julio de 2032

Solicito: Permiso para aplicar instrumentbas de
nyvEsSgacitn
Hhis
ZENOGIA YREME BALDEORN BALREDM

LE. b 7230, EL PARAISO
DIRECTORA

De mi consideracitn:
Es gravio dingirme a usted,

Yo, AGUIRRE HUALLANCA, SOLEDAD kL DRI 10023080 con codigo de
matricula B, 6500082128 eshidiante del programa de Masstria en Pscdogia
Educaliva g2 me encueniro desamallando o trabajo de imsestigaciin (Tesis):
Retroalimentackin formativa y pensamianto criflce an estudiamtas dal Vil
clclo en una Institucion educativa de Lima Sur, 2022

En e=a sentido, solcito a sy persaona atongar @l permiea para aplicar las
instrumenios que medirn las vanables de mi invesigacdn a los esiudiantes del
VI cicky de sy digna direccidn. Dicha eventa e realizana de b siguiente manens:

Los pstudiantes de Wi cick serdn conectados medanbe los Whatshpg
grupales para ser sensibilcados y orientados sobre @ importancia de su
participacion en doho svenio

Se rechird su cordormidad para la apicacidn de b encoesta.
Pretenammente, <& enviard @l link para responder las pregurias medianie «|

Googhe.

Dicha encussts serd de manama arndnima, respetando su integridad pearsanal.
Por alla, solicta parmiso para realizar b aplicacidn de los nstrumenios a fin
de que pueda desarmallar mi rabajo de investigacon en 3 institucidan gue
usted represenls.

e despita, agradeciendo de aniemano Su pronta nespuesis,

Alenbamenbs,

YA

Lic. Sakedad Aguime Huallancs
OpdI: 10023060



Anexo 12. Carta de aceptacién institucional y autorizacién
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WAl g Forsiecimiznds ot fa Soberam’a Mscoona®

Willa Maria deal Triunfa, 10 de julia de 2032

Safiora:

Diria. Healga Ruth Majo kMaruda

JEFE DE L& EECUELA DE FOSGERADD CAMFUE LINA-ATE DE L& UNWERSDWD
CEEAR WALLE O

S FUNTO. EL CUE SE INDICH,

REF. _— CARTA P. 440 — 2022 — OV — Wi — EPG — FOBLIS

Tengo &l agrade de dirigirme: @ Usted, para espresarke mi cordial saludo a
nombre de la LE KL 7220 “El Paraise™, y al mismo Gempo hacer de =g
canacimiento que b Sta Soledad SAguirme Huallanca, identificasda can DR B
1002 ENED e=tudiante del Programa de Massiria de Pacologia educativa, bia sida
acepladn para que realice o rabsjio de investigacadn (Besis) en el lema de
Retroalimantacidn formativa y pensambanto crifico sn estudiambss del Wil
clclo &n une Inetifeclan sducativa de Lima Sur, 2022, con cargo & presantar
a presentar @l resglsde el resulado reaizsdo a b direccion e la iretfucicn
preEyvia cocrdinacicn.

Sn ofra particular, me suscibo de usied espresdnoole lae moestres deomi

careideracitn persanal.

Alerarmesnbe,

==
r’ﬁ St Ve 0 sshisn i arkerer
: Direciorm LE. “E1 Parsde™

Dirmolora Jonobda W BEabdeds Baddedtn



Anexo 13. Consentimiento de los padres o apoderados







Anexo 15: Fotos

Seccion 1 de 3

RETROALIMENTACION Y PENSAMIENTO =
CRITICO

Estimado {a) estudiante, tu participacion es valiosa y totalmente andnima en esta encuesta sobre la
remroalimentacién formativa y el pensamiento critico. Por eso, te pido que respondas con total sinceridad.
Marca la ahernativa que consideres conveniente, para ello tienes cuatro alternativas.

Muy agradecida

Fecha de nacimiento = = Respuesta corta e

Texto de respuesta breve

OFRECER PREGUMTAS 1. Las preguntas realizadas por el docente me animan a revisar
mi hrabajo o achwacion.

nunca
a veces
casi siempre

siempre

2. Las interrogantes del profesor hacen que proponga alternativas de mejora para frabajos futuroes. ™
nunca
aweces
casi siempre
siempre

3. Las preguntas planteadas por el profesor me hacen comprender que debo mejorar en La evidencia.

NEDFLe

I0D406



Después de la seccion 2 Ir a la siguiente seccion -

Seccién 3 de 3 =
Tr
PEMSAMIENTO CRITICO ~ ]
Descripcion (opcional)
=
=
=

INTERPRETACIOMN 26. Puedo describir con facilidad un prnbl.zrnﬂ o hecho -
de manera objetiva.

nunca
a veces
casi siempre

siermnpre

2% Entiendo con facilidad Las infenciones de una persona al observar sus gestos y expresiones. ™

nuncsa

a wveces

Nota: Pantallazo del formulario Google Drive.

Nota: Pantallazo del SPSS

Archiva Editar Yer Latos I Analizar Grancos Wtlilidades ventana Ayida
= T ) h
ELTN - N Il
| | [visiote: 18 ae 15 vanabies
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