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Resumen

El presente trabajo de investigacion tuvo como objetivo demostrar en qué medida
el programa mi lectura compartida mejora la comprension lectora en nifios de 5
afios de una institucion publica, Huaycan, 2022. La investigacion fue de tipo
aplicada, con un disefio cuasi experimental. La muestra seleccionada por
conveniencia distribuyéndose 25 estudiantes como parte del grupo experimental y
25 estudiantes para el grupo control. Para reunir la informacion sobre el desarrollo
de la comprensidn lectora, el instrumento utilizado fue una prueba de comprension
lectora, los datos fueron procesados con el programa SPS. Los resultados
descriptivos revelaron que el grupo experimental en el nivel literal pas6 de un 40%
a un 60% en el nivel logrado, en el nivel inferencial pas6 de un 20% a un 44% en el
nivel mas alto logrado y en el nivel critico pasé de un 28% a un 56% en el nivel
logrado. Finalmente, para el analisis inferencial se tom6 en cuenta la prueba
Witscoxon, siendo el valor de significancia (,001) < 0,05, concluyéndose entonces
gue el programa de mi lectura compartida si tuvo efecto significativo sobre el
desarrollo de la comprension lectora en nifios de 5 afios de una institucion publica,
Huaycan, 2022.

Palabras clave: comprension lectora, lectura compartida, nivel literal, nivel

inferencial, nivel critico.
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Abstract

The objective of this research work was to demonstrate to what extent the my shared
reading program improves reading comprehension in 5-year-old children from a
public institution Huaycan, 2022. The research was applied, with a quasi-
experimental design. The sample selected for convenience, distributing 25 students
as part of the experimental group and 25 students for the control group. To gather
information on the development of reading comprehension, the instrument used was
a reading comprehension test, the data was processed with the SPS program. The
descriptive results revealed that the experimental group at the literal level went from
40% to 60% at the achieved level, at the inferential level it went from 20% to 44%
at the highest level achieved and at the critical level. it went from 28% to 56% of the
level achieved. Finally, for the inferential analysis, the Witscoxon test was taken into
account, with the significance value (.001) <0.05, concluding that the program of my
shared reading did have a significant effect on the development of reading
comprehension in children. of 5 years of a public institution Huaycan, 2022
Keywords: reading comprehension, shared reading, literal level, inferential level,

criterial level
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l. INTRODUCCION

La lectura es central en cualquier modelo educativo, una habilidad fundamental
para el desarrollo de otras habilidades, cuyo aprendizaje constituye la base del
éxito académico y econdmico. La alfabetizacién y el dominio de la lectura son
habilidades que deben dominarse para desenvolverse de forma competente en

el entorno de una sociedad incierta y globalizada (Gentry & Graham, 2010).

En la proporcion que los estudiantes tengan oportunidad de escuchar y
leer por si solos variados tipos de textos, podran acercarse a las lecturas para
disfrutar de ellas o buscar informacién, asimismo podran anticipar sobre el
significado de la lectura antes de haberlas leido o escuchado (Potocki et al.,
2012).

Comprender lo que una persona lee es una capacidad muy fundamental
en el desarrollo linguistico tal y como lo menciona Pradani (2021), ya que con
esto la persona podré fortalecer su concepto y fortalecer su seguridad personal.
Por el contrario, presentar dificultades en comprension lectora concatena el
fracaso escolar, la lectura y su comprension vienen a ser una de las sendas para
garantizar la comunicacion entre las personas, de ahi la importancia de motivar

en los estudiantes desde temprana edad el habito por la lectura.

A pesar de tener estos conceptos claros; en el mundo, 483 millones de
nifios presentaban antes de la pandemia por el COVID 19 una insuficiente
competencia en la lectura, con el cierre de las instituciones educativas y las
clases a distancia, 100 millones de estudiantes se sumaron a esta gran dificultad

de no poder comprender los textos que leen (Cepal & Unesco, 2020).

Mientras que la Organizacion de las Naciones Unidas (ONU, 2022) ha
analizado la situacion de 32 paises post pandemia, la cual revela que el retorno
de aprendizaje actual es muy lento de tal forma que los nifios demoraran 7 afios
en adquirir competencias basicas de lectura en vez de dos afios. En este informe
se indica ademas que una cuarta parte de los nifios de octavo curso (14 afios) ni

siquiera cuentan con aptitudes basicas de lectura.

Uno de las principales dificultades que afectan a los estudiantes en el Peru
es el bajo nivel existente en la habilidad de la comprension lectora, segun los

resultados publicados por la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo



(Minedu, 2013). Miranda y Schleiche (2009) mencionan la importancia de la
participacion del Pert en Pisa (programa internacional de evaluacion de los
alumnos) desde la idea de que esto puede contribuir al mejoramiento de nuestro

sistema educativo.

Es asi que, el Perl junto con otros 79 paises participaron en la prueba
Pisa, el pais sube 3 puntos en lectura en comparacion con los resultados
obtenidos Pisa 2015, muestran una minima mejora en lectura. El ministerio de
educacién manifestd su preocupacion y compromiso para promover politicas y
estrategias que contribuyan a la mejora de los aprendizajes. En la figura 1 se

ilustran estos resultados. (Anexo 11)

Asi pues, la Oficina Regional de Educacion para América Latina y el
Caribe ha visto que en los paises con mejor comprension lectora, se promueven
diversas estrategias como la lectura frecuente, lectura en voz alta, una cantidad
mayor de horas dedicadas a la ensefianza del lenguaje por este motivo se
considera relevante promover en las aulas de 1l ciclo del nivel inicial diferentes
momentos para leer que posibiliten a los estudiantes realizar inferencias e
interpretaciones a partir de informacion explicita e implicita que escuchan del
texto leido y de esta manera ellos solos puedan construir el sentido de la lectura
escuchada. Silos nifios se enfrentan a textos de acuerdo a su realidad y contexto
podran mencionar diferentes hip6tesis sobre lo que dicen los textos, podran
establecer relaciones sobre sus saberes anteriores con los elementos que
reconocen en los textos (Erce 2019). En este contexto es necesario subrayar el
papel esencial de los profesores, que es imprescindible para que los estudiantes
desarrollen el proceso de comprension lectora, compartiendo un rol protagénico

junto al estudiante.

La Oficina de Medicién de la Calidad de los Aprendizajes (UMC) fomentd
el desarrollo de una investigacién en educacion inicial, la cual tuvo como tema
principal conocer los aprendizajes de las nifias y los nifios de cinco afios de edad,
su proposito fue el de observar el nivel de los estudiantes de Il ciclo en la
comprension de textos oralizados y gréficos. De este estudio se revela que un
gran numero de los nifios presentan inconvenientes para establecer
correspondencias de causa y efecto entre las ideas del texto. Segun la UMC,

sefiala que para acercar a los nifios de 5 afios a los textos escritos y como
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consecuencia desarrollar su comprension, es importante que el adulto realice
lecturas compartidas, pero no con el objetivo de aprender letras y palabras

memoristicamente.

En este contexto, aprender a comprender lo que se lee es una de las
principales tareas de la educacion. Asi lo menciona Luna et al. (2019) la
alfabetizacion actual, exige un replanteamiento de las relaciones existentes entre
docentes y familias. Esta relacion es un componente esencial, ya que la
psicopedagogia centrada en el nifio y las actuales tendencias didacticas
establecen la necesidad de éxito en este proceso. Las nuevas ideas, conceptos
y conocimientos se construyen activamente sobre la experiencia y la propia

estructura mental.

Los nifios en edad preescolar ya se encuentran en la capacidad de
comprender los mensajes orales, ellos se estan iniciando en la lectura, es por
este motivo que al leerles textos y realizar interrogantes sobre lo escuchado, los
infantes tienen la oportunidad de comunicar las ideas mas importantes y
establecer el tema, lo cual, de modo que, los ayudard a comprender textos
escritos. De aqui la conveniencia de que los adultos lean junto al nifio historias
o cuentos (Minedu, 2013). Los resultados sefialan que es fundamental prestar
atencion a que los nifios de preescolar se expresen oralmente para defender sus
ideas, exponer, inferir o relacionar informacion. Asimismo, se debe tener en
consideracion que la capacidad de entender textos les permite desarrollar su
pensamiento y aprendizaje que cada vez seran mas complejos. La lectura de
cuentos e historias deben siempre incluir preguntas en los tres niveles de
comprension, asi los nifios podran relacionar la informacién que no se halla
explicitamente en el texto, pues de esta forma tendran la oportunidad de ellos
mejorar la comprensién de textos y que a su vez se sientan motivados por seguir

aprendiendo.

En el contexto social actual, tal y como se muestra en el estudio realizado
por Radel et al., (2016) los nifios crecen en hogares con un gran nimero de
padres de familia que después de la pandemia priorizan su trabajo delegando la
responsabilidad de sus menores hijos a familiares cercanos, vecinos o en

muchas situaciones los menores permanecen solos en su hogar, en
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consecuencia, de esta realidad, no existe habitos de lectura o modelo lector que

estimule en los nifios la practica de la competencia.

En el aula Turquesa de 5 afios de una institucion educativa publica
ubicada en Huaycan — Ate, se ha observado que los nifios y nifias presentan
pocas habilidades en la comprensién lectora y poco interés por el sector
biblioteca por falta de técnicas de lectura, pobre acompafiamiento por parte de
los padres y falta de nuevas estrategias para que las docentes puedan aplicar
con el fin de mejorar la comprensién, dificultando la comprension de textos. En
la dltima prueba ECE, tomada en el afio 2019 se puede observar que los
resultados no son del todo satisfactorios ya que el 3,8% de los estudiantes
evaluados se encontraban en un nivel de inicio, el 58,6% se encontraba en

proceso y solo el 37,6 % habia logrado el aprendizaje esperado.

Frente a esta situacion se plantea la siguiente interrogante ¢en qué
medida la aplicacion del programa “Mi lectura compartida” mejora la comprension
lectora en los nifios de 5 afios de la I.E.I. publica de Huaycan, 20227 donde se
podra evidenciar la implicancia que tiene el programa de lecturas compartidas
en el aprendizaje de la comprension lectora en los estudiantes, asimismo como
al combinar las variables se busca desarrollar integralmente a los nifios a través
de diversas estrategias. Los problemas especificos que se han formulado son:
¢en qué medida la aplicacién del programa “Mi lectura compartida” mejora el
nivel literal, nivel inferencial y el nivel critico de los estudiantes de 5 afios de la
I.E.l. publica de Huaycan 20227

Esta investigacion es conveniente porque en la educacién actual y
empezando por el nivel inicial es fundamental que el nifio desarrolle la
comprension lectora ya que se considera que esta habilidad es la base para el
logro de objetivos personales y profesionales, asimismo tiene una relevancia
social ya que se beneficiaran tanto nifios, docentes y padres de familia de la
institucion educativa pues aprenderan estrategias de lectura compartida que
pondran en practica para fomentar el habito lector en casa. Ademas, este estudio
tiene utilidad metodoldgica ya que se propone un programa en donde se
aplicaran estrategias que atienden la problematica de la deficiencia en la
comprension lectora en nuestra sociedad y servira como antecedente para otros

estudios cuasi experimentales.
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Dado que la habilidad lectora es la base del desarrollo de cada individuo,
el trabajo actual estd encaminado a mejorar la calidad de la educacion a traves
de la organizaciobn y ejecucion de diversas actividades con estrategias
educativas que se aplican de manera paulatina para lograr que sean asimiladas
de manera efectiva en su estructura cognitiva de los estudiantes. Esto implica
gue los nifios alcancen los siguientes niveles de comprension lectora: literal,
inferencial y critico. Estos factores son fundamentales, ya que se podra formular
una alternativa de cambio que es el uso del programa “Mi lectura compartida” y
dar soluciéon a la problematica observada, con el compromiso de todas las
autoridades educativas, se podra dar una alternativa de solucion a este problema
gue enfrentan muchos estudiantes postpandemia, utilizando el programa en
cualquier otra institucion educativa donde la comprension lectora no esté

adecuadamente desarrollada

El objetivo general de este estudio es demostrar que el programa “Mi
lectura compartida” mejora la comprension lectora, en nifios de 5 afios de la |.E.I.
publica de Huaycan, 2022. Asimismo, como objetivos especificos se plantean los
siguientes: comprobar que el programa “Mi Lectura compartida” mejora el nivel
literal, nivel inferencial y el nivel critico en nifios de 5 afios de la I.E.l. publica de
Huaycan, 2022.

En cuanto a la hipotesis general se ha planteado la siguiente: El programa
“Mi lectura compartida” mejora la comprension lectora de los nifios de 5 afos de
la I.E.l. publica de Huaycan, 2022, en lo que toca a las hipoétesis especificas:
existe mejora con el programa “Mi lectura compartida” en el nivel literal, nivel
inferencial y nivel critico de los estudiantes de 5 afios de la I.E.I. publica de
Huaycéan, 2022

13



. MARCO TEORICO

Se realiz6 una indagacion en diferentes bases de datos y repositorios,
obteniéndose resultados en articulos, tesis, y/o revistas; acerca de la
comprension lectora en educacién inicial, asi como estrategias de lectura;

considerandose como trabajos previos los siguientes antecedentes nacionales:

Segun Diaz (2018) desarroll6é un estudio con el fin de determinar de qué
modo la aplicacion de estrategias didacticas pueden mejorar la comprension
lectora de una institucion educativa inicial. La investigacion fue trabajada bajo un
enfoque cuantitativo y la investigacion fue aplicada, tipo experimental debido que
se opero la variable independiente de estrategias didacticas, para analizar los
efectos que tiene en la variable dependiente que era mejorar el nivel de
comprension lectora en los nifios y niflas de 5 afios. La poblacién fue de 150
estudiantes y los resultados de la investigacibn demostraron una influencia
significativa de la estrategia didactica en la comprension lectora ya que el grupo
experimental mostré un mayor desarrollo de esta habilidad, dado que estuvieron
sujetos a la aplicacion del programa que desarrollé metodologias para mejorar
la comprension lectora, en contraste con el grupo control, quienes continuaron

con la ensefianza tradicional.

En el mismo sentido Quilca (2018) desarroll6 una investigacion sobre la
animacion de la lectura en la comprension de textos en estudiantes del nivel
inicial, el fin de este estudio fue sefialar los efectos de la estimulacion lectora
como estrategia para mejorar la comprensiéon de textos. Conté una poblacion de
50 nifios de 5 afos de edad, el disefio de investigacion fue cuasi — experimental,
como resultado se aprecia que el 12.0% de nifios estan en proceso y el 88.0%
alcanzo el nivel logro en la comprension de textos gracias a la aplicacion de
diferentes estrategias didacticas. El aporte que deja esta investigacion es la
importancia de capacitar a los profesores en la estimulacion lectora como
estrategia, para que de este modo los nifios (as) puedan emplear métodos y

técnicas que permitan el progreso de su capacidad lectora.

De la misma manera Hancco (2019) desarrollé una investigacion con el
fin de estimar el nivel de comprension lectora en nifios de 5 afios, para este
estudio contd con una poblacién de 50 nifios y una muestra no probabilistica de

20 niflos, de enfoque cuantitativo y de tipo descriptivo con un disefio no
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experimental. Hancco desarrollo talleres de comprensién lectora y utiliz6 como
instrumento para recolectar datos una ficha de observacion que le permitio
determinar los niveles de comprensiéon lectora. Sus resultados no fueron
satisfactorios ya que la mayoria de los estudiantes se encontraron en el nivel
logro medio en dos de los tres niveles. Es por esta razon, que se llega a la
conclusion de que es imprescindible fomentar el habito lector desde el nivel
inicial, seleccionando textos de acuerdo a la edad del nifio, y se recomienda

incentivar a los padres para que sigan practicas de lectura en el hogar.

Por otro lado, Paredes (2021) desarroll6é una tesis en la cual se hace un
estudio sobre el uso de cuentos como modelo estratégico para la comprension
lectora en nifilos de 5 afios en una institucion educativa en Chiclayo. Se conto
con una poblacién de 83 nifios a quienes se le aplicé una ficha de observacion.
En el pretest se obtuvo como resultados que la mayoria tenia un bajo nivel de
comprension lectora, el 24.44% se encontraba en camino y el 0.00% no tenia
desarrollada la habilidad de la comprensién lectora. Luego, se aplico un modelo
estratégico para desarrollar esta habilidad. La investigacion corresponde al
enfoque cuantitativo. En el post test lograron desarrollar la dimensién literal en
un 11;11%, mientras que en las dimensiones de nivel inferencial y critico se
mantuvieron en inicio y pocos en proceso. Este estudio recomienda a los
docentes desarrollar la comprension lectora incluyendo cuentos que partan del
interés y necesidad de los nifios, asimismo menciona que es necesario que estas
lecturas sean propias de la region considerando el contexto cultural de la

poblacion estudiada.

Asimismo, se considera trabajos en un contexto internacional, como el
estudio desarrollado por Rovalino (2022) sobre el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la lectoescritura mediante el uso del método Glenn J. Doman para
estudiantes de una institucion educativa. En la investigacién se recolectaron
datos mediante la observacion y la entrevista, aplicando una ficha de
observacion como instrumento, en la cual se evidenci6 el proceso del
aprendizaje de la lectoescritura en los nifios en base al método Glenn J. Doman
entre estudiantes y docentes. La poblacién de esta indagacion, fue de 226
estudiantes y 12 docentes en Ecuador. La investigacion realizada evidencio que

el aprendizaje inicia en el momento de observar y leer la palabra con el objetivo
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de mejorar su entendimiento de forma oral y por consiguiente escribirla. De la
misma manera cuando las docentes incluyen textos o cuentos para estimular la
lectura la predisposicion del estudiante es mucho mas activa al empezar la

actividad.

Se encuentra que para Palos Toscano et al., (2017) en su publicacion
sobre la creencia que tienen las madres y maestras sobre el aprendizaje de la
lectoescritura. Este estudio se inicia con el concepto de que las interacciones
gue se fomentan en la familia y en el colegio desempefian un papel notable en
el desarrollo de las competencias de lectura y escritura, por esta razén se
analizaron las creencias y cOmo estas contribuyen al incremento de capacidades
para la lectura, la escritura y como consecuencia el logro de la habilidad lectora.
Se describe el punto de vista de madres y maestras respecto al objetivo de la
educacioén infantil y sobre la forma en que esta la involucra. Los resultados de
esta investigacion fundamentan la importancia de identificar y desarrollar
modelos que apoyen estos procesos. Asimismo, se manifiesta la necesidad de
gue las madres de familia apoyen responsablemente en la educacion de los
menores ya que cumplen un rol importante en el acceso y participacion con éxito
en programas que estimulen el progreso de habilidades para la lectura de textos

y su comprension.

Del mismo modo, Ramirez (2015) en su investigacion sobre las
estrategias en torno a la lectura y la escritura hace una reflexion sobre como
aprenden los nifios de preescolar reconociendo que la practica de aspectos
formales de la escritura como las planas dejando de lado de lado un proceso
mas amplio de pensamiento perjudican el aprendizaje de los nifios en el
desarrollo lector y de la escritura. Ramirez aplic6é una serie de actividades
pedagogicos desde un desarrollo metodolégico de caracter descriptivo —
explicativo. Dentro de talleres respetando el ritmo de cada escolar donde los
nifios disfrutaron de aprender y leer se logré crear un ambiente democratico del
lenguaje. Este estudio hace énfasis en la suficiencia que tienen los nifios para
aprender y los maestros deben dejar de limitar las habilidades de sus

estudiantes.

De acuerdo a Gutiérrez (2018) en Espafia, describe en su estudio sobre

las habilidades que favorecen el aprendizaje de la lectura en nifios de 5y 6 afos
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de edad, sefiala que la injerencia en conciencia fonoldgica, velocidad de
denominacion y conocimiento alfabético tiene un efecto durante el transcurso de
adquisicién de esta competencia linglistica. Con la participacién de 408 nifios,
el grupo experimental obtuvo resultados mas altos en la capacidad comprensiva
a comparacion del grupo control, luego de haber aplicado un programa de
intervencion en los que se fomentan dinamicas de lectura compartida,

consecuentemente se favorece el aprendizaje de manera eficaz y eficiente.

Conviene sefalar, que (Gutiérrez, 2017) concluye su estudio
mencionando que seria interesante tener en cuenta en las proximas
investigaciones sobre el tema, la practica de la lectura compartida por los padres
dentro del hogar, asi como también fomentar habitos lectores en los miembros
de la familia ya que podrian ser relevantes en el proceso de adquisicion de la

lectura.

Escobar y Monroy (2020) en Colombia, desarrollaron un estudio que tuvo
como objetivo profundizar en la lectura como una habilidad base que se debe
trabajar en los nifios, teniendo en cuenta una correcta estimulacion neurolégica
gue permitan un aprendizaje significativo, a partir de estimulos que activen el
cerebro y desde ahi potenciar el aprendizaje con procesos lectores con el fin de
formar nifios con capacidades, habilidades y aptitudes. A través de la
investigaciéon de estudios previos de autores y teorias Escobar y Monroy (2020),
se proveen de informacion la cual les permite cimentar contenidos de como
indagar en la lectura, comprenderla, inferir en los procesos, la metodologia de
ensefianza. Asimismo, tienen en cuenta sobre qué caracteristicas influyen para

gue la lectura sea desarrollada en ambientes apropiados.

La presente investigacion est4d fundamentada tedricamente en el
constructivismo, la cual sostiene que el conocimiento es producto del individuo,
en la medida en que este le construye significados a partir de sus experiencias;
entonces construye conocimiento propio y aprende (Bustamante, 2017). Uno de
los principales representantes de esta teoria es Piaget, padre de la epistemologia
genética. El sustenta, que las experiencias anteriores que tiene una persona
componen la base de proximas construcciones mentales. En su teoria, Piaget
menciona cOmo poco a poco los nifios van dejando de lado el mundo de lo

concreto para que progresivamente se conviertan en personas con las
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capacidades de manipular mentalmente objetos ausentes en el ambito de
realidades hipotéticas y abstractas, tangibles e intangibles (Aparicio y Ostos,
2018).

Al igual que, Vygotsky amplia este estudio cuando sostiene que para
construir el conocimiento se deben dar interacciones efectivas con las demas
personas, el entorno y la cultura (Ackermann, 2001). Guilar (2009) menciona
sobre la teoria de Brunner que los procesos de ensefianza y aprendizaje deben
desarrollarse en précticas cooperativas, donde se aprende compartiendo
trabajando en equipo, donde se desarrollan formas de expresarse, la
negociacion y sobre todo la utilizacion de la mente, utilizacion de la narracion
como instrumento de pensamiento y de intercambio, es asi que las sesiones de
lecturas compartidas promueven este modelo de ensefianza aprendizaje
(Bruner, 2005).

Los objetivos por las que una persona inicia una lectura son diferentes:
por llenar un tiempo libre, para buscar informacion, para seguir instrucciones de
una determinada actividad (construir algo, cocinar, reglas de un juego)
informarse sobre un acontecimiento (periédico, revista, libro de historia); de aqui
la relevancia de que la interpretacion que da un lector sobre un texto depende
del objetivo que conduce la lectura. Por lo tanto, los motivos de la lectura son
componentes que se deben tener en cuenta al momento de ensefar a los nifios
a comprender un texto, es asi que el significado que tiene un texto para un lector
depende de la construccién que considera: el texto, los saberes previos de la

persona que lee y los objetivos que tenga él (Hjetland et al., 2020).

Un modelo que describe secuencialmente la comprension de un texto es
el modelo interactivo de lectura (MIL) Vidrio (2009), ofrece un esquema del
proceso de comprension lectora en el modelo interactivo. En el anexo 12 se

ilustra en un organizador visual del esquema mencionado.

Un buen lector lograra construir el significado de un texto a partir de las
inferencias que hace mientras lee y de sus propios juicios criticos sobre el
contenido y la forma del texto. Es por ello que es fundamental que los docentes
gue ensefian desde el principio no solo respondan preguntas a nivel literal o

inferencial, sino que también reflexionen criticamente sobre los textos.
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Hoy en dia, la certeza de que el entorno en el que vive un nifio debe
proporcionar influencias para mantener y promover actitudes y habilidades de
lectura y escritura es respaldada por una serie de encuestas que intensifican la
idea de que la participacion de la familia, desde temprana edad, debe tener como
objetivo desarrollar la confianza del nifio y estimular las habilidades y estrategias
de aprendizaje del nifio, de una manera que esté de acuerdo con el maestro
(Luna et al., 2019).

El Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos (Pisa, 2019)
sefiala que la competencia lectora es la agrupacion de competencias, destrezas
y estrategias que las personas van amplificando a lo largo de su vida en distintas
realidades, por intermedio de la interaccion con sus pares y con la sociedad en
general. Asimismo, sefiala que la competencia lectora es entender, emplear
adecuadamente y reflexionar sobre textos leidos para lograr sus propios

objetivos, promocionando el conocimiento y potencial personal.

El programa curricular de educacion inicial (Pcei) Ministerio de Educacion
del Pert (Minedu, 2016) menciona que, desde el ciclo Il de la educacién inicial,
se deben desarrollar diferentes situaciones de lectura en las cuales se permita
gue los nifios puedan aproximarse al sistema de lectura para adquirir datos, para
hacer inferencias e interpretaciones a partir de informacion que obtienen del
texto. De esta manera ellos podran construir el objetivo de lo leido, ademas
podran expresar sus gustos y preferencias a los que lo rodean. Es necesario que
los nifios se confronten a textos de su realidad y contexto. El Pcei desarrolla una
competencia la cual fomenta que los nifios lean diferentes producciones de
textos escritos en su lengua materna, la cual tiene como fin que los nifios y las
niflas combinen capacidades como: obtener, inferir e interpretar informacion del
texto escrito, ademas busca que los infantes reflexionen y evallen la forma, el

contenido y contexto del texto elegido.

Una practica importante es la de ensefar a los nifios a argumentar con
razones las respuestas que dan, es importante incentivar a sustentar su
argumentacion desde los primeros grados, los nifios deben aprender a realizar
preguntas, discutir y argumentar sobre lo que esta escrito en los textos, todo esto
en un ambiente armonioso, en donde se promueva la libre expresion y donde los

estudiantes sean escuchados con respeto (Minedu, 2017).
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El grado de desarrollo que alcanza el lector es su nivel de comprension
lectora, al obtener informacion procesar, evaluar y aplicar la informacion que
contiene el texto leido, incorporando la singularidad y la creatividad con la que el

lector valora la informacion (Kendeou et al., 2006).

El autor Smith 1989 citado por Cervantes et al., (2017), describe tres
niveles de comprension lectora. Cuando el sujeto que lee puede reconocer frases
y palabras claves dentro del texto leido, se puede sefialar que realiza una
reconstruccion de la lectura reconociendo la estructura base del enunciado, se

puede indicar que se encuentra en el nivel literal.

Cuando el lector reconoce, localiza e identifica elementos de un texto
como: ideas principales, distingue el orden de las acciones, ademas establece
las causas y efectos de ciertos sucesos; cabe sefalar que se encuentra en un
nivel inferencial. Ademas, se puede mencionar que en este nivel se caracteriza
porque el lector examina con mucha atencion detalles menos manifiestos en el
texto, el lector asocia significados, lee entre lineas, presupone y deduce lo
implicito, consecuentemente indaga relaciones que van mas alla de lo leido, es
capaz de agregar informacién en base a sus propias experiencias y las relaciona

con lo leido, formula hipétesis y establece nuevas ideas.

El objetivo principal en este nivel es elaborar conclusiones. El nivel
inferencial requiere de un cuantioso grado de abstraccion, favoreciendo
relaciones entre diferentes campos de conocimiento e integrando nuevos
conocimientos en un todo (Bouchard et al., 2015). El lector es capaz de inferir
opiniones principales, secuencias sobre situaciones que ocurrieron si la lectura
hubiera culminado de otra manera, desarrolla juicios y opina sobre causas de
ideas, palabras acciones o caracterizaciones; predice acontecimientos sobre la

base de una lectura no concluida (Garcia Garcia et al., 2018).

En el nivel critico, se sostiene que el lector es capaz de plantear juicios
sobre el texto leido y son sus argumentos define si rechaza o acepta estos
juicios. Se da a conocer en este nivel de comprension lectora la finalidad
evaluativa, pues es aqui donde se puede medir la formacion del lector sobre su

propia opinidn y sus conocimientos anteriores sobre el tema leido.
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Goikoetxea y Martinez (2014), realizaron un estudio con el propdsito de
manifestar los beneficios de la lectura compartida para el logro educativo,
describiendo las razones que explican los beneficios de esta actividad. Sostienen
que la lectura compartida tiene consecuencias positivas en el desarrollo del
lenguaje oral, en el conocimiento de los textos impresos y el aprendizaje de la
lectura. Se entiende que la lectura compartida es la lectura en voz alta que hace
un adulto en compariia de un nifio pre lector, que se caracteriza por ser rutinaria,
rescatar el vocabulario de los libros, el estilo de interaccidon entre el adulto y el

nifio, las emociones que genera esta interaccion y la exposicion al mundo escrito.

Un programa de lectura compartida (Akyol et al., 2014) comparte similitud
con el Plan Lector propuesto por el Minedu (2021) donde plantea que se
planifiquen diferentes experiencias lectoras como oportunidades para que los
estudiantes se acerquen a diferentes formas de textos teniendo en cuenta los
propositos de lectura generalmente establecidos o con una intencion pedagogica
disefiada por los docentes, respetando el contexto linguistico. Estas experiencias
se planifican en un programa de lecturas compartidas que logran combinar la
lectura de textos con estrategias de mediacion para que los estudiantes
reflexionen criticamente sobre lo que han leido, discutan, debatan, interpreten y
hacer conexiones entre lo que leen. y sus experiencias personales y contextos

socioculturales (Hay y Fielding, 2007).

En el &mbito del hogar, la lectura compartida es asociada con la
denominada lectura en el regazo, y existe una cantidad considerada de
investigaciones que manifiestan el papel significativo del desarrollo cognitivo
temprano linguistico donde se adquieren habilidades para la decodificacion,
ortografia y comprension lectora. Mientras que en las aulas, las experiencias
sobre la lectura compartida son aquellas en las que el docente y los estudiantes
cooperan en el trabajo de leer utilizando un texto a vista de todos y aprender, se
diferencia de otras situaciones de lectura en voz alta ya que la estrategia utilizada
son las situaciones dial6gicas, que son momentos en los que el docente y
estudiante participan interactuando entre ellos por propia iniciativa para hacer
preguntas y dar respuesta de lo que estan leyendo (Llamazares Prieto & Cortés,
2016).
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Como parte de la experiencia lectora, los docentes transmiten una
conexioén con el texto, ademas de una disposicion de atencién y escucha, interés
y apertura a la lectura. Las estrategias que contempla este programa son: la
lectura en voz alta (Kucan & Beck, 1997). Los nifios alin no pueden leer de forma
independiente, es por este motivo que la lectura en voz alta que realiza el adulto
es la que presenta los significados que ofrecen los textos, es quien lee el que
traduce al nifio el lenguaje escrito, que mas adelante el infante podra descubrir
por si mismo, esta es una manera eficaz para mejorar el lenguaje y la
comprension de textos desde pequefios, ayudandolos a desarrollar

competencias comunicativas (Chavez, 2020).

Otra estrategia que se aplica es el pensar en voz alta ya que es una
estrategia de lectura compartida, se debe ensefiar desde nifios que leer asume
una cantidad de procesos que ocurren en la mente, por eso es importante pensar
en voz alta. Si bien es cierto, estas rutinas de pensamiento son simples, el éxito
en sus resultados se basa en la repeticion y consistencia creando habitos acerca

de como pensar sobre un texto (Honchell y Schulz, 2012).

Hacer predicciones es una forma eficiente de activar el pensamiento de
los nifios, predecir es intuir lo que podria ocurrir. Para que esta estrategia tenga
el éxito esperado, es necesario que el adulto lea antes el texto y conozca en qué
momento importante durante la lectura puede detenerse para realizar las
predicciones (Céspedes, 2021). Otra estrategia de lectura compartida es la de
realizar inferencias ya que permite conocer lo que se encuentra oculto en el texto;
también se puede decir que ayuda a entender algun aspecto del texto que no
esta escrito literalmente en él. El rol del adulto y sobre todo del docente juega un
papel importante, puesto que se va conduciendo la informacién de manera mas
explicita, promoviendo preguntas como ¢qué crees ta? ¢ por qué crees que?
(Camacho, 2020).
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[l METODOLOGIA
3.1. Tipo y disefio de investigacion
3.1.1. Tipo de investigacion

Esta investigacion es de tipo aplicada, ya que como menciona Heale y Twycross
(2017) es el proceso de cuantificar qué tan bien se aplica el conocimiento que se
ha aprendido de la ciencia basica para resolver algun problema, resolviendo

problemas concretos de la sociedad (Edgar y Manz, 2017).

El estudio tiene un enfoque cuantitativo, pues, posibilita que el
investigador utilice disefios que permitan analizar la certeza de la hipétesis
planteada para asi portar evidencia respecto a los lineamientos de esta

investigacion.

3.1.2. Disefio de investigacion.

También cabe mencionar, que este analisis tiene un disefio cuasi experimental
ya que se manipula deliberadamente la variable independiente con el objetivo de
observar el efecto y su relacidon con la variable dependiente. (Hernandez et al.,
2010). De acuerdo con White y Sabarwal (2014) los disefios cuasiexperimentales
contrastan hipoétesis causales, ya que el programa que se aplica es una
intervencion en la que se comprueba en qué medida este tratamiento logra los
objetivos propuestos, de acuerdo a las mediciones de un conjunto preestablecido
de indicadores. Cabe resaltar, que los grupos ya estaban formados antes del

experimento, es decir son grupos intactos.

Figura 3
Esquema de la investigacion cuasi experimental
GE 0, X0,
T GC0; 0, ~

Donde:

GE = Grupo de experimentacion

GC =Grupo de control

X =Variable experimental

01 O3 = Medicidn pre - test de la variable dependiente

02 O4 = Medicion post - test de la variable dependiente
Fuente: (Hernandez et al., 2010)

23



3.2 Variables y operacionalizacién
3.2.1 Variable dependiente: Comprension lectora.

Definicién conceptual. Es un proceso mas complicado que solo reconocer
palabras y significados. Es la diferencia entre leer y entender. Esta es una
capacidad basica que despliega una serie de habilidades relacionadas como el
manejo oral, el amor por la lectura y el pensamiento critico. Esta es una actividad
cognitiva muy compleja donde la persona que lee no solo debe deducir
informacion del texto e interpretarla de acuerdo con sus saberes previos y
objetivos personales, sino que también debe pensar en el siguiente proceso a
seguir que sera el comprender diferentes situaciones de comunicacion.

(Eleray Senmache, 2017).

Definicién operacional. La variable dependiente de comprension lectora se
midié utilizando el instrumento denominado prueba de comprension lectora
creado por Avila (2022), aplicada a la muestra de estudio.

La variable es cuantitativa, mientras que su escala de medicién es de tipo ordinal,

politbmica.

3.2.2 Variable independiente. Proyecto “Mi Lectura Compartida”

La estructura del programa mi lectura compartida tiene como objetivo general
desarrollar una mejor comprension lectora en los nifios de 5 afios aplicando

estrategias de lectura compartida.

Este proyecto estd compuesto por 15 sesiones que se ejecutan
diariamente en 25 minutos terminada la jornada escolar normal. Las sesiones se
realizaron en el aula del grupo experimental que cuenta con el mobiliario
necesario para realizar esta experiencia. Las 15 sesiones desarrolladas se
aplicaran estrategias como pensar en voz alta, veo, pienso, me pregunto, hacer

inferencias e incrementar el vocabulario.
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3.3. Poblacion, muestra y muestreo.

3.3.1. Poblacion

Una poblacion es un conjunto completo de personas con determinadas
caracteristicas (Thacker, 2020). La poblacion en estudio estuvo conformada por
325 estudiantes varones y mujeres entre 3 y 5 aflos de edad pertenecientes a
una institucién educativa inicial de segundo ciclo, en el distrito de Ate, comunidad
de Huaycan. El criterio de exclusién se dio por razones psicopedagdgicas como
estudiantes que presentan necesidades diferentes como problemas de lenguaje
diagnosticados por especialistas y de los cuales los padres no aprobaron la
participacion en el experimento, ademas de los estudiantes que no deseen

participar en las sesiones extracurriculares.

Criterio de inclusion. Todos los estudiantes entre 3 y 6 afios que estan

matriculados y asisten regularmente a la institucion educativa.

Criterio de exclusion Participan los nifios y nifias en las que su edad oscilan
entre 5 y 6 afios, asimismo aquellos estudiantes de los cuales sus padres o
tutores responsables firmaron el consentimiento informado para participar de la
investigacién. También cabe mencionar que otro criterio de exclusion es para
aguellos estudiantes que presentan habilidades diferentes como: problemas de
lenguaje y autismo diagnosticados previamente por especialistas.

3.3.2. Muestra

Hernandez et al., (2010) sefialan que la muestra es un subgrupo de la poblacion
de interés sobre el cual se recolectaran datos, y que tiene que definirse o
delimitarse de antemano con precision, ésta debera ser representativa de dicha
poblacion. Se pretende que con los resultados el investigador logre generalizar
los resultados obtenidos. El fin es que la muestra sea estadisticamente
representativa (Banerjee y Chaudhury, 2010). La muestra de trabajo se conformé
por dos aulas intactas seleccionadas por la docente para el grupo de
experimentacion y otra aula intacta para el grupo control también seleccionado

por la docente, siendo un total de 50 estudiantes de Huaycan.
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3.3.3. Muestreo

Hueso y Cascant (2012), mencionan que el muestreo implica elegir una serie de
individuos para obtener cierta informacién sobre ellos. En la investigacion
cuantitativa, el muestreo se realiza con el propdsito de que el analisis de la
muestra sirva para hacerse una idea aproximada de la poblacion de la que se
extrajo la muestra. En este estudio se aplic6 un muestreo no probabilistico por
conveniencia, ya que, solo se seleccionaron los casos en los que la docente
accedio a participar en el experimento. Segun Otzen y Manterola (2017), es no
es probabilistico porque la seleccion de individuos no le da a cada poblacion la
misma oportunidad de ser seleccionada; y por conveniencia, ya que se

seleccionaron las personas disponibles para la prueba.

3.4 Técnica e instrumento de recoleccidn de datos.

Para la recopilacion de datos se desarrolla el método cuantitativo, ya que se
busca producir datos numéricos con el recogimiento y analisis de los datos
cuantitativos, determinando la fuerza de la relacion de las variables, su extension
y objetivos de los resultados a través de una muestra para ser aplicada en una
poblacién. Para perfeccionar la calidad de las evaluaciones cuantitativas se
utilizan pruebas que apoyan a producir hipétesis de evaluacion, refuerzo en el
disefio de cuestionarios y aplicacion de conclusiones de evaluacion cuantitativa
(Cadena et al., 2017).

Técnica

La técnica para Pulido (2015), es un elemento del método cientifico que se refiere
a los procedimientos y medios para hacer que los métodos funcionen, es decir,
el curso de accion especifico que debe guiarse para pasar por la etapa del
método cientifico. En este estudio la técnica utilizada es la encuesta ya que es
un tipo de estudio de campo que consiste en la recoleccién de datos de una
muestra de elementos extraidos de una poblacién bien definida (Visser et al.,
2000).
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Instrumento

La prueba de evaluacion, es un instrumento utilizado en la investigacion social,
gue sirve de orientacion de control del progreso del aprendizaje. En este tipo de
formato se realizan preguntas que el estudiante responde eligiendo entre mas
de una opcidn, de las cuales una es la correcta y las demas son distractores, se
recomienda el uso de las pruebas para valorar la comprension, asimismo en las
pruebas de composicion se elabora una respuesta que con inmediatez se podra
comprobar el acierto o error de la misma, Este tipo de instrumentos son
adecuados para realizar andlisis, comentarios y juicios criticos sobre cualquier

texto.

Segun Hernandez et al. (2010) define que el instrumento sirve para la
elaboraciéon de datos requeridos para la investigacion. Para el trabajo que se
realiza en la variable de comprensién lectora se usara una prueba de
comprension lectora basada en la historia “Una mama para Owen”, este libro
pertenece a un kit de cuentos que el estado peruano otorgo a las instituciones
educativas del nivel inicial en el afio 2016, de esta historia se han formulado 5
preguntas para el nivel literal, 2 preguntas para el nivel inferencial y 2 preguntas
para el nivel critico, cada uno con su puntaje respectivo que en su totalidad

suman 20 puntos. (Anexo 3)
Validez

Se precisa como el grado en que un concepto se mide con exactitud en un
estudio cuantitativo. La validez constructiva se refiere a la capacidad de sacar
conclusiones sobre los resultados de las pruebas relacionadas con el concepto
en estudio (Heale y Twycross, 2015). En el anexo 4 se muestra el analisis
realizado para conseguir la validez del instrumento utilizado. El instrumento fue
validado por juicios de tres expertos que son reconocidas especialistas en el
ambito de la educacidn inicial, quienes corroboraron los criterios de pertinencia,
relevancia y claridad de los items formulados para recaudar la informacion

necesaria.
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3.5 Procedimientos

Es el modo en el que se ha ejecutado las acciones para la recoleccion y
recopilacion de los datos obtenidos. El proceso inicia con la presentacion del
permiso pertinente a la autoridad de la institucion educativa en estudio,

obteniendo una respuesta positiva que se puede observar en el anexo 5.

Se continud con brindar la informacion sobre el propdsito y la relevancia
de la aplicacion del programa “Mi lectura compartida” a los padres de familia de
las aulas observadas, siendo los padres responsables quienes brindaron el
consentimiento informado a través de un formulario de Google, la constancia se

encuentra en el anexo 6.

Seguidamente se aplico la prueba de pre test al grupo control y al grupo
experimental de forma presencial a través de la plataforma Livework Sheet, para
lo cual se tuvo que adaptar un espacio para que los nifios puedan resolver la
prueba en la laptop de la docente, la prueba en la plataforma se puede apreciar

en el anexo 3.

Asimismo, se dio inicio a la aplicacion del programa que duré 15 dias
lectivos, en pequefias sesiones de 20 minutos que se dieron después de la
jornada pedagdgica regular, culminado el programa se aplicé la prueba de post

test al grupo control y al grupo experimental. (Anexo 9).

3.6 Método de analisis de datos.

El andlisis descriptivo inicié con la organizacién de la base de datos de la
informacion recolectada mediante las pruebas de pre — test y post — test a los
grupos control y experimental a través de la técnica del baremos, asimismo, se
utilizé una hoja de Excel para realizar la distribucion de frecuencias. Los datos
se procesaron de acuerdo con los niveles y rangos establecidos y fueron
presentados en tablas de frecuencias y graficos estadisticos, como se puede

observar en el anexo 7.

El andlisis inferencial se origind con la determinacion de la prueba

estadistica a utilizar, para ello se realizé la prueba de normalidad donde se
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estableciéo que no se ajustan a una distribucion normal, en consecuencia, se
utilizé la prueba no paramétrica de Wilcoxson cuyos resultados muestran el
resultado del p valor es menor a 0.05 (p<0.05), por lo tanto se utiliza una prueba
paramétricas ya que esta indica una distribucion normal de los datos obtenidos
para muestras independientes, en el anexo 8 se detalla la prueba de normalidad

realizada.

3.7 Aspectos éticos.

El presente trabajo se realiz6 considerando el principio de beneficencia, ya que
la informacién recolectada permiti6 conocer el estado de la variable de la
comprension lectora en los estudiantes de 5 afios y hacer un diagndstico en base
a los resultados recogidos, que benefician a la muestra y al contexto donde se
desarrolla la misma. Otro criterio considerado en el desarrollo de este estudio es
el de no maleficencia, pues la informacién que se ha recogido se ha utilizado
solo con fines de la investigacion, asimismo el principio de la autonomia, porque
se busca que los integrantes de las muestras, son personas que hemos
encuestados han participado de manera voluntaria, ejerciendo su derecho y
libertad para decidir si participan o no en la investigacion, en ese mismo sentido
son prioriza la autonomia. Ademas, se hace la practica del respeto a la propiedad
intelectual, porque aplicamos las normas APA 7° edicidn, que son normas
internacionales para citar y referencias las fuentes consultadas en el proceso de
la investigacién. asimismo, el principio de confidencialidad para preservar los

datos personales de los estudiantes.
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IV. RESULTADOS

4.1 Resultados descriptivos

En el siguiente capitulo, se presenta los resultados de la evaluacion del programa
“Mi lectura compartida” mejora de la comprension lectora, en nifios de 5 afios de
la I.E.I. pablica en Huaycan, 2022.

En la Tabla 1, se presenta los resultados de los niveles del pretest y post test,
del grupo experimental. En la evaluacién antes del programa se encontré que el
28% de los estudiantes se encuentran en el nivel logrado en el programa, el 40%
en la categoria logrado en el nivel literal, el 20% en la categoria de logrado en el
nivel Inferencial y el 28% en la categoria logrado en el nivel critico. Mientras que,
en la post - prueba, en la categoria logrado, hubo cambios positivos en el nivel
literal, se incrementd un 20% llegando al 60%, en el nivel inferencial, se obtuvo
un 44% vy en el nivel critico, se obtuvo el doble llegando al 56%. Lo que indica
gue si hubo un cambio en el las categorias de inicio, proceso y logrado, como se
observa también en la Figura 4 (anexo 13)

Tabla 1
Resultados de los niveles del pre test del grupo experimental

. Inicio Proceso Logrado

Grupo Experimental
f % f % f %

Programa 9 36% 9 36% 7 28%

Nivel Literal 4 16% 11 44% 10 40%
Pretest _ _

Nivel Inferencial 9 36% 11 44% 5 20%

Nivel Critico 13 52% 5 20% 7 28%

Programa 2 8% 9 36% 14 56%

Nivel Literal 3 12% 7 28% 15 60%
Postest _ _

Nivel Inferencial 6 24% 8 32% 11 44%

Nivel Critico 6 24% 5 20% 14 56%
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En la Tabla 2, se presenta, los resultados del grupo control, donde no se aplico

el programa mi lectura compartida. En la prueba inicial, se obtuvo un 40% en la

categoria de Logro, un 4% en el nivel literal, un 24% en el nivel Inferencial y 48%

en el nivel Critico, ambos en la categoria Logro. Mientras que en la prueba final,

los cambios fueron muy pequefios, en el nivel Logro, el 28% en la prueba final,

28% en el nivel Literal, que es el que obtuvo mayor cambio, 16% en el nivel

Inferencial y 32% en el nivel Critico. Asi como se observa en la Figura 5. (anexo

14)
Tabla 2
Resultados de los niveles del pre test y post test del grupo control
Inicio Proceso Logrado
Grupo control
f % f % f %
Programa 10 40% 5 20% 10 40%
Nivel Literal 6 24% 18 72% 4%
Pretest ) .
Nivel Inferencial 13 52% 6 24% 6 24%
Nivel Critico 12 48% 1 4% 12 48%
Programa 7 28% 11 44% 7 28%
Nivel Literal 1 4% 17 68% 7 28%
Postest _ _
Nivel Inferencial 13 52% 8 32% 4 16%
Nivel Critico 9 36% 8 32% 8 32%
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4.2 Resultados inferenciales

Se realizo la prueba de normalidad de Kolmogorov- Smirnov, donde el resultado
del p valor es menor a 0.05 (p<0.05), tanto en el programa como variable, en el
grupo control, y como el grupo experimental, segun la prueba antes y después de
haber realizado el Programa “Mi lectura compartida”. Por lo tanto, al tener el p valor
menor a 0.05, la distribucion de los indicadores no es normal, por lo tanto, para
medir la influencia, se hizo uso de Pruebas no paramétricas, como el coeficiente de

Wilcoxon, esta prueba se puede apreciar en el anexo 8.

Contrastacion de la hipétesis general

En la Tabla 4, se presenta, como el programa “Mi lectura compartida” mejora la
comprension lectora en los nifios de 5 afios de la institucién publica, Huaycan -
2022, tanto en el grupo experimental, como en el grupo control. Con referencia a
los resultados del grupo experimental, donde la media, del resultado del grupo
antes del programa fue de 8.92 puntos, con una variabilidad de 4.31, y el resultado
después del programa tuvo una media de 13.18, con una variabilidad de 5.01. Para
saber si existe mejora entre el antes y el después de Programa “Mi lectura
compartida”, donde el coeficiente de Wilcoxon es igual a -3.68, con un p valor de
0.00 (p<0.05), lo que confirma que existe una mejora en los estudiantes después
de la aplicacion del programa “Mi Lectura compartida”. Mientras que en el grupo
control, el resultado promedio en el pre test es de 9.44 puntos, con una variabilidad
de 5.57, y en el pos test, el promedio es de 9.60, con una variabilidad de 4.37,
mientras que el coeficiente de Wilcoxon es -0.17, con un p valor de 0.87 (p>0.05),
lo que indica que no hubo diferencia significativa en la mejora, dado que es Idgico
porque no se aplico el programa en los estudiantes.
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Tabla 3
Analisis de la mejora del programa "Mi lectura compartida”

Prueba
Grupo Prueba Media DE de p valor
Wilcoxon
_ Programa Pre 8.92 4.31
Experimental -3.68 0.00
Programa Post 13.18 5.01
Programa Pre 9.44 5.57
Control -0.17 0.87
Programa Post 9.60 4.37

Resultados segun prueba aplicada en Junio 2022

Contrastacién de la hipétesis especifica 1

En la Tabla 5, se presenta, como el programa “Mi lectura compartida” mejora la
dimensién nivel literal en los nifios de 5 afios de la institucién publica, Huaycan -
2022, tanto en el grupo experimental, como en el grupo control. Referente a los
resultados del grupo Experimental, donde la media, del resultado del grupo antes
del Programa en la dimension Literal fue de 2.80 puntos, con una variabilidad de
1.22, y el resultado después del programa dimension Literal tuvo una media de
3.48, con una variabilidad de 1.33. Para saber si existe mejora entre el antes y el
después de Programa “Mi lectura compartida” dimension Literal, donde el
Coeficiente de Wilcoxon es igual a -2.39, con un p valor de 0.02 (p<0.05), lo que
confirma que existe una mejorar de los estudiantes después de Programa “Mi
Lectura compartida dimension Literal”. Mientras que en el grupo Control, el
resultado promedio en el Pretest es de 2.24 puntos, con una variabilidad de 0.97, y
en el postest, el promedio es de 2.84, con una variabilidad de 0.99, mientras que el
coeficiente de Wilcoxon es -2.04, con un p valor de 0.04 (p<0.05), lo que indica que,
si hubo diferencia significativa en la mejora, dado que en este aspecto el tiempo y

la experiencia hacen que la mejora sea natural.
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Tabla 4
Analisis de mejora de programa "Mi lectura compartida”, segun el nivel literal

Prueba
Grupo Prueba Media DE de p valor
Wilcoxon

_ Nivel Literal Pre test ~ 2.80 1.22

Experimental -2.39 0.02
Nivel Literal Post test ~ 3.48 1.33
Nivel Literal Pre test 2.24 0.97

Control -2.04 0.04
Nivel Literal Post test 2.84 0.99

Resultados segun prueba aplicada en Junio 2022

Contrastacion de la hipotesis especifica 2

En la Tabla 6, se presenta, como el programa “Mi lectura compartida” mejora la
dimensién nivel inferencial en los nifios de 5 afios de la institucién publica, Huaycan
- 2022, tanto en el grupo experimental, como en el grupo Control. Referente a los
resultados del grupo Experimental, donde la media, del resultado del grupo antes
del Programa en la dimension Inferencial fue de 1.92 puntos, con una variabilidad
de 1.48, y el resultado después del programa dimension Inferencial tuvo una media
de 2.90, con una variabilidad de 1.98. Para saber si existe mejora entre el antes y
el después del programa “Mi lectura compartida” dimensién Inferencial, donde el
coeficiente de Wilcoxon es igual a -2.69, con un p valor de 0.01 (p<0.05), lo que
confirma que existe una mejorar de los estudiantes después de Programa “Mi
Lectura compartida dimension Inferencial”. Mientras que en el grupo Control, el
resultado promedio en el pre test es de 1.80 puntos, con una variabilidad de 1.55,
y en el post test, el promedio es de 1.72, con una variabilidad de 1.66, mientras que
el coeficiente de Wilcoxon es 0.53, con un p valor de 0.59 (p>0.05), lo que indica
gue, no hubo diferencia significativa en la mejora, dado que en este grupo no se

aplicé el programa.
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Tabla 5
Analisis de mejora del programa "Mi lectura compartida”, segun el nivel inferencial

Prueba
Grupo Prueba Media DE de p valor
Wilcoxon
Nivel Inferencial
1.92 1.48
_ Pre test
Experimental -2.69 0.01
Nivel Inferencial
2.90 1.98
Post test
Nivel Inferencial
1.80 1.55
Pre test
Control 0.53 0.59
Nivel Inferencial
1.72 1.66

Post test

Resultados segun prueba aplicada en Junio 2022

Contrastacion de la hipoétesis especifica 3

En la Tabla 7, se presenta, como el programa “Mi lectura compartida” mejora la
dimension nivel critico en los nifios de 5 afios de la institucion publica, Huaycéan -
2022, tanto en el grupo experimental, como en el grupo control. Referente a los
resultados del grupo experimental, donde la media, del resultado del grupo antes
del programa en la dimension critica fue de 4.20 puntos, con una variabilidad de
3.04, y el resultado después del programa dimension Inferencial tuvo una media de
6.60, con una variabilidad de 3.22. Para saber si existe mejora entre el antes y el
después del programa “Mi lectura compartida” dimensién critica, donde el
coeficiente de Wilcoxon es igual a -2.79, con un p valor de 0.01 (p<0.05), lo que
confirma que existe una mejorar de los estudiantes después del programa “Mi
lectura compartida”, en la dimension critica. Mientras que en el grupo control, el
resultado promedio en el pretest es de 5.40 puntos, con una variabilidad de 4.13, y
en el post test, el promedio es de 5.04, con una variabilidad de 3.03, mientras que

el coeficiente de Wilcoxon es 0.56, con un p valor de 0.58 (p>0.05), lo que indica
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gue, no hubo diferencia significativa en la mejora, dado que en este grupo no se

aplico el Programa, y el resultado promedio, en el pretest es mayor al post test.

Tabla 6
Andlisis de mejora del programa "Mi lectura compartida”, segun el nivel critico
Prueba
Grupo Prueba Media DE de p valor
Wilcoxon
Nivel Critico Pre
4.20 3.04
_ test
Experimental ' -2.79 0.01
Nivel Critico Post
6.60 3.22
test
Nivel Critico Pre
5.40 4.13
test
Control 0.56 0.58
Nivel Critico Post
5.04 3.03

test
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V. DISCUSION

El presente trabajo que tuvo por objetivo general demostrar que el programa “Mi El
presente trabajo que tuvo por objetivo general demostrar que el programa “Mi
lectura compartida” mejora la comprension lectora, en nifios de 5 afios de la I.E.I.
publica de Huaycéan, 2022, los datos obtenidos mostraron que en la evaluacion
antes del programa se encontré que los estudiantes se encontraron en un 40% en
la categoria logrado en el nivel literal, el 20% en la categoria de logrado en el nivel
inferencial y el 28% en la categoria logrado en el nivel critico. Mientras que, en la
post prueba, en la categoria logrado, hubo cambios positivos: en el nivel literal, se
incrementd un 20% llegando al 60%, en el nivel inferencial, se obtuvo un 44% vy en
el nivel critico, se obtuvo el doble llegando al 56%. Lo que indica que si hubo un
cambio en el las categorias de inicio, proceso y logrado en las tres dimensiones de
la comprension lectora, demostrando la efectividad del programa “Mi lectura

compartida” implementada en el aula de 5 afios.

Segun el objetivo general los resultados indican como se incrementa la
cantidad de estudiantes en el nivel logrado, después de recibir el programa de
lecturas compartidas, de un 0% en el pre test a un 85% este aumento se presenta
gracias a las estrategias utilizadas, la disposicion de los nifios por escuchar lecturas
novedosas y participar de un didlogo respetuoso a través de preguntas y respuestas
abiertas a través de estrategias de comprension lectora. De acuerdo con Diaz
(2018) se observa una cercania con su investigacion ya que se establecio la
aplicacion de un modulo de estrategias didacticas las cuales demostraron mejorar
significativamente la comprension lectora en los nifios y nifias de cinco afios de
inicial de una institucion educativa publica en Huacho, al igual que al presente
estudio sus resultados, demostraron que con respecto al grupo control un desarrollo
homogéneo dado que no fueron sometidos a estrategias didacticas y continuaron

con la ensefianza tradicional.

Las estrategias que se plantearon en la investigacion de Diaz (2018) fueron
la planificacion estratégica, el conocimiento pedagdgico y la comunicacién

didactica.
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En cuanto el objetivo especifico nimero 1 sobre la mejora del nivel literal de
la comprension lectora cabe mencionar que la estrategia de pensar en voz alta
cuando el adulto lee a los nifios al compartir el propdésito de la lectura, al aplicar la
rutina de pensamiento: veo, pienso, me pregunto, y al realizar preguntas sobre el
texto permite que los nifios realicen conexiones con lo que esta pasando en el
cuento mientras se lee, de esta forma los nifios van construyendo su propio

pensamiento lector como lo menciona la teoria constructivista

En ese mismo sentido, se destaca el trabajo de investigacion realizado por
Quilca (2018), pues al utilizar la estimulacién lectora como una estrategia didactica
para la mejora de la comprension de textos en nifios de 5 afios obtuvo como
resultado un avance significativo en la dimension nivel literal en una institucion
publica en Carabayllo, ya que en el analisis estadistico de ambos se encontré una
diferencia por los estudiantes de los grupos experimentales participantes en pre —
test y los resultados del post — test luego de haber aplicado estrategias de
estimulacion lectora donde los estudiantes aprendieron procesos de mejoramiento
de la comprension de textos. Las estrategias aplicadas fueron la escucha activa, la
diversificacion de palabras de los personajes y la presentacion detallada de los
textos que al igual que este estudio persiguen que los nifios y nifias sientan deseos
de escuchar y leer un texto; estas estrategias aplicadas buscaron el logro de las

competencias del nivel literal.

Con respecto al objetivo especifico nimero 2 sobre la mejora del nivel
inferencial de la comprension lectora como argumenta Céspedes (2021), el realizar
predicciones es una forma eficiente de activar el pensamiento de los nifios, predecir
es intuir lo que podria ocurrir, es por ese motivo que se nota la mejora en este nivel
ya que los estudiantes tuvieron la oportunidad de responder a la pregunta ¢ por
gué? ayudando a conectar sus observaciones con las ideas centrales que presenta
el cuento. Afadase a este punto el trabajo realizado por Rovalino (2022), ya que en
su investigacion utilizé las estrategias pedagdgicas basada en el Método de Glenn
Doman, en el cual hace énfasis en fortalecer el proceso lector en el nivel inferencial

al utilizar bits de inteligencia que desarrollan la atencién de los nifios en graficos.

Los bits de lectura contienen palabras que a través del estimulo visual y

auditivo el niflo puede generar una relacion sobre las funciones neuronales del
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cerebro y pueda familiarizar a la palabra con una imagen. favoreciendo al disfrute
de la lectura, estrategia propuesta también en el programa de “mis lecturas
compartidas”, en donde se utilizan cuentos con imagenes grandes, atractivas y un
texto corto y claro que enfatiza que la lectura en edad temprana acompafnada de
docentes y padres de familia otorga un mejor desarrollo cognitivo, idea que
converge con esta investigacion ya que en ambas se considera el papel del docente
capaz de estimular la lectura desde las aulas y la de los padres responsables desde

acompanfar en el proceso de comprender los textos leidos desde el hogar.

Asimismo, con respecto al objetivo especifico numero 3 en la cual se
sostiene la mejora del nivel critico, se destaca que desde la posicion de Camacho
(2020) los estudiantes fueron capaces de realizar inferencias permitiendo conocer
lo que esta “oculto” en el texto, luego de haber sido parte del programa “Mi lectura
compartida” pues tuvieron la oportunidad de ser parte de experiencias
enriguecedoras, en las cuales se expresaron abiertamente siendo capaces de
rechazar o aceptar argumentos expresando juicios sobre los textos leidos, al llegar
a este punto, puede agregarse que Hancco (2019), presentd en su investigacion
determinar el nivel de comprension lectora de los nifios de 5 afios de una institucion
publica en Puno; aunque sus resultados fueron desalentadores, ya que la mayoria
de los estudiantes se ubicaron en el logro medio en el nivel critico, refleja el

problema actual agudizado por la pandemia.

Es por ello, sefiala Hancco, que la actual propuesta del Minedu relaciona
esta habilidad de comprension lectora con las dimensiones evaluadas en ambos
estudios: nivel literal, inferencial y el nivel critico, destacando el trabajo de los
docentes responsables, ya que para la seleccién de textos para la enseflanza y el
aprendizaje de la comprension lectora debe ser adecuado a la edad, realidades
sociales y sobre todo se deben utilizar textos impactantes y motivadores, se toma
asi en cuenta lo argumentado por Ramirez (2015) ya que en su estudio tuvo por
objetivo describir y explicar estrategias pedagdgicas que faciliten el desarrollo de

procesos lectores en el contexto preescolar.

Ramirez (2015), propone construir y aplicar actividades, talleres, tareas
lectoras, mediante el uso de diferentes lecturas contemplando una perspectiva

democratica del lenguaje, y el respeto por el proceso de aprendizaje en los nifios
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de preescolar se logré abrir un camino a la diversidad, el trabajo autbnomo vy el
trabajo en equipo, una experiencia que converge de esta investigacion ya que en
las sesiones del programa: “Mi lectura compartida” se debe propiciar un ambiente
célido donde se incentive a los nifios a expresarse liboremente manteniendo un clima

de respeto.

Respecto a las teorias que sustentan esta investigacion como son la teoria
de Brunner, sefialada por Guilar (2009) podemos afirmar que las préacticas
cooperativas de trabajo en grupo en las que se busca desarrollar formas de
expresarse, para que sean los mismos estudiantes los que descubran las
relaciones entre conceptos y construyan sus propios conocimientos, en las cuales
se invita al docente a presentar la informacion de una forma adecuada a la
estructura cognitiva, la lectura de los cuentos infantiles leidos por el adulto cumple
con este procedimiento, asi como también la situacion de hacer lectura del mismo
texto cuando el nifio lo solicite pues esto permite que se pueda trabajar los mismos
conceptos cada vez con mayor profundidad, en las sesiones del proyecto “Mi
lectura compartida” los nifios y nifias podran ir modificando sus representaciones
mentales a medida que van desarrollando su cognicion y capacidad de

conceptualizar y representar el mundo.

Otro punto es el efecto de la intervencion conjunta (comunidad educativa)
gue presentd Gutiérrez (2018), en conciencia fonolégica, velocidad de
denominacién y conocimiento alfabético tiene sobre el aprendizaje de la lectura
durante el proceso de adquisicién de esta habilidad linguistica. Aunque este estudio
converge con la presente investigacion porque se utilizd un disefio cuasi -
experimental entre grupos con medidas pre y post test, en el que participaron 408
estudiantes de 5 a 6 afos. El grupo experimental obtuvo puntajes significativamente
mas altos que el grupo control, hallazgo que apoya el desarrollo de modelos
didacticos que integren estas variables tanto para mejorar el aprendizaje temprano
de la lectura como para prevenir la dificultad de esta habilidad linguistica, esto tiene
importantes implicaciones. significado pedagdgico para la ensefianza de la lectura

en el aula.

Desde la posicion de Palos Toscano et al. (2017), en su investigacion desde

la cual buscé conocer la creencia de las madres con respecto al aprendizaje de la
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lectoescritura en edad preescolar, los resultados obtenidos son relevantes para
esta investigacion, porgque evidencian el bajo nivel de consciencia que docentes
madres de familia conocen sobre el desarrollo del lenguaje y la importancia de su

desarrollo desde distintos espacios de interaccion.

Si bien es cierto este estudio diverge de nuestra investigacion en su disefio
ya que se desarroll6 desde un abordaje cualitativo, o que se busca es acceder a
elementos de naturaleza subjetiva y conceptual sobre los procesos que subyacen
a las préacticas y modelos de ensefianza relacionados con el desarrollo de
capacidades para la lectoescritura en educacion preescolar, es imprescindible
destacar los resultados obtenidos, ya que para Palos Toscano et al., (2017), se
identifica que las madres reconocen, en la educacion inicial, un espacio donde el
nifio desarrolla una serie de habilidades basicas en la que se involucra el
aprendizaje de la lectoescritura. Sin embargo, se evidencié que los intercambios
entre docente y madre de familia que suelen tener un caracter directivo, expositivo
y esporadico se traducen en experiencias percibidas como impositivas, e
inhibidoras de la comunicacion, lo que limita de manera importante el desarrollo de

las habilidades de comprensién lectora y lecto escritura del estudiante.

Otro rasgo importante que Escobar & Monroy (2020), precisaron en su
investigacion es sobre los requisitos o caracteristicas que deben considerar al
momento de realizar la lectura compartida para potenciar la comprensién lectora
como son el de la infraestructura del aula, la cantidad de estudiantes en el grupo
de lectura, la organizacion del mobiliario, sobre el ambiente libre de distractores y
el horario en el cual se puede realizar el tiempo de lectura, es imprescindible tener
en cuenta estas caracteristicas, pues en la practica son necesarios, tanto en el aula
como en el hogar concibiendo espacios de lectura que favorecen interacciones

positivas, fortalecimiento de vinculos, espacio de diversién y aprendizaje.

En cuanto a la debilidad de la investigacion se menciona el tamafio de la
muestra, ya que se solo se pudo trabajar con un aula intacta que fue beneficiada
con la aplicacion del programa “Mi lectura compartida”, en pronto este programa se
podria extender a toda la institucion educativa a través de diferentes procesos que
permitan entender a toda la institucion educativa, incluyéndolos de manera formal

ya dentro de una jornada pedagdgica
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En los antecedentes estudiados de disefio cuasiexperimental en los que se
aplicaron programas que incluyen estrategias didacticas, estrategias
metodoldgicas, la planificacion de las lecturas teniendo en cuenta los intereses,
edad, el ambiente y contexto donde se desenvuelve el nifio se han obtenido
resultados positivos al mejorar la comprension lectora de los estudiantes, al igual
gue en esta investigacion, por todo lo expuesto se afirma que la aplicacion del
programa “Mi lectura compartida” mejora la comprension lectora puesto que los
programas debidamente analizados, planificados se consideran como una solucién
practica para atender esta debilidad tanto a nivel local, nacional o internacional

como es el bajo rendimiento en comprension lectora.
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VI.CONCLUSIONES

El presente estudio de investigacion tiene como variable dependiente la

comprension lectora y como variable independiente el programa: “Mi lectura

compartida”; presenta las siguientes conclusiones:

Primera:

Segunda:

Tercera:

Cuarta:

En relacién con el objetivo general de la investigacién, se concluyo que
el programa “Mi lectura compartida” mejora la comprension lectora, en
nifios de 5 afios de la I.E.I. publica de Huaycan, 2022, percibiéndose
un avance considerable en el desarrollo de esta habilidad lectora que
es considerada como la base para el logro de objetivos personales y

profesionales.

De acuerdo al primer objetivo especifico se concluyé como el programa
“‘Mi lectura compartida” mejora la dimension nivel literal de la
comprension lectora, en nifios de 5 afios de la |.E.I. publica de Huaycan,
2022 ya que los estudiantes pudieron reconocer frases y palabras
claves dentro del texto leido, asimismo fueron capaces de realizar una
reconstruccion de la lectura reconociendo la estructura base del

enunciado.

En conformidad al segundo objetivo especifico se concluyé “Mi lectura
compartida” mejora la dimensién del nivel inferencial de la comprensién
lectora, en nifios de 5 afios de la I.E.l. publica de Huaycan, 2022, pues
los estudiantes demostraron que pueden establecer causas y efectos
de ciertos sucesos del texto; examinan con atencion detalles menos

manifiestos en el texto, asociaron significados y dedujeron lo implicito.

Con respecto al tercer objetivo especifico se concluyé que el programa
de “Mi lectura compartida” mejora la dimensién del nivel criterial de la
comprension lectora, en nifios de 5 afios de la |.E.I. publica de Huaycan,
2022, como plantea este nivel, los estudiantes demostraron ser
capaces de expresar juicios sobre lo leido y con argumentos pudieron
rechazarlo o aceptarlo, expresando su propia opinibn y sus

conocimientos previos sobre lo leido.

43



VIl. RECOMENDACIONES

Primera:

Segunda:

Tercera:

Cuarta:

Quinta:

Se recomienda al directivo como también al comité de gestion
pedagdgica de la institucion educativa, socializar los resultados
obtenidos luego de la aplicacion del programa “Mi lectura compartida”
y proponer insertar estas estrategias para el desarrollo de la

comprension lectora en los nifios de toda la institucion educativa.

Se recomienda a las docentes de la institucion educativa solicitar la
capacitaciéon a cargo de las profesoras que forman parte del programa
Luminario 2020 — 2022, ya que ellas cuentan con la informacién
detallada y experiencia necesaria para realizar el efecto multiplicador
sobre la lectura compartida y sus estrategias que han aprendido con en

el acompafiamiento pedagogico.

Realizar un programa con los padres de familia de la institucion
educativa, en la cual se comparta a través de talleres presenciales las
estrategias de lectura compartida enfatizando en el rol del adulto, ya
gue los padres son el ejemplo para desarrollar la competencia de la

comprension lectora, potenciando nifios lectores.

La recomendacion metodolégica es diseflar e implementar
experimentos que aborden problemas principales para el aprendizaje
de los nifio como la comprension lectora, en ese sentido, disefiar un
plan lector para todas las aulas de la institucién educativa, apoyado en
las estrategias de lectura compartida que son: pensar en voz alta, hacer
inferencias e incrementar el vocabulario, teniendo en cuenta la edad y
los intereses de cada grupo de edad, y de esta manera obtener un
resultado de mas alcance, dando solucién a la deficiencia de la

comprension lectora en la actualidad.

Crear un banco de cuentos en formato digital que pueda estar al
alcance de todas las familias y de esta manera apoyarlas para que
puedan compartir momentos de lectura en el hogar fomentando el

habito lector en la comunidad.
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Anexo 1

Matriz de consistencia de la investigacion

TITULO: Programa “Mi lectura compartida” para mejorar la comprension lectora en estudiantes de 5 afos de una institucion educativa - Huaycan, 2022
AUTOR: Angela Cecilia Avila Fernandez

PROBLEMA

OBJETIVOS

HIPOTESIS

VARIABLES E INDICADORES

Problema general

¢En qué medida la
aplicacion del programa
“¢Mi lectura compartida”
mejora la comprension
lectora en los nifios de 5
afios de la de la I.E.I.
publica de Huaycéan, 20227

Problemas secundarios

PE1 ¢En qué medida la
aplicacion del programa
“Mi lectura compartida”
mejora la dimensién nivel
literal en los nifios de la
I.E.I. publica de Huaycén,
2022

PE2 ¢ En qué medida la
aplicacion del Programa
“Mi Lectura compartida”
mejora la dimension nivel
inferencial en nifios de la
I.E.l. publica de Huaycan,
2022

PE3 ¢, En qué medida la
aplicacién del Programa
“Mi Lectura compartida”
mejora la dimension nivel
criterial en nifios de la I.E.I.
publica de Huaycéan, 2022

Objetivo general
Demostrar que el programa

“Mi lectura compartida”
mejora la comprensién
lectora, en nifios de 5 afios
de la I.E.l. publica de
Huaycan, 2022

Objetivos especificos

OE1. Comprobar que el
programa “Mi lectura
compartida” mejora la
dimension nivel literal en
nifios de 5 afios de la I.E.I.
publica de Huaycéan, 2022.

OE2. Comprobar que el
programa “Mi lectura
compartida” mejora la
dimensién nivel inferencial
en nifios de 5 afios de la
I.E.Il. publica de Huaycan,
2022.

OE3. Comprobar que el
programa “Mi lectura
compartida” mejora la
dimensién nivel critico en
nifios de 5 afios de la .E.I.
publica de Huaycén, 2022.

Hipétesis general

El programa “Mi lectura
compartida” mejora la
comprension lectora de los
nifios de 5 afos de la L.E.I.
publica de Huaycéan, 2022

Hipotesis especificas

H.E.1 Existe mejora con el
programa “Mi lectura
compartida” en la dimensién
nivel literal en nifios de 5
afios de la I.E.Il. publica de
Huaycan, 2022.

H.E.2 Existe mejora con el
programa “Mi lectura
compartida” en la dimension
nivel inferencial en nifios de 5
afios de la I.E.Il. publica de
Huaycéan, 2022.

H.E.3 Existe mejora con el
programa “Mi lectura
compartida” en la dimension
nivel critico en nifios de 5
afios de la I.E.Il. publica de
Huaycan, 2022.

Variable Independiente: Programa “Mi Lectura compartida”

Nombre del 15 sesiones Estrategias
programa
Sesion 1: “Escuchamos el Pensar en voz alta
cuento: ZAGAZORRO

Sesion 2: “Escuchamos el Pensar en voz alta

cuento: EL COCODRILO AL

Mi lectura QUE NO LE GUSTABA EL

compartida AGUA

Sesion 3: “Escuchamos el
cuento: UNA PIEDRA EN Ml
CAMINO

Pensar en voz alta

Sesion 4: “Escuchamos el
cuento: SACHAKUNA EL
BOSQUE DE LAS EMOCIONES

Pensar en voz alta

Sesion 5: “Escuchamos el
cuento: GATO AZUL Y GATO
ROJO

Veo, pienso, me pregunto

Sesioén 6: “Escucbamos el
cuento: LA PEQUENA ORUGA
GLOTONA

Veo, pienso, me pregunto

Sesién 7: “Escuchamos el
cuento: “EL MONSTRUO DE
COLORES”

Veo, pienso, me pregunto

Sesion 8: “Escuchamos el
cuento: “ELMER EL ELEFANTE”

Veo, pienso, me pregunto

Sesién 9: “Escuchamps el
cuento: “MI CUMPLEANQOS DE
SUERTE”

Haciendo inferencias
durante la lectura

Sesion 10: “Escuchamos el
cuento:

Haciendo inferencias
durante la lectura
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EL TOPO QUE QUERIA SABER
QUIEN SE HABIA HECHO ESO EN
SU CABEZA.

Sesion 11: “Escuchamos el
cuento:
¢A QUE SABE LA LUNA?

Haciendo inferencias
durante la lectura

Sesion 12: “Escuchamos el
cuento: )
“EL GRUFALO”

Haciendo inferencias
durante la lectura

Sesion 13: “Escuchamos el
cuento:
SOPA DE CALABAZA

Fortaleciendo el
vocabulario

Sesion 14: “Escuchamos el
cuento: “YA NO LLORES
COCODRILO”

Fortaleciendo el
vocabulario

Sesion 15: “Escuchamos el

Fortaleciendo el

cuento: “GATO ASUSTADIZO Y | vocabulario
BU”
Variable Dependiente: Comprension Lectora
DIMENSION INDICADORES ITEMS Rango
¢,Donde vivian Owen y su 1,2,3,4,5
familia? Inicio
NIVEL LITERAL 1
¢, Qué causo que el rio crezca? Proceso
2-3
¢ Qué animal era Mzee? Logrado
4-5
¢, Como se sinti6 Owen después
de que laolalo llevara a la
playa?
Ordena la secuencia del cuento
escribiendo los numeros del 1-4
en los casilleros.
¢Por qué a Owen le gustaba 6,7, Inicio
estar con Mzee? 2
NIVEL Proceso
INFERENCIAL 3-3
Logrado
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¢ Coémo te hubiese gustado que 5-5
termine el cuento de “Una mama
para Owen”?
Inicio
¢,Qué harias t0 si te encuentras 3 -5
NIVEL perdido como estuvo Owen? 8 Proceso
CRITERIAL ¢Por qué? 5-5
Logrado
8-10

TIPO Y DISENO DE
INVESTIGACION

POBLACION Y MUESTRA

TECNICAS E
INSTRUMENTOS

Método de analisis

ENFOQUE: Cuantitativo
TIPO: Aplicada

NIVEL: Explicativo
DISENO: Experimental
(Cuasi — experimental)
METODO: Hipotético -
Deductivo

POBLACION: Esta
conformada por todos los
nifios y nifias entre 3y de 5
afios que en su total son 365
estudiantes de una
institucion educativa inicial
publica de Huaycén Ate —
Lima

TIPO DE MUESTRA: No
probabilistica

TAMARNO DE MUESTRA:
50 estudiantes de los cuales
25 estudiantes del grupo
experimental y 25
estudiantes del grupo
control.

Variable 1: Comprension
Lectora
Técnica: Ficha

Instrumentos: Prueba de
comprension Lectora.
Autora:

Angela Avila Fernandez
Afo: 2022

Forma de Administracion:
Individual

Estadistica descriptiva:

Los resultados se organizaron en niveles de acuerdo a los rangos establecidos.
Estos

datos se presentaron en tablas de frecuencias y graficos estadisticos.

Estadistica inferencial:
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Anexo 2

Operacionalizacion de la variable dependiente comprension lectora

Variable Definicién conceptual Definicién Dimensiones Indicadores items Escalay Niveles y
operacional valores rangos
Comprension | Leer consiste en descifrar el ¢,Donde vivian Owen y su 1,2,3,4,5
o . . . familia? .
lectora cbédigo de la letra impresa para Nivel literal Inicio
gue ésta tenga significado v, ¢Queé causo que el rio Prueba de 0-1
crezca?
como consecuencia, se produzca comprension Proceso
L, . ¢, Qué animal era Mzee?
una comprension de texto. Dicho | Se trata sobre los lectora 2.3
de otro modo, leer es un esfuerzo | niveles de ¢Como se sinti6 Owen Logrado
en busca de significado, es una | comprensién  lectora despues de que la ola lo Ordinal 4-5
., . . llevara a la playa? -
construccion activa del sujeto | que presentan los
mediante el uso de todo tipo de | estudiantes de las _ Policotomica
Ordena la secuencia del
claves y estrategias (Diefor, | aulas de 5 afios del cuento escribiendo los
. L nameros del 1-4 en los
1996). (2) Cuando se lee un texto | nivel inicial de la I.E.l casilleros.
se construye una representacion | publica
de su significado guiado por las
caracteristicas del mismo - letras
y palabras (Alonso Tapia, 1996) y
ello conduce a la comprensién
Nivel Inferencial | ¢Por qué a Owen le 6,7 Inicio
gustaba estar con Mzee? 0-1
Proceso
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¢ Coémo te hubiese

2-3

gustado que termine el Logrado
cuento de “Una mama 4-5
para Owen”?

Nivel critico ¢, Qué harias tu si te 8,9 Inicio
encuentras perdido como 0-1
estuvo Owen? ¢ Por qué? Proceso

2-3
Logrado
4-5
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Anexo 3
Instrumento

FICHA TECNICA PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA

1. Nombre del instrumento: Prueba de comprension lectora

2. Autora: Angela Avila

3. Dirigido a: Estudiantes de 5 afios del nivel de educacion inicial.

4. Objetivo: Determinar el nivel de comprension lectora en nifios y nifias de cinco
anos de edad del nivel inicial.

5. Subtest: Comprensién Lectora: se consideran tres niveles: comprension literal,
comprension inferencial y comprension critica.

6. Tiempo de administracion: 15 minutos (lectura del cuento: 10 minutos -
resolucién de interrogantes: 5 minutos)

7. Tipo de administracion: Individual

8. Aspectos que evalta: Capacidad de comprension dentro del nivel en que se
encuentra.

9. Forma de aplicacion: El examinador (a) lee en voz alta el cuento “Una mama
para Owen”, mostrando a los estudiantes imagenes de los sucesos de la historia.
DESCRIPCION DE LA PRUEBA

La prueba original se encuentra dividida en tres niveles de comprension, cada una

constituida de modo que presente un incremento en la dificultad de la
comprension. Las habilidades que se pretenden evaluar en cada uno de los
niveles de comprension lectora, son los siguientes:

e Escuchar con atencion la narracion del cuento.

e Interpretar adecuadamente las imagenes.

e Localizar y recuperar informacion explicita de la lectura.

e Ordenar los hechos narrados de acuerdo a una secuencia.

e Formular inferencias a partir de los indicios que le ofrece el cuento.

e Opina sobre lo que le gusta o le disgusta de los personajes y hechos del

texto que le leen.

e Reflexiona sobre el contenido del texto.
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MATERIAL DE APLICACION

El cuento para la prueba se titula “Una mama para Owen”, contiene 20 imagenes

a color con sus respectivos textos.

La parte del cuestionario abarca una ficha en liveworksheets, el cual esta divido
en los tres niveles de comprension lectora: literal, inferencial y critico.

El nivel literal presenta 5 preguntas, cada una tiene 3 alternativas que son
imagenes.

Para el nivel inferencial, se formulan 2 preguntas y en el nivel critico una
pregunta.

NORMAS DE APLICACION

Instrucciones para el examinador:

e La prueba de comprension lectora se presenta de manera ordenada con
nivel progresivo de dificultad.

e La administracién de la prueba puede detenerse cuando el estudiante
presente signos de frustracion, tensidén y excesivas vacilaciones. La
aplicacion de la prueba es de forma individual.

e Leer envoz alta las instrucciones a cada nifio para cada nivel de

comprension, indicandole lo que deben hacer.

e Puede repetirse las instrucciones si el estudiante presenta dudas sobre la

resolucion de la prueba.

BAREMOS
Indicadores Inicio Proceso | Logrado
<=10 11a16 17a 20
Nivel Literal <=1 2a3 4a5
Nivel Inferencial <=2 3a3 5ab5
Nivel Critico <=4 4a’7 8al0
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PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA

“Una mama para Owen”

DATOS GENERALES
Nombre del

nifio(a):

Sexo: Masculino Femenino

FEcha de evaluacion.

e Objetivo:
Determinar el nivel de comprension lectora en nifios y nifias de cinco afios de
edad en una institucion educativa inicial.

e Indicaciones:
Escucha con atencién el cuento “Una mama para Owen”, luego responde las
preguntas planteadas de acuerdo a los niveles: literal, inferencial y critico
NIVEL LITERAL Marca la respuesta correcta 5 puntos

1. ¢Dodnde vivian Owen y su familia?

c) Desierto

a) Lluvia b) Basura en el rio c) Nieve
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3. ¢ Qué animal era Mzee?

a)Elefante b) tortuga c) hipopotamo

4. ; Como se sinti6 Owen después de que la ola lo llevara a la playa?

\ 1/

a) feliz b)sorprendido C)triste

5. Ordena la secuencia del cuento escribiendo los niumeros del 1-4 en los

casilleros.

NIVEL INFERENCIAL 5 puntos (2.5 puntos cada pregunta)

1. ¢Por qué a Owen le gustaba estar con Mzee?
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2. ¢ Como te hubiese gustado que termine el cuento de “Una mama para

Owen”?

NIVEL CRITICO (10 puntos) (5 ptos. cada pregunta)

1. ¢Qué hubieras hecho ta si te encontraras perdido como estuvo Owen?

¢ Por qué?

2. ¢Qué crees que le sucedi6 a la familia de Owen? ¢ Por qué?
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PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA EN FORMATO DIGITAL
https://es.liveworksheets.com/6-km47897ey

3 200k sl eva Muoe?

I

DATOS GENERALES
[s——p——| ]
Sewn: Mascubng E] Femanno E‘] 4. (Como e 5iS0 Owen desouds de Que B 0k 1o Bevira & 0 pe?
Edo
Nomea do b tE.t_[ 1 AL/
Fechacoovabooen [ ] ﬂ ﬂ
O N
 Otyetne: S " "
Detarminar of Dl de OOMEETan Wnchom an A ¥ A% d8 OGO V08 D A%8T A% una ) %
N sducaten ncal .
& Indoacones
Fokz orprescds e

NIVEL UTERAL Maroa ta mapuesis comesty 5. Crdera in del o el 14 wn lon candweca.
2. (Qué cousd que & nd crezca?

Escucha con alencdn @ curdo “Una mamsd pass Owen” uego resposds 4o roguetic
Partasdys G A0UENT0 B s messies: Mery . Inferenciyl y Tribon
1. D0nse weian Owen y % oba?
: o o~ = ==
a ——
‘ N &
aptn i ]
~ ) d?‘)
NIVEL INFERENCIAL
1. I N
= BT <P qud @ Owon [0 0uBIata eotar con Mase’

2. Lo 0 hubrest Guatacto Gue e ol Cuo o de “Uoa mamd peas Owen™?

HILIVEWORKSHEETS ULIVEWORKSHEETS

KIVEL CRITICD

1. (Qut harias 0 5190 SRCURTIS por o oMo astuvo Cwen? | Por quaT

aducrees Qui be pacedh 2 e Farnila de Gwent
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Anexo 4
Certificados de validez

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO QUE MIDE LA COMPREM 510N LECTORA

Dimensiones! items Pertinencia ' | Relevancia * | Claridad * | Sugerencias
Dimension: HNivel Literal 51 HOD 5l NO 5l ND
1 ;Donde vivian Owen y su familia? X X X
2 | iQus causo gue el o crezea? w0 x %
1 | s0ué animal era Mzes? w0 x %
4 | ;Come se sinfio Owen despues de gue ls ola ko llevara a la playa? x X x
& | Ord=na la secuencia del cuento escribiendo los numeros del 1-4 en los casilleros. x ® *
Dimension: Mivel Inferencial 51 HOD 5l NO 5l ND
G | iPorgue a Owen le gustaba estar con Mzee? X ¥ x
7 | iComo ta hubiese gustado que termine 2l cuento de “Una mama para Owen™7
Dimension: Hivel critico H HO 5l NO 51 [ HO
& | iQus hanas ti 50 te encuentras perdide como estuvo Owen? ; Por que? ES X X
B | iQue crees gue le paso a |3 familia de Owen? ; Por que? X ¥ x
Observaciones (precisar si hay suficiencia): 5i hay suficiencia del instrumento
Opinién de aplicabilidad: Aplicabla (X.) Aplicable después de comregir () Mo aplicable [ )
Apellidos y Nombres del juez validador: Mg. LOAYZA LOPEZ CELESTE AMEARD. . DMl 401235148
Especialidad del validador: EDUCACIOMN INICIAL
Lunes. 30 de Mayo 2022,
"Pertinencia: El ftem corresponde al concepto tedrico formulado
*Relevancia: El item e= apropiads pars representar al componente o dimensidn especifica d=l constructa
AClaridad: S= entiende sin dificuttad alguna el enunciade del ftem, 25 conciso, exacto v directs
Mota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimension

Firma del Expero Informante

62



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDD @UE MIDE L& COMPREM SION LECTORA

menelones] ems Parinencla © Relgvancla - Clarldad - SupEranciag
nElon:_Mve T8 O il [2[e] Eil RO
1 L Dande wwian Ohwen y su familia? X ¥ ¥
] L Oué caust que el rie arezca? X X X
1] & Lo Al e g ¥ " x
] & Camo s =nhd Cwen despuss de goe Ta oa o llevara a Ta playa? K . x
3 Ursena la secusnca del cuenio escibiendo ks numenas del 1-4 en
los el leros X X X
Dlmenalon: HIvel Interancal K] [2[9] 2l 200 ] HO
g = Ty g )
[ LFar que a Chasen b gustaba estar oan R ¥ " x
7 L Cama te hubiese gustada que termine el cuenta de “Una mama
. x X X
piara Owen™?
[ OEmen=Ion._HIvel criicn [2[4] 2l [2[0] ] RO
[ B | LOUE Crees ques e paso a la famila de Owent
X X X
9 | Cué harias = e enclentras perdido como eshen Caen? ) Par
- = X X X
i L 7
Observaciones (precisar si hay suficiencia): Si hay suficeencia del mstrumento
Crpinign de aplicabilidad: Aplicablz (X) Aglicable después de comegir [, ) Mo aphcable [ )

Apellidos y Mombres del jusz validador: Hidalgo Salas, Judy Sofia

Especialidad del validador: Mg. Administracion Educativa

‘Pertinencla: El item comaspande al concepto tedrics formulada

‘Relevancla: El item as apropiada para representar al companends a dmension especilica del canstructo

DN 43432173

Lunes, 30 de mayo 3022

“Claridad: S entiende sin dficukad alguna el snunciada del sem, es conciso, exacto v direcio

Mota: Suficiencia, =2 dice suficiencia cuando los items planteados son suficienies para medir ks dimension

Firmna del Experio Informants
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CERTIFICADO DE WALIDEF DE CONTENIDO QUE MIDE LA COMPREMSION LECTORA

Dimensiones! fems Pertinencia " Relavancia © Claridad * Sugerencias
Dimension: Nivel Litzaral 51 N 51 NO 5l N
1 cDonde wivian Owen y su familia? x X =
F3 : Cue causo gque el rio crezca? x x x
3 2Que animal era Mzes? x X x
4 : Como se sinfie Owen despues de gue la ola ko llevara a la playa? x x x
[ Ordena la secuencia del cuento escribiendo los numeros del 1-4 en x x
los casilleros.
Dimension: Nivel Inferencial 51 N 51 NO 5l N
[3] L For gue a Owen le gustsba esiar con Mzep?
T £ Z0mo te hubiese gustado gque termine &l cuento de “Una mama
para Chwen™?
Dimension: Nivel critico 51 N 51 NO 5l N
g & ue harias bl =i te encuentras perdido como estuwe Dween? ; Por x
que?
] i ue crees gue le pase a la familia de Owen? ; Por gue? x

Dbservaciones {(precisar si hay suficiencia): Si hay suficiencia del instrumento

Opinion de aplicabilidad:

Aplicable [ X }

Apellidos y Mombres del juez validador: Dra. Ledn Roldén, Zoila

Especialidad del validador: Educacion

'"Pertinencia: El ftem corresponde al concepto tedrico formulado

*Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimensidn especifica del constructo

Aplicable después de corregir |

Mo aplicable [ )

DMI: 07875485

Lunes, 30 d= Mayo 2022

AClaridad: S= entiende sin dificultad alguna el enunciado del ftem, es conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ftems planteados son suficientss para medir la dimension

¥
=

Firma del Experto Informante
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Anexo 5.
Autorizacion para la aplicacion de instrumentos

"q’b‘llﬂ‘.‘
Ministerio
de Educacion

"Aiio del Fortalecimiento de la Soberania Nacional”

Unidad de Gestion
Educativa Local N° 06

Huaycan, 01 de junio del 2022

CARTA N° 08 -2022-D/IEI.N°167 “LAS PIEDRITAS DE HUAYCAN *“

Dra.

HELGA RUTH MAJO MARRUFO

JEFA DE LA ESCUELA DE POSGRADO DE LA UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO
CAMPUS LIMA ATE

Presente

ASUNTO: RESPUESTA A SOLICITUD PARA BRINDAR
FACILIDADES PARA EL DESARROLLO DE
TRABAJO DE INVESTIGACION EN IEL N° 167 “LAS
PIEDRITAS”

Me dirijo a usted para saludarla cordialmente a nombre de la
Instituciéon Educativa Inicial N° 167 “Las Piedritas de Huaycan” la cual me honro en
representar.

El motivo del presente es dar respuesta de aceptacion a la
solicitud para desarrollar del trabajo de investigacién en nuestra IEI. N° 167 “LAS PIEDRITAS”
por la docente: AVILA FERNANDEZ, ANGELA CECILIA.

Aprovecho la oportunidad para reiterarle las muestras de mi
especial consideracion y estima personal.

Atentamente,

D e
E T RODRIGUEZ FLORES
/ PIRECTORA

Av. José Carlos Mariategui s/n Zona “B” Huaycéan — Teléfono 3716233/992207866
“El agua, recurso de vida, se esta agotando.....

BRF/DIEI.N® 167
Vdpob/sec
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Anexo 6
Consentimiento informado

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSc dWiOTJuvg8XaUAQkyOlpvYt2zPx3EdgzXYmELel

9aFAdnQ/viewform?usp=sf link

CONSENTIMIENTO INFORHMADO

Satmadcs padras y madres da familla:

AUEVes dassta formulanic ustedas daran au conaemtmiants para gus su nifio (3) pantizips an @ programa M
Lectra Compartida™ que busca dasarrcllar an jos mifloz y miflas da S aflos la compransidn IGCtora @n sua tres
mivaisa: Lraral, InfSrancial y Critico.

Qurants &l Mmas o Junia, 52 realzandn AIfSrantes attihvidades comae: recabdarinformadidn S0t & nivel an Qua
a6 ancuantra su mencr hio () aplicande primesa un pra-test. saguidamants & dard micic al programa M
‘SCtora compantida’ an @ cual 36 dard lsctura & Cferantas taxtos (cuentos oS acuerco s la edad oa oa nifias)
Jemtro o8 aula Jasarrolando eatrataglas oot fomentan (@ habllidad 43 ' comaransidn (ectora. Terminade &l
talisr, a5 aplicard un post- tast pars CONOCET & Jogra da su menor hijo (&

2007 8572 raTdN QU S5 NACREATI0 @ COMDromiE0 O LAtECSE padres da famlia er anviar & sus nifios fas) al
coSgic, evitande las faltas y werdanzas

LOa resuitados obtanidas seran tlizades pars la vastigackdn en curso, asimizmae gara Influlr én forma
POStVE &n &f aprendizaje &6 su nifia (3). En 1cdo mamenO & mastandrd la confidancialidad y &f ananimato
da su nifia (3).

Muchas Qracias por 50 apoye.
Uec. Angela Avila Farndndsz.

He zido Infarmoda zsbee el propécita del progroma “Mi lechurs compartids” y acepto wlertariamense que mi mencr *
bijs (o) participe en él.

) STACEPTO

) WO ACEPTC
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Base de datos

Anexo 7

YARIABLE DEPENDIENTE COMPRENSION LECTORA
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DIMERSION 2 | DIMERISION 3
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DIMERSICR 1

FRE TEST GRUFD COMTROL
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MIVEL INFERERCIAL
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MIVEL LITERAL
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HED
1|z
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VARIABLE DEPENDIENTE COMPRENSION LECTORA
FRE TEST GRUPO EXPERIMENTAL

Pt [ P2 | P3 | P4 | P5 P6 | P7 P8 Py
Fecha de consentimientd Genero [Sujete  [Fdad NIVEL LITERAL NIVEL INFERENCIAL OMENSION 1 JOMENSIENZ] DIMENSIONS | i

3WO5/2022 16: 27T ACEPTO 151 1 0 1 0 1 0 25 0 5 5 z 25 10 15
WO5/2022 16: 28] 5 ACEPTO EB 1 0 1 0 1 0 1 1 25 25 z z 5 3
3W05/2022 16: 34 5T ACEPTO 153 1 0 1 0 1 0 0 0 0 25 2 0 25 45
3H05/2022 17.00] 5T ACEPTO 2|54 2 1 1 1 1 0 25 1 25 25 ¢ 35 5 125
W05/2022 17075 ACEFTO 2|55 2 0 i 1 1 i 0 25 25 5 4 25 75 14
H05/2022 17:44[ 5T ACEFTO 156 i i i 1 1 0 i i 25 25 4 z 5 1
H05/2022 1750 ACEFTO 137 z 1 1 0 1 0 0 i 15 15 3 1 5 3
3H05/2022 16: 09 ACEFTO 7|58 1 0 0 0 1 0 0 25 25 0 1 25 25 B
3WOGI2022 22:38| 5T ACEFTO AEE 1 0 1 1 1 1 Z5 25 25 0 4 5 25 115

10512022 17.56] 57 ACEPTO 1510 i 0 i 1 1 0 i 25 25 5 3 35 75 14

10812022 17.57] 5 ACEPTO 511 1 0 1 1 0 0 1 0 25 0 z 1 25 55
Z3{0612027 18:09] 5T ACEFTO AEIE 1 1 1 1 1 0 25 0 0 25 ¢ 25 25 3
23{0612022 181 5T ACEPTO 1513 1 1 1 0 1 1 25 1 0 0 4 35 0 75
23(0612022 18:13] 5T ACEPTO 1514 1 0 0 0 1 1 1 1 0 0 2 2 0 ¢
23{0612022 16: 14| 5T ACEFTO 2|55 i i i 0 1 0 i i i i 3 2 0 5
Z3{0612022 16:15] 5T ACEFTO 157 i i i 1 1 0 0 i 5 25 4 1 75 125
230612022 16:28] 5T ACEFTO 517 1 1 1 1 1 0 Z5 5 5 5 4 5 0 E
23{0612022 13:02] 5T ACEFTO 7|51 z 1 0 0 1 0 0 0 i 15 z 0 15 45
P3{0A2022 20:08] 5T ACEFTO 1519 1 1 0 0 0 0 0 0 0 25 1 0 25 35
241012027 06:40 5T ACEFTO 7520 1 1 1 1 1 0 0 0 0 25 4 0 25 BS
2410612022 10:12] 5 ACEPTO 1521 i i i 1 0 0 0 0 25 0 3 0 25 55
2410612027 10:54] 5T ACEFTO 522 1 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 z 0 z
2d{0I2022 11505 ACEPTO 7]523 1 0 1 1 1 0 0 0 5 25 3 0 75 05
2410612022 10:54] 5T ACEFTO 2524 2 0 1 0 0 0 1 1 0 5 1 2 5 B
2410612022 11.50[ 5 ACEFTO 1525 1 1 1 1 1 0 0 25 25 5 4 25 75 14

68




PRE TEST GRUPO CONTROL

F1 Pz F3 Pd PS5 P& PT Fa F3
MIVEL LITERAL MIVEL INFEREMCI&L
SEXD  Mombres DIMENSION DIMENSION ZDIMENSION VA

2|51 ] 1 0 1 1] 1 1 2.5 2.5 i 2 = 3
1152 ] 1 1 1 1 1] 2.5 2.5 3 4 2.5 7.5 14
1153 0 1 1] 1 0 1] 1] 25 2.5 pal 1] 5 7
1154 1 1 1 1 0 1] 2.5 1] 2.5 4 25 2.5 3
1155 1] 1 1] 1 1] 1] 1] 2.5 1] 2 1] 25 4.5
1156 1] 1 1 1 1 1 2.5 1] ] 4 35 5 12.5
2(57 ] 1 0 1 1] 2.5 1] 2.3 = g 2.5 [ 1
1158 ] 1 0 1 1] 2.5 1] 2.5 2.5 2 2.5 = 3.5
HEE ] 1 1 1 1] 1] 1] 1] 2.5 3 1] 2.5 0.5
11510 1 1 1 0 1 1] 2.5 1] 2.5 4 2.5 2.5 3
11511 1 1 1 1 1 1 1] 1 2.5 ] 1 3.5 3.5
2512 0 1 1 1 0 25 25 ] 3 3 5 10 15
2(513 0 1 1 1 1 1] 1] a 1] 4 1] 5 3
2(514 1 1] 1 1 1] 1] ] 2.5 2.5 3 0 5 g
2(515 ] 1 1 1 1] 1] 2.3 ] 2. 3 2.5 [ 13
HEE 1 0 0 1 1] 1 1] 1] 2.3 g 1 2.5 2.3
11517 ] 1 0 1 1] 1] 1] 2.5 ] 2 1] [ 3.5
1518 ] 1 1 1 1] 2.5 1] 1] 1] 3 2.5 ] 5.5
2(519 ] 1 0 1 ] 2.5 2.5 ] 3 i 3 10 17
21520 0 1 1 1 1 25 25 ] 3 4 5 10 13
2[5 0 1 1] 1 0 1] 1] 2.5 2.5 s 1] 5 7
2522 1] 1 1 1 1] 1] 1] 1] 1] 3 0 0 K]
20523 1] 1 1] 1 1 1 ] 3 ] 3 1 0 14
2| 52d 1] 1] 1] 1 1] 1] 1 25 1] 1 1 25 4.5
2| 525 1] 1] 1 1 1] 1] 1 2.5 1] 2 1 25 2.5

GEMERD

MASCULING 1

FERMEMIMO 2

69




VARIABLE DEPENDIENTE COMPRENSION LECTORA

POST TEST GRUPO EXPERIMENTAL

Seno | SUJETO |Fdad Pl | Pz | P3 | P4 | PS5 P6 | PT P8 P3
NIVEL LITERAL NIVEL INFERENCIAL OIMENSIEN T [ DIMENSICN Z [OMENSIENG] W1

R 1 1 1 0 1 1 25 25 5 0 4 5 5 0
[ sz 1 0 1 0 1 0 1 1 25 25 Z Z 5 3
[ s3 1 0 1 D 1 D 0 D D 25 z 0 25 4.5
ER z i 1 i 1 i i 25 5 5 z 25 i 45
[ Zss z 0 1 1 1 1 25 25 5 5 4 5 i 1
RE 1 1 1 1 1 0 1 1 25 25 4 z 5 11
[ 1s7 Z 1 1 1 1 1 0 0 5 5 5 0 1 15
IEE 1 0 0 0 1 0 25 25 25 0 1 5 25 8.5
IEEE 1 0 1 D 1 1 25 25 5 5 3 5 10 C
[ sm 1 i 1 1 1 1 5 5 5 i 4 i 5 1
I 1 0 1 1 0 1 25 25 5 5 3 5 i E
EEE 1 1 1 1 1 1 25 25 5 5 5 5 i 20
HREE 1 1 1 0 1 1 25 1 0 0 4 35 0 75
[ 1su 1 0 1 1 1 1 25 25 5 5 4 5 1 13
[ s 1 0 1 D 1 1 0 D 25 25 3 0 5 B
[ 5. 1 1 1 1 1 1 0 25 5 5 5 25 10 17.5
[ Asw 1 1 1 1 1 1 25 25 5 5 5 5 i 20
EEE z 1 1 i 1 1 1 i 25 5 4 1 75 125
R EE 1 1 0 0 0 0 0 0 0 25 1 0 25 35
EEE 1 1 1 1 1 1 25 25 25 5 5 5 75 1.5
I 1 1 1 1 1 D 25 D 25 0 4 25 25 3
[ sz 1 1 1 1 1 1 1 1 25 0 5 z 25 35

2|5 23 1 0 1 1 1 0 0 0 5 25 3 i 75 05

2|524 5 0 1 0 0 0 1 1 25 5 1 Z 75 0.5

528 1 1 1 1 1 0 0 75 75 5 3 75 75 4
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Anexo 8
Prueba de normalidad

Enla Tabla 3, se realiz6 la prueba de normalidad de Kolmogorov- Smirnov, donde el resultado del p valor es menor a 0.05 (p<0.05),
tanto en el programa como variable, en el grupo control, y como el grupo experimental, segun la prueba antes y después de haber
realizado el Programa “Mi Lectura compartida”. Por lo tanto, al tener el p valor menor a 0.05, la distribucién de los indicadores no

es normal, por lo tanto, para medir la influencia, se hizo uso de Pruebas no paramétricas, como el coeficiente de Wilcoxon.

Tabla 7

Prueba de normalidad

Kolmogorov-Smirnov

Variable / dimensiones

Estadistico gl p valor
Programa Pre test 0.239 25 0.001
Prueba
Programa Post test 0.189 25 0.021
Programa Pre test 0.213 25 0.037
Programa Post test 0.276 25 0.045
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Anexo 9

Programa

J,‘gum
@ PERU [ Ministerio
de Educacién
PROGRAMA

“MI LECTURA COMPARTIDA”

1. DATOS GENERALES:

Institucién Educativa Inicial: N°167

Profesora : Angela Cecilia Avila Fernandez

Aula : Turquesa

Edad : 5 afios Il ciclo del nivel de Educacion Inicial
Tiempo de duracidon: del 20 Junio al de 12 Julio del 2022

2. SITUACION SIGNIFICATIVA DEL CONTEXTO:
Se ha observado que la mayoria de los nifios y nifias tienen poco interés de
escuchar lecturas de cuentos, historia y relatos, por ello se aplicara diferentes
estrategias de estimulacion lectora para lograr la comprension de textos.

Producto: Comprension de textos
3. FUNDAMENTACION

Ensefar a leer y a comprender ocupa un lugar importante dentro de la
programacion curricular por ser estas habilidades la base para el resto de las
competencias en otras areas. Por tal motivo, estos procesos merecen especial
atencién dentro de la jornada pedagdgica, en el hogar y en la sociedad.
Comprender los textos que se leen constituye una de las vias principales para
asimilar la experiencia desarrollada por la humanidad. Comprender los textos

contribuye al desarrollo integral y afectivo de los nifios y nifias, es por esta razén
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gue en el Aula Turquesa se aplicara estrategias de lectura compartida como: veo,

pienso y me pregunto.

4. OBJETIVOS
Objetivo general

e Desarrollar una mejor comprension lectora en los nifios de 5 afios

aplicando estrategias de lectura compartida.
Objetivos especificos:

e Fomentar habitos lectores en nifios de 5 afios a partir de estrategias
de lectura compartida.

e Desarrollar capacidades de comprensién lectora en los niveles:
literal, inferencial y critico.

e Utilizar estrategias de lectura compartida como: pensar en voz alta,
veo, pienso, me pregunto, hacer inferencias e incrementar el
vocabulario.

e Permitir que los nifios disfruten de diversas lecturas elegidas para su
edad.

5. DESCRIPCION DEL PROGRAMA

Para dar inicio al programa primera se realizara una evaluacion diagnostica
a los estudiantes de 5 afios mediante un pre test al grupo de control y el grupo
experimental.
Luego se procederd a aplicar el programa de lectura compartida; el cual se
llevara a cabo mediante 15 sesiones divididas en lectura y aplicacion de estrategias,
cada sesion se desarrollara en 25 minutos.
Por ultimo, se procedera a realizar el post test y se llevara a cabo la comparacion
entre el grupo control y experimental para conocer el grado de influencia del
programa de lecturas compartidas sobre el grado de mejora de la comprension

lectora en sus tres niveles.
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6. METODOLOGIA:

Se plantea una metodologia constructivista, en la cual el estudiante podra lograr su

propio aprendizaje, asimismo fomenta la participacion tanto el educador como los

preescolares de 5 afios que participan en el Programa.

7. SECUENCIA DIDACTICA

LUNES 20 MARTES 21 MIERCOLES JUEVES 23 VIERNES 24
22
EL SACHAKUNA | GATO AZUL Y
ZAGAZORRO | COCODRILO | UNA PIEDRA EL BOSQUE GATO ROJO
AL QUE NO | EN MI CAMINO DE LAS
LE GUSTABA EMOCIONES
SAGAZORRD | EL AGUA

CLAUDIA BOLOT

Boy

LUNES 27 MARTES 28 MIERCOLES JUEVES 30 VIERNES 1
29
LA PEQUENA EL FERIADO ELMER EL Ml
ORUGA MONSTRUO ELEFANTE | CUMPLEANOS
GLOTONA DE COLORES DE SUERTE
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LUNES 4 MARTES5 | MIERCOLES6 | JUEVES?7 VIERNES 8
EL TOPO QUE ¢A QUE DIA DEL EL GRUFALO SOPA DE
QUERIA SABER | SABE LA MAESTRO CALABAZA

QUIEN SE
, LUNA?
HABIA HECHO
ESO EN SU
CABEZA.

LUNES 11 MARTES 12
YA NO LLORES GATO
COCODRILO ASUSTADIZO Y
BU

iYa no llores, cocodrilo!
Misterio en los manglares
Andrea y Claudia Paz

e A o
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FECHA: Lunes 20 de Junio del 2022 AULA: Turquesa EDAD: 5 ANOS

I.LE.I N° 167 Docente: Angela Avila

TITULO DE LA ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE N° 1 ESCUCHAMOS EL CUENTO ZAGAZORRO

PROPOSITO: Que los nifios y nifias aprendan a pensar en voz alta a través del modelado.
DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD
MOMENTOS ESTRATEGIAS RECURSOS
INICIO DESARROLLO CIERRE
Propésito: ¢ d | .
La maestra menciona y escribe en la leeidporo;gr elaa ;;;gil;ee e:\uiztrioa;s p;::;?oﬂz?ts Reflexionamos a través de un
ACTIVIDAD pizarra el propésito de la lectura de hoy donde se han identificado los momentos en diélogo abierto: Sobre o caja de

que los nifos y nifias aprendan a pensar en
voz alta a través del modelado.

Motivacién:

La maestra muestra la portada del cuento a
leer, se preguntard {Qué ven en la imagen?
Anotamos las respuestas de los nifios y nifias
en la pizarra.

{De qué crees que trataré la historia?

Se lee el titulo del cuento

Se menciona al autor del cuento

Se menciona la editorial del cuento.

los que se harén las pausas y se procederd a
realizar las preguntas pertinentes.

Se utilizard un tono de voz adecuado,

Podemos tomar pausas para hacer
preguntas.

Conversar sobre una ilustracién que nos
sorprendio.

Identificar juntos alguna palabra que no
entendimos.

Comentar qué experiencias nos recuerda
este cuento

¢{Qué cuento escuchamos

hoy?

{Qué te gustd mas del

cuento?

{Qué es lo que no te

gustd del cuento?
¢{Qué otro final le
pondrias al cuento?
¢Qué harias tu si

estuvieras en la situacion
del personaje principal?

sorpresa de
donde se sacara
la historia.

Cuento con
iméagenes
grandes y letras
grandes
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FECHA: Martes 21 de Junio del 2022

Docente: Angela Avila

AULA: Turquesa

EDAD: 5 ANOS

TITULO DE LA ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE N° 2

ESCUCHAMOS EL CUENTO: “EL COCODRILO AL QUE NO LE GUSTABA EL AGUA”

PROPOSITO: Que los nifios y nifias aprendan a pensar en voz alta a través del modelado.
DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD
MOMENTOS ESTRATEGIAS RECURSOS
INICIO DESARROLLO CIERRE
CENTRAL Se procede a narrar el cuento, previamente leido Reflexionamos a través de un

La maestra menciona y escribe en la
pizarra el propésito de la lectura de hoy
que los nifios y nifias aprendan a pensar en
voz alta a través del modelado.

Motivacién:

La maestra muestra la portada del cuento a
leer, se preguntarad {Qué ven en la imagen?
Anotamos las respuestas de los nifios y nifias
en la pizarra.

{De qué crees que tratara la historia?

Se lee el titulo del cuento

Se menciona al autor del cuento

Se menciona la editorial del cuento.

por la docente en varias ocasiones y donde
han identificado los momentos en los que

hardn las pausas y se procederd a realizar las

preguntas pertinentes.

Se utilizard un tono de voz adecuado,

Podemos tomar pausas para hacer preguntas.

Conversar sobre una ilustracién que nos
sorprendid.

Identificar juntos alguna palabra que no
entendimos.

Comentar qué experiencias nos recuerda este
cuento

se

se
°

didlogo abierto:

¢{Qué cuento escuchamos
hoy?

{Qué te gustd més del
cuento?

{Qué es lo que no te gustd
del cuento?

{Qué otro final le pondrias
al cuento?

¢{Qué harias tu si estuvieras
en la situacién del
personaje principal?

Sobre o caja
de sorpresa de
donde se
sacard la
historia.

Cuento con
imagenes
grandes y
letras grandes
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LLE.I N° 167

FECHA: Miércoles 22 de Junio del 2022

Docente: Angela Avila

AULA: Turquesa

EDAD: 5 ANOS

TITULO DE LA ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE N° 3

ESCUCHAMOS EL CUENTO: “UNA PIEDRA EN MI CAMINO”

PROPOSITO: Que los nifios y nifias aprendan a pensar en voz alta a través del modelado.
DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD
MOMENTOS ESTRATEGIAS RECURSOS
INICIO DESARROLLO CIERRE
CENTRAL Se procede a narrar el cuento, previamente leido Reflexionamos a través de un

La maestra menciona y escribe en la
pizarra el propésito de la lectura de hoy
que los nifios y nifias aprendan a pensar en
voz alta a través del modelado.

Motivacién:

La maestra muestra la portada del cuento a
leer, se preguntarad {Qué ven en la imagen?
Anotamos las respuestas de los nifios y nifias
en la pizarra.

{De qué crees que tratara la historia?

Se lee el titulo del cuento

Se menciona al autor del cuento

Se menciona la editorial del cuento.

por la docente en varias ocasiones y donde
han identificado los momentos en los que

harén las pausas y se procederd a realizar las

preguntas pertinentes.

Se utilizard un tono de voz adecuado,

Podemos tomar pausas para hacer preguntas.

Conversar sobre una ilustracién que nos
sorprendid.

Identificar juntos alguna palabra que no
entendimos.

Comentar qué experiencias nos recuerda este
cuento

se

didlogo abierto:
se

e  (Qué cuento escuchamos
hoy?

o ({Qué te gustd més del
cuento?

e (Qué es lo que no te gustd
del cuento?

e ({Qué otro final le pondrias
al cuento?

e (Qué harias tu si estuvieras
en la situacién del
personaje principal?

Sobre o caja
de sorpresa de
donde se
sacard la
historia.

Cuento con
imagenes
grandes y
letras grandes
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FECHA Jueves 23 de Junio del 2022

I.LE.I N° 167 AULA: Turquesa

Docente: Angela Avila

TITULO DE LA ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE N° 4 ESCUCHAMOS EL CUENTO: “SACHAKUNA EL BOSQUE DE LAS EMOCIONES”

PROPOSITO: Que los nifos y nifias aprendan a pensar en voz alta a través del modelado.
DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD
MOMENTOS ESTRATEGIAS RECURSOS
INICIO DESARROLLO CIERRE
ACTIVIDAD Propésito: ]

CENTRAL La maestra menciona y escribe en la se prloczde a narrar el c'uento, Prewame;te (Ijeldo Reflexionamos a través de un Sobre o caja
pizarra el propdsito de la lectura de hoy por 1a os:gnte €n varias ocasiones y donde se diélogo abierto: de sorpresa de
que los nifos y nifias aprendan a pensar en han identificado los momentos en los AUe S€ 1y iQué cuento escuchamos donde se
voz alta a través del modelado. harén las pausas y se procederd a realizar las hoy? sacara la

preguntas pertinentes. o iQué te gusté mas del historia.
Motivacién: e to?
La maestra muestra la portada del cuento a Se utilizara un tono de voz adecuado, . ?(J;unéoeg lo que no te gustéd Cuento con
leer, se preguntard {Qué ven en la imagen? Pod h del cuento? iméagenes
Anotamos las respuestas de los nifios y nifias odemos tomar pausas para hacer preguntas. e ({Qué otro final le pondrias | grandesy

en la pizarra.

{De qué crees que trataré la historia?
Se lee el titulo del cuento

Se menciona al autor del cuento

Se menciona la editorial del cuento.

Conversar sobre una ilustracién que nos
sorprendio.

Identificar juntos alguna palabra que no
entendimos.

Comentar qué experiencias nos recuerda este
cuento

al cuento?

¢{Qué harias ta si estuvieras
en la situacién del
personaje principal?

letras grandes
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LLE.I N° 167

FECHA: Viernes 24 de Junio del 2022

Docente: Angela Avila

AULA: Turquesa

EDAD: 5 ANOS

TITULO DE LA ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE N° 5

ESCUCHAMOS EL CUENTO: “GATO AZULY GATO ROJO”

PROPOSITO: Que los nifios y nifias utilicen la estrategia: veo, pienso, me pregunto
DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD
MOMENTOS ESTRATEGIAS RECURSOS
INICIO DESARROLLO CIERRE
CENTRAL La maestra menciona y escribe en la Se prloczde anarrar el c'uento, Prevname;te (l;?ldO Reflexionamos a través de un Sobre o caja
pizarra el propésito de la lectura de hoy por fa oante €n varias ocasiones y donde s€ | jislogo abierto: de sorpresa de
que los nifos y nifas utilicen la estrategia: han’ identificado los momentos’en los que e, {Qué cuento escuchamos donde se
veo, pienso, me pregunto harén las pausas y se procederd a realizar las hoy? sacaré la
preguntas pertinentes. e {Qué te gust mas del historia.
Motivacién: e cuento?
La maestra muestra la portada del cuento a Se utilizaré un tono de voz adecuado, e (Qué es lo que no te gustd Cuento con
leer, se preguntard {Qué ven en la imagen? Pod ; h qunt del cuento? iméagenes
Anotamos las respuestas de los nifios y nifias 0demos tomar pausgs para' ‘acer preguntas. e (Qué otro final le pondrias | grandesy
en la pizarra. Conversar sobre una ilustracién que nos al cuento? letras grandes

{De qué crees que tratard la historia?
Se lee el titulo del cuento

Se menciona al autor del cuento

Se menciona la editorial del cuento.

sorprendio.

Identificar juntos alguna palabra que no
entendimos.

Comentar qué experiencias nos recuerda este
cuento

e (Qué harias tu si estuvieras
en la situacién del
personaje principal?
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LLE.I N° 167

FECHA: Lunes 27 de Junio del 2022

Docente: Angela Avila

AULA: Turquesa

EDAD: 5 ANOS

TITULO DE LA ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE N° 6

ESCUCHAMOS EL CUENTO: “LA PEQUENA ORUGA GLOTONA”

PROPOSITO: Que los nifos y nifias utilicen la estrategia: veo, pienso, me pregunto
DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD
MOMENTOS ESTRATEGIAS RECURSOS
INICIO DESARROLLO CIERRE
ACTIVIDAD | propésito:
CENTRAL ropasie Se procede a narrar el cuento, previamente leido Reflexionamos a través de un

La maestra menciona y escribe en la
pizarra el propdsito de la lectura de hoy
que los nifos y nifas utilicen la estrategia:
veo, pienso, me pregunto.

Motivacién:

La maestra muestra la portada del cuento a
leer, se preguntard {Qué ven en la imagen?
Anotamos las respuestas de los nifios y nifias
en la pizarra.

{De qué crees que trataré la historia?

Se lee el titulo del cuento

Se menciona al autor del cuento

Se menciona la editorial del cuento.

por la docente en varias ocasiones y donde
han identificado los momentos en los que

harén las pausas y se procederd a realizar las

preguntas pertinentes.

Se utilizard un tono de voz adecuado,

Podemos tomar pausas para hacer preguntas.

Conversar sobre una ilustracién que nos
sorprendio.

Identificar juntos alguna palabra que no
entendimos.

Comentar qué experiencias nos recuerda este
cuento

se

se
.

diélogo abierto:

{Qué cuento escuchamos
hoy?

{Qué te gusté mas del
cuento?

{Qué es lo que no te gustd
del cuento?

{Qué otro final le pondrias
al cuento?

¢{Qué harias ta si estuvieras
en la situacién del
personaje principal?

Sobre o caja
de sorpresa de
donde se
sacaré la
historia.

Cuento con
iméagenes
grandes y
letras grandes
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LLE.I N° 167

FECHA: Martes 28 de Junio del 2022

Docente: Angela Avila

AULA: Turquesa

EDAD: 5 ANOS

TITULO DE LA ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE N° 7

ESCUCHAMOS EL CUENTO: “EL MONSTRUO DE COLORES”

PROPOSITO: Que los nifos y nifias utilicen la estrategia: veo, pienso, me pregunto
DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD
MOMENTOS ESTRATEGIAS RECURSOS
INICIO DESARROLLO CIERRE
CENTRAL e procede a narrar el cuento, previamente leido Reflexionamos a través de un

La maestra menciona y escribe en la
pizarra el propésito de la lectura de hoy
que los nifios y nifas utilicen la estrategia:
veo, pienso, me pregunto

Motivacién:

La maestra muestra la portada del cuento a
leer, se preguntarad {Qué ven en la imagen?
Anotamos las respuestas de los nifios y nifias
en la pizarra.

{De qué crees que tratara la historia?

Se lee el titulo del cuento

Se menciona al autor del cuento

Se menciona la editorial del cuento.

por la docente en varias ocasiones y donde se
han identificado los momentos en los que se
hardn las pausas y se procederd a realizar las
preguntas pertinentes.

Se utilizara un tono de voz adecuado,

Podemos tomar pausas para hacer preguntas.
Conversar sobre una ilustracién que nos
sorprendid.

Identificar juntos alguna palabra que no
entendimos.

Comentar qué experiencias nos recuerda este
cuento

didlogo abierto:

e  (Qué cuento escuchamos
hoy?

e (Qué te gustd mas del
cuento?

e (Qué es lo que no te gustd
del cuento?

e (Qué otro final le pondrias
al cuento?

e (Qué harias tu si estuvieras
en la situacién del
personaje principal?

Sobre o caja
de sorpresa de
donde se
sacard la
historia.

Cuento con
imagenes
grandes y
letras grandes
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FECHA: Jueves 30 de Junio del 2022 AULA: Turquesa EDAD: 5 ANOS

LLE.I N° 167 Docente: Angela Avila

TITULO DE LA ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE N° 8

ESCUCHAMOS EL CUENTO: “ELMER EL ELEFANTE”

PROPOSITO: Que los nifos y nifas utilicen la estrategia: veo, pienso, me pregunto
DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD
MOMENTOS ESTRATEGIAS RECURSOS
INICIO DESARROLLO CIERRE
CENTRAL La maestra menciona y escribe en la Se procede a narrar el cuento, previamente leido Reflexionamos a través de un Sobre o caja

pizarra el propésito de la lectura de hoy

por la docente en varias ocasiones y donde

se

diélogo abierto:

de sorpresa de

que los nifios y nifas utilicen la estrategia: han’ identificado los momentos’en los que se {Qué cuento escuchamos donde se
veo, pienso, me pregunto hardn las pausas y se procederd a realizar las hoy? sacard la
’ ’ reguntas pertinentes. L . L

preg P e (Qué te gusté mas del historia.
Motivacién: - cuento?
La maestra muestra la portada del cuento a Se utilizara un tono de voz adecuado, e (Qué es lo que no te gustd Cuento con
leer, se preguntarad {Qué ven en la imagen? Pod " h ; del cuento? imagenes
Anotamos las respuestas de los nifios y nifias ©demos tomar pausas para nacer preguntas. e (Qué otro final le pondrias grandes y

en la pizarra.

{De qué crees que trataré la historia?
Se lee el titulo del cuento

Se menciona al autor del cuento

Se menciona la editorial del cuento.

Conversar sobre una ilustracién que nos
sorprendio.

Identificar juntos alguna palabra que no
entendimos.

Comentar qué experiencias nos recuerda este
cuento

al cuento?

¢{Qué harias ta si estuvieras
en la situacién del
personaje principal?

letras grandes
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LLE.I N° 167

FECHA: Viernes 1 de Julio del 2022

Docente: Angela Avila

AULA: Turquesa

EDAD: 5 ANOS

TITULO DE LA ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE N° 9

ESCUCHAMOS EL CUENTO: MI CUMPLEANOS DE SUERTE”

PROPOSITO: Que los nifos y nifias realicen inferencias durante la lectura a través de preguntas y respuestas.
DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD
MOMENTOS ESTRATEGIAS RECURSOS
INICIO DESARROLLO CIERRE
ACTIVIDAD | propésito:
CENTRAL ropostto Se procede a narrar el cuento, previamente leido Reflexionamos a través de un

La maestra menciona y escribe en la
pizarra el propdsito de la lectura de hoy
que los nifos y nifias realicen inferencias
durante la lectura a través de preguntas y
respuestas.

Motivacién:

La maestra muestra la portada del cuento a
leer, se preguntard {Qué ven en la imagen?
Anotamos las respuestas de los nifios y nifias
en la pizarra.

{De qué crees que trataré la historia?

Se lee el titulo del cuento

Se menciona al autor del cuento

Se menciona la editorial del cuento.

por la docente en varias ocasiones y donde
han identificado los momentos en los que

harén las pausas y se procederd a realizar las

preguntas pertinentes.

Se utilizard un tono de voz adecuado,

Podemos tomar pausas para hacer preguntas.

Conversar sobre una ilustracién que nos
sorprendio.

Identificar juntos alguna palabra que no
entendimos.

Comentar qué experiencias nos recuerda este
cuento

se

diélogo abierto:
se

hoy?
cuento?

del cuento?
al cuento?

en la situacién del
personaje principal?

e {Qué cuento escuchamos

o {Qué te gustd més del

e (Qué es lo que no te gustd
e ({Qué otro final le pondrias

e (Qué harias tu si estuvieras

Sobre o caja
de sorpresa de
donde se
sacaré la
historia.

Cuento con
iméagenes
grandes y
letras grandes
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vt
I.LE.I N° 167 FECHA: Lunes 04 de Julio del 2022 Docente: Angela Avila AULA: Turquesa EDAD: 5 ANOS

TITULO DE LA ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE N° 10

ESCUCHAMOS EL CUENTO: “EL TOPO QUE QUERIA SABER QUIEN SE HABIA HECHO ESO EN SU

CABEzZA”
PROPOSITO: Que los nifos y nifias realicen inferencias durante la lectura a través de preguntas y respuestas.
DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD
MOMENTOS ESTRATEGIAS RECURSOS
INICIO DESARROLLO CIERRE
ACTIVIDAD | propésito:
CENTRAL ropasie Se procede a narrar el cuento, previamente leido Reflexionamos a través de un

La maestra menciona y escribe en la
pizarra el propdsito de la lectura de hoy
que los nifos y nifias realicen inferencias
durante la lectura a través de preguntas y
respuestas.

Motivacién:

La maestra muestra la portada del cuento a
leer, se preguntard {Qué ven en la imagen?
Anotamos las respuestas de los nifios y nifias
en la pizarra.

{De qué crees que trataré la historia?

Se lee el titulo del cuento

Se menciona al autor del cuento

Se menciona la editorial del cuento.

por la docente en varias ocasiones y donde
han identificado los momentos en los que

harén las pausas y se procederd a realizar las

preguntas pertinentes.

Se utilizard un tono de voz adecuado,

Podemos tomar pausas para hacer preguntas.

Conversar sobre una ilustracién que nos
sorprendio.

Identificar juntos alguna palabra que no
entendimos.

Comentar qué experiencias nos recuerda este
cuento

se

se
.

diélogo abierto:

{Qué cuento escuchamos
hoy?

{Qué te gustd més del
cuento?

{Qué es lo que no te gustd
del cuento?

{Qué otro final le pondrias
al cuento?

¢{Qué harias ta si estuvieras
en la situacién del
personaje principal?

Sobre o caja
de sorpresa de
donde se
sacaré la
historia.

Cuento con
iméagenes
grandes y
letras grandes
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UGEL N° 06

LLE.I N° 167

FECHA: Martes 5 de Julio del 2022

Docente: Angela Avila

AULA: Turquesa

EDAD: 5 ANOS

TITULO DE LA ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE N° 11

ESCUCHAMOS EL CUENTO: “:A QUE SABE LA LUNA?”

PROPOSITO: Que los nifios y nifias realicen inferencias durante la lectura a través de preguntas y respuestas.
DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD
MOMENTOS ESTRATEGIAS RECURSOS
INICIO DESARROLLO CIERRE
ACTIVIDAD | propésito:
CENTRAL ropostto Se procede a narrar el cuento, previamente leido Reflexionamos a través de un

La maestra menciona y escribe en la
pizarra el propdsito de la lectura de hoy
que los nifos y nifas realicen inferencias
durante la lectura a través de preguntas y
respuestas.

Motivacién:

La maestra muestra la portada del cuento a
leer, se preguntard {Qué ven en la imagen?
Anotamos las respuestas de los nifios y nifias
en la pizarra.

{De qué crees que tratard la historia?

Se lee el titulo del cuento

Se menciona al autor del cuento

Se menciona la editorial del cuento.

por la docente en varias ocasiones y donde se
han identificado los momentos en los que se
harén las pausas y se procederd a realizar las
preguntas pertinentes.

Se utilizard un tono de voz adecuado,

Podemos tomar pausas para hacer preguntas.
Conversar sobre una ilustracién que nos
sorprendio.

Identificar juntos alguna palabra que no
entendimos.

Comentar qué experiencias nos recuerda este
cuento

didlogo abierto:

e (Qué cuento escuchamos
hoy?

o (Qué te gustd mas del
cuento?

e (Qué es lo que no te gustd
del cuento?

e (Qué otro final le pondrias
al cuento?

e (Qué harias tu si estuvieras
en la situacién del
personaje principal?

Sobre o caja
de sorpresa de
donde se
sacaré la
historia.

Cuento con
iméagenes
grandes y
letras grandes
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UGEL N° 06

LLE.I N° 167

FECHA: Jueves 7 de Julio del 2022

Docente: Angela Avila

AULA: Turquesa

EDAD: 5 ANOS

TITULO DE LA ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE N° 12

ESCUCHAMOS EL CUENTO: “EL GRUFALO”

PROPOSITO: Que los nifios y nifias realicen inferencias durante la lectura a través de preguntas y respuestas.
DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD
MOMENTOS ESTRATEGIAS RECURSOS
INICIO DESARROLLO CIERRE
ACTIVIDAD | propésito: g g | , loid
CENTRAL e procede a narrar el cuento, previamente leido | p o flevionamos a través de un

La maestra menciona y escribe en la
pizarra el propdsito de la lectura de hoy
que los nifos y nifas realicen inferencias
durante la lectura a través de preguntas y
respuestas.

Motivacién:

La maestra muestra la portada del cuento a
leer, se preguntard {Qué ven en la imagen?
Anotamos las respuestas de los nifios y nifias
en la pizarra.

{De qué crees que tratard la historia?

Se lee el titulo del cuento

Se menciona al autor del cuento

Se menciona la editorial del cuento.

por la docente en varias ocasiones y donde
han identificado los momentos en los que

harén las pausas y se procederd a realizar las

preguntas pertinentes.

Se utilizard un tono de voz adecuado,

Podemos tomar pausas para hacer preguntas.

Conversar sobre una ilustracién que nos
sorprendié.

Identificar juntos alguna palabra que no
entendimos.

Comentar qué experiencias nos recuerda este
cuento

se

se
.

didlogo abierto:

¢{Qué cuento escuchamos
hoy?

{Qué te gustd maés del
cuento?

{Qué es lo que no te gustd
del cuento?

{Qué otro final le pondrias
al cuento?

¢{Qué harias ta si estuvieras
en la situacién del
personaje principal?

Sobre o caja
de sorpresa de
donde se
sacaré la
historia.

Cuento con
iméagenes
grandes y
letras grandes
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UGEL N° 06

LLE.I N° 167

FECHA: Viernes 8 de Julio del 2022

Docente: Angela Avila

AULA: Turquesa

EDAD: 5 ANOS

TITULO DE LA ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE N° 13

ESCUCHAMOS EL CUENTO: “SOPA DE CALABAZA”

PROPOSITO: Que los niflos y nifias incrementen su vocabulario al conocer nuevas palabras incluidas en la lectura.
DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD
MOMENTOS ESTRATEGIAS RECURSOS
INICIO DESARROLLO CIERRE
CENTRAL Se procede a narrar el cuento, previamente leido Reflexionamos a través de un

La maestra menciona y escribe en la
pizarra el propdsito de la lectura de hoy
que los nifos y nifas incrementen su
vocabulario al conocer nuevas palabras
incluidas en la lectura.

Motivacién:

La maestra muestra la portada del cuento a
leer, se preguntard {Qué ven en la imagen?
Anotamos las respuestas de los nifios y nifias
en la pizarra.

{De qué crees que tratara la historia?

Se lee el titulo del cuento

Se menciona al autor del cuento

Se menciona la editorial del cuento.

por la docente en varias ocasiones y donde se
han identificado los momentos en los que se
harén las pausas y se procederd a realizar las
preguntas pertinentes.

Se utilizard un tono de voz adecuado,

Podemos tomar pausas para hacer preguntas.
Conversar sobre una ilustracién que nos
sorprendié.

Identificar juntos alguna palabra que no
entendimos.

Comentar qué experiencias nos recuerda este
cuento

didlogo abierto:

e  (Qué cuento escuchamos
hoy?

o (Qué te gustd mas del
cuento?

e (Qué es lo que no te gustd
del cuento?

e (Qué otro final le pondrias
al cuento?

e (Qué harias tu si estuvieras
en la situacién del
personaje principal?

Sobre o caja
de sorpresa de
donde se
sacaré la
historia.

Cuento con
iméagenes
grandes y
letras grandes
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UGEL N° 06

LLE.I N° 167

FECHA: Lunes 11 de Julio del 2022

Docente: Angela Avila

AULA: Turquesa

EDAD: 5 ANOS

TITULO DE LA ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE N° 14

ESCUCHAMOS EL CUENTO: “YA NO LLORES COCODRILO”

PROPOSITO: Que los niflos y nifias incrementen su vocabulario al conocer nuevas palabras incluidas en la lectura.
DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD
MOMENTOS ESTRATEGIAS RECURSOS
INICIO DESARROLLO CIERRE
ACTIVIDAD | propésito:
CENTRAL ropostto Se procede a narrar el cuento, previamente leido

La maestra menciona y escribe en la
pizarra el propésito de la lectura de hoy
que los nifos y nifas incrementen su
vocabulario al conocer nuevas palabras
incluidas en la lectura..

Motivacién:

La maestra muestra la portada del cuento a
leer, se preguntard {Qué ven en la imagen?
Anotamos las respuestas de los nifios y nifias
en la pizarra.

{De qué crees que tratard la historia?

Se lee el titulo del cuento

Se menciona al autor del cuento

Se menciona la editorial del cuento.

por la docente en varias ocasiones y donde se
han identificado los momentos en los que se
harén las pausas y se procederd a realizar las
preguntas pertinentes.

Se utilizard un tono de voz adecuado,

Podemos tomar pausas para hacer preguntas.
Conversar sobre una ilustracién que nos
sorprendio.

Identificar juntos alguna palabra que no
entendimos.

Comentar qué experiencias nos recuerda este
cuento

Reflexionamos a través de un

didlogo abierto:

e (Qué cuento escuchamos
hoy?

o (Qué te gustd mas del
cuento?

o (Qué es lo que no te gustd
del cuento?

e (Qué otro final le pondrias
al cuento?

e (Qué harias tu si estuvieras
en la situacién del
personaje principal?

Sobre o caja
de sorpresa de
donde se
sacaré la
historia.

Cuento con
iméagenes
grandes y
letras grandes
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LLE.I N° 167

FECHA: Martes 12 de Julio del 2022

Docente: Angela Avila

AULA: Turquesa

EDAD: 5 ANOS

TITULO DE LA ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE N° 15

ESCUCHAMOS EL CUENTO: “GATO ASUSTADIZO Y BU”

PROPOSITO: Que los niflos y nifias incrementen su vocabulario al conocer nuevas palabras incluidas en la lectura.
DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD
MOMENTOS ESTRATEGIAS RECURSOS
INICIO DESARROLLO CIERRE
CENTRAL Se procede a narrar el cuento, previamente leido Reflexionamos a través de un

La maestra menciona y escribe en la
pizarra el propésito de la lectura de hoy
que los nifios y nifias incrementen su
vocabulario al conocer nuevas palabras
incluidas en la lectura..

Motivacién:

La maestra muestra la portada del cuento a
leer, se preguntarad {Qué ven en la imagen?
Anotamos las respuestas de los nifios y nifias
en la pizarra.

{De qué crees que tratara la historia?

Se lee el titulo del cuento

Se menciona al autor del cuento

Se menciona la editorial del cuento.

por la docente en varias ocasiones y donde se
han identificado los momentos en los que se
hardn las pausas y se procederd a realizar las
preguntas pertinentes.

Se utilizard un tono de voz adecuado,

Podemos tomar pausas para hacer preguntas.
Conversar sobre una ilustracién que nos
sorprendid.

Identificar juntos alguna palabra que no
entendimos.

Comentar qué experiencias nos recuerda este
cuento

didlogo abierto:

e  (Qué cuento escuchamos
hoy?

o {Qué te gustd méas del
cuento?

e (Qué es lo que no te gustd
del cuento?

e ({Qué otro final le pondrias
al cuento?

e (Qué harias tu si estuvieras
en la situacién del
personaje principal?

Sobre o caja
de sorpresa de
donde se
sacard la
historia.

Cuento con
imagenes
grandes y
letras grandes
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ANEXO 10
EVIDENCIAS FOTOGRAFICAS
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ANEXO 11

Figura 1
Resumen de resultados de evaluaciones de estudiantes de 2do grado de primaria

Lectura

S81 561 Se5

2016 2018 Iong *

Grafico de comparacion de resultados de las
evaluaciones de logros de aprendizaje 2016, 2018 y
2019 en el area de lectura.

Fuente: Ministerio de Educacion 2019
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ANEXO 12

Figura 2

Pasos del Modelo Interactivo de Lectura

MCP
Memoria a corto plazo

I Paso 3: objetivos de lectura

| | Paso4:decodificacion deltexto |

MLP

|
Paso 1: expeclativas de lectura. |

| Paso2:farmulacién de hipetesis | \ / | Pasos: Verificacién de la hipdtesis |

Memoria a largo plazo | +—— A S I Paso 6: objetivo alcanzado. |

Representacion mental
del texto

Proceso de la representacion mental del texto
Recuperada de Cassany (2007, en Vidrio Montes, 2009)
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ANEXO 13

Figura 3

Resultados de los niveles del Pre test y Post test, del grupo Experimental
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ANEXO 14

Figura 4
Resultados de los niveles del Pretest y Postest, del grupo Control
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