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Resumen

La investigacion tuvo como objetivo general identificar la incidencia de la percepcion
del uso de las estrategias en la comprension lectora en los estudiantes del V ciclo
de la Institucién Educativa N° 20751 — Yauyos. La muestra de este estudio estuvo
conformada por cincuenta estudiantes. Dichos estudiantes desarrollaron dos
cuestionarios diferentes, estos fueron validados por expertos en la materia para
certificar la obtencion de resultados confiables. El estudio realizado fue cuantitativo,
de tipo basico, con disefio no experimental, transversal y de nivel descriptivo -
causal; asimismo, la técnica que se utilizd para la recoleccidén de informacion fue la
encuesta. El principal resultado obtenido fue que se encontro la existencia de una
relacion significativa de tipo positiva entre la percepcion del uso de estrategias y la
comprensién lectora en la medida que la percepcion del uso de las estrategias
influye en el desempefio de la comprension lectora de los estudiantes del V ciclo
de la Institucion Educativa N° 20751 — Yauyos, 2022. Luego, también se obtuvo
gue el subrayado es la estrategia mejor desempefiada por los estudiantes y que
estos se desempefian mejor en la dimension literal que en la inferencial o en la
critica. En conclusién, podemos afirmar que las estrategias que los estudiantes
usan durante la lectura, esta relacionada con el nivel de comprension lectora que

estos pueden obtener.

Palabras clave: Percepcién del uso de las estrategias, comprension lectora,
comprension lectora literal, comprension lectora inferencial y comprension

lectora critico.
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Abstract
The general objective of the research was to identify the incidence of the perception
of the use of strategies in reading comprehension in the students of the V cycle of
the Educational Institution No. 20751 - Yauyos. The sample of this study consisted
of fifty students. These students developed two different questionnaires, these were
validated by experts in the field to certify the obtaining of reliable results. The study
carried out was quantitative, of a basic type, with a non-experimental, cross-
sectional design and a descriptive-causal level; likewise, the technique used to
collect information was the survey. The main result obtained was that the existence
of a significant positive relationship was found between the perception of the use of
strategies and reading comprehension to the extent that the perception of the use
of strategies influences the reading comprehension performance of the students. of
the V cycle of Educational Institution No. 20751 - Yauyos, 2022. Then, it was also
found that underlining is the best strategy performed by students and that they
perform better in the literal dimension than in the inferential or critical one. In
conclusion, we can affirm that the strategies that students use during reading are

related to the level of reading comprehension that they can obtain.

Keywords: Perception of the use of strategies, reading comprehension, literal
reading comprehension, inferential reading comprehension and critical

reading comprehension.



l. INTRODUCCION

Los procesos coyunturales hoy en dia demandan cambios sustanciales en
la educacién y en la sinergia pedagdgica, es imperativo transformar la ensefianza
en un andamiaje que empodere a las nuevas generaciones de aprendizajes
innovadores, no obstante, para lograr estudiantes con pensamiento critico y
reflexivo, es imperioso realizar transformaciones profundas en la dinamica
educativa, en el rol docente y el empleo de la didactica mediante estrategias
divergentes que permitan la transmision asertiva de los conocimientos, utilizando
procesos abiertos de lectura, que busquen desde la educacion primaria, ahondar
en la comprension mediante la asimilacion, codificacion, organizacion,
argumentacion e inferencias en las ideas, a través de una ensefianza-aprendizaje

significativa y constructiva (Seifert, 2021).

En este contexto, la ensefianza de la lectura y su concepcion epistemoldgica
es tedricamente el producto de un proceso de construccion activa que se desarrolla
en etapas de la estructura del conocimiento segun el desarrollo evolutivo del
estudiante donde implica la interaccion entre las habilidades y procesos cognitivos
del lector y las caracteristicas linguisticas de un texto. Por su parte, la comprension
es producto de dos habilidades distintas pero relacionadas: decodificacion, y
entendimiento del lenguaje. Sin embargo, desde la practica se visiona un panorama
poco alentador que se refleja en cada uno de los escenarios socioeducativos donde

el estudiante interrelaciona (Smith et al., 2021)

De acuerdo con los estandares académicos a nivel mundial, al final de la
escuela primaria, los estudiantes deben ser capaces de comprender lecturas
narrativas e informativas simples, distinguir varios géneros y aprender de los textos.
Sin embargo, la realidad muestra un nimero considerable de nifios y nifias con
dificultades en la comprension lectora (Rodriguez et al.,, 2021). Desde una
perspectiva generalizada los problemas de comprension surgen especialmente
cuando los estudiantes ingresan al cuarto grado y tienen que pasar de aprender a
leer a comprender, un efecto conocido como la depresion del cuarto grado. Cabe
sefalar que un factor que contribuye a tener mala comprension del texto es la

incapacidad de los estudiantes para percibir las relaciones significativas entre las



unidades de informaciéon y si a ello, se le adiciona los problemas coyunturales
actuales que mantienen en crisis a la educacion, entonces se esta ante un complejo

evento pedagdgico (Bogaerds et al., 2021)

En el plano global, segun estimaciones realizada por la Organizacion de las
Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (en adelante, UNESCO,
2020), unos 24 millones de nifios y nifias de todos las ciclos educativos a escala
mundial, estardn en condiciones adversas en su proceso pedagoégico, posterior a
la pandemia de la COVID 19; debido a condiciones socioecondmicas, estructurales,
motivacionales y de carencias formativas relacionadas con las habilidades
cognitivas, sociales y actitudinales que superen las afectaciones de la educacion

remota.

En América Latina, un estudio ejecutado por el Programa para la Evaluacion
Internacional de Alumnos (2021), muestra el impacto en los procesos de
aprendizajes en los paises de las regiones, especificamente en las zonas mas
vulnerables dan cuenta que las brechas socioeconomicas se ven reflejadas en cada
una de sus actividades escolares que realiza el estudiante fuera de la escuela. Por
su parte, estudios realizados, en paises americanos como Chile, Peru, Colombia,
Uruguay y Panama, identificaron un indice de abandono escolar entre 50% y el
60%, por diversas razones de tipo econémico, familiar, desinterés y poca formacién
educativa, siendo los mas preocupantes segun el organismo el poco desarrollo de
habilidades intelectuales, asociadas a los procesos de escritura y comprension de

la lectura de los nifios y niflas (CEPAL, 2021).

Asimismo, nuestro pais Per0 la pandemia y la actual crisis han elevado
seriamente el nivel de la estructura educativa en el Peru. En esta etapa, la tasa de
desercion de los estudiantes en educacion primaria alcanz6 3%, y el acceso a la
educacion es practicamente imposible en zonas menos populares del pais (Instituto
Peruano de Economia, 2020). En relacion a las estadisticas sobre comprension
lectora, estudios internacionales confirman que solo 2 de cada 10 nifios peruanos
pueden entender lo que estan leyendo, lo cual es un gran reto para el pais lo que
significa una gran inversiéon econdémica y si esto no se aborda tendrd un impacto
negativo en la calidad educativa para millones de estudiantes (Swissinfo.ch, 2021).

Por su parte, en datos suministrados por la evaluacion censal de estudiantes ECE



(2018), determind un 87% de los estudiantes de cuarto obtuvieron puntajes bajos

en comprension de lectura y resolver problemas matematicos (INEI, 2020).

Desde el abordaje local, esta situacion es una constante pedagogica en
todas las Instituciones Educativas del pais; caso especifico; la Institucion Educativa
N° 20751-Yauyos, departamento de Lima, Distrito Yauyos, donde observaciones
directas ha permitido obtener descriptores que indican que los estudiantes tienen
dificultad o poco nivel en adquirir habilidades de comprension asociadas al proceso
de analizar la lectura en elementos literales, organizacion y codificacion de ideas
principales y secundarias, aspectos inferenciales, argumentativos y criticidad para
analizar en funcion del texto, establecer discernimiento para aplicar y enfrentar con
éxito situaciones en su &mbito académico, personal y cotidiano siendo inadecuados
para la construccién de su propio aprendizaje. Ante ello, es necesario enfatizar un
estudio que pretende responder a la siguiente pregunta general de esta
investigacion: ¢Cual es el nivel de percepcién del uso de estrategias en la
comprension lectora en los estudiantes del V ciclo de la Instituciéon Educativa N°
20751 — Yauyos, 20227?, de la cual se desprenden las siguientes problematicas
especificas: a) ¢Cual es el nivel de percepcién del uso de estrategias en la
comprensién lectora literal en los estudiantes de V ciclo de la Institucion Educativa
N° 20751-Yauyos, 20227, b) ¢ Cual es el nivel de percepcion del uso de estrategias
en la comprension lectora inferencial en los estudiantes del V ciclo de la Institucion
Educativa N° 20751-Yauyos, 20227?,c) ¢ Cudl es el nivel de percepcion del uso de
estrategias en la comprension lectora critico en los estudiantes del V ciclo de la
Institucién Educativa N° 20751-Yauyos, 20227?

El presente estudio se justifica teGricamente en los preceptos del aprendizaje
significativo y en los enfoques asociadas a las dimensiones que inciden en la
comprension de la lectura. También desde la teoria constructivista, busca explicar
procesos como la adquisicién de potencialidades linguisticas. También en la vision
practica, permitird conocer la realidad de una institucién educativa en torno a las
percepciones del uso de estrategias de la lectura para desarrollar la comprensién
lectora de estos estudiantes, respecto a ello visionar acciones innovadoras en
clases ofreciendo al docente diversas herramientas de apoyo para consolidar
competencias cognitivas y linguisticas, el pensamiento critico y capacidad de



analisis. Desde un punto de vista metodolégico, este estudio se apoya en una
investigacion de tipo cuantitativo y mediante la indagacion abordara la estadistica
descriptiva con mediciones sustentadas en técnicas e instrumentos cientificos para

recolectar datos.

En atencion a lo expuesto, se enuncia el objetivo general identificar la
incidencia de la percepcion del uso de las estrategias en la comprension lectora en
los estudiantes del V ciclo de la Institucion Educativa N° 20751 — Yauyos, 2022,
estableciendo para ello, los siguientes objetivos especificos: a) identificar la
incidencia de la percepcion del uso de las estrategias en la comprension lectora
literal en los estudiantes del V ciclo de la Institucién Educativa N° 20751-Yauyos,
2022, b) identificar la incidencia de la percepcién del uso de las estrategias en la
comprension lectora inferencial en los estudiantes del V ciclo de la Institucion
Educativa N° 20751-Yauyos, 2022, c) identificar la incidencia de la percepcion del
uso de las estrategias en la comprension lectora critico en los estudiantes del V
ciclo de la Institucion Educativa N° 20751-Yauyos, 2022. Finalmente se precisan la
hipotesis general del estudio: Existe incidencia de la percepcion al uso de
estrategias en la comprension lectora en los estudiantes del V ciclo de la Institucion
Educativa N° 20751 — Yauyos, 20227, plantedndose de esta manera las hipétesis
especificas: a) Existe incidencia de la percepcion al uso de estrategias en la
comprension lectora literal en los estudiantes del V ciclo de la Institucién Educativa
N° 20751-Yauyos, 2022, b) Existe incidencia de la percepcioén al uso de estrategias
en la comprension lectora inferencial en los estudiantes del V ciclo de la Institucién
Educativa N° 20751-Yauyos, 2022, c) Existe incidencia de la percepcion al uso de
estrategias en la comprension lectora critico en los estudiantes del V ciclo de la
Institucién Educativa N° 20751-Yauyos, 2022



Il. MARCO TEORICO

En referencia a los trabajos revisados sobre las variables de estudio se encuentran
los siguientes:

Desde el contexto internacional, (Khasawneh, 2021) efectué un estudio
denominado: El uso de la estrategia de velocidad de lectura para promover la
comprension lectora entre los estudiantes de EFL con problemas de aprendizaje.
Esta investigacion exploro el efecto del desarrollo de la comprension lectora entre
estudiantes de inglés con problemas de aprendizaje utilizando la estrategia de
velocidad de lectura, basado en una metodologia cuantitativa de caracter
experimental. Su poblacién de estudio estuvo conformada por 80 estudiantes
masculinos y femeninos. Concluyeron claras diferencias en las puntuaciones
medias de desarrollo de la comprension literal, inferencial y critico entre los alumnos
que utilizaron la estrategia de velocidad de la lectura con los que no la usaron. Los
resultados también mostraron que no habia diferencias entre las evaluaciones

medias de los alumnos atribuidas al género.

Asimismo, (Liman Kaban & Karadeniz, 2021) realizaron un estudio titulado:
Comprension lectora infantil y motivacion en pantalla frente a papel, dentro de su
objetivo era indagar las percepciones de los estudiantes de sexto grado en Turquia
sobre sus experiencias de lectura mediante practicas electrOnicas
personalizada/gamificada/PDF en la escuela. El estudio siguié un enfoque cuasi
experimental, involucrando a 96 estudiantes de sexto grado. Los resultados
apuntan que el uso de la lectura de pantalla tiene el potencial de acrecentar la
motivacion lectora de los alumnos. Sin embargo, no se llegé a observar
significativas diferencias en los niveles para comprender la lectura a pesar del uso

de diferentes medios de lectura en los grupos de control y experimental.

De otro lado, (Dolean, Lervdg, Visu-Petra, & Melby-Lervag, 2021) realizaron un
articulo titulado: Las habilidades linguisticas, y no funciones ejecutivas, predicen el
desarrollo de la comprension lectora de los primeros lectores: evidencia de un
lenguaje ortograficamente observable; tuvo como objetivo comprobar si estos
procesos tienen impacto directos en el desarrollo de la comprension lectora en 184
alumnos rumanos de segundo grado, mas alla de las habilidades de decodificacion

y lenguaje oral. Un detalle importante a tener en cuenta es que en Rumania, se



prioriza el primer afio de comprension lectora a decodificar correctamente el idioma
rumano y luego las habilidades del lenguaje oral. A los estudiantes escogidos se
les realiz6 dos evaluaciones en dos momentos diferentes, al principio y al final del
segundo afo. Las funciones ejecutivas se realizaron en una sesion, la lectura en
otra y finalmente las habilidades linglisticas en otra. Se concluyé que dichas
funciones no tienen un impacto significativo en el desarrollo de la comprension
lectora en los primeros lectores, mas que la codificacion de la letra y las habilidades
linguisticas orales; también evidenciaron que la ejecucion de lectura en la escuela
primaria deberia hacer enfatizar en el desarrollo de las capacidades lingiisticas

orales.

Por otra parte, (Metsala, J., Erin Sparks, Margaret David, Nicole Conrad, 2021)
realizaron un articulo titulado: Las contribuciones del lenguaje oral a la comprension
lectora, cuya finalidad fue analizar la mejor manera de conceptualizar el lenguaje
oral dentro de los modelos de lectura como contribuciones Unicas a la comprension
lectora de los nifios. Este trabajo de investigacion fue cuantitativo longitudinal
realizado a 116 nifios de 2 y 3 grado. En el estudio se puntualizé tres habilidades
del lenguaje oral: vocabulario, conciencia sintactica y conciencia morfolégica. Los
estudiantes pasaron por dos pruebas iguales en diferentes momentos, al iniciar el
primer afio y al iniciar el segundo afio de primaria. La prueba estuvo constituida por
comprension auditiva, fluidez lectora y comprension lectora. Se concluyé que la
conciencia morfoldgica fue el factor mas sélido e influenciador en la comprension
lectora. Ademas, estimular cada una de estas habilidades del lenguaje oral puede

ayudar a mejorar la comprension lectora de un nifio.

Finalmente, (Nufiez-Valdés, Medina-Pérez, & Gonzalez-Campos, 2019) realizaron un
articulo titulado: Impacto de las habilidades de comprensién lectora en el
aprendizaje escolar: Una investigacion ejecutada en una comuna de la region
Metropolitana. Fue una investigacion cuantitativa, descriptiva y correlacional
efectuada a los alumnos del quinto basico en Chile. Se realiz6 evaluaciones
estandarizadas a los estudiantes y los resultados se compararon con datos a nivel
nacional a través del software r-Project. Concluyeron con la recomendacion de que
se fortalezca las habilidades de comprension lectora y que la politica publica se

enfoque en la primera infancia e incorpore programas de comprension lectoray con



un vocabulario cada vez mas relevante a su contexto. Asimismo, se constata que
existen brechas en el vocabulario que dependen de factores externos como el nivel

educativo de los padres y el contexto en el que se desarrolla el nifio y la nifia.

Por otro lado, en el &mbito nacional, (“Olulo_CPM-SD,” n.d.) €n su investigacion
hace conocer uno de sus objetivos que es determinar la relacién entre las
estrategias de comprension lectora y los niveles de comprensién lectora en los
estudiantes de la I.E 20558 en Huarochiri. La investigacion es de tipo descriptivo
correlacional con un enfoque cuantitativo. Su poblacion y muestra abarcé 50
alumnos. Dentro de la técnica empleada fue la observaciéon haciendo uso del
instrumento la ficha de observacién, donde se analizan sus variables: comprension
de textos y textos expositivos, descriptivos y narrativos. En la variable comprensién
de textos se consideran los niveles literal, inferencial y critico. Al final de su trabajo
el investigador concluye que si existe relacion directa y significativa con dichas

variables que estudio.

En esa misma linea, (Rivadeneira, E., 2020) se plante6 como objetivo establecer
aquella relacion entre las estrategias de ensefianza y la comprension de textos en
los estudiantes de la I.LE N° 0183 en Tarapoto. El estudio es de tipo descriptivo
correlacional al cual consider6 en su trabajo a una poblacion y muestra de 13
docentes del centro educativo. El investigador emple6 en su trabajo la técnica de la
encuesta, y como instrumento utilizé un cuestionario donde se busca analizar nueve
dimensiones (debate, ilustracidon, organizadores previos, taller, clase préctica,
discusion dirigida, resolucion de  ejercicios 'y  problemas, aprendizaje
cooperativo y simulacion pedagdégica), a través de tres items, es decir del uno al
tres. Se concluy6 al final de su investigacion que existe una relacién muy positiva
entre la estrategia ensefianza y la comprension lectora, puesto que, el 60.3% de lo
gue comprende a la comprension lectora es influenciado tanto por la utilizacion de

estrategias de ensefianza en la institucién educativa.

De igual manera, (Curampa De La Cruz, 2020) se planteé como objetivo de su
investigacion determinar la relacion que se encuentra entre la estrategia de lectura
y la comprension lectora en una I.E de Villa el Salvador. Este trabajo de
investigacion es de un enfoque cuantitativo y de tipo descriptivo correlacional
donde su poblacién y muestra comprende 60 estudiantes del sexto grado de



educacion primaria, ya que se quiso realizar el estudio a la totalidad de los
elementos. A los estudiantes se les aplicaron dos cuestionarios para cada una de
las variables. Se concluyé que entre las variables: estrategias de lectura y
comprensiéon lectora si hay una relacibn muy significativa, es por ello que su
coeficiente de correlacion Rho de Spearman = 0,588 manifestando esa relacion

positiva moderada con p valor=0,000 < 0,005.

De otro lado, (Arapa, V., 2019) presentd en su trabajo de investigacion el
objetivo determinar cudles estrategias de la lectura contribuye a mejorar la
comprension lectora en los alumnos de cuarto y quinto de educacion secundaria en
un colegio ubicado en el departamento de Arequipa. Se empled en su investigacion
la metodologia deductivo cuantitativo, con una muestra de 45 estudiantes.
Concluyé que el grupo experimental los estudiantes mejoraron su nivel de
comprension a bueno, pero antes de aplicar la estrategia solo el 5% obtuvo este
resultado; mientras que, tras la aplicacion de la estrategia paso al 80% y el 20% en
nivel regular. Por tanto, se ha demostrado la eficacia del uso de estrategias de

lectura para mejorar la comprension lectora.

Por ultimo, (Poquioma, A., 2019) planteé como objeto de estudio proponer
estrategias metodoldgicas que permitan lograr niveles éptimos en lo que concierne
a la comprension lectora de los estudiantes de la I.E 2037 “Ciro Alegria” del distrito
Carabayllo, Lima. Estudio cuantitativo de caracter aplicativo. Concluyé que la
comprension lectora en los estudiantes es favorable en el nivel literal (48,1%),
mientras que en los otros niveles ya sea inferencial y el critico, se observa que en
estos tienen mayor dificultad (30.8% y 21,2%, respectivamente). En cuanto, a la
encuesta de percepcion aplicadas a los docentes se determiné que los estudiantes
presentan problemas para descifrar la informacién que reciben, por ende, se

presenta cierta dificultad en la internalizacion de los aprendizajes.

Con respecto a las fuentes teéricas investigado por los tratadistas,
describimos conceptualmente las variables con sus respectivas dimensiones, asi
también su enfoque tedrico. Para ello iniciaremos explicando tedricamente la
variable: uso de estrategias, se tiene que la ciencia pedagodgica siempre se ha
enfrentado al problema de encontrar medios efectivos para lograr resultados

educativos. Este problema es especialmente urgente en la actualidad, cuando en



un mundo cambiante las herramientas, que ayer podian servir para apoyar el
interés de los escolares y brindar una oportunidad para el desarrollo de sus
habilidades cognitivas, rapidamente se vuelven obsoletas. En la educacion de hoy
es importante buscar nuevos medios que fomenten el desarrollo integral en los
estudiantes de escuelas primarias, siendo las estrategias de aprendizajes uno de

los mecanismos mas asertivos para tal fin (Ahmed, G., Nouri, J., Zhang, L., & Norén, 2020).

Conceptualmente, las estrategias son operaciones que un estudiante utiliza
de manera reflexiva, intervenida y deliberada como herramientas accesibles para
educarse elocuentemente en su @mbito de vida (Diaz, 2002). Por su parte, (Sol¢, n.d.)
las describe como “un proceso conocido, en ciertas ocasiones como directriz,
habilidad, procedimiento experiencia o practica, basadas en un grupo de
secuencias sistematicas y acabadas, en otras palabras, encaminadas al logro de

propdsitos definidos”.

Cabe destacar que los atributos de los procesos estratégicos giran en torno
a, (Pozo y Postigo, 1993): a) su ejecuciéon es de intervencion y no involuntaria;
demandan esencialmente de una capacidad clara de autonomia, de una diligencia
precedente de planeacion y de una vigilancia de su aplicacion. En ese contexto, las
estrategias requieren de la accion de la cognicién y, en especial del proceso
autorregulador. b) La experticia y ejecucion de las acciones estratégicas necesita
de un discernimiento abstracto en relacion a como deben ser utilizadas (Diaz, 2002).
Es urgente para ello. que se tenga dominio del hilo continuo de las actividades e
inclusive de los medios que la conforman y aunado a ello, se concientice en qué
momento ejecutarlas adecuadamente. c) La ejecucion de las mismas requiere que
el estudiante tenga la nocidon de escoger habilidosamente entre una variedad de
herramientas y potencialidades que giren alrededor de su entorno. Se maneja una
accion o conjunto de estrategias en correspondencia con exigencias del entorno y
del logro de objetivos de aprendizaje. Sin embargo, estos procesos deben
diferenciarse visiblemente de otras acciones que estan dedicadas especificamente
a la ensefianza. Las estrategias de aprendizaje son llevadas a cabo por el
estudiante, no por el profesor, ellas buscan internalizar nociones de cognicion

basadas en el desarrollo del pensamiento divergente y la reflexion. Tomar



decisiones asertivas en busca de solucionar problemas sobre algun contenido de

aprendizaje (Diaz, 2002).

Por su parte, algunos teéricos como Pozo (1990), Danserau (1985), Nisbet
y Shucksmith (1986), han accionado sobre la concepcion y nuevos paradigmas de
los procesos estratégicos de aprendizaje como “pasos sistematicos de actividades
gue se efectuan con el propdsito de propiciar la acumulacion y el manejo de fuentes
informativas”; en otras palabras, se refiere a acciones deliberadas que se realizan
sobre ciertas indagaciones, de orden verbal, escrita o de otra indole, con la finalidad
de internalizarlas, asimilarlas y tener el dominio para llevarlas a la practica (Solé,
n.d.).

En torno a las estrategias que se utiliza en la lectura, son actividades de un
nivel alto que compromete a la cognicion y el meta conocimiento, en los procesos
de instruccion, los mismos no deben ser abordados como medios estrechos,
férmulas seguras o capacidades particulares. Lo que determina al pensamiento
estratégico es una habilidad para constituir y discernir los problemas y la elasticidad
para encontrar salidas satisfactorias (Solé, 1992). Por tal razdn instruir en procesos
estratégicos de lectura requiere priorizar la edificacion y utilizacion, por parte de los
estudiantes, pasar sin mucho percance ni contrariedad a contextos de lectura
multidisciplinarios y diversos. De tal manera que al afrontar estos temas y al generar
una experiencia significativa se coadyuva a la evolucién y progreso integral de los
alumnos, consolidando de manera proactiva sus capacidades como lectores (Solé,

n.d.).

En el concepto reciproco de lo que definen lectura (Adams y Collins, 1979;
Alonso y Mateos, 1985; Solé, 1987) establecieron que la actividad leer es una
nocion a traves de la cual se percibe e internaliza la lengua escrita. En ella actian
paralelamente procesos que descienden y ascienden, y el estudiante eficaz es
aquél que maneja variados accesos de informaciones literales en un contexto
profundo, construyendo el significado del texto. En la relacidén definitoria que se da
en la lectura entre el estudiante y la informacién que contiene en el texto, ambos
son imprescindibles, pero es el estudiante quien guia (Solé, 1997). Ante un contenido,
el estudiante, para alcanzar un entendimiento, debe contribuir en los modelos

cognitivos idoneos para incorporar y proporcionar significado a la informaciéon que
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el contenido textual coopera espontaneamente, en el recorrido de ese
procesamiento  sistematico, dichas representaciones pueden tolerar
transformaciones, desde ligeras alteraciones hasta exploraciones profundas y
aprendizajes secuenciales y constructivos en correspondencia con la escala de

estrategias de lectura utilizadas (Solé, 1997).

Al respecto, (Solé, n.d.) en Palincsar y Brown (1984), resalta que las

estrategias para la lectura son las siguientes:

1. Las que buscan establecer metas especificas de lectura y contribuir a ella
la cognicion significativa a priori: a) entender las intenciones evidentes y expresas
de la lectura corresponde a dar respuesta a las interrogantes: ¢ Cual es la lectura
gue debo asumir? ¢;Qué beneficios me traera leer? b) impulsar y participar a la
lectura la cognicién previa oportuna para el contexto ¢, Cual es el conocimiento que
tengo del contenido que voy a leer? ¢ Cual es mi cognicion previa de la utilidad que

tienen estos contenidos? (Solé, n.d.).

2. Otra accion lectora es la que permite crear deducciones de diversas
variedades, analizar y evidenciar el entendimiento en si mismo, en el mismo tiempo
gue serealiza la lectura y establecer precauciones ante faltas e inconvenientes para
entender: a) procesar y experimentar deducciones de paradigmas variados, como
parafrasis, suposicion y prondsticos y sintesis: ¢ COmo podria culminar esta historia
gue estoy leyendo? ¢Qué propondria para solventar el inconveniente que aqui se
planea? ¢Qué recorrido en la lectura me llevara a conocer los términos que
desconozco? ¢ Cual serd el final de la historia que estoy leyendo?, entre otros. b)
demostrar consecutivamente si el entendimiento al leer se genera a través de la
indagacion y sintesis reiterada y el auto discernimiento: ¢ Qué se intentaba exponer
en el texto? ¢, Cual sera la representacion real o intencion del autor? ¢ Sera posible
generar una historia a partir de lo leido? ¢Puedo generar concepciones implicitas
en el texto, a partir de lo leido? ¢ Poseo el entendimiento idéneo del contexto de la
lectura? c) valorar la estabilidad intrinseca del contexto de la lectura que expresa el
texto y su coincidencia con la cognicidén previa y con las ideas afines de la una
generalidad. ¢Es congruente el contenido? ¢Muestran relacion las concepciones

implicitas en el texto? ¢ Diverge explicitamente de mi opinidn, a pesar que presenta
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un proceso sistematico entendible? ¢Qué problemas esboza?, entre otras (Sol¢,

n.d.).

3. Cabe sefalar que el centro o sentido de la lectura es esquematizar,
simplificar y extender la cognicién lograda a través de la lectura: a) centrar o
focalizar en lo que resulta esencial en el texto, tener en claro el propésito que se
busca: ¢ Cudl es la indagaciéon fundamental que la lectura suministra y cual es el
requerimiento para obtener mis propositos a través del texto? ¢Qué busquedas
puedo sefialar como escasas de significacion, por su abundancia, por ser
inadecuadas para la intencidbn que busco? b) procesar sinopsis y sumarios que
lleven a la innovacion de la cognicion y aprendizaje significativo: ¢qué busquedas
son primordiales y cudles innecesarias? ¢Cuales son los parametros que utilizo
para seleccionar contenido que es relevante a mis sentidos y a mis propésitos en
la obtencién de nuevas experiencias? ¢ Qué contribuye la lectura al logro de nuevos
conocimientos que eran desconocidos para mi? ¢ Cdémo establezco las opiniones

elementales y lo que me contribuye la lectura en ese contexto? (Solé, n.d.).

Cabe destacar, mientras se lee, se estid en constante interrogacion
consecutivamente en relacion a la accion que se esta llevando a cabo, respecto al
proposito que se persigue, en virtud de los que se entiende y lo que se discierne en
la lectura, en torno a la adecuaciéon del contenido. Sin embargo, estas acciones,
subyacen al texto y se manejan de manera automatica, de forma que al mismo
tiempo que se realiza la lectura se entienda, a todo ello hay que tener en cuenta a
los procesos de la cognicién desde el momento que se incorpora la nueva
informacion a las estructuras cognitivas, se sabe esto que se da de forma
inconsciente. En el caso de las mejores estrategias para abordar la lectura, se
identifican el subrayado, el parafraseo y el resumen, para los tres casos (Solé, 1997)

expone lo siguiente:

El subrayado es una estrategia que permite identificar tu objetivo al leer el
texto, determinar ideas principales y secundarias, determinar la importancia de lo
leido entre lineas y reconocer la diferencia entre oraciones y parrafos, aunado a
ello, permite enfocarte en aquello que te interesa y mantener tu motivacion a lo
largo del proceso de lectura. En relacion al parafraseo, es la expresién fehaciente

de enunciar con palabras propias del lector lo comprendido en la lectura,
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destacando si es mecanica o constructiva dependiendo del nivel de comprension
del estudiante. Finalmente, el resumen representa sintetizar la lectura en el
contexto de su comprension, es decir, respetando y delimitando ideas principales y
secundarias, extraer lo, que a la Optica objetiva del lector es lo mas importante del

texto (Solé, 1997).

Es necesario enfatizar, cuando se realiza una lectura con el propdésito de
generar un aprendizaje las acciones estratégicas deben estar orientadas hacia una
renovacion constante y sobre todo significativa, de tal manera que contribuya a que
el estudiante active su conocimiento previo con la contribucién de la informacion
del contexto de la lectura, para ello, es muy importante debatir su discernimiento,
diferenciarlo y aumentarlo, construir generalidades que contribuyan a una
transferencia de lo asimilado y discernido a diversos escenarios de su vida. En ese
ambito se establece, que las estrategias de lectura, bajo estos parametros y
direccionalidades se transforman en habilidades, potencialidades y competencias
aprendidas (Solé, 1997).

Se destaca que la accion de leer es hereditaria y evidentemente no preexiste
una dinamismo imparcial o indeterminado de lo que genera, sino variados y
eficientes maneras especificas de lectura adaptada a cualquier tipo de contextos,
en cada método de la sabiduria y en cada accion colectiva. De tal manera que el
aprendizaje de la lectura necesita ampliar las estructuras del conocimiento vy
también a través de ella, asimilar saberes sociales y culturales particulares
implicitas en cada accion especifica de la lengua escrita, es decir, como el
constructor de la lectura y quien lo lee manejan la diversidad de contenidos, como
se empoderan de ella, basandose en tradiciones establecidas y predominantes, de
tal manera que deben de consensuar el significado en atencién a los pardmetros
linglisticos y las diversas formas de enfocar ideologias y pensamientos de cada

ambito concreto (Cassany, 2012).

Entonces cabe decir que leer es una accion, un medio a través del cual el
estudiante descubre cabalmente los cédigos y simbolos en grafias, estructura a
través de ellos, lo que ha expresado o ha querido dar a entender su autor, deduce
y descifra la informacion alli mostrados, los elige, reflexiona a partir de su

conocimiento y experiencia. En otras palabras, es un método emprendedor, activo,
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sistematico y caracteristico, en el cual existen etapas y fases expresamente
determinadas, desiguales y antagdnicas, pero donde se interrelacionan: aprendiz,

contenido y entorno (Sanchez, 2008).

Asimismo, los fundamentos psicol6gicos en cuanto al aprendizaje de la
variable uso de estrategias de lectura estan sustentados en la teoria constructivista
de Jerome Bruner y Lev Vygotsky. En torno a Bruner, el constructivismo se inicia
con el compromiso que adquiere el individuo en relacién a su discernimiento y
aprendizaje: una préactica intima enfocada en una cognicién previa, similar de un
constructo cimentado en bases solidas. De tal manera, que el supuesto
constructivista se enfoca en la asociacion concreta del individuo con el objeto de la
cognicion y la forma como éste evoluciona en su accion hacia el conocimiento.
Cada uno de los representantes del ambito educativo, son garantes de lo que se
desea internalizar y en ese proceso la puesta en escena parte de las percepciones
sensoriales y el registro, acomodacion y asimilacion en la mente de procesos y

discernimientos previos (Odebiyi, M y Odebiyi, 2021).

Respecto a la teoria del aprendizaje sociocultural de Vygotsky es la idea
central del desarrollo préximo; proceso que necesita identificar la cercania
inmediata del desarrollo actual. En el desarrollo actual, los nifios resuelven de forma
independiente situaciones problematicas, la zona de desarrollo préximo -tareas de
trabajo y la accion es complicada porque requiere una accion o un conocimiento
gue se asimila. Con un poco de ayuda de un adulto/ profesor, el nifio consigue
resolver el problema (Florea & Hurjui, 2015). En este contexto, las teorias
constructivistas se centran en el desarrollo cognitivo, aprovechando el potencial
hereditario "construyendo” el entorno adecuado. Se anima a los nifios a utilizar sus
capacidades fisicas e intelectuales para interactuar activamente con el entorno y
actuar sobre él. En este marco desarrollan habilidades cognitivas en modelos de
comportamiento cada vez mas complejos, capaces de adaptarse rapidamente a los

cambios inesperados (Florea & Hurjui, 2015).

En la pedagogia, la forma de generar conocimiento requiere un conjunto de
acciones que el profesor debe tener en cuenta a la hora de planificar o elegir las
diferentes estrategias de aprendizaje que se llevaran a cabo, tal es asi que la

didactica asume un rol crucial en la ensefianza y el aprendizaje. Facilitar la
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planificacion de las practicas educativas y reducir las improvisaciones que
generalmente son la causa de trabajo ineficaz (Ahmed, G., Nouri, J., Zhang, L., & Norén,
2020). Constituyen situaciones reales que permite a los estudiantes enfrentar la
realidad, movilizar sus capacidades de desarrollo cognitivo, motor, afectivo y fisico
facilitando procedimientos que permitan llevar a cabo el desenvolvimiento de sus
capacidades de cada uno de los nifios y nifias. Igualmente, logran diversidad de
metas mediante la experiencia de un sinfin de acciones y tareas (Gorev, Telegina,
Karavanova, & Feshina, 2018). Asimismo, las estrategias deben relacionarse con las
intenciones, temas, y metodologias de manera pertinente y ajustarse a las
predicciones, relacionadas con la valoracion y la formacion educativa (Tremblay-

Wragg, E., Raby, C., Ménard, L., & Plante, 2021).

En cuanto a la segunda variable comprensién lectora el tratadista nos dice
gue comprender lo que lee es una de las capacidades linguisticas que el nifio y nifia
debe dominar. Por ende, adquirir esta capacidad no es facil ya que el nifio o nifia
tiene que comprender tres tipos de informacion que se encuentra dentro del texto:
literal, inferencial y critico. Llegar a comprender lo que significa una idea se necesita
una fuente tedrica donde el profesor proporciona a sus nifios y nifias los
conocimientos necesarios (Jufri, 2015). Frente a este contexto, se entiende por
comprension lectora el proceso de construir cognitivamente a partir del
conocimiento existente con la nueva la informacion obtenida del texto,
construyendo asi diferentes significados con la informacién que se encuentra en
texto; la finalidad es alcanzar propoésitos particulares, obtener esta informacién
nueva y emplearla; siendo participe de manera asertiva en la sociedad
demostrando sus capacidades de conocimiento, destrezas y habilidades que los
seres humanos logran en el transcurso de sus vidas en diversidad de contextos

socioculturales interactuando con las personas (Rodriguez-barrios et al., 2021).

En cuanto a como se define la comprensién lectora, los estadistas de
trayectoria, (Cassany, 2012); se deriva de la accion de decodificar la informacion del
texto, esto implica la combinacion de capacidades como predecir, deducir y
reflexionar. Para Romero y Gonzalez (2001, pp. 20-21) mencionan que la
comprension lectora es un proceso que comienza identificando y entendiendo las

ideas escritas en el texto, es decir comprender el sentido global del texto, para
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posteriormente obtener informacion del texto escrito, es decir comprender la
intencién del autor de la lectura, hasta interpretar y construir una idea del sentido

global y profundo del texto (Lozano, Ay Lozano, 2014; Resultado de aprendizaje, n.d.).

Ademads, Pinzas (1995), expone que el proceso de comprensién y
metacognicion involucra edificar bases entre lo novedoso y lo destacado, debido a
gue el estudiante cuando realiza la lectura evade descifrar y transformar el proceso
lector en correspondencia con su cognicidn previa sobre el contenido implicito en
el texto. Para entender es preciso que el lector determine los vinculos razonables
entre las concepciones o ideas. Cabe decir que en este procedimiento las
deducciones son acciones esenciales que coadyuvan al sentido de diversas
palabras, enlazar afirmaciones verdaderas o falsas y perfeccionar los fragmentos
de indagacién expresa en el contexto de la lectura (Lozano, Ay Lozano, 2014; Resultado
de aprendizaje, n.d.). Desde esa perspectiva, (Pinzas, 2014), interpreta que los lectores
audaces y con buenas habilidades son herederos de dos acciones metacognitivas
relevantes: “1) la habilidad de valorar su cognicion relacionado con las peticiones
de las actividades inmersas en el texto y, 2) el conducir asertivamente su
entendimiento y desplegar acciones correctivas cuando se requiera” (p. 44).(Pinzas,

2014).

En lo que se refiere a cada nivel de la comprension lectora el paradigma
filosofico de lo que es expresado literalmente (Cassany, 2012), diferencia tres métodos:
el nivel literal o lectura de las lineas, la dimensién deductiva o inferencial, es decir
la lectura entre las lineas y la comprension critica o lo que es igual realizar una
lectura tras las lineas. Las consecuencias de esta investigacion dejan al descubierto
gue estos tres niveles se entrelazan, interconectan e involucran reciprocamente y
gue las diversas dimensiones de lectura promueven estos espacios. Asi pues, el
proceso de la lectura literal se desarrolla cuando el estudiante tiene la capacidad
de llevar a cabo eficientemente la escala de entender, descifrar, asimilar, retener y
discernir. La lectura basada en inferencias y deducciones inferencial enlaza tanto
el conocimiento como la capacidad analitica, de interpretaciones y conjeturas. Por
otra parte, cuando se refiere a la lectura critico, se establece un orden superior mas

complejo y abstracto como el proceso de reflexién, correspondencia y valoracion.
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Cabe destacar que los procesos que adquiere la lectura se sostienen en las
habilidades reconocidas en una escala que va de menor grado de complejidad a
estandares mas altos, accion que establece una conjetura en el incremento repetido
de saberes y competencias y la evolucion de la comprensién emocional y
conceptual y las diversidades de capacidades reconocidas y por reconocer. En ese
escenario, se requiere cultivar destrezas en el entendimiento indagatorio del texto
por ser relevantes en la acomodacion, asimilacion e internalizacion de la lectura
(Sanchez, 2008).

De tal manera, que el tedrico propone elementos claves que van desde el
sentido literal expresado en el texto, hasta pasar por los procesos de retencion,
ordenacion, deduccion, parafrasis, apreciacion y creatividad. No obstante, se
sugiere que la comprensiéon del proceso lector inicia con la elevacion de la
creatividad y progresa sistematicamente por el nivel contrario hasta llegar al
entendimiento literal. Esta concepcion la refiere el autor porque la creatividad es un
fenomeno que irradia espontaneidad, libertad para asumir una lectura abierta y
significativa, como la que se observa en las expresiones literarias infantiles. En
otras palabras, el inicio del proceso lector del nifio o su construccién esta
determinado por una practica basada en la creatividad, donde desde la oralidad, se
emanan un conjunto de interacciones literarias que llevan al infante a desarrollar
interés por la lectura para descubrir el mundo que le rodea (Sanchez, 2008). En
palabras del autor las dimensiones del entendimiento lector se reorganizan en tres
grandes fases del proceso: etapa textual conformada por los estadios literal, de
retencion y organizacion; etapa inferencial o de deduccion Unica. Fase de contexto
o de sintesis, que conforma el nivel de parafrasis, evaluacion y creatividad. (Sanchez,

2008).

Tal es asi que (Diaz, 2020) estudié mucho sobre los niveles de la comprension
lectora es por ello que menciona que el nivel literal es aguel que reconoce o
identifica las ideas de una manera explicita en el texto; en cuanto al siguiente nivel
se trata del inferencial aqui es donde “el lector relaciona la idea que se encuentra
en el texto con su experiencia para hacer nuevas suposiciones o inferencias” (p.19).
Continuando con el siguiente nivel se trata de la comprension critico o de juicio

valorativo, este nivel consiste en evaluar de manera critico construyendo sus
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propios argumentos sobre la informacion del texto. También, (OCDE, 2017) plantea la
comprensién lectora en los niveles literal, inferencial y critico. Explica que el nivel
literal consiste en reconocer claramente la informacion en el texto; en cuanto al
siguiente nivel que es la comprension inferencial hace énfasis sobre la prediccion
de lainformacién del texto asi también sobre la deduccién de mensajes, formulacion
de ideas sobre el contenido del texto; por ultimo, el nivel de comprensién critico es
cuando implica valorar la informacién del texto y construir juicios a partir del texto
escrito y también de su conocimiento previo con la finalidad de elaborar
argumentos. Ademas de considerar estos niveles para la comprension lectora hay
gue considerar esos momentos donde ayudan a una mejor asimilaciéon de las ideas
de un texto. (Gamboa, 2017) resalta las acciones correspondientes al antes, durante
y después de la lectura. En el antes, hay que establecer posibles hipétesis sobre lo
gue encontraremos en el texto; en el durante, se debe propiciar una familiarizacion
entre el niflo o nifia y el discurso del autor (p. 11) y después, se busca sintetizar las

ideas que contiene en el texto.

En los que hace referencia de los otros elementos importantes a la ejecucion
de la comprension lectora, la capacidad innovadora es necesaria para construir las
competencias de los estudiantes, pero de manera analitica y reflexiva a través de
la comprensién de textos (Sutiani, Situmorang, & Silalahi, 2021). También contribuye al
desarrollo del grupo a un mayor nivel de creatividad, estimula el pensamiento
divergente y desarrolla ideas valiosas para resolver esos problemas que se vive, a
partir de informaciones ya conocidas (Pulatova, 2021). De tal manera, que el
objetivo de la lectura consiste en desarrollar la comprension lectora en los primeros
grados de educacién primaria es alli donde se predice mejor a través de la
decodificacion de la informacion y la fluidez del lenguaje hablado en los nifios y
nifias. Aprender a leer es un hito crucial en el desarrollo de un nifio. El propdésito de
aprender a leer es comprender el texto escrito (Rogde, Hagen, Melby-Lervag, & Lervag,

2016).

Desde la perspectiva del enfoque, para proyectar un mejor resultado para
los estudiantes en lo relacionado a la comprension de textos se ha propuesto dentro
del Diseiilo Nacional Curricular, el enfoque comunicativo textual, donde se busca

trabajar y desarrollar las tres competencias del area de Comunicacion, esto se logra
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considerando lo siguiente: fomentar las experiencias tangibles de comunicacion de
los estudiantes, donde perciban que los procesos asociados a la lengua escrita
contribuye a sus interacciones y socializacion y que expresarse verbalmente es una
actividad productiva, donde se pueden obtener objetivos determinados y en un
minimo lapso. Por su parte, prevalece el impulso de las capacidades comunicativas
en correspondencia con los requerimientos e intereses de los estudiantes de
expresarse reciprocamente. (Minedu, 2022). En ese sentido, es imperativo que en
todo este proceso el estudiante se encuentre estimulado, motivado en el entendido
que “la tendencia al proceso lector debe favorecer el espacio para la exploracion
de diversidad de textos, adaptados a los estandares y niveles académicos, en
correspondencia con las exigencias de adaptacion, pertenencia, cultura, creatividad

y ubicacion en el contexto”. (p. 18).

Finalmente, una de las teorias mas ampliamente reconocido explica como
se desarrolla la comprensién lectora en los primeros grados del nivel primaria es a
través de la lectura (Gough & Tunmer, 1986 ). Segun esta teoria, para alcanzar a
comprender un texto va a partir del resultado de las habilidades de decodificar la
informacion. Tal es asi que el nifio y nifia logran a aprender a decodificar de manera
efectiva cuando traduce automaticamente y sin complicarse (es decir, con fluidez)
una cadena de letras en palabras. El constructor de comprension del lenguaje
delinea los aspectos del lenguaje basados en el significado, como la comprensién
auditiva, el vocabulario, la sintaxis o la capacidad de hacer inferencias. Si bien el
constructo no esta claramente definido, y de hecho, Hoover y Gough (1990) lo
usaron indistintamente con la comprension auditiva, estudios han demostrado que
las habilidades linguisticas pueden tratarse como un constructo unidimensional
dado. que los resultados de multiples medidas linguisticas cargan juntos en un solo

factor linguistico (Hulme, Snowling, West, Lervag, & Melby-Lervag, 2020).
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lIl. METODOLOGIA
3.1 Tipo y disefio de investigacion

El trabajo de investigacion esta direccionado hacia un enfoque cuantitativo.
La metodologia empleada estuvo enfocada en la deduccion y las hipétesis, que con
el desarrollo de la investigacién se comprobaron y se establecieron conclusiones
en base a los resultados obtenidos (Herndndez & Mendoza, 2018). Desde su alcance,
se situé como un estudio de tipo basica que busco identificar la incidencia de la
percepcion del uso de las estrategias en la comprension lectora en los estudiantes
del V ciclo de la Institucion Educativa N° 20751 — Yauyos, 2022.

Asimismo, el disefio fue de caracter no experimental, lo que implica decir que
no hay manipulacion de las variables, es decir, se centran en observar y valorar el
desarrollo de las variables sin intervencién o alteracion alguna de ellas (Arias,
2016). Es de nivel descriptivo - causal donde se pretende establecer la relacion y
la influencia entre las variables ((Poquioma, A., 2019)). A juicio de (Ceba D. Heraud J. De “
et al).) la ventaja y la intencién primordial de esta investigacion es entender la
conducta de cierta variable, la influencia que esta produce en otra y como mediante
este se establece una relacion. Finalmente, es de corte transversal, los mismos
donde se recopilan sus datos en un espacio y lapso de tiempo determinado.

El esquema a utilizar es:
vl

]

m r

~ ]

V2
Sefialamiento:
m: Muestra de investigacion la cual estd compuesta por 50 nifios y nifias del 5to y
6to grado
V1: Percepcion del uso de estrategias
V2: Comprension lectora

r: Coeficiente de correlacion
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3.2. Variables y operacionalizacién

Para (Pallela Santa y Martins Feliberto, 2012), la definicion conceptual de las
variables son la descripcion o definicion de los elementos o factores que son
clasificados en una 0 mas dimensiones y que ademas poseen la capacidad de ser
medidos y contabilizados, teniendo en cuenta sus caracteristicas y propiedades
particulares. Asimismo, (Luis & Moncayo, n.d.), enfatiza que cuando se operacionaliza
las variables de estudio se realiza a través de un proceso considerando las
técnicas, medios y actividades para hacer uso de la medicion a dichas variables; la

finalidad de realizar este proceso es para obtener los datos de manera objetiva.
3.2.1. Definicién conceptual
Variable 1: Percepcion del uso de estrategias

El tratadista menciona que las estrategias de lectura son actividades de un
nivel alto que compromete a la cognicion y el meta conocimiento, en los procesos
de instruccion; los mismos no deben ser abordados como medios estrechos,
formulas seguras o capacidades particulares, sino que debe ser adaptado y
conducido por el profesor cuando realiza actividades de comprension de textos
generando la reflexion del estudiante a partir del texto, permitiendo de esta manera
la movilizacién de sus capacidades (Sol¢, n.d.).

Variable 2: Comprension lectora

La comprension lectora (Cassany, 2012); las defini6 como la acciéon de
decodificacion de la informacion del texto, con la finalidad de desarrollar la
combinacién de capacidades cognitivas como predecir, deducir y reflexionar lo

leido.
3.2.2. Definicién operacional
Variable 1: Percepcion del uso de estrategias

Las estrategias son un compendio sistematico de procesos que buscan
desarrollar las habilidades cognitivas, en el caso de las correspondientes a la
lectura, procedimientos de orden superior que, considerando los conocimientos

previos, buscan desarrollar mediante esquemas pedagdgicos como el subrayado,
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el resumen y el parafraseo, las capacidades de inferencias, anticipacion, y sintesis

de los estudiantes.

Tabla 1
Operacionalizacién de variable percepcién del uso de estrategias
Dimension de Indicadores Escalas Intervalo/
variable Rangos
Dimension 1: Ideas principales Ordinal
El subrayado secundarias. 10 - 22
Sintesis de textos. Nunca 1 Deficiente
Distingue parrafos Casinunca 2 23-35
Usa linea para resaltar Regular
A veces 3 36 - 50
Casi siempre 4 Bueno
Siempre 5
_ B Enuncia la idea Nunca 1 10 - 22
Dimension 2: aproximaciones. Casi nunca 2 Deficiente
coh-e.rent.e, orgqnlgada sin Casisiempre4  36-50
omitir la idea principal. Bueno
Siempre 5
Nunca 1 10 - 22
Casinunca 2 Deficiente
, 23-35
Dimension 3: Egg;lrpae Icl)aiueiclj?g)s. MAsS Aveces 3 Regular
. 36-50
El resumen fundamentales. Casisiempre 4 o\

Descifra ideas esenciales.

Siempre 5

Adaptado de Mora (2017)

Variable 2: Comprension lectora

Son las habilidades de andlisis, anticipacion, argumentacion, reflexion,

criticidad, deducciones y conjeturas que se realizan a partir del entendimiento de

una lectura y que permite la conexion y sinergia entre el pensamiento y la accion.
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Tabla 2

Operacionalizacion de la variable comprensién lectora

Dimensién de la Indicadores Escalas Intervalo/
variable Rangos
Dimensién 1: Literal. - Identifica informacién Ordinal 0 - 10 inicio
relevante que estan en 11-13 proceso
distintas partes del texto. A-B-C-D 14 — 17 logrado
18 — 20 logro
destacado
Dimension 2: o ABC.D 0 - 10 inicio
Inferencial. _—Deduce_,lmpllcnam,ente la A-B-C- 11-13 proceso
informacion  segun el 14 — 17 logrado
contexto del texto. 18 — 20 logro
destacado
Dimensién : - .
P ,t_e S10 3" Justifica su posicién sobre A-B-C-D o
riico. el contenido del texto. (1)1 18 inicio
} - -13 proceso
Comenta crltlgamente 14 - 17 logrado
sobre el contenido del 18 — 20 logro
texto. destacado

-Justifica sobre los
valores presentes en el
texto.

Elaboracion del investigador (2022).

3.3. Poblacién (criterios de seleccion), muestra, muestreo, unidad de analisis

En cuanto a la poblacion de estudio se conceptualiza como la cantidad total
de elementos para ser analizado en el proceso de la investigacion (Luis & Moncayo,
n.d.). También podemos decir la poblacion es la representacién conocida al que se
va a tomar en cuenta en el estudio. En este sentido la poblacién de este trabajo de
investigacion son los estudiantes del V ciclo de la Institucion Educativa N° 20751 —

Yauyos.

En lo que concierne a la muestra podemos decir que es una parte de la
poblacion. Asi lo demuestra (Balestrini Miriam, 2016), quién define a la muestra como

un extracto o grupo concreto de la poblacion al cual vamos a tener en cuenta en la
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investigacion. Una vez mas podemos que la muestra de acuerdo a su magnitud es
una Fraccion que se determina de acuerdo al tipo de muestreo; desde ese punto
de vista para este trabajo de investigacion la muestra sera toda la poblacion; es
decir la muestra estara representado por toda la poblacion que se ha tomado en
cuenta que son los 50 estudiantes; porque la cantidad de la poblaciéon no es muy
significativo como para aplicar una estadistica; esta poblacion que son todos los

estudiantes del V ciclo participaron en este estudio representandose de la siguiente

forma:

Tabla 3

Distribucion muestral
V ciclo Total
Femenino 26
Masculino 24
TOTAL 50

Nota: datos del total de matriculados en la institucién educativa

Para seleccionar la muestra de manera idénea, es necesario tener en cuenta
el muestreo que se va adecuar de acuerdo a las caracteristicas del fenomeno a
estudiar. Por lo tanto, para el desarrollo de los hallazgos se tendra en cuenta las
muestras no probabilisticas o dirigidas. Tal es asi que, (Hernandez & Mendoza, 2018)
explica que la muestra es la porcion de ese contexto donde se encuentra la
poblacion y que cuando se selecciona no es a través de un proceso estadistico;
mas bien es teniendo en cuenta unos criterios para el analisis de estudio. En ese
sentido, en los contextos muestrales de este estilo, la seleccién de los involucrados
va a depender de caracteristicas concretas que solo el investigador y el ambito de
aplicacion del estudio maneja, en este caso el tipo de muestreo es censal. Al
respecto, (Tulio, 2018) destaca que el muestreo censal, obedece al procedimiento
donde las unidades de la investigacion son tomadas como muestra y Su
particularidad se transcribe en la accién que el contexto poblacional a abordar se
instituye como censal en el entendido jerarquico que es universo, poblacion

y muestra.
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3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Con respecto a las técnicas e instrumentos se define como los
procedimientos cuya finalidad es de recabar informacién para el trabajo de
investigacion. A continuacién, se explica el significado de técnica segun (Tamayo,
2016), menciona que es un procedimiento en la que el investigador recoge la
informacion para su estudio; es por ello que en este trabajo de investigacion la
técnica que se utilizard sera la encuesta tomando como referencia a (Hurtado &
Martins; Feliberto, 2018) quiénes nos explica que la encuesta es una técnica donde su
objetivo principal es obtener informacion de manera directa y clara sobre la

problemética que uno esté investigando.

Ahora, cuando nos referimos al instrumento podemos decir que es el recurso
utilizado con la finalidad de obtener la informacion de lo que se esta investigando.
Asi pues, el instrumento es una herramienta que se utiliza para recoger datos de
cualquier estudio que se realiza; puede que el investigador se enfoque en algunos
aspectos especificos que quiera medir bajo condiciones previamente
determinadas. En este sentido, para recoger los datos se llego a utilizar fue el
cuestionario. Segun (Rodriguez & Meneses, 2011), nos explica que el cuestionario es
una de las herramientas escrita cuya finalidad es verificar las variables y objetivos
gue se encuentran redactadas en items. Para la variable percepcion del uso de
estrategias se considerd un constructo adaptado por (Cardenas Romero & Vera Jaime,

2015), el cual se estructura en la siguiente tabla:

Tabla 4

Ficha técnica de la variable percepcion del uso de estrategia

Criterios Asuncion

Nombre del Instrumento Percepcion a la estrategia de lectura
Autor Mora Flores Cipriano

Adaptado por Berla Luz Castillo Huaraca

Pais Pera

Escala de Medicion Tipo Likert

Dimensiones: Escribir las dimensiones del instrumento

1.-Subrayado
2.-Parafraseo
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Tiempo de aplicacion
Tipo de administracion
Como se aplica el instrumento

Estructura

Validacion del instrumento

Confiabilidad del instrumento

2.- Resumen

30 minutos

Individual

Se explica la secuencia a los estudiantes,
se distribuye orientdndolos ante cualquier
duda.

El documento estd conformado por 25
items, con diversas opciones en las
respuestas, se utilizé el nivel de escala
Likert, y cada pregunta consta de 5
opciones como respuesta: a) Nunca = (1),
b) Casi nunca = (2), ¢) A veces = (3), d)
Casi siempre = (4), y e) Siempre = (5). Su
apreciacion se gener6 en 5 puntos con una
orientacion positiva y negativa. De igual
manera, el constructo estéa integrado por 03
dimensiones, las preguntas estan
formuladas en forma de proposiciones con
direccionalidad afirmativa y negativa
buscando la relacion de una variable sobre
la otra.

Juicio de tres expertos: aplicable
Alfa de Cronbach: 0.921.

Datos tomados de Mora (2017).

En atencion a la variable comprensién lectora, se realizd un instrumento

basado en un cuestionario que abarca dos partes: primera parte es referida a una

faceta introductoria conformada por una lectura denominada “Asi aprendimos a

convivir’; de la comprension de este texto, se genero la segunda parte estructurada

en nueve items con alternativas de respuesta basada en una seleccion simple (A,

B, Cy D). El item 1 y 2 relacionado con la dimension literal, del 3 al 5 con la

dimension inferencial y del 6 al 9 finaliza con la dimension critico, como se expresa

en la tabla siguiente:
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Tabla 5

Ficha técnica de la variable comprension lectora

Criterios

Asuncion

Nombre del Instrumento
Autor

Adaptado por

Pais

Escala de Medicion

Dimensiones:

Tiempo de aplicacion
Tipo de administracion

Como se aplica el instrumento

Estructura

Validacion del instrumento
Confiabilidad del instrumento

Pedagdgico: “Asi aprendimos a convivir’
Lectura: Cuaderno de trabajo MINEDU
Berla Luz Castillo Huaraca

Pera

Preguntas multiples

Dimensiones del instrumento
1.-Dimension literal

2.-Dimension inferencial

2.- Dimension Critico

60 minutos

Individual

Se explica la secuencia a los estudiantes,

se distribuye orientandolos ante cualquier

duda.

La prueba esta conformada por un texto

narrativo, cuya alternativa de respuesta se

presentan a través de una seleccién simple

(A,B,C,D), cada una de ellas presenta un

rango de valor.

Dictamen de tres expertos: aplicable

Nivel de confiabilidad mediante Alfa de

Cronbach: 0.873.

Elaboracion propia.
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Tabla 6

Preguntas y alternativas del instrumento de comprension lectora

Nivel Texto Pregunta Alternativa correcta
1. “Asi aprendemos 1 A
Literal a vivir’ 2 B
3 D
Inferencial 4 C
5 A
6 A
Critico 7 B
8 B
9 A

Segun (Kerlinger & Howard, 2002) el grado de confiabilidad de un instrumento
es adecuado cuando mide a la variable de estudio. En este caso para la ejecucién
de los instrumentos se necesité la validacién de expertos; es decir un grupo de
especialistas revisaron el instrumento para ver el grado de eficacia de los items

relacionado a las variables de estudio.

Tal es asi que (Tulio, 2018), nos explica que la validacion de los instrumentos
por parte de los profesionales es importante porque permite operacionalizar las
variables que se esta investigando. En lo que respecta al presente trabajo de
investigacion se requirio la validacion de tres profesionales con especialidad en
educacion. Estos profesionales revisaron cada item del cuestionario asumiendo

gue deben estar redactado de manera clara y con coherencia.

Tabla 7
Validez de contenido por juicio de expertos de los instrumentos
N° Grado académico Nombre y apellido del Dictamen
experto
01 Doctor Angel Salvatierra Melgar Aplica
02 Maestro Marylu Espinoza Sanchez  Aplica
03 Maestro Edgar Contreras Cabello  Aplica
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En atencion a la confiabilidad, (Tamayo, 2016), destaca que es la certeza y
precisién que tiene un instrumento a la hora de medir una variable de estudio. En
virtud de ello, es una manera de hallar la consistencia interna de un instrumento,
de manera que los valores deberian oscilar entre 0 y 1 esto significa que debe estar
mas se cerca del uno para que sea el instrumento mas fiable. En cuanto al método

se usara el calculo del coeficiente de Alfa de Cronbach y de Kuder Richardson.
Tabla 8

Nivel de confiabilidad del uso de estrategias y la comprension lectora

Variables N° de elementos Alfa Crombach/ KR
Uso de estrategias 25 0.921
Comprension lectora 08 0.873

Como se puede observar en esta tabla los coeficientes nos muestra el grado
de confiabilidad de los instrumentos que se va utilizar en el estudio tanto para el
instrumento uso de estrategias que contiene 25 items con 0.921 y el instrumento
de comprension lectora detectada por el coeficiente del Kuder Richardson es de

0.873 esto demuestra el nivel alto y por ende su aplicacion.

3.5. Procedimientos

El proceso sistematico para la recoleccion de la informacién, se realiza de la
manera siguiente: (a) Se solicitd a la institucion el permiso correspondiente para
efectuar la investigacion, asi como para la recoleccion de los datos. b) Se procedio
a aplicar los instrumentos, con la finalidad de recabar informacion de las variables:
Percepcién del uso de estrategias de lectura y comprension lectora, asi también
sus dimensiones de investigacion, a los 50 estudiantes involucrados en el estudio.

(c) Seguidamente se llevo a cabo el tratamiento de manera estadistica los datos.

29



3.6. Método de andlisis de datos

En este punto para el andlisis de los datos se realiz6 mediante la estadistica
descriptiva para las dos variables; luego se analiz6 cada dato obtenido para
después probar las hipétesis y conocer si el comportamiento de las variables, asi
como cada una de sus dimensiones se aproximan a un comportamiento normal
(Hernandez & Mendoza, 2018). Todo este procedimiento es posible al empleo del
Programa Excel con el que se proceso los datos para representar con graficos y

tablas las dimensiones y las variables.

3.7. Aspectos éticos

Para mantener la calidad ética de este estudio, los participantes fueron
contactados directamente para participar en el estudio. De igual forma se informo
a cada participante del trabajo de investigacion y con su consentimiento informado,
se explican la naturaleza del estudio, finalidad y duracién del mismo se procedi6 a
ejecutar, posteriormente se les agradecidé por su participacion. Asimismo, para
proteger la confidencialidad, los resultados obtenidos de este trabajo seran

utilizados solamente en este estudio y so6lo con fines académicos.
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IV. RESULTADOS

En cuanto a los resultados es en respuesta al objetivo general y especificos
de este estudio para lo cual se realizé dos tipos de analisis. En primer lugar, se
presenta una serie de analisis de estadistica descriptiva enfocandose en las
dimensiones de la variable percepcion del uso de estrategias, subrayado,
parafraseo y resumen; asi como también la comprensién lectora y sus dimensiones
literal, inferencial y critico, en los estudiantes del V ciclo de la Institucion Educativa
N° 20751 — Yauyos, 2022.

En segundo lugar, se presenta la prueba de ajuste de los modelos,
estimaciones de parametros de la variable y sus dimensiones, y por ultimo la prueba

de Pseudo R cuadrado.
Resultados descriptivos

Variable 1: Descripcion de la percepciéon al uso de estrategias en los

estudiantes del V ciclo de la Institucién Educativa N° 20751
Tabla 9

Niveles de la percepcion al uso de estrategias en los estudiantes del V ciclo de la
Institucién Educativa N° 20751 — Yauyos, 2022

Uso de estrategias

Porcentaje
Frecuencia Porcentaje acumulado

Valido Regular 34 68,0
Bueno 16 32,0 100,0
Total 50 100,0
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Regular Bueno

uso de estrategias

Figura 1. Niveles de la percepcién al uso de estrategias en los estudiantes del V
ciclo de la Institucién Educativa N° 20751 — Yauyos, 2022

En esta tabla 9 y figura 1, se muestran, los niveles de la percepcion al uso de
estrategias en los estudiantes del V ciclo de la Institucién Educativa N° 20751 —
Yauyos, 2022, de los cuales el 68% perciben un nivel regular en cuanto al uso de
estrategias, mientras que el 32% perciben buen nivel de uso de estrategias en los

estudiantes del V ciclo de la Institucién Educativa N° 20751 — Yauyos, 2022

Dimensiones de la percepcion al uso de estrategias en los estudiantes del V

ciclo de la Institucion Educativa N° 20751- Yauyos, 2022

Tabla 10
Niveles de las dimensiones de la percepcion al uso de estrategias en los
estudiantes del V ciclo de la Institucién Educativa N° 20751 — Yauyos, 2022

Subrayado Parafraseo Resumen
Niveles Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Deficiente 0 0 5 10.0 3 6.0
Regular 27 54.0 36 72.0 22 44.0
Bueno 23 46.0 9 18.0 25 50.0
Total 50 100.0 50 100.0 50 100.0
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Figura 2. Niveles de las dimensiones de la percepcion al uso de estrategias en
los estudiantes del V ciclo de la Institucién Educativa N° 20751 — Yauyos, 2022

Esta tabla 10 y figura 2, se evidencia los niveles de la percepcién al uso de
estrategias en los estudiantes del V ciclo de la Institucion Educativa N° 20751 —
Yauyos, de los cuales, en la dimension del subrayado, el 54% de los estudiantes
presentan regular nivel, mientras que el 46% presentan buen nivel, asimismo se
tiene a la dimension del parafraseo, de los cuales se tienen al 10% de los
estudiantes presentan regular nivel mientras que el 72% presentan regular nivel y
el 18% presentan buen nivel. Finalmente, en la dimension resumen, el 44% de los
estudiantes presentan regular nivel y el 50% perciben buen nivel de uso al uso de
estrategias en los estudiantes del V ciclo de la Institucion Educativa N° 20751 —
Yauyos, 2022
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Variable 2: Comprensién lectora

Descripcion de la comprension lectora en los estudiantes del V ciclo de la
Institucion Educativa N° 20751 — Yauyos, 2022
Tabla 11

Niveles de la comprension lectora en los estudiantes del V ciclo de la Institucion
Educativa N° 20751 — Yauyos, 2022

Comprensién lectora

Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado

Valido Inicio 12 24,0 24,0
Proceso 13 26,0 50,0
Logrado 19 38,0 88,0
Logro destacado 6 12,0 100,0
Total 50 100,0

40

30

20

Porcentaje

Inicio Proceso Logrado Logro destacado

Comprension lectora

Figura 3. Niveles de la comprension lectora en los estudiantes del V ciclo de la
Institucién Educativa N° 20751 — Yauyos, 2022

La tabla 11 y figura 3, muestran los niveles de la comprension lectora en los
estudiantes del V ciclo de la Institucion Educativa N° 20751, observandose al 24%
de los estudiantes en nivel de inicio, mientras que el 26% se encuentran en nivel

de proceso, asi mismo el 38% presentan nivel de logro y el 12% presentan nivel de
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logro esperado en la comprension lectora en los estudiantes del V ciclo de la
Institucion Educativa N° 20751 — Yauyos, 2022

Descripcion de las dimensiones de la comprension lectora en los estudiantes
del V ciclo de la Institucion Educativa N° 20751- Yauyos, 2022

Tabla 12

Niveles de las dimensiones de la comprensién lectora en los estudiantes del V ciclo
de la Institucion Educativa N° 20751 — Yauyos, 2022

Comprension literal Comprension inferencial  Comprension criterial

Niveles Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Inicio 9 18.0 9 18.0 10 20.0
Proceso 21 42.0 21 42.0 23 46.0
Logrado 15 30.0 15 30.0 13 26.0
Logro 5 10.0 5 10.0 4 8.0
destacado
Total 50 100.0 50 100.0 50 100.0

50.0 46.0

P 42.0 42.0

40.0

35.0 30.0

30.0

250 18 18

20.0

15.0 10.0

10.0

5.0

0.0

Comprension literal Comprensién Comprensién criterial
inferencial
M Inicio ™ Proceso Logrado Logro destacado

Figura 4 Niveles de las dimensiones de la comprension lectora en los estudiantes
del V ciclo de la Institucion Educativa N° 20751 — Yauyos, 2022

La tabla 12 y figura 4, se evidencian los niveles de las dimensiones de la
comprensién lectora en los estudiantes del V ciclo de la Institucién Educativa N°
20751, de los cuales se tiene a la dimension de la comprensién literal donde el 18%

se encuentra en nivel de inicio, mientras que el 42% se encuentra en nivel de
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proceso, mientras que el 30% se encuentran en nivel de logro y el 10% se
encuentran en nivel de logro de proceso. En cuanto a la dimension inferencial, el
18% se encuentran en nivel de inicio, mientras que el 42% se encuentran en nivel
de proceso, el 30% se encuentran en nivel de logro y el 10% se encuentran en nivel
de logro esperado. Finalmente, en la dimensidn criterial, el 20% se encuentran en
nivel de inicio, el 46% se encuentran en nivel de proceso, el 26% se encuentran en
nivel de logro y el 8% se encuentran en nivel de logro esperado en la comprensién
lectora en los estudiantes del V ciclo de la Institucién Educativa N° 20751 — Yauyos,
2022

Prueba de hipétesis

Conforme a las escalas de medicion de las variables y la intension del
estudio, y realizar la contratacion de las hipétesis se emplea la regresion logistica
ordinal, debido a la naturaleza de las variables. En ese sentido, para este propdsito
Se va a tener en cuenta cuatro supuestos: prueba de ajuste de los modelos, prueba
de bondad de ajuste de los modelos, estimaciones de los parametros y la prueba

Pseudo R cuadrado.

Hipotesis general
HaO: Existe incidencia de la percepciéon al uso de estrategias en la comprension

lectora en los estudiantes del V ciclo de la Institucion Educativa N° 20751 — Yauyos,
2022

Hal: Existe incidencia de la percepcion al uso de estrategias en la comprension
lectora en los estudiantes del V ciclo de la Institucion Educativa N° 20751 — Yauyos,
2022

Hipotesis especificas

H1o: Existe incidencia de la percepcién al uso de estrategias en la comprension
lectora literal en los estudiantes del V ciclo de la Institucion Educativa N° 20751 -
Yauyos, 2022

H11: Existe incidencia de la percepcion al uso de estrategias en la comprension
lectora literal en los estudiantes del V ciclo de la Instituciéon Educativa N° 20751-
Yauyos, 2022
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H2o0. Existe incidencia de la percepcion al uso de estrategias en la comprension
lectora inferencial en los estudiantes del V ciclo de la Institucibn Educativa N°
20751-Yauyos, 2022

H21. Existe incidencia de la percepciéon al uso de estrategias en la comprension
lectora inferencial en los estudiantes del V ciclo de la Institucion Educativa N°
20751-Yauyos, 2022

H30. Existe incidencia de la percepcion al uso de estrategias en la comprension
lectora critico en los estudiantes del V ciclo de la Institucién Educativa N° 20751-
Yauyos, 2022

H31. Existe incidencia de la percepcion al uso de estrategias en la comprension
lectora critico en los estudiantes del V ciclo de la Institucién Educativa N° 20751-
Yauyos, 2022.

Regla de decision:

Si p_valor < 0,05, rechazar Hg

Si p_valor = 0,05, aceptar Hg

Prueba de ajuste de los modelos
Tabla 13

Informacién de ajustes de los modelos

Informacion de ajuste de los modelos

Logaritmo de la Chi-
Variables/dimensiones Modelo verosimilitud -2 cuadrado gl Sig.

y ) Solo interseccion  12.463
percepcion al uso de estrategias en la

comprension lectora Final 12.026 11.169 2 0.000

. ) Sélo interseccion  12.585
percepcion al uso de estrategias en la

comprension lectora literal Final 9.762 11.404 2 0.000

. . Sélo interseccion  12.739
percepcion al uso de estrategias en la

comprension lectora inferencial Final 11.990 10.959 2 0.000

B _ Sélo interseccion  15.208
percepcion al uso de estrategias en la

comprension lectora critico Final 13.249 14.126 2 0.000

Funcion de enlace: Logit.
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En la tabla 13, demuestra los ajustes para el modelo de percepcién al uso de
estrategias en la comprension lectora en los estudiantes, de los cuales se tiene al
estadistico del Chi cuadrado 11.169 y el p_valor<0.05 (0.00<0.05) implicando que
las variables se encuentra asociadas y muestran dependencias, asimismo se tiene
la percepcion al uso de estrategias en la comprension lectora literal con una prueba
de independencia del Chi cuadrado del 11.404 y el p_valor<0.05 (0.00<0.05),
como también la percepcidon al uso de estrategias en la comprension lectora
inferencial con el estadistico del Chi cuadrado de 10.959 con un p_valor<0.05
(0.00<0.05), por ultimo se tiene a la percepcion al uso de estrategias en la
comprension lectora critico lo cual se muestra el Chi cuadrado de 14.126
p_valor<0.05 (0.00<0.05) estos resultados nos da a conocer que las variables y los
indicadores presentan buena asociacion para la presentacion de los modelos de

dependencia.

Prueba de bondad de ajuste de los modelos
Tabla 14

Prueba de bondad de ajuste entre las variables de estudio

Bondad de ajuste

Chi-
Variables/dimensiones cuadrado gl Sig.

Pearson 0.001 2 0.791

percepcion al uso de estrategias en la

comprension lectora Desvianza 0.013 0.631

Pearson 0.096 0.618

percepcion al uso de estrategias en la )
comprension lectora literal Desvianza 1.384

2

2

2 0.501
Pearson 0.246 2 0.727

2

2

2

percepcion al uso de estrategias en la

comprensién lectora inferencial Desvianza 0.1206 0.743

Pearson 0.415 0.617

percepcion al uso de estrategias en la

comprension lectora critico Desvianza 0.430 0.425

38



En la tabla 14, se tienen los resultados de la prueba de bondad de ajuste de los

modelos; ademas se observa que el p_valor > 0,05, lo cual indica que los datos de

la percepcion al uso de estrategias en la comprension lectora se ajustan para la

presentacion de los modelos de regresion, similar condicion se tiene a la

competencia digital con las dimensiones de la comprension literal, inferencial y

comprensién critica en los estudiantes del V ciclo de la Institucion Educativa N°
20751 — Yauyos, 2022

Estimaciones de los parametros

Tabla 15

Estimaciones de pardmetros de la variable y sus dimensiones

Estimaciones de parametro

Variables/dimensione Estimacié Desv.
S n Error Wald gl Sig.
[compe=proce] -4.252 0.180 29.120 1 0.000
Umbral
[compe =previs] -2.247 0.463 33.138 1 0.000
] [com_dig=proce] 15.102 0.130 1
Percepcion al uso de Ubicacio
estrategias en la n [com_dig=previs
comprension lectora ] -0.813 0.723 1377 1 0.258
[conoci=proce]  -5.132 1.059 23.906 1 0.000
Umbral
[conoci=previs]  -2.130 0.423 33441 1 0.000
Percepc.ic’)n al uso de [com_dig=proce] 15.746 0.000 1
estrategias en la Ubicacié
comprensién lectora n [com_dig=previs
literal ] -1.133 0.672 2130 1 0.027
[compe=proce] -3.462 0.173 30439 1 0.000
Umbral
[compe =previs] -2.137 0.138 33.132 1 0.000
Percepcion al uso de [com_dig=proce] 16.64 0.000 1
estrategias en la Ubicacio
comprensién lectora n [com_dig=previs
inferencial ] -0.936 0432 1763 1 0.133
[compe=proce] -4.013 0.425 31.130 1 0.000
Umbral
[compe =previs] -0.130 0.103 5463 1 0.027
Percepcion al uso de [com_dig=proce] -2.132 2112 1463 1 0342
estrategias en la Ubicacio
comprensién lectora n [com_dig=previs
critico ] -0.230 0.793 0431 1 0.138
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En la tabla 15, muestra los resultados de estimacion de parametros de la
percepcion al uso de estrategias en la comprension lectora en los estudiantes del
V ciclo de la Institucién Educativa N° 20751, lo cual se asumen a los valores del
coeficiente de Wald para la comparacion y el valor de significacion estadistica, lo
cual se tiene Wald > 4.00 (29.120>4.00) y el p_valor < 0.05, ( 0.00< 0.05)
implicando su incidencia, en cuanto a las dimensiones, de la percepcion al uso de
estrategias en la comprension lectora literal se tiene Wald > 4.00 (23.906>4.00) y
el p_valor < 0.05, implicando la incidencia, asimismo se tiene a la percepcion al uso
de estrategias en la comprension lectora inferencial donde Wald > 4.00
(30.439>4.00) y el p_valor < 0.05, implicando la incidencia. Finalmente se tiene a
la percepcion al uso de estrategias en la comprension lectora critico 1o que se tiene
al coeficiente Wald > 4.00 (31.130>4.00) y el p_valor < 0.05, ( 0.00< 0.05)
implicando la incidencia entre las variables y las dimensiones en los estudiantes del
V ciclo de la Institucion Educativa N° 20751 — Yauyos, 2022.

Prueba Pseudo R cuadrado

Tabla 16
Prueba Pseudo R cuadrado de las variables en referencia

Variables/dimensiones Cox y Snell Nagelkerke McFadden
percepmo_n, al uso de estrategias en la 0134 0.362 0256
comprension lectora

percepmo.n' al uso dg estrategias en la 0.355 0,532 0.432
comprensién lectora literal

percepmo.n, al uso qe estra?eglas en la 0.236 0.345 0324
comprensién lectora inferencial

percepciéon al uso de estrategias en la 0218 0323 0205

comprension lectora critico

La tabla 16, muestra los estadisticos de la prueba Pseudo R cuadrado, para
analizar el grado de variabilidad, de los tres estadisticos, para el efecto se asumira
al coeficiente que muestra méas estable a los valores del coeficiente de Nagelkerke
para todos los casos. Al respecto la variabilidad de la comprension lectora se debe
al 36.2% del uso de las estrategias, asi mismo se tiene la variabilidad de la
comprension literal se debe al 53.2% del comportamiento o uso de las estrategias,

mientras que el comportamiento del nivel de la comprension inferencial se debe al
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34.5% del uso de estrategias. Finalmente, el comportamiento de la comprension
critico se debe al 32.3% del nivel del uso de las estrategias en los estudiantes del
V ciclo de la Institucion Educativa N° 20751 — Yauyos, 2022.
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V. DISCUSION

Con respecto a la discusion se interpreta los resultados que se llegé a
obtener por tal se puede describirlos y estructurarlos en torno a los resultados con
el andlisis de correlacién de las variables. Por tanto, cumpliendo con los objetivos

planteados en el presente estudio se puede explicar lo siguiente.

Con relacion al objetivo general encontramos que existe relacion significativa
entre la percepcion del uso de estrategias y la comprension lectora por lo mismo
gue la percepcion del uso de las estrategias influye para el desempefio de la
comprensién lectora de los estudiantes del V ciclo de la Instituciéon Educativa N°
20751 - Yauyos, 2022. Asimismo, se encontré que un 68% de nifios y nifias
alcanzaron el regular nivel en la percepcion del uso de estrategias de comprension
lectora, esto significa que hay una base metodolégica en los estudiantes al
momento de realizar una comprension lectora de un texto. También se interpreta
gue las dimensiones de la percepciéon del uso de estrategias el subrayado es la
estrategia mejor desempefiada por los nifios y nifias lo que significa que ellos los
usan mas facilmente en su comprensién lectora para identificar la informacion
donde contenga las ideas principales del texto. Por otro lado, un 38% de
participantes alcanzaron un logro en su nivel de comprension lectora; esto significa
gue los nifios y nifias en su mayoria obtuvieron un mejor desempefio a partir del
uso de estrategias para la comprension lectora por ello un 12 % alcanzaron el logro
destacado, Ademas, un 26% se encontré en proceso y un 24% en inicio en
comprension lectora, esto significa que, si bien las estrategias ayudan a
comprender mejor la lectura, es importante saber utilizarlas adecuadamente.
Resultados similares se encontraron en los estudios de (“Olulo_CPM-SD,” n.d.) donde
se evidencio una positiva relacion y a la vez significativo con las variables de la
investigacion; concluyendo que cuanto mayor es el uso de estrategias mayor
también va a ser el nivel de comprension lectora. De igual manera, (Curampa De La
Cruz, 2020) también concluyo en su investigacion que existe una relacion significativa
entre el uso de estrategia de lectura y la comprensién lectora es por ello su
coeficiente de correlaciéon Rho de Spearman 0,588, indicando una relacién positiva

moderada con p valor=0,000 < 0,005.
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Desde el andlisis tedrico, (Solé, n.d.) seflala que ensefiar en procesos
estratégicos de lectura requiere priorizar la construccion y manejo, por parte de los
estudiantes, de acciones generalizadas que logren ser transmitidos sin mucho
percance ni contrariedad a contextos de lectura multidisciplinarios y diversos. De
tal manera que al afrontar estos temas y al generar una experiencia significativa se
coadyuva a la evolucion y progreso integral de los alumnos, consolidando de
manera proactiva sus capacidades como lectores. Por otra parte, el estudiante,
para alcanzar una comprension de lo que lee, debe apoyarse en paradigmas
cognitivos idoneos para incorporar y proporcionar significado a la informacion,
desde ligeras alteraciones hasta exploraciones profundas y aprendizajes
secuenciales y constructivos en correspondencia con la escala de estrategias de

lectura utilizadas (Solé, 1997).

En lo se refiere al primer objetivo especifico podemos mencionar que se
evidencié una correlacion significativa al identificar la incidencia de la percepcion
del uso de las estrategias en la comprension lectora literal. Asi pues, se acepta la
hipdtesis nula ya que si existe influencia entre la percepcion del uso de las
estrategias en la comprension lectora literal en los estudiantes del V ciclo de la
Institucion Educativa N° 20751-Yauyos, 2022. Descriptivamente, se encontré que
un 42% de participantes reportaron un nivel de proceso en la comprension lectora
literal, seguido de un 30% que alcanzaron un nivel logrado, un 18% de estudiantes
gue tuvieron un nivel de inicio, y solo 10 % de estudiantes alcanzaron un nivel de

logro destacado en la comprensién lectora literal.

Estos resultados también corresponden con los hallados en (Liman Kaban &
Karadeniz, 2021) donde a pesar que el uso de la lectura de pantalla tiene el potencial
de aumentar para estar motivado; se observa que no hay muchas diferencias
significativas para cada nivel en la comprension lectora a pesar del uso de
diferentes medios en la lectura tanto en su grupo de control y experimental. Pero
eso si en la investigacion de (Arévalo, Bardales, & Manuel, n.d.), concluyé que las
variables de estrategia enseflanza y la comprensién lectora literal estan
relacionados; puesto que, el 60.3% de este tipo de habilidad es influenciado por el
uso de estrategias de ensefianza en las escuelas. Conceptualmente, el proceso de

la lectura literal se desarrolla cuando el estudiante tiene la capacidad de llevar a
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cabo eficientemente la escala de entender, descifrar, asimilar, retener y discernir
(Cassany, 2012), por tanto, las estrategias asertivas para este desarrollo deben ser
aquellas que buscan establecer metas especificas de lectura y contribuir a ella la

cognicién significativa a priori ((Sol¢, n.d.)

En torno al objetivo especifico 2, no se encontré una significativa correlacion
entre sus variables al identificar la incidencia de percepcion al uso de estrategias
en la comprension lectora inferencial. Por ello, se llega aceptar la hipétesis nula que
indicaba ver que no hay influencia entre la percepcion del uso de las estrategias y
la comprensién lectora inferencial en los estudiantes del V ciclo de la Institucién
Educativa N° 20751-Yauyos, 2022. Descriptivamente, se encontré que un 42% de
participantes reportaron en el nivel de proceso sobre la comprension lectora literal,
seguido de un 30% que alcanzaron el nivel de logrado, ademas el 10% de los
estudiantes tuvieron un logro destacado, por ultimo, el 18 % de estudiantes
alcanzaron el nivel de inicio sobre la comprension lectora inferencial. Hallazgos
afines fueron encontrados en el estudio de (Poquioma, A., 2019), quien concluyo que
la comprension lectora inferencial presenté mayor dificultad para los estudiantes
(21,2%) porque los estudiantes presentan problemas para descifrar la informacion

gue reciben, por ende, se presenta cierta dificultad en la internalizacién aprendizaje.

TeoOricamente, la accion lectora inferencial es la que permite crear
deducciones de diversas variedades, analizar y evidenciar el entendimiento en si
mismo, en el mismo tiempo que se realiza la lectura y establecer precauciones ante
faltas e inconvenientes para entender: a) procesar y experimentar deducciones de
paradigmas variados, como parafrasis, suposicion y prondsticos y sintesis (Solg,
1997). La lectura basada en inferencias y deducciones inferencial enlaza tanto el
conocimiento como la capacidad analitica, de interpretaciones y conjeturas que

debe internalizar los estudiantes (Cassany, 2012),

En correspondencia con el objetivo 3, podemos decir que se observé una
significativa correlacion al identificar lo que es incidencia de la percepcion del uso
en las estrategias y el nivel critico de la comprension lectora. Por ello, se acepta su
hipotesis nula que indica la existencia de una influencia entre la percepcion del uso
de estrategias para la comprension lectora critica en los estudiantes del V ciclo de

la Institucion Educativa N° 20751-Yauyos, 2022. Descriptivamente, se encontré que
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un 46% de participantes reportaron en proceso como nivel en la comprension
lectora critico, seguido de un 26% donde alcanzaron un nivel de logrado, un 8 % de
estudiante obtuvieron como destacado en su nivel de logro finalmente el 20% de

estudiantes tuvieron un nivel de inicio en la comprensién lectora critico.

En atencion a los anteriores hallazgos, amparados en la investigacion de
(Skills? & Jamie L. Metsala, Erin Sparks, Margaret David, Nicole Conrad, 2021), quienes
concluyeron que si es que se aplica un respaldo a los modelos teoricos, que
identifican y diferencian las contribuciones de las habilidades individuales del
lenguaje oral para la comprension lectora, es posible mejorar los niveles de esta
altima. Al respecto es necesario discutir en torno a las metodologias, estrategias y
modificaciones en la maya curricular en relacién a las habilidades y capacidades
gue se desean promover desde el aula. Se hace sumamente necesario sistematizar
las buenas practicas docentes, con la finalidad de trabajar aquellas estrategias de
comprensién lectora que permitan a los nifios y nifias tener acceso a la informacion
con mayor capacidad de gestion y mejor calidad de comprension de la informacién

a la cual se ve expuesto.

En adicion, de las fortalezas de la metodologia utilizada, es importante
sefialar que el instrumento de recoleccion ha servido de base para plantear un
cuestionario que profundice en la mediciébn de las percepciones en el uso de
estrategias para la comprension lectora. Sin embargo, cabe mencionar que existen
diversas herramientas para evaluar la comprension lectora, siendo en su mayoria
homogéneas en su definicién y dimensiones, pero heterogéneas en su estructura y
aplicacion. Finalmente, en torno a la relevancia de este estudio en un contexto
social, este estudio se apoya en (Poquioma, A., 2019), quien trabaj6é en una poblacion
similar y con condiciones sociodemograficas equivalentes. Al respecto, se
encuentra que es necesario promover estrategias de comprensién lectora entre los
nifos y nifias de nivel basico de esta manera poco a poco se ird creando el habito
de usarlos. Ello se hace alin mas necesario en contextos de bajos recursos, donde
el acceso a la informacién puede estar limitado a los recursos econémicos del grupo

familiar.
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En cuanto hipdétesis especifica nUmero uno, se puede observar que hay una
correlacion de moderada a significativa entre las estrategias de lectura y la
comprension lectora literal (Chi cuadrado 11.404; p < 0.05), en los estudiantes del
V ciclo de la Institucion Educativa N° 20751 — Yauyos, 2022. Esta prueba de Chi-
Cuadrado se realizé con la finalidad de evaluar la independencia de las variables,
es decir si la variable: Percepcién del uso de estrategias en la comprension lectora
esta vinculada con la variable: Comprension lectora. Los resultados indican que los
nifios y nifias comprenden la lectura a partir de lo que esta escrito explicitamente
en el texto, suceso similar respecto a las otras dimensiones. Este resultado del
estudio es muy similar a los resultados de (Poquioma, A, 2019) ya que en su
investigacion propone estrategias metodoldgicas que permitan lograr niveles
optimos en la comprension lectora de los estudiantes de la I.E 2037 “Ciro Alegria”
en Carabayllo. El principal motivo por el que desarrollo su investigacion fue que
observé un bajo nivel en la comprension lectora de sus nifios y nifias. Al finalizar su
investigacion, concluyd que la comprension lectora de sus alumnos es favorable en
el nivel literal (48,1%), mientras que en los otros niveles como el critico e inferencial
se puede observar que tienen mayor dificultad (30.8% y 21,2%, respectivamente).
Esto revela que los alumnos solo llegan a entender la informacién que esta de
manera explicita. En cuanto, a la encuesta de percepcion aplicadas a los docentes
se determind que los estudiantes presentan problemas para descifrar la informacién
gue reciben, por ende, se presenta cierta dificultad en la internalizacion de los

aprendizajes.

Respecto a la segunda hipétesis especifica, también existe una correlaciéon
moderadamente significativa con las estrategias de lectura y la comprension lectora
nivel inferencial (Chi cuadrado 10.959; p <0.05), en los estudiantes del V ciclo de la
Institucion Educativa N° 20751 — Yauyos, 2022. Esto significa que los estudiantes
establecen enlaces entre ideas con otras para deducir informacién que no estan de
manera literal en el texto. Ademas, podemos decir que, si bien es cierto que las
estrategias influyen en la comprension lectora, hay que resaltar que no todas
contribuyen tanto como otras, especificamente en esta dimension. Por ejemplo, el
subrayado ayuda a ubicar la informacion de manera literal; en tanto que los
resimenes y el parafraseo apoyan mas en esta dimensién debido a que los

estudiantes tienen que releer el texto, y esto ayuda a una mejor comprension. Estas
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estrategias para la lectura conjuntamente con la comprension lectora estan
relacionadas; asi nos refiere (Diaz, 2020), reconoce el aumento en estos niveles de
lectura y hace referencia que el inferencial es en el que “el lector relaciona el
mensaje del texto con su experiencia propia para plantear nuevas situaciones o
conjeturas” (p. 19). Asi lo ilustra en sus resultados que obtuvo tras la realizacion de
la prueba del post test en la cual obtuvo un promedio mayor a diferencia de la

prueba de pretest realizado a los estudiantes.

De igual forma con la hipétesis especifica nimero tres; se entiende que si
hay una fuerte e importante relacion entre las estrategias de lectura y la
comprension lectora critico (Chi cuadrado 14.126; p < 0.05), en los estudiantes del
V ciclo de la Institucién Educativa N° 20751 — Yauyos, 2022. Esto significa que los
estudiantes pueden establecer su propia evaluacion respecto a la lectura y darles
una valoracion respecto a sus experiencias. Esta dimensién, en general es una de
las fases con mayor dificultad para los estudiantes, porque aqui ademas de
comprender la lectura tienen que realizar una valoracion y esto se logra con la
practica constante de las estrategias. Esta dimensidon esta relacionada a lo que
menciona (Cassany, 2012), ya que, en la lectura critica se establece un orden superior
mas complejo y abstracto como el proceso de reflexion, correspondencia y
valoracion. Esto en los estudiantes es un tema que se puede dificultar debido a que
se le debe dar atencion a las cosas y valorar otros puntos de vista de los que estan
acostumbrados, como el tema de la responsabilidad y el aprender a pensar. Por
consiguiente, para que los nifios y niflas puedan comprender un texto sera muy
importante hacer uso de diversas estrategias para identificar la informacién mas
relevante, analizar dicha informacién, producir una conclusidon que resuma todas
las ideas que nos quiere brindar el texto y darle un valor correspondiente al

mensaje.

47



VI. CONCLUSIONES

Primero: La variabilidad de la comprension lectora se debe al 36.2% del uso de las
estrategias en los estudiantes del V ciclo de la Institucion Educativa N° 20751
— Yauyos, 2022.

Segundo: Asimismo, el comportamiento o la variabilidad de la comprension literal
se debe al 53.2% del comportamiento o uso de las estrategias en la
comprensién lectora literal en los estudiantes del V ciclo de la Institucion
Educativa N° 20751-Yauyos, 2022

Tercera: ElI comportamiento del nivel de la comprension inferencial se debe al
34.5% del uso de estrategias en los estudiantes del V ciclo de la Institucion
Educativa N° 20751-Yauyos, 2022

Cuarta: Finalmente, el comportamiento de la comprension critico se debe al 32.3%
del nivel del uso de las estrategias en los estudiantes del V ciclo de la
Institucion Educativa N° 20751 — Yauyos, 2022.
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VIl. RECOMENDACIONES

Primera: Se recomienda fortalecer el proceso lector para internalizar las
habilidades cognitivas respecto a la comprension lectora literal. En este
sentido, se recomienda promover actividades y estrategias para que los
estudiantes puedan entender el sentido de aquello que se lee, teniendo en
cuenta nociones basicas de gramatica, sintaxis y un vocabulario adecuado
para cada nivel de estudio. Asimismo, quiza seria importante fomentar al
grupo que alcanzaron el 18% en el nivel inicio; asimismo a los 42% de
estudiantes que se encuentran en el nivel de proceso de la comprensién
lectora literal, hacer uso de estrategias de comprensién en sus préximas

lecturas.

Segunda: Se recomienda promover actividades y estrategias para que de esa
manera los nifios y nifias lleguen a comprender la informacion de aquello
gue se lee teniendo en cuenta el sentido e intencionalidad de los textos, el
discernimiento, analisis, interpretacién, anticipacién y deduccién de la
lectura. En ese sentido seria importante fomentar al 18% de estudiantes, que
se encuentran en un nivel de inicio de comprensién lectora inferencial, a

hacer uso de estrategias adecuadas para tal fin en futuras lecturas.

Tercera: Se sugiere promover actividades y estrategias con la finalidad de que los
estudiantes lleguen a comprender de una forma reflexiva los textos que leen
desde un pensamiento critico frente a las premisas y argumentos que se
proponen en las lecturas. Es imperativo fomentar en el 20 % de estudiantes,
gue se encuentran en inicio de la comprension lectora critico el uso de
estrategias asertivas para promover este desarrollo en los alumnos

involucrados en el estudio.
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Anexo 1. Matriz de consistencia

PROBLEMAS OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES Y METODOLOGIA
DIMENSIONES
PROBLEMA GENERAL OBJETIVO GENERAL HIPOTESIS GENERAL
¢Cual es el nivel de percepcion Identificar la incidencia de la Existe incidencia de la percepcion Variable |

del uso de estrategias en la
comprensién lectora en los
estudiantes del V ciclo Ia
Institucion Educativa N° 20751 —
Yauyos, 20227?

Problemas Especificos

PE1l: ¢Cudl es el nivel de
percepcion del uso de estrategias
en la comprensién lectora literal
en los estudiantes de V ciclo de la
Institucion Educativa N° 20751-
Yauyos, 20227

PE2: ¢Cudl es el nivel de
percepcion del uso de estrategias
en la comprension lectora
inferencial en los estudiantes del
V ciclo de la Institucion Educativa
N° 20751-Yauyos, 20227

PE3: ¢Cudl es el nivel de
percepcion del uso de estrategias
en la comprension lectora critico
en los estudiantes del V ciclo de la
Institucion Educativa N° 20751-
Yauyos, 20227

percepciéon del uso de las
estrategias en la comprensién
lectora en los estudiantes del V
ciclo de la Institucion Educativa
N° 20751 — Yauyos, 2022.
Objetivos Especificos

OEL1: Identificar la incidencia de
la percepcion del uso de las
estrategias en la comprensién
lectora literal en los estudiantes

del V ciclo de la Institucion
Educativa N° 20751-Yauyos,
2022.

OEZ2: identificar laincidencia de la
percepcién del uso de las
estrategias en la comprensién
lectora inferencial en los
estudiantes del V ciclo de la
Institucion Educativa N° 20751-
Yauyos, 2022.

OE3: ldentificar la incidencia de
la percepcion del uso de las
estrategias en la comprensién
lectora critico en los estudiantes
del V ciclo de la Institucion
Educativa N° 20751-Yauyos,
2022

al uso de estrategias en la
comprensién  lectora en los
estudiantes del V ciclo de la
Institucién Educativa N° 20751 —
Yauyos, 2022

Hipotesis especificas

HE1l: Existe incidencia de Ia
percepcion al uso de estrategias en
la comprension lectora literal en los
estudiantes del V ciclo de la
Institucion Educativa N° 20751-
Yauyos, 2022.

HE2: Existe incidencia de Ila
percepcion al uso de estrategias en
la comprension lectora inferencial
en los estudiantes del V ciclo de la
Institucion Educativa N° 20751-
Yauyos, 2022.

HE3: Existe incidencia de Ila
percepcion al uso de estrategias en
la comprension lectora critico en los
estudiantes del V ciclo de la
Institucion Educativa N° 20751-
Yauyos, 2022.

Percepcién del uso
de estrategias

Dimensiones
Subrayado
Parafraseo
Resumen

Variable Il
Comprension
Lectora

Dimensiones

Comprension literal
Comprension
inferencial
Comprension
critico

Enfoque de la
investigacion

Cuantitativo

Tipo de la
investigacion

Basica

Disefio de la
investigacion

No experimental.

Nivel de la
investigacion

Descriptivo -
Causal



Anexo 2: Operacionalizacion de variables

Variable

Variable 1:
Percepcién
del uso de
estrategias

Definiciéon conceptual

Las estrategias de lectura
son operaciones de nivel
superior que involucran la
cognicion y el meta
conocimiento, que deben
desarrollarse de manera
pertinente, los mismos no
deben ser abordados por
si solas, sino que debe ser
adaptado y conducido por
el docente en el proceso
de ensefianza -
aprendizaje, generando la
reflexion del estudiante a
partir del texto,
permitiendo de  esta
manera la movilizacion de
sus capacidades (Solé,
n.d.).

Definicion
operacional
Las estrategias son
un compendio
sistematico de
procesos que

buscan desarrollar

las habilidades
cognitivas, en el
caso de las

correspondientes a
la lectura,
procedimientos de
orden superior que,
considerando  los
conocimientos
previos, buscan
desarrollar
mediante
esquemas
pedagdgicos como
el subrayado, el

resumen y el

Dimensiones

Subrayado

Parafraseo

Indicadores

-ldeas
principales y
secundarias.
-Sintesis de
textos.
-Distingue
parrafos

-Usa linea para
resaltar

Enuncia la idea
con
aproximaciones.
Expresa de
forma
coherente,
organizada sin
omitir la idea

Escalas

Ordinal

Nunca 1

Casi nunca 2
A veces 3
Casi siempre 4

Siempre 5

Nunca 1

Casi nunca 2
A veces 3
Casi siempre 4

Siempre 5

Nunca 1

Casi nunca 2
A veces 3
Casi siempre 4

Siempre 5

items

1-10

11-20



Variable 2:
Comprensio
n lectora

La comprension lectora
2012); las

define como la accién de

(Cassany,

decodificacion de la
informacion del texto, con
la finalidad de desarrollar
la combinacion de
capacidades  cognitivas
como predecir, deducir y

reflexionar lo leido.

parafraseo, las
capacidades de
inferencias,

anticipacion, y
sintesis de los

estudiantes.

Son las habilidades
de analisis,
anticipacion,
argumentacion,
reflexion, criticidad,
deducciones y
conjeturas que se
realizan a partir del
entendimiento  de
una lectura y que
permite la conexién

y sinergia entre el

Resumen

Dimensién
Literal.

Dimensioén
Inferencial.

principal.
Resume lo
leido.

Resalta las
ideas mas
importantes.
Descifra ideas
principales.

- Identifica
informacion
explicita y

relevante que
se encuentra
en distintas
partes del
texto.

- Deduce
implicitament
e el

Ordinal

A-B-C-D-

A-B-C-D-

21-25

1-2

3-5



pensamiento y la

accion.

Dimensién
Critico.

significado de
palabras
segun el
contexto del
texto.

- Justifica su
posicién sobre
el contenido del
texto.

-Opina sobre el
contenido  del

texto.
-Justifica sobre
los valores

presentes en el
texto.

A-B-C-D-

6-9



Anexo 3: Instrumentos de recoleccién de datos

Cuestionario sobre la percepcion del uso de estrategias en la comprension lectora en los

Cuestionario

estudiantes del V ciclo de la Institucion Educativa N° 20751 — Yauyos, 2022.

Instrucciones:

Estimado estudiante, el presente cuestionario tiene el propdsito de recoger informacion
sobre incidencia de la percepcién del uso de las estrategias en la comprensién lectora en
los estudiantes del V ciclo de la Institucion Educativa N° 20751 — Yauyos, 2022.

Se agradecera que pueda marcar con un aspa “X” en el recuadro que corresponda segun

Su percepcion.

Escala Valorativa:
1 2 3 4 5
Nunca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre
Variable 1: Percepcion del uso de estrategias 1 2

Dimension 1: Subrayado

1.
2
3
4.
5
6
7.

8.
9.

Ordenas las ideas principales y secundarias de los textos que lees.
Interpretas textos sefialando las ideas secundarias
Diferencias un parrafo de una oracion

Empleas lineas para seleccionar lo que te atrae de la lectura
Arreglas y comprendes lo que lees

Acortas los textos destacando las ideas principales
Diferencias lo fundamental de lo secundario

Usas alguna vez el subrayado en sus textos

Cree que el subrayado te ayudaria en la comprension lectora

10. Tu cree que en todos los textos se debe subrayar

Dimensioén 2: Parafraseo

4



11.
12.

13.

14.
15.
16.
17.

18.
19.
20.

Duplicas un relato o informacion usando tus propias palabras

¢Hablas tu idea diciendo algo cercano a lo dicho por otro?

Dices o0 expresas de manera razonable, planeada y continua
sin omitir lo principal de la lectura

Creas un acortamiento del texto quitando expresiones negativas

Clasificas y ordenas mensajes de un relato
Confirmas datos, atracciones y apreciaciones de un texto
Distingues emociones de hechos en un texto

Expresas sentimientos y emociones de tu interlocutor
Creas un estado de entendimiento y escucha activa

Aplicas el parafraseo en algunos textos de lectura o informativo

Dimension 3: Resumen

21.
22.
23.
24,

25.

Desarrollas un resumen de lo que lees
Mencionas las ideas principales de lo que lees
Comentas las ideas de los personajes de un texto

A tu entendimiento, podrias describir la idea central de cada parrafo

Explican claramente lo esencial del texto



CUESTIONARIO DE COMPRENSION LECTORA

Estimado estudiante, el presente cuestionario tiene el propésito de recoger
informacion sobre incidencia de la percepcion del uso de las estrategias en la
comprensién lectora en los estudiantes del V ciclo de la Institucion Educativa N°
20751 — Yauyos, 2022.

Nota Nivel Calificacion
18 - 20 Logro destacado A
14 - 17 Logrado B
11-13 Proceso C
10 - 00 Inicio D

6y,

. Leer con atencion y conteste cada pregunta marcando “x” solo una respuesta:

Asi aprendimos a

Era el primer dia de clase. LIlegué a mi nueva escuela, reconoci el aula

del sexto grado e ingresé. Me senté en la primera carpeta, al lado de la
ventana, como me recomendd mi mama. Quiza4 mi miedo, quiza los
nervios o quiza la emocion de una nueva escuela, de una nueva
profesora y de nuevos amigos hicieron que me alejara de la realidad.
No pude ver que la profesora ya estaba en el aula y me sonreia;
tampoco escuché su voz amable y acogedora. “jBuenos dias!, jbuenos
dias!”, reiteraba ella, creo que por tercera vez. Me sonrojé. De pronto,
un nifio interrumpio el estado en el que me encontraba; lo hizo con su
ruidosa llegada. La profesora lo saluddé también. Otros nifios y otras

nifias comenzaron a llegar: sonreian, conversaban y caminaban con la



seguridad que les daba el conocerse
entre ellos, el conocer a la profesora 'y
el ser amigos.

“‘iHenry!”, dijo nuevamente Ia
profesora dirigiendose hacia mi. “Te

VOy a presentar a tus nuevas amigas

y nuevos amigos”. Me tomo de la mano y con gesto amable se paro a
mi lado. Yo miraba a todos; ellos sonreian, pero una voz se escucho
desde el fondo: “4Quién es este Henry que viene a fastidiar nuestra
tranquilidad?”. Entonces palideci y me dieron ganas de llorar. “; Quién
dijo eso?”, preguntd la profesora, aunque sabia bien quién lo habia
dicho. Todos guardaron silencio, pero se oian algunas risitas. La
profesora seguia tomando mi mano, creo que para tratar de
tranquilizarme. No insistidé en seguir preguntando por el responsable de
tan cruel comentario, mas bien se centré en mi; buscaba la manera de
hacerme sentir bien y me comentdé que las nifias y los nifios en esta
sala de clase se caracterizaban por ser buenas compaferas y
compaifieros, muy responsables, solidarios y muy honestos.

Debo confesar que, aunque no creia mucho en estas palabras por lo
que acababa de ocurrir, el sentimiento negativo que tenia se
desvanecié en mi y también en mis nuevas comparferas y nuevos
compaferos. Los volvi a mirar y me sonreian; se sentia en esas
miradas y sonrisas la solidaridad, la responsabilidad y la hermandad.
Mi nueva profesora sabia como transformar un acto negativo. Con el
pasar de los dias, lo confirmé: en cada clase nos retaba y nos
comprometia a ser mejores personas, mejores amigos; a ser

responsables, respetuosos y solidarios.

Cuaderno de trabajo de comunicaciéon 6 Pag. 17



Ahoraresponde las siguientes preguntas:

Comprension literal (1 punto)

ac‘,Dénde sucede los hechos que nos narran?

@ La casa de uno de los compaferos de Henry.

eQué emociones sintié Henry en su primer dia de clases?

Comprension inferencial (6 Puntos)

e En una parte del texto se observa la siguiente idea:

“iBuenos dias!, jbuenos dias!, jbuenos dias!” reiteraba ella, creo
gue por tercera vez.

¢A qué se refiere la palabra reiteraba?



°¢Por qué otros nifios y nifias se sentian mas seguros que Henry,
en la escuela?

Porque ellos eran mas despiertos y mas valientes.

Porque ya estaban en sexto grado de primaria.

Porque ya se conocian entre ellos.

@ Porgue la profesora ya habia conversado con ellos.

e Lea esta parte del texto

Una voz se escuchd desde el fondo: “4Quién es este Henry que
viene a fastidiar nuestra tranquilidad?”. Entonces palideci...

¢A qué se refiere con la palabra palideci?

°¢Crees gque hizo bien la profesora presentar a Henry a sus
compafneros? ¢,por qué?

Si, porque asi todos le conocen a Henry y él a ellos.

Si, porque la intencion era que Henry siempre se sentara adelante.
No, porque la profesora tenia que tener en cuenta que Henry sentia
miedo.

No, porque de todas maneras los comparieros de Henry lo iban a
conocer a €l ya sea en el recreo.

0006



ag,Crees gue hizo bien la profesora en no seguir preguntando por el
responsable de tan cruel comentario “ Quién es este Henry que viene
a fastidiar nuestra tranquilidad?” ¢ por qué?

Si, porque era un comentario no muy importante.

Si, porque lo mas importante era sentir bien a Henry.

C ] No, porque la profesora tenia que saber quién era el responsable
para llamarle la atencién y no vuelva ocurrir.

0000

No, porque al menos el responsable debia tener un castigo.

° ¢ Consideras que es importante tener una buena convivencia en el
aula? ¢por qué?
Si, porque ayuda a que no debemos de burlarnos de nuestros
companeros.
B Si, porque ayuda a relacionarnos con armonia y respeto.

No, porque no ayuda en nada siempre hay compaferos que se
burlan.

No, porque igual nadie respeta los acuerdos.

e ¢ Valdra la pena ser solidarios, responsables y honestos? ¢ por qué?

orque tenemos que ser buenas personas con valores.

Si.p
Si, porque asi quedariamos bien con nuestros comparieros.

No, porque es muy dificil de practicar esos valores.

@ No, porque no nos ayudaria en nada.

iMuchas gracias!!!



Anexo 4: Validacion de Instrumentos

a1 UCV

DI ERSIBAD

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE PERCEPCION DEL USO DE ESTRATEGIAS

L DIMENSIONES | iterms Pertinencial Relevanciat Claridaed? Sugersncias
DIMENSION 1 SUBRAYADD S5i Mo Sil Mo Si Mo
1 Ordenas bxs ideas principales v s=cundarias de kos testos que lees. X X x
2 Interpretas textos sefialando las deas secundarias X X x
3 Daferencizs un pdrrafo de wna ocracién x x x
o Empleas lineas para selecoonar o que te atrae de la beciura X X x
5 Arregles vy comprendes lo gue lees x x x
B Acprtas los texbos destacando b idess principales X X x
T Diferencias o fundamental de lo secundario X X X
B Usas alguna ver el subrayadio en sus texbas X X X
o Cree gue el subrayado te ayudaria en la comprensitn lectora X X x
1l Td oree que en todos los testos se debs subrayar X X x
DMEENSION 2 PARAFRASED 5 Mo Si M Si Mo
11 Duplicas un relato o informacién usando  tus propias palabras X X x
1z éHablas tu idea didenda alge cercano a lo dicho por otra? X X x
13 Deces o expresas de manera razonable, planesada y conginua sin amiter lo grincipal de x
la lectura
14 Creas un acortamiento del texto gquitando expresiones negativas X X x
15 Clasificas y ordenas mensajes de un redato x x X
18 Confirmas datos, atraccicnes y apreciaciones de un texto X X x
17 Destingues emociones de hechos en un texto X X X
1& Expresas sentimientos y emaciones de tu interlooutor X X X
19 Creas un estado de ertendimiento ¥ escucha actra X X x
.} Aplcas el parafrazeo en algunos textos de lectura o informativoe X X x
DINENSHIN 3 RESUMEMN Si Mo Si Mo Si Mo
Fal Desarrallas un reswmen de lo gue lees X X x
Frd Mencionas las ideas principales de o gue lees X X x
F.i1 Comentas las ideas de los persanajes de un texba X X x
24 Atwentendimisnto, podrias describir s dea central de cada pdrrafo X X x
25 Explican daramente lo esencial ded texto X X x

Observaciones (precisar si hay suficiencia):_SI EXISTE EVIDENCIA

Opinidén de aplicabilidad: Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dr/ Mg: Salvatierra Melgar Angel

Especialidad del validador:

"PertinenciazEl item coresponde al concepho fedrico formuladao.
*Relewancia: El item a5 apropiado para representar al componente o dimension espacifica del constructo
iClaridad: Se entienda sin dificuliad alguna al emunciado dal item, es condso, esxacio y direcio

Nota: Suficienca, se dice sulicencia cuando los lems planiteados son suficientes para meadir la dmension

Mo aplicable [ ]

DMNI: 19873533

Firma del Experto Informante.




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA COMPRENSION LECTORA

[ DIMENSIOMES [ items Pertinencia® Belevancia® Claridad® Sugerencias
DIMENSION 1 LUTERAL %i Mo 5i Mo i Mo
1 {Ddnde sucede kos hechos gue nas narran? x x x
2 £gué emiocianes sintit Henry en su primer dia de dases? X X X
DIMENSION 2 INFERENCLAL %i 1] i Mo i Mo
3 £A gué se refiere la palabra reiteraba? X X ]
4 £Por gué otras nifios y nifias se senbian mas seguros gue Henry, en la escueh ? x x x
5 £A gué se refiere con la palabra palided? X X ]
DIMENSION 3 CRITICA 5i Mo 5i Mo 5 Mo
E fCrees gue hiza bi=n la profesora presertar a Henry 3 sus compaferas? § por Qué? x X X
7 £rees gue hizo bien la profesora en no seguir preguntando por el responsable de x x x
tan cruel comentario: “;0uién &5 exte Henry gue viene 3 fastidiar nuestra
trangquibidad ¥ ¢ par gué?
B fConsideras gue es importante tener una buena convivencia en el aula? ¢ por qué? X X X
g &WValdrs ka pera ser solidarios, resporsables y honestas? por gué? x X X

Observaciones (precisar si hay suficiencia):_S| EXISTE EVIDENCIA

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir [ ] Mo aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. D/ Mg: Salvatierra Melgar Angel DMI: 19873533

Espacialidad del validador:

iPertinenciazE| item coresponde al concepto fednico formulada. 4 de abril
*Relewancia: El item as apropiada para representar &l componente o dimansicn espacifica del constuci
*Claridad: S& enfianda sin dificuliad alguna &l enunciade dal item, 85 concso, exacio y direcio

Mota: Sufcienca, se dioa sufidencia cuando los ilems planieados son suficentes para medirla dmensiitn========000  seesssesessseessssssssssssssssessssssseees

Firma del Experto Informante.



Sy

CERTIFICADD DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL IMSTRUMENTD QUE MIDE FERCEFCION DEL U S0 DE ESTRATEGIAS

[ D= HEHINEY ! s Pertinencia® Helowva e {laridad! HugsranciEs
CTINER=ION 1 S UEM AT AL = Fa S Pda S L]
1 rzEreen b e prore ek LT sl ln de o ip eI il ksl xn x k.
3 risca re ey s o e Paberecks L cbeon wescied oo b x X X
= Cifsrsadm un pdeirals de e arecEn xn x k.
& Cmialean e puers ke e b2 gpes i wlrees de L s odre o X k1
= Srregl e y core prered s I g oe ke x X X
= Arcriss o s devisrssds o Seas prisd pa s b o X x
T D ks rencise iz Tursberssa sl ds o s oredssio x X X
B diaLagera vEs Blacbravedo FronLsTEdon xn x k.
5 Cree gas M wiarepsds = oraed sl s s compreaukd n becioes xn x k.
hld Tid Coss Ops B 2o ko e oo K E> = =
TAMER =30 2 1Al F HASELD = Fa S Pda S Mo
41 Tom b anrslams 5 o X k3
132 dFisblay tu id=s ] o X X
12 Dien O Egprenat os ma e re l."-\.lal.l— 2 lnresechs y coa | e uia el g ipsll de xn x k.
14 Z cariam Bnks del iseic gu beeda sEa rescren repsil e xn x k.
1% i e L T o X X
1E == o . k3
h bl T K ¥ o X X
1E [ P s e i x X X
15 e - o ke e i s - x X X
o dAplicar #H paralrssso sn ks ros isgice 28 leduss o infomreasihao xn x k.
DINMER =IO = HESUWMER - Faa Si 3 S ]
1 Tenaniod gk ar rencrier de o Sue e o . k3
a2 *Merc mun b bem prone ipals s ds o s e xn x k.
= T erian b dean de Ion perscregsu ds wn bsdo xn x k.
a4 & ba srisred i lEaic, prdeias deacribir s ides s | de ceds g nrals xn x k.
= pcar Taarieries o smerc al del s o o = =

Dibzarvaciones (preclizar 8l hay sullckancia)l_ 31 EXI STE EVIDEMCIA QUE LOE IMEMS S0M ADECUADDSE Y PERTINEMTE S PARA MEDIR LA
WARIASLE.

Opinian de apiicabliidad: Aplicabls [ X ] Aplicable despuis de comagr [ ] Mo aplicable [ ]
Apellidos ¥ nombres oal [uez valldador. Dy M. Mardd ESPRNOZA SANCHES D8Iz 04205963
Codigo Orcid: hitpecTorcid. orgh0000-0001-5585-3154 Enpecialidad ded valldador: EDUBCACION PRIMARLA

4 o= 8brll del 2023

Egsipsepizog rem ooeEapaade ol oaoasiy adeico Pormuiasol J
ISl anniac Bl i &y spropleSo sese pegeeeTier =) SoTposenis 0 chmermios sepeciion del corstrecia o i 5
Sanidad: = anbengke =in 2Fcskec sipuns = sngscsso de e, ae concisa, seeo p clsesD

BAL Bl EESURS0 T, SLRCHET
LECECIADS, BN EDNSCACHO M DEIRALEE,
[ R T

Firma dal Experio InTonmands.

Pdola: Buficiancis, == clos sriciarsis oysnon ion ey pheTesedon 2on surickeTien pers med vl d mpereon
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA COMPRENSION LECTORA

el CiRCHSFIMES { Rem Famtinenna’ Felpesnmia” Claridad ST EIL AN
DA SN L LITEASL o P Sl P ] LT
1 4 Drads mecrds ko heschaon: gus ran s 7 [ E] E]
- dad mrockes e wha S learg snow g rimesr Sia S clasea? M o o
ECIEH T ETT =l [ i [ -] LT
] dth opes s 1Elipre b o abrappinergbg” M o o
& 4 P el v o g rifas o aerdisn i e oas Herery, Bn b soes M o £
= 4 opes s relieres oo Ls palsbes pol e ™ M o £
ETTCHEER ) = ] i ] i 1]
[ A e i A ko Henls probEors @ e e & Meriny 5 s ool s T S par gad M o £
7 dC e i B b Hen s probEors S nre s @ e enbsreds poer @ ress ol b de M o £
aa ciee o i rs: T Cuddn = s ey gos viess & fesidiss s
oo nopd B =T T paor gadd
[ ] Rl s S e pora i D o b coeretes noia s el ma ke S pos pes T K = =
= £ e e et et L cpupo sl ey berenioa T S ane QaE? M o £

Dhsarvaciones |preclzar al hay suflclancia): 31 EXLSTE FUVINFRCLS GUE LOS ITEMS S0OH aDECUADDS Y PERTINENTE S PARSA MEDIR LA
WaRIASLE.

Opinlén de aplicabllidad:  Aplicshis [X ] Aplicable después de comegir [ ] Mo aplicsbls [ ]
Apallidng y nombres dal juez valldador. Q' M. Mardd ESPINOZA SANCHEZ DiMIZ 04205063

Cordlgo Orcid: hifpsciorcid. erghd000-0001-5655-3154 Especialidad el valldador: EDUCAC IR PRIFARL

4 s abrll dal 20273
Esinseciac R rem coresposde sl canoecia iaSricn Foemaaiesin F sl
Ieleyannia; B faar =y speppiadio sars peEmreneier u oomposenis o ek Evpecfion del cormivesio
iCSaridad S= eniengs =in SFCskes =ipuna = erundedo del e, = concsg, =secn § s s nhm;mmﬁm

MCE o T E-m T

Mata: Buldenon, == g Jridencis Ossndn e ‘Ir‘upﬁmﬁim:MmFﬂdrlzdw::\r
Firmia dal Experto Informands.
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CERTIFICADOD DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE PERCEPCION DEL USO DE ESTRATEGIAS

R LIMER=FIMES. | Earrm Fortisencia Helare mopacici® Dnirddnad’ R e ]
DIMEMIICH 1 SUBIRAT AL ET P Si Pia Si Fia
1 Drdensn las Hean prive ipales i e rdesies & o is=do qees Be
I  wred o rian
E]
&+ Cmplean lirsan @ ers wleodoremr kb3 gae b siress e e b o ors
= dArssgln perprerelen o i =
[ oo lox fewick deviscanda b idean prined pales
T Dilerendes o furdsrsisl S b s S
B Lhise sl rs vea B wabrorpsd o sa nor isEion
H Cree= s H wa brarpesda b= op sl #a b con e esiin becioms
1E Td cre= s B ikas ko bedan e d sbes s brasyer | | |
DINENSIOR 2 1" AMAHHASED ET P Si Pia Si Fia
11 Daplicoy ua relsio < o I ek i w3 @ reg s pelsbran L L L
12 dFiaaln iu ides dic = alg o cercmnes & o Sichea par gimm?
12 DipsL O paprEiad J= maners carorable, plorssds § oo inas gnocn ik o prrciaalds
alpmira
14 Crean un soarismriseio del s gu bssdo sgares Da s repstian
1% Clhnifiom §yordenas o raajes de wn relaic
1E Colirmran Ssion, sirsr oass § spredesdorsed e an e
17 Diniirgusss &Tof iones Z b e hon =g un isxio
1B Coprewm senkmi=aica p srodonsudes ba nisros wioe
15 Crean Ua HisSo S srisadimiems Y sriehs s ks
i 8 dAplicas &l paralirameo oo aliguece ipado de o o | elformess o | | |
CINENSICR I I=SUMER Ri M Si P Si Fia
k5 | Disrralan ar sswerss ke de o q e leen ¥ ¥ ¥
e M preciorenm L e prircias = de b gas lese
o Coretias ba Heas S on peiesrales d e un i
4 A fp=aisrdipiseio, podria dewriar I Hes ceairs de csds plissls
= Cop bcmn o rem sne b smerecial del issioc

Obessrvaciones (precisar & hay suficiencis):_ %1 EXISTE EVIDEMCIA

Opinion de spiicabilidad:

Lpellidos y nombres oel jusz valldador. Qg Mg: Edgar Taleafors Contreras Cabello

Apiicania X ]

Especlalidad ded valldador: Leangua y Literatura

Restisansiz. Bl iwr coneaponds &l cono=zia =orkcs Fomiaiedo,
Ioelawancias 2 riar = mpecpdedn pers repraseniar el coriponerie o
dimeralas aszeriize ds coratracic

AT laridand: S= mriarchs =iy g ke mhgare m mtgrciedn onl e, m
oncian, enacia v direcn

Botar Sarficiencis, == dhos =ufickercls Comean om e plasiaacion
=or mricari=s sorm rrache b dmarelkas

&pllcable después de corragir [ ]

Mo aplicable [ ]

DML 20e7T0524

4 de abril d=l 2032,
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CERTIFICADD DE VALIDEZ DE CONTENDC DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA COMPRENSION LECTORA

L) CARACMNSFOMES i Fertinsnoa- Felpwandar Cheridad Fugsrendan
DA DRSION 3 LINEREL S Mo Sl S Sl ik
1 A0 se wireds lon heecheze Sies raon a@ran 7 = =
x dquEsErrihares e i Hermy #roau prireer 2is de o ane? L4 L4
ELTHEEFIE =T 5 CT sl Y sl Fia
N Al rpadaE el 1o pa abrs ek wl wl
& & PO g il TATOR A WS Nl B8 BN P L LS O P i, B L - LT = =
= A g ae celE=re Con L pala bre pal el ] ]
CARSCMS I N B CRITEC#& S Mo Sl Mo Sl i
[ AlrEs dF B BEa s prolesars @ reseria & feEary 8 e o palfeErca P J e gad? L4 L4
T L= S AEa ls prodeears S noms LT Fregs red s @ o - res poausbis d e L4 L4
- E-E s Tl O e e e iE Plea ry g ee sleres 5 el b b rasscirs
o Bl ik 7 ¢ o T
[] dCoimbkdermn pas =l m porisnis (e U e Qe corvAes e s B E S ola T L por padd
= LT e e e T T ] e e - e - Tk " "
Qbearyaclonas (preclzar =l hay auflch=ncla): 3 EXIETE EVIDERCLA
Opdnlcn oo spilcabilidad: Aplknahis [ ¥ ] &Apllcable despuss de corregir [ ] Mo aplicable [ ]

Apsllidos ¥y nombres gal jwsz valldador. G Mg: Edgar Taléeforo Contreras Cabello

Especialidad del valldador: Lengua y Libaraturs

Resbseneig B! itwr coreeponde =l cono=Tia teirkos FoTIsksdn.
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Yo, Angel Salvatierra Melgar, docente de la Escuela de Posgrado de la Universidad
César Vallejo filial Lima Norte, asesor (a) de la tesis titulada: “Percepcidon del uso
de estrategias en la comprensién lectora en los estudiantes del V ciclo de la
Institucion Educativa N° 20751 - Yauyos, 2022” del estudiante Castillo
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normas para el uso de citas y referencias establecidas por la Universidad César
Vallejo.

En tal sentido asumo la responsabilidad que corresponda ante cualquier falsedad,
ocultamiento u omision tanto de los documentos como de informacion aportada, por
lo cual me someto a lo dispuesto en las normas académicas vigentes de la

Universidad César Vallejo.

Lima, 03 de enero del 2023

Apellidos y Nombres del Asesor:

Angel Salvatierra Melgar

DNI
19873533
ORCID Firma

0000-0003-2817-630X




UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

B
ESCUELA DE POSGRADO
PROGRAMA ACADEMICO DE MAESTRIA EN DOCENCIA
Y GESTION EDUCATIVA
Percepcion del uso de estrategias en la comprension lectora en

los estudiantes del V ciclo de la Institucion Educativa N" 20751 —
Yauyos, 2022

TESIS PARA OBTENER EL GRADO AGADEMICO DE MAESTRA EN,
DOCENCIA Y GESTION EDUCATIVA

AUTORA:

Castillo Huaraca, Berla Luz (orcid org/0000-0002-1492-9932
ASESOR:

Dr. Salvatierra Melgar, Angsl {orcid. Drg/OO{)D.-O(]ﬂa-ZBW-SHOX)
CO-ASESORA:
Dra. Sevilla Sanchez, Regina Ysabel (oreid.org/0000-0001-6701-128X

LINEA DE INVESTIGACION:

Evaluacion y Aprendizaje

LiINEA DE RESPONSABILIDAD SOCIAL UNIVERSITARIA:
Apoyo a la reduccion de brechas y carencia en educacion en todos sus niveles
LIMA — PERD

2022

L0

5 QIN

22 %

< >

@ Se estan viendo fuentes estandar

m Ver fuentes en inglés (Beta) }

Coincidencias

1 repositorio.ucv.edu.pe 9% >

Fuente de Internet

Entregado a Universida... 6% >

Trabajo del estudiante

repositorio.ucss.edu.pe 2% >
Fuente de Internet

itori [
repositorio.unsaac.edu... 1% >
Fuente de Internet

Fuente de Internet

www.researchgate.net <1% >
Fuente de Internet

Entregado a Universida.. <71 % >

Trabajo del estudiante

hdl.handle.net <“] % >

Fuenta e Internat

2
3
4
5 repositorio.uwiener.edu... <‘] °/o >
6
7
8



