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Resumen

La presente investigacion se realizé con la finalidad de conocer si las habilidades
de autorregulacion del aprendizaje son predictoras de la competencia matemética
en estudiantes de primaria. Por ello, el objetivo fue determinar la incidencia de las
habilidades de autorregulacion del aprendizaje en la competencia matematica en
estudiantes de quinto de primaria de instituciones educativas publicas de Lima,
2022. Con respecto a la metodologia, el enfoque fue cuantitativo, disefio no
experimental, transeccional, correlacional causal. La muestra se realizé con 196
estudiantes. La técnica de estudio fue la encuesta y la evaluacion correspondientes
a las variables del estudio; cuyos instrumentos utilizados fueron el Cuestionario de
habilidades para la autorregulacion del aprendizaje y la prueba EVAMAT — 4. Los
resultados estadisticos muestran que con un nivel de significancia de 5%, existe
incidencia de una variable en la otra. Concluyendo, que las habilidades para la
autorregulacion del aprendizaje inciden en la competencia matematica, debido a
que mediante el método de R cuadrado de Nagelkerke, la primera variable explica
en 12,2% a la segunda variable. De la misma forma, existe incidencia de las
dimensiones de la primera variable sobre la segunda con valores que van de 8,2%.
al2,7%.

Palabras clave: escolar, escuela, capacidad, conocimiento
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Abstract
The present research was carried out with the purpose of finding out if self-
regulation learning skills are predictors of mathematical competence in elementary
school students. Therefore, the objective was to determine the incidence of self-
regulation of learning skills on mathematical competence in fifth grade students of
public educational institutions in Lima, 2022. Regarding the methodology, the
approach was quantitative, non-experimental design, transectional, causal
correlational. The sample consisted of 196 students. The study technique was the
survey and the evaluation corresponding to the variables of the study; the
instruments used were the Questionnaire of skills for self-regulation of learning and
the EVAMAT - 4 test. The statistical results show that with a significance level of
5%, there is an incidence of one variable on the other. The conclusion is that the
skills for self-regulation of learning have an impact on mathematical competence,
since by means of Nagelkerke's R-squared method, the first variable explains 12.2%
of the second variable. In the same way, there is incidence of the dimensions of the

first variable on the second with values ranging from 8.2% to 12.7%.

Keywords: student, school, capacity, knowledge
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l. INTRODUCCION

Actualmente, la educacion al igual que otras disciplinas ha evolucionado, tal es asi
que, con el aporte de la neurociencia, psicologia y otras ciencias, ahora se busca
desarrollar competencias en los estudiantes como son las matematicas. Ademas,
es importante que estos se desarrollen de acuerdo a los hitos de desarrollo propios
de su edad. Es por ello, que los estdndares de aprendizaje indican lo que deben
alcanzar los estudiantes en cada ciclo escolar (MINEDU, 2016). Por otro lado,
muchos de los estudiantes no logran desarrollar estas competencias, pues no
resuelven problemas donde se requiere: aplicar operaciones basicas, razonar para

resolver un problema de su contexto (Socas et al., 2014).

En el contexto internacional, en el 2017 se inform6 que aproximadamente
50 millones de estudiantes de América Latina del nivel primaria y secundaria no
alcanzaron los niveles minimos de la competencia matematica. De los cuales, el
54% pertenecen al nivel primaria (UIS-UNESCO, 2017). Asimismo, en PISA 2018
se evaluaron a escolares latinoamericanos de 15 afios, los resultados indican que
el 60% estan ubicados en los niveles muy bajos de la competencia y solo un 1%
alcanzaron los niveles 5y 6 en comparacién con la media de la OCDE (Reiss et al.,
2019)

Figura 1
Pruebas PISA 2018: Resultados en matematica de los paises latinoamericanos
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Nota: Resultados de la prueba PISA en matematica de paises latinoamericanos. Tomado
de BBC News Mundo, 2019.(BBC News Mundo, 2019)



Ademas, en el 2019 un estudio comparativo regional donde participaron 160
mil escolares de 3°y 6° de primaria de 16 paises de Latinoamérica mencionan que
el 40% de evaluados no logran los niveles minimos de aprendizajes fundamentales
de lenguaje y matemética (UNESCO, 2021). A ello se suma, que estos dos afios
de pandemia han agudizado el problema de los bajos niveles de logros de
aprendizajes, estimandose que ha incrementado a un 20% impactando a 42,6

millones de nifios, nifias y adolescentes (UNESCO, 2021).

En el contexto peruano los estudiantes mostraron en las Ultimas
evaluaciones nacionales e internacionales como la Evaluacion Censal a escolares
de cuarto de primaria y PISA 2018 a escolares de secundaria, evidenciando un bajo
porcentaje en competencias matematicas. Tal es asi, que en ECE 2018 solo el
30,7% de escolares del cuarto grado de primaria se encuentran en el nivel

satisfactorio; en el 2019 subieron unos puntos porcentuales a 34,0% (INEI, 2020).
Figura 2

Resultados de matemética y lectura en escolares peruanos de cuarto grado de
primaria (2016 — 2019)
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Nota. Nivel Satisfactorio: El escolar alcanz6 los aprendizajes esperados para el grado
correspondiente con capacidad de continuar aprendiendo. Tomado de Informe Per(: Indicadores
por Departamentos 2009-2019: Informe nacional de resultados (p. 150), por INEI, 2020.



En tal motivo, si tomamos en cuenta los resultados obtenidos en matematica,
los cuales se han agudizado tras estos dos afios de pandemia, ahondando la
brecha en paises como el Peri (UNESCO, 2020), los mismos que estan
relacionados a cdmo los estudiantes regulan sus aprendizajes, planifican sus metas
y realizan un monitoreo sobre los mismos, constituyendo un elemento clave para
lograr aprendizajes (Pelikan et al., 2021). Pero, a muchos estudiantes les cuesta
hacerlo impactando en sus aprendizajes y en el desarrollo de sus competencias,
en especifico en matematica (Cleary et al., 2021; Torrano & Soria, 2016). Por lo
que, se deduce que los bajos logros alcanzados en esta competencia esta
relacionada a como el estudiante autogestiona sus actitudes, sentimientos y
pensamientos para aprender; ya que al desarrollar esta habilidad le permite
conocerse a fondo en como aprende, que implica reflexionar sobre el mismo y a
partir de ahi, regular su conducta con la finalidad de mejorar su aprendizaje (Magi
et al., 2016).

En tal sentido, en las escuelas donde se desarroll6 la investigacion, los
escolares del 5° grado de primaria presentan serios problemas para alcanzar el
desarrollo de sus competencias matematicas, segun los resultados de la evaluacion
diagnostica efectuada en marzo del 2022, el 35% estan en inicio y el 41% en
proceso, de los cuales las competencias donde indican una mayor cantidad de
estudiantes en inicio son en: cantidad y en forma, movimiento - localizacion.
Quienes, se equivocan al realizar calculos con numeros naturales, fracciones, asi
como presentan dificultades al resolver problemas con objetos de dos y tres
dimensiones, confunden conceptos basicos de perimetro, area. De ahi que, es
importante tomar en cuenta también que los estudiantes tienen creencias y

actitudes hacia la matemaética, lo cual influye en su aprendizaje.

Por otro lado, los estudiantes muestran mucha dependencia en su
aprendizaje, pues continuamente necesitan estar monitoreados para realizar sus
actividades académicas acarreando que abandonen con facilidad sus
responsabilidades escolares; este problema se va incrementando conforme avanza
de grado en la educacion basica, que es cuando los padres ya no estan tan
pendientes de ellos a diferencia de cuando eran pequefios. Ante la falta de

autogestion de sus aprendizajes presentan problemas que se refleja en sus logros



académicos. Por ello, es esencial que el estudiante tome control de sus conductas,
monitoree sus logros y dificultades, asi como evalle sus estrategias de aprendizaje,

es decir autorregule sus aprendizajes.

En tal sentido, el estudio formula como problema general ¢Cual es la
incidencia de las habilidades para la autorregulacion del aprendizaje en la
competencia matematica en estudiantes del 5° grado de primaria de instituciones
educativas publicas de Lima, 2022?. Como problemas especificos se ha planteado
lo siguiente: ¢Cual es la incidencia de la dimension planificacion, ejecucion y
autorreflexion de las habilidades para la autorregulacion del aprendizaje en la
competencia matematica en estudiantes del 5° grado de primaria de instituciones
educativas publicas de Lima, 20227

Ante lo expuesto previamente en la problemética, la presente pesquisa se
justifica en el aspecto tedrico, ya que seguin Naupas et al. (2014) es necesario
establecer la importancia de la investigacion, es decir exponer si el estudio va a
refutar datos de otras investigaciones o mejorar un modelo teérico. Por ello, este
trabajo al haber realizado el andlisis a las teorias que comprende, asi como las
pesquisas relacionadas a las variables de estudio, permite proveer informacion
sobre la incidencia de las habilidades para la autorregulacion del aprendizaje en la
competencia en estudiantes de primaria, aportando conocimiento que servirh como
antecedente para futuras investigaciones, pese a que se han hecho investigaciones

sobre ambas variables, pero pocas en nuestro pais.

En el aspecto metodolégico, segun Carrasco (2006) se refiere a los métodos,
técnicas e instrumentos que se usan en la investigacion, estos deben ser validos y
confiables; ademas, al aplicarse en otros trabajos son eficaces entonces se pueden
normalizar. El trabajo es de tipo correlacional causal que busca ver la incidencia de
una variable en la otra en un grupo de escolares de quinto grado mediante la
aplicacion de dos instrumentos: el Cuestionario de habilidades para la
autorregulacion del aprendizaje de primaria y la bateria EVAMAT-4 que mide la

competencia matematica.

En el aspecto préactico significa que la investigacion aporta en la solucion del
problema planteado en el estudio (Carrasco, 2006). Por ello, esta pesquisa luego



de los resultados alcanzados brindara dicha informacion a las instituciones
educativas implicadas, que les servira como diagndstico, de manera que conozcan
en cuanto a la competencia matemética es explicada por las habilidades de
autorregulacion en estudiantes de primaria. De modo que, les permita tomar
decisiones para plantear planes de mejora de aprendizajes e identificar a escolares
con bajos niveles de aprendizaje. Ademas, también interesa para profundizar en
futuras investigaciones con otras variables que permitan comprender sobre el
mismo y asi contribuir en la propuesta de acciones que beneficien a los

aprendizajes y en consecuencia a la educacion.

Por lo que, este estudio plantea como objetivo general Determinar la
incidencia de las habilidades para la autorregulacién del aprendizaje en la
competencia matemética en estudiantes de 5° de primaria de instituciones
educativas publicas de Lima, 2022. Cuyos objetivos especificos son: Determinar la
incidencia de la dimensién planificacion, ejecucion y autorreflexion de las
habilidades para la autorregulacion del aprendizaje en la competencia matematica

en estudiantes de 5° de primaria de instituciones educativas publicas de Lima, 2022.

Por ultimo, se propone como hipétesis general: Las habilidades para la
autorregulacion del aprendizaje inciden significativamente en la competencia
matematica en estudiantes de 5° de primaria de instituciones educativas publicas
de Lima, 2022. Cuyas hipotesis especificas son: La dimension planificacion,
ejecucion y autorreflexion de las habilidades para la autorregulacion del aprendizaje
inciden significativamente en la competencia matematica en estudiantes de

primaria de instituciones educativas publicas de Lima, 2022.



Il. MARCO TEORICO

En este estudio se han tomado en cuenta como trabajos previos realizados de
acuerdo a las variables de estudio tanto en el contexto peruano como en otros
contextos. Tal es asi, que en el contexto nacional presentamos los aportes de
Cabrera (2022) quién buscé encontrar la incidencia de las competencias digitales
en el aprendizaje autorregulado (AA) en escolares del 6° de primaria de una escuela
publica. El enfoque fue cuantitativo, disefio correlacional causal y su muestra fueron
93 estudiantes de una poblacion de 120. Trabajaron con el cuestionario de
competencias digitales de Vilcahuman y el de aprendizaje autorregulado de
Bocanegra et. al. cuya confiabilidad fue 0,900 y 0,886 respectivamente para cada
variable, midiendo en el caso de la segunda variable las dimensiones de
planificacion, ejecucion y autorreflexion. Al comprobar la hipétesis a través de la
estadistica regresion logistica ordinal arrib6 a las siguientes conclusiones: las
competencias digitales inciden en un 18,6% en el aprendizaje autorregulado con un
nivel de significancia de p=0,001 en sus tres dimensiones, a su vez esta segunda
variable muestra dependencia de la primera variable con un valor de p < 0,05. En
las tres dimensiones la diferencia de dependencia es poca asi la dimension con
menor dependencia es la de autorreflexion en un 10 % en cambio la mayor
dependencia es la de planificacion con 18,8%. Ademas, en relacién a los niveles
de autorregulacion, el 23.7% alcanzaron el nivel alto, moderado un 40,9% y bajo el
35,5%.

En cuanto a Coba (2022) quien busco establecer la relacion de la inteligencia
emocional con el aprendizaje autorregulado (AA) en escolares del ltimo grado de
primaria de una escuela publica, cuya muestra lo conformaron 105 estudiantes,
siendo un estudio correlacional y utiliz6 como instrumentos el Inventario de
inteligencia emocional y el Cuestionario de aprendizaje autorregulado, este ultimo
fue creado por la investigadora y validado mediante expertos cuya confiabilidad fue
0,913. Obteniendo como conclusiones: Que hay una correlacion de 0,818 entre las
variables de estudio donde solo el 11,4% de estudiantes presenta un alto nivel de
aprendizaje autorregulado. Asimismo, este valor de correlacién se mantiene entre

cada una de las dimensiones del aprendizaje autorregulado.

También, tenemos el estudio de Maldonado (2021) quien busco determinar

la incidencia de las estrategias de aprendizaje autbhomo en las competencias



matematicas. El estudio fue correlacional causal; la poblacién lo conformaron 622,
de los cuales la muestra fueron 100 estudiantes de la promocién de secundaria de
Chosica; los cuestionarios constituyeron los instrumentos con los que trabajaron en
ambas variables. Obtuvieron que mediante el ajuste de modelos hay incidencia de
una variable en la otra con un valor de logaritmo de verosimilitud significativo
(x2=51,814; p<0,05), corroborando al sefalar su validez y aceptabilidad mediante
el modelo de ajuste cuya desviaciéon (x2 = 70,390) resulté un p>0,05; ademas, las
estrategias explican el 51% de la competencia matematica a través del Pseudo —
R2 de Nagelkerke cuyo valor fue 0.510. Concluyé que hay una incidencia
significativa entre sus variables de estudio ya que las estrategias explican mas del
50% de la competencia matematica; de la misma forma, explican en 39.3% la
competencia cantidad, con un valor similar de 39.1% a gestion de datos e
incertidumbre, en cambio en un 31.1% tanto a regularidad como a forma,

movimiento.

Asi también, Bautista (2021) pretendié encontrar si las estrategias de
aprendizaje inciden en las competencias matematicas. En cuanto al disefio fue
correlacional causal; la muestra lo conformaron 277 estudiantes del tercero a quinto
de secundaria. Trabajaron con el cuestionario ACRA y el andlisis documental de
las actas concernientes a Matemética, respectivamente. En cuanto, a los resultados
obtenidos del estadistico Chi cuadrado 10.637 con un valor de significancia p< 0.05
indican la dependencia entre ambas variables; ademads, las estrategias son
predictoras de la competencia pues el valor de Wald indicé 37.115 > 4. Por ultimo,
la primera variable explica en 44.2% a la segunda segun lo mostrado en el Pseudo
R cuadrado. Infiriendo que existe incidencia de una variable en la otra; ademas, la
estrategia presenta un valor predictivo en la dimensién cantidad y gestion de datos
de 48.4% y 48.5% respectivamente, y en un mayor predictivo es en forma

movimiento con 56.7% y en un menor valor en regularidad, equivalencia con 28.5%.

En Rojas (2021) busc6 comparar el aprendizaje autorregulado en escolares
iqguefios de 5° de primaria. El disefio fue descriptivo comparativo, muestra 49
escolares; el instrumento fue un cuestionario autoinforme. Los resultados indicaron
gue en el colegio publico alcanzaron un nivel medio del 48% y alto en 24%; también,

en el privado, el 45,8% fue medio, alto 33,3% y bajo 20,8%. Concluyé, que no



existen diferencias significativas entre ambas instituciones en cuanto a la variable

de estudio, y muestran un nivel medio de autorregulacion.

En tanto, en Castro (2020) busc6 comparar sobre el desarrollo de las
habilidades y capacidades matematicas en estudiantes de quinto grado
pertenecientes a dos colegios, uno publico y otro parroquial, disefio descriptivo
comparativo, la muestra fueron 73 estudiantes, el instrumento utilizado fue la
prueba EVAMAT - 4. Los resultados del colegio publico indican que se encuentran
en inicio el 48%, en proceso 37% y 15% en Optimo; en cambio, en el colegio
religioso, en inicio el 20%, 60% en proceso y 20% oOptimo. Concluyendo: Que los
estudiantes del colegio publico evidencian que se hallan en el nivel inicio; en
cambio, en el parroquial muestran un nivel medio de la competencia matematica, y

pocos presentan un nivel de competencia satisfactorio en ambos colegios.

Sin embargo, Campos (2019) plante6 estudiar si inciden la inteligencia
emocional y el clima escolar en la competencia matematica. Teniendo como disefio
al correlacional causal. En cuanto a su poblacion lo conformaron 300 escolares de
segundo de secundaria, de los cuales 169 fueron la muestra perteneciente a un
colegio del Callao. Utilizaron tres instrumentos para las variables de estudio: Test,
Cuestionario y prueba de competencia matematica. En lo referente a los resultados
indicaron que existe la incidencia de las dos variables en la otra variable, pues
mediante el modelo de reajuste indica que es significativo (p < 0.05) y con el método
de Pseudo R cuadrado de Nagelkerke ambas variables predicen en 30.8 % a la
competencia matematica. Concluyendo que hay una correlacion de la inteligencia
emocional y clima escolar con la competencia matematica; ademas, son predictoras

de esta tercera variable.

Ademas, en los estudios realizados por Malaspina (2018) busco determinar
en gqué medida las conductas parentales y la autorregulacién predicen el desarrollo
de la matematica informal en infantes. Siendo el disefio correlacional causal. La
poblacion lo conformaron infantes de 5 a 6 afios de educacion inicial publica, siendo
la muestra 75 escolares de Lima. Se aplicaron como instrumentos, el Test de
competencia matematica basica, inventario de conducta parental. y el Test para la
autorregulacion. En cuanto a los resultados, para medir la prediccion de la

autorregulacion y conductas parentales en la competencia matematica se realizo



regresiones lineales simples y multiples, obteniendo que la correlacion simple con
R= .49 asi como la varianza explicada R2= .24, el cual representa el 24% de la
varianza total, que expresa como tamafio de efecto mediano (R2 >.09) y cerca a un
efecto alto (R2 = .25). Concluyendo que teniendo en cuenta la edad, muestran
diferencias significativas en matematica y autorregulacion, siendo mayor la
puntuacion de 6 afios a la de 5 afios. Pero, si se considera el efecto, en matematica
es mayor que en autorregulacion cuyo efecto es menor. Por otro lado, se confirma
gue estas dos variables presentan mayormente un efecto mediano. Por lo tanto, en
general la autorregulacion y control parental son predictoras del desarrollo de la

matematica informal en infantes con R2 = .24, p < .001.

En el &mbito internacional se tiene diversos estudios como la de Trias et al.
(2021) quienes buscaron estudiar la incidencia del desempefio académico en
diversas estrategias de aprendizaje autorregulado (AA) teniendo en cuenta el
contexto socioecondmico. La poblacion fueron 307 escolares de sexto de primaria
de una escuela uruguaya, la muestra fueron 67 estudiantes de 11 a 13 afios, siendo
el 52.2% varones. El estudio fue mixto, trabajaron con modelos de regresiones
simples y multiples; los instrumentos utilizados fueron el Cuestionario BRIEF-
maestros para la planificacion e inhibicion, el inventario de patrones de
autorregulacion, la escala de auto inhibicién, la escala de estrés general, cabe
precisar que para la autorregulacion se consideré el informe de los docentes y el
autoinforme de los estudiantes. Las conclusiones a las que llegaron fueron: El
desempefio académico incide en el nivel de autorregulacion concretamente de
forma relevante y previsora en la planificacion con un valor de p < 0.001; pues, los
calificativos previos predicen el nivel de planificacion que puede presentar el
estudiante en mayor grado que el contexto socioecondmico, es decir los escolares
cuyas calificaciones previas son altas muestran mayores niveles de autorregulacion
sea cual sea su condicidbn socioeconOmica, en contraste los que tienen bajo
desempefo demuestran pocas probabilidades de autorregularse, de tal manera
gue esta variable incrementa la disparidad entre los que presentan alto y bajo
desempeiio; la inhibicion volitiva esta ligada a dificultades en el aprendizaje
autorregulado involucrando lo afectivo motivacional, o cual se debe tener en cuenta

para mejorar el desempefio académico.



En esta misma linea, Pinzon et al. (2021) buscaron estudiar la incidencia de
los componentes de la autorregulacion del aprendizaje en las competencias
lectoras en estudiantes colombianos de octavo grado de educacion secundaria de
un colegio. El estudio fue mixto, cuya poblacién lo integraron 97 estudiantes, la
muestra lo conformaron 26 adolescentes con edades de 13 a 17 afios. Se utilizd
como instrumento dos Cuestionarios de volicion que busca recoger las opiniones
de los estudiantes, uno de autoobservacion y el otro de autocontrol. Concluyeron
que la autorregulacion incide directa y dinamicamente en las competencias
lectoras; en cuanto a los resultados de los instrumentos aplicados de volicion sobre
autoobservacion, la mayoria de los estudiantes les cuesta leer por iniciativa propia
pese a que les gusta y le asignan un tiempo para dicha actividad; y en volicion
autocontrol muestran que no cuentan con estrategias al leer visualizdndose en una
falta de autocontrol pues se desconcentran y pierden el interés, influyendo en un

bajo nivel lector.

En la investigacion de Qi (2021) buscé ver las implicancias del aprendizaje
autorregulado en la competencia lectora de escolares de 15 afios de Shanghai en
base a Pisa 2009. El estudio fue descriptivo correlacional utilizando la regresion
lineal multinivel; la muestra estuvo compuesta por las observaciones a 4841
estudiantes de los cuales el 48.75% fueron varones y 51,25% mujeres
pertenecientes a tres tipos de escuelas segun el sistema educativo de Shanghai, y
su nota media internacional fue de 9,54. Los instrumentos utilizados fueron los
datos de PISA 2009, se trabajoé con el documento de alfabetizacion lectora que mide
la competencia lectora, la muestra present6 una puntuacion 558,26, los cuales
fueron superior a la media de la OCDE (500);asimismo, el Cuestionario de
aprendizaje autorregulado (AA) que contenia PISA 2009 consideré tres

dimensiones creencia motivacional, estrategia cognitiva y metacognicion.

Concluyendo que en lo referente a la naturaleza del AA los estudiantes
mostraron un buen conocimiento de las estrategias para realizar los procesos de
comprender, recordar y resumir, pero rara vez utilizaban la estrategia de control
durante el aprendizaje. En cuanto, a la estrategia cognitiva del aprendizaje
autorregulado usaron en mayor medida la elaboracion y en menor medida la

memorizacién; asimismo, mostraron deleitarse por la lectura relacionada a la
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creencia motivacional. En tanto, en lo referido a la incidencia del AA en la
competencia lectora en concreto es la metacognicion tanto en el proceso de
comprension y recuerdo como en el resumen y la estrategia de control que
benefician a la competencia lectora en cambio la memorizacién producia un efecto
significativo en dicha competencia, obteniendo en todas estas relaciones un valor
de p <0.01.

Al respecto, Harding et al. (2019) investigaron sobre si las conductas de
autorregulacion predicen el rendimiento académico en matematica y lectura en
escolares australianos de 5° a 8° grado cuyas edades van de 10 a 14 afios; asi
como, si existen diferencias de esos comportamientos en los grados de escolaridad
del estudio; utilizaron como instrumentos los cuestionarios de aprendizaje
autorregulado en linea, pruebas para medir la capacidad en comprension de lectura
y matematica, los cuales fueron validados psicométricamente. La muestra lo
conformaron 3184 estudiantes de 43 instituciones educativas, 903 pertenecieron a
5° grado, 281 en lectura y 622 en matematica, el cuestionario lo aplicaron a 4232
estudiantes, las pruebas se aplicaron en funcion a la capacidad del estudiante; cabe
mencionar, que se realizaron regresiones lineales simples para validar la
autorregulacion como pronosticador del rendimiento académico. El estudio fue
cuantitativo correlacional causal ya que consideraron variable independiente a la
conducta del aprendizaje autorregulado (AA) y dependiente a las competencias en
cuanto a ver su valor predictor de la primera variable en la segunda. Obtuvieron
como conclusiones: En cuanto al valor predictor de una variable en la otra los
comportamientos de AA presentan asociacion con las competencias, es decir el
primero presenta un valor predictivo basado en las motivaciones e intenciones en
la segunda variable, mostrando una fuerte relacion en el 8° grado cuyo valor de
regresion fue de p=0.000, y esta influencia se da en mayor valor en matematica que
en lectura; pero la relacion entre las variables es minima en todos los grados. En
cambio, en relacion a las diferencias de su uso de las AA por grado, es menor en
los grados superiores (secundaria) puntuando como el valor mas bajo en el grado
8° donde el numero de participantes fue menor y los valores mas altos en el 5°
grado, mostrando un efecto relevante del grado en la utilizacion de las conductas

de AA con un valor de p < 0,05.
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Ademas, en Vicente & Barroso (2019) buscaron estudiar la incidencia del
aspecto cognitivo motivacional en la resolucién de problemas y rendimiento en
matematica. En cuanto, al disefio fue de tipo correlacional causal; la muestra lo
conformaron 146 escolares de primaria de 7 a 13 aflos de Cantabria, siendo un
43% nifios y 56% nifias; a los cuales se les aplico la prueba EVAMAT para la
competencia matematica respecto solo a resolucién de problemas y un cuestionario
de las actitudes hacia la matematica. En cuanto, a los resultados para medir la
correlacion entre variables utilizaron Pearson y para medir la prediccion sobre el
rendimiento en matematica trabajaron con regresiones multiples, las dimensiones
de la variable conductual motivacional predicen a la variable rendimiento
matematico, asi la dimension valoracion predice en 11.7%, en cambio utilidad -
satisfaccion explica en 14.2%, mostrando significacién con p < .001. Infirieron que
existe una relacion inversa del grado con el rendimiento porque conforme el grado
se incremento el rendimiento disminuye, asi como la percepcion hacia el docente
del curso, por lo que la valoracién, utilidad y satisfaccion sobre matematica predicen

el rendimiento matematico.

En cambio, Tabares et al. (2019) buscaron relacionar el aprendizaje
autorregulado con el rendimiento matematico en quinto de primaria; disefio
correlacional, su muestra lo conformaron 32 estudiantes; un cuestionario y una
prueba fueron los instrumentos utilizados. Los resultados evidenciaron un alto nivel
de autorregulacion en la fase de Planeacion en cuanto a activaciéon de
conocimientos previos y reflexién, pero se pueden despistar en el aprendizaje
debido a que planifican deficientemente, aunque reflexionan de forma adecuada.

El estudio de Li et al. (2018) quienes buscaron comprender la relacion de las
estrategias de aprendizaje autorregulado (AA) con el rendimiento académico, el
estudio fue exploratorio a 59 estudios experimentales, que comprendié a 23 497
escolares chinos de primaria y secundaria. Los resultados presentaron una
incidencia mediana de la autoevaluacion, autoeficacia, estrategias de tareas en el
rendimiento. Por el contrario, la atribucion y orientacion a la meta presentaron un
efecto bajo. Ademas, teniendo en cuenta el dominio, la incidencia es mayor en
ciencias que en letras. Con respecto a las fases del AA, fue la de prevision que

presentd menor efecto en relacién a las otras dos fases, sugiriendo que estas fases
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son cruciales en el AA. Por ultimo, segun el nivel escolar, el efecto fue menor en
primaria que en secundaria; y conforme el tiempo avanza en cuanto a publicacion

de 1996 al 2016, las investigaciones indican valores del efecto en descendencia.

A continuacion, veremos el marco tedrico de la variable habilidades para la
autorregulacion del aprendizaje, las cuales se desarrollan en relaciéon al constructo
autorregulacion del aprendizaje. En estos ultimos tiempos con las investigaciones
recientes se busca que los estudiantes desarrollen la competencia aprender a
aprender, en el logro de la misma esta inmerso el aprendizaje eficaz para lo cual se
consideran tres aspectos fundamentales: el cognitivo, metacognitivo y motivacional
(Clavero & Salguero, 2012); los cuales en sus inicios se estudiaron de forma
separada, pero con los aportes psicopedagdgicos se observa que estas se
interrelacionan ya que el ser humano es integral, es decir posee conocimientos,
reflexiona sobre los mismos y también tiene emociones, todos ellos confluyen y
generan el aprendizaje (Valle et al., 1996). Ante lo mencionado, las teorias sobre
las que se sustenta el aprendizaje autorregulado se explican desde lo conductual,
el procesamiento de la informacién, y el socio constructivista (Schunk &
Zimmerman, 2012). Para el presente estudio, se desarrollara lo relacionado a la

tercera teoria.

La teoria del constructivismo representado por Piaget, es un paradigma
epistemoldgico de la ciencia que, desde la perspectiva del aprendizaje, el
estudiante construye su propio conocimiento de forma activa por lo que este
aprendizaje sera significativo; ademas, construyen el nuevo conocimiento en
funcibn a sus experiencias, actitudes y creencias (Garcia, 2020). En el
constructivismo el estudiante relaciona el nuevo conocimiento con el que tiene de
acuerdo a sus esquemas, y teniendo en cuenta que cada persona posee
experiencias propias, entonces los aprendizajes son diferentes de una persona a
otra (Clark, 2018). Al respecto, como un soporte al constructivismo surgié los
aportes de Piaget con la teoria psicogenética donde la persona comprende el
contexto a través de un conglomerado de estructuras inclinandose a buscar un
equilibrio entre los factores externos e internos denominados asimilacion y

acomodacion (Piaget, 1991).
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Segun la teoria socio cognitiva, el aprendizaje es un proceso en el que la
persona convierte las habilidades mentales y creencias epistemolbgicas a
habilidades concretas y propias. Ademas, el aprendiz se concibe en un contexto
que estd modificandose constantemente forzandole a desarrollar permanentes
esfuerzos metacognitivos de evaluacion para regular sus comportamientos y
planes. Por lo que el aprendizaje se concibe como la interrelacion de lo conductual,

intrapersonal y el ambiente (Chaves & Rodriguez, 2017).

Asimismo, esta teoria cognitivo social segun Bandura & Cervone (1986) se
relaciona con el proceso de autorregulacion puesto que enfoca al estudiante de
forma activa, ya que es él quien determina las tareas a realizar, asi como la eleccion
de las estrategias para su ejecucion con la finalidad de lograr aprender. Por lo que,
estos procesos cognitivos sociales comprenden subprocesos que conllevan al
proceso de autorregulacion. Estos subprocesos se dan en base a tres modelos
como: la auto observacion, auto enjuiciamiento y autor reaccion. También, en este
modelo la autorregulacion se desarrolla en forma especifica, ello implica que los
alumnos de un ambiente dado muestra diferente autorregulacion a otro que se
encuentra en otro contexto, es decir no se autorregulan por igual en diferentes
ambientes. Pero, algunos procesos de autorregulacion se pueden generalizar a
cualquier contexto donde el estudiante debe entender como adaptar dicho proceso

a su contexto, y que le genere eficacia al realizarlo (Schunk & Zimmerman, 2008).

En cuanto a los modelos de aprendizaje autorregulado Requena (2022)
describe que actualmente existen cinco modelos; el de Wine que consta de cuatro
fases, los que son auto monitoreados y evaluados por otra persona; el modelo de
Hadwin considera que la regulacion esta mediado por lo social para darse el
aprendizaje; también, se tiene el modelo de Boeakerts, quien sostiene como
aspecto clave el equilibrio que se debe dar entre la valoracion positiva y negativa,
considerando como requisito un ambiente adecuado que favorezca a mantener al
estudiante con deseos por aprender. Por otro lado, en el modelo de Pintrich
considera como punto central la insercion de los conceptos motivacionales como la

expectativa, el valor y afecto.

Asimismo, se toma en cuenta el modelo ciclico de aprendizaje autorregulado

de Zimmerman, la cual es la que mas ha resaltado y utilizado en diversas
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investigaciones, a su vez es el cimiento a partir del cual se han realizado diversas
intervenciones sea en el campo educativo, salud y deporte (Zimmerman, 2015).
Este modelo segun Panadero (2017) considera tres fases continuas que se
adecuan ciclicamente, el cual sufri6 cambios, en el Gltimo modelo que present6
Zimmerman en el 2013 incorporé a su modelo dos aspectos: el motivacional y
metacognitivo como parte del proceso de aprendizaje de la persona. Este modelo
se sustenta en el enfoque sociocognitivo, planteando que en la autorregulacién
existen tres elementos: persona, conducta y el medio, los cuales se presentan en
dos planos, el plano de los factores y el de los objetos como parte del proceso;
asimismo, estos tres elementos forman parte de los factores, los cuales
interaccionan tanto en los procesos de autorregulacion como en los objetos en

donde se da dichos procesos.

En el presente estudio se desarrolla la definicion de la variable habilidades
para la autorregulacién del aprendizaje, el cual se conceptia como un proceso
comprendido por pensamientos autogenerados, emociones y acciones, asignando
al estudiante como responsable de su aprendizaje donde aplica el proceso de
aprender a aprender, encaminandole a través de la planificacion, ejecucion y
evaluacion a alcanzar el logro académico propuesto (Zimmerman, 2008 citado en
Gaeta, 2015).

Ademas, la autorregulacion del aprendizaje constituye un proceso
desarrollado por los escolares cuando estos tienen conciencia de sus propios
procesos cognitivos, socio afectivos y motivacionales (Zimmerman & Moylan,
2009); asimismo, es auto dirigido a través del cual los escolares modifican sus
habilidades mentales en actividades y destrezas requeridas que les permita

utilizarlas en diversos contextos (Zimmerman et al., 2005).

Para Panadero & Alonso-Tapia (2014) conceptian a la autorregulacion como
proceso de control realizado por las personas tantos en sus pensamientos,
acciones, emociones y motivaciones mediante estrategias que los conduzcan hacia
los objetivos planteados. A lo que afirma, Arteaga (2017) que cuando los
estudiantes realizan una tarea ajustan sus aspectos personales, planteandose
metas, realizando un auto seguimiento y evaluacién de sus avances; asi como,

viendo si ha sido eficaz lo que han realizado que le permita continuar con su
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proceso de aprendizaje y promover un ambiente positivo para el mismo. A ello se
complementa, lo que Bandura (2012, citado en Covarrubias-Apablaza et al., 2019)
afirma que cuando los estudiantes autorregulan su aprendizaje van a plantearse
metas por lo que desplegaran esfuerzo y recurso a fin de alcanzarlas. Ademas, es
importante que el estudiante elija metas adecuadas a las cuales debe orientar su

esfuerzo. (Paris et al., 2001, citado en Panadero & Alonso-Tapia, 2014).

La variable de habilidades para la autorregulacion del aprendizaje
comprende tres dimensiones, las cuales se sustentan en el modelo tedrico ciclico
de Zimmerman y Moylan (2000, citado en Panadero & Alonso-Tapia, 2014) quienes
lo definen como un proceso abierto que realiza la persona de forma individual,
conductual y contextual; estas fases son: planificacion, ejecucion y la autorreflexion;
a su vez estas fases contienen procesos y subprocesos interrelacionados entre si

coadyuvando a la autorregulacién del aprendizaje (Figura 3).

Figura 3

Fases y procesos de la autorregulacion segun Zimmerman y Moylan

Faze de ejecucidn
Auto-control
Estrategias especificas de la tarea, auto-
instrucciones, creacidn de imigzenes, gestion
del tiempo, control del entorno de trabajo,
buzqueda de avuda, incentivar el interés, au-
to-conzecuerncias.
Auto-observacidn
Monitorizacién metacognitiva v
auto-registro

Fase de planificacidn Fase de auto-reflexicn
Andlizis de la tarea Auto-juicio
Establecimiento de objetivos Autoevaluacién

Planificacion estratégica Atribucion causal
Creencias auto-motivadoras Auto-reaccidn
Auto-eficacia Auto-satisfaccion, afecto
Expectativas de resultado Inferencia adaptativa/defensiva

Interés/Valor de la tarez
Orientacitn a metas

Nota: Tomado de ¢ Como autorregulan los estudiantes? Revision del modelo
ciclico de aprendizaje autorregulado de Zimmerman y Moylan (p. 452), (Panadero
& Alonso-Tapia, 2014), vol 11(30).

La fase previa o planificacion contiene los procesos de analisis de la tarea y

las creencias motivacionales o auto motivadoras, en esta fase el estudiante tiene
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un encuentro inicial con la tarea dada donde analiza la tarea, evalla su capacidad
para desarrollarla, plantea sus metas y planifica (Zimmerman, 2013 citado en

Covarrubias-Apablaza et al., 2019).

Cabe resaltar, el papel primordial que desempefian en esta fase las
creencias motivacionales como la autoeficacia, las expectativas en cuanto al
resultado, el valor de la tarea, el interés y la direccion a metas (Covarrubias-
Apablaza etal., 2019); al respecto, especificamente para lograr una buena
planificacion y la realizacion adecuada de la tarea es determinante que exista
interés y motivacion en desarrollar la misma. Asi pues, en esta fase el estudiante
realiza dos actividades: primero, analiza las caracteristicas que tiene esta tarea,
permitiéndole tener una idea sobre lo que debe realizar, y segundo analiza cuan
valioso es esta actividad para él, esto ultimo condicionara el nivel de motivacion y
esfuerzo a utilizar, por lo que impactara en la actitud del estudiante en la realizacion
de la tarea , es decir si tiene claro lo que debe realizar y le motiva conlleva a que
preste atencion en el proceso de desarrollo de la tarea conllevandole a
autorregularse de forma implicita (Panadero y Alonso-Tapia, 2014) . Ademas, en
esta fase de prevision el estudiante se prepara para la siguiente fase (Blackmore
et al., 2021).

En cambio, en la fase de ejecucion, el estudiante pretende hacer la tarea y
efectla técnicas de autocontrol, asi como auto observa, monitorea meta
cognitivamente, plantea estrategias y acciones con la finalidad de tener un mejor
desempefio en la realizacion de la tarea (Zimmerman, 2013 citado en Requena,
2022). Asimismo, en la autobservacion el estudiante va anotando y ensayando
estrategias de aprendizaje, significa que registra el esfuerzo hecho cuando revisa
las estrategias desarrolladas durante la actividad de aprendizaje y experimenta con
otras estrategias (Zimmerman, 2002 citado en Blackmore et al., 2021).

Esta segunda fase comprende los procesos de autocontrol y auto
observacion o auto monitorizacion. En el caso del primer proceso, contiene a los
subprocesos como la imaginacion, las estrategias al realizar las tareas y la
conduccion de la atencion; y en el segundo proceso, estan los subprocesos del auto
registro y la auto experimentacion (Bocanegra et al., 2015). Por otro lado, este

modelo es ciclico en la medida que los procesos de autorreflexion proveen
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informacion sobre los esfuerzos que deben realizar después de este proceso con
la finalidad de lograr las metas planteadas (Zimmerman et al., 2011). Esto significa
que, un estudiante realiza una tarea, pero cuando reflexiona sobre lo que si esta
realizando lo encaminan al logro de sus metas, entonces va a la fase de

planificacion para realizar reajustes en sus esfuerzos y asi alcanzar lo propuesto.

Finalmente, en la tercera fase de autorreflexion se concluye con el modelo
ciclico, el cual incluye los procesos principales: auto juicio y auto reaccion. En el
caso del primero, a su vez contiene subprocesos de autoevaluacién y atribuciones
causales, en cambio en el segundo caso, los subprocesos lo conforman las
reacciones de satisfacciobn o insatisfaccion y las reacciones de adaptacion o
defensivas (Bocanegra et al., 2015). En esta fase, luego de haber realizado la
actividad de aprendizaje, el estudiante evalla la actividad realizada e intenta
explicar las razones sobre los resultados alcanzados. Por lo que, al justificar sobre
lo que generd que tenga éxito o no en la ejecucion de la tarea y de acuerdo a la
actitud que adopte, tendra emociones agradables o desagradables que podrian
repercutir en su motivacion, asi como en su capacidad para autorregularse mas
adelante. En lo referido al auto juicio, en este proceso el estudiante valora su tarea
conllevando a autoevaluar y emitir juicios de valor; en lo primero refiere Panadero
& Alonso-Tapia (2014) autoevaluarse no es autocalificarse, sino que el estudiante
entienda el proceso que ha realizado en la ejecucién tanto al desarrollar la tarea
como en el producto final, todo lo cual le permitira aprender de sus errores y

aciertos.

Ademas, Boekaerts & Cascallar (2006) mencionan que esta evaluacion lo
realiza en funcién a los criterios de calidad, lo cual es importante que lo conozca 'y
tenga claro desde el inicio de la actividad para saber que se le evaluara y con ello
realizard una mejor autorregulacion de su trabajo. Ahora bien, Weiner (2006) afirma
gue en las atribuciones causales el estudiante busca inferir sobre las causas de sus
resultados obtenidos, y estas inferencias se dan asignando responsabilidad a
diversos factores como la habilidad que posee, el esfuerzo realizado, el apoyo de
su familia y otras personas, a la suerte, entre otros. Por otro lado, Panadero &
Alonso-Tapia (2014) aclaran que en el segundo proceso auto reaccion al realizar

atribuciones causales se activan emociones en el estudiante, ya sea agradables o
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no dependiendo del resultado obtenido, lo cual impactara en sus expectativas y en

consecuencia en su motivacion para realizar otros trabajos a futuro.

También es importante resaltar la relacion entre el aprendizaje autorregulado
con el rendimiento académico en matematica, la cual hoy en dia, se hace urgente
en la educacion desarrollar habilidades que le permitan desenvolverse mas
adelante tanto en su vida escolar como en otros ambitos; de tal manera que, sea
una persona que pueda tener gobernanza sobre su proceso de aprendizaje, lo cual
beneficiara en la gestion de los mismos de forma adecuada. Situacion que se hace
necesaria y que se evidencio luego de estos afios de pandemia, ya que es
importante que los estudiantes cuenten con competencias para desenvolverse ante

los nuevos retos que la sociedad exige acorde al desarrollo del conocimiento.

Al respecto, Perrenoud (2004) explica que desde hace muchas décadas el
centro del proceso de ensefianza aprendizaje son los aprendices y las habilidades
que le permitan construir su conocimiento. El rol docente cambi6 a ser un generador
de aprendizajes, lo cual implica que sea un facilitador de conocimientos, formar
estudiantes autdbnomos, con juicio critico y capacidad reflexiva (Perrenoud, 2005).
Por lo que, un camino para que alcance estos objetivos es proveyéndole de
estrategias de autorregulacion.

En matemaéticas, la autorregulacién es vital en el aprendizaje, el docente guia
al estudiante en la eleccibn de estrategias para hacer frente a actividades
matematicas y promover tanto la autonomia como la autorreflexibn en sus
aprendices (Corte et al., 2000). Las pesquisas denotan la importancia de ensefiar
estas estrategias en matematica a temprana edad, siendo esencial para lograr un
mejor rendimiento a futuro. Ademas, en las investigaciones realizadas en estas
Ultimas décadas a nivel mundial sobre el AA, los hallazgos muestran la relacion
ajustada de las caracteristicas de los escolares autorregulados y su rendimiento
académico; tal es asi, en el estudio de Magi et al. (2016) sostienen que los
escolares con altas habilidades de autorregulacion pueden tener un mejor
desarrollo de competencias en matematica.

Por ello, es importante que los estudiantes utilicen estas estrategias desde

el inicio a la escolaridad porque en esta etapa aprenden y desarrollan actitudes de
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autoeficacia que se modifican mas facilmente antes de haber formado sus estilos

de aprendizaje (Roman & Gaitero, 2017).

Asimismo, en cuanto a la evaluacion de estas estrategias, si son evaluadas
predicen el rendimiento matematico, y para los mas pequefios esta prediccion se
realiza mediante la percepcion de sus maestros; ya que, el escolar por la edad que
tiene no es consciente del proceso de aprendizaje y lo que debe hacer para
aprender. De ahi que, la autorregulacién es instintiva, que se puede probar
mediante la observacion de sus padres o docentes, lo cual permitira tener una mejor

medicion de este proceso (Lenes et al., 2020; Tabares et al., 2019).

En tal sentido, la tarea del docente es proponer estrategias adecuadas que
le servirdn para adquirir habilidades autorreguladoras de sus aprendizajes. Al
respecto, es importante tener en cuenta que, al proponer estrategias sean las mas
adecuadas, ya que no siempre todas ejercen influencia en el rendimiento. Por
ejemplo, en la pesquisa de Fadlelmula et al. (2015), hallaron una relacion de las
metas de logro, orientadas a la meta de dominio con las estrategias de aprendizaje
autorregulado y el rendimiento matematico, siendo la estrategia de elaboracién que
presentd una relacion significativa con el rendimiento mateméatico. De la misma
forma en la investigacion de Hidalgo-Moncada et al. (2020), afirman que los
escolares con buen rendimiento poseen mas conocimiento sobre las estrategias de
autorregulacion, en especial aquellas relacionadas con la planificacion para
desarrollar actividades en matematicas. En cambio, en Li et al. (2018) explican que
la literatura previa sugeria que el aprendizaje autorregulado tenia una relacién
significativa con el rendimiento académico; sin embargo, no todas las estrategias
de aprendizaje autorregulado ejercian las mismas influencias. Cabe precisar que,
el AA ejerce una incidencia baja en el rendimiento académico en estudiantes

asiaticos de primaria y secundaria.

En el estudio de la variable competencia matematica, el cual se sustenta
tedricamente en el enfoque constructivista, Bolafio (2020) resalta que se debe
ensefar desde lo contextual considerando las experiencias y los conocimientos que
posee el estudiante como medio para comprender el nuevo conocimiento. La

perspectiva constructiva cuenta con los aportes de Vygotski, Piaget y Ausubel.
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En cuanto a estos aportes, la teoria genética de Piaget (1978, citado en
Bolafio, 2020) explica que la persona tiene la capacidad de aprender y comprender
su contexto, detalla como la inteligencia, el medio y los genes inciden en el modo
de percibir el contexto: Ademas Piaget (1982, citado en Barrios, 2018) en su teoria
trata sobre como se construye el conocimiento y los medios a través de los cuales
se da la evolucion de la mente desde un nivel inferior a superior; es por ello, afirma
gue el conocimiento se construye progresivamente teniendo en cuenta las etapas

de desarrollo de la persona denominados estadios de evolucion del conocimiento.

Es preciso sefialar, que esta teoria se sustenta en los procesos de
asimilacion y acomodacion, los cuales se dan en el proceso de adaptacion al medio;
la asimilacion hace que el nuevo conocimiento aprendido se incorpore al existente
y cumple un rol importante en el como aprendemos del mundo que nos rodea ,en
cambio en la acomodacion el conocimiento anterior se modifica o sustituye por uno
nuevo como producto de una nueva experiencia adquirida; es decir estos procesos
son indisociables ya que se asimila informacion del medio y se acomoda de acuerdo
a las circunstantes que se modifican como resultado de una situacion concreta
(Piaget, 1985).

También, se tiene la teoria sociocultural de Vygotski (1978) quien sostiene
que el aprendizaje es producto de un proceso historico social donde el lenguaje
tiene un rol fundamental; ademas, recalca que el contexto social cumple un rol
fundamental para que se produzca el aprendizaje. Asimismo, el autor sostiene que
el aprendizaje es activo puesto que la nueva informacion se inserta en las

experiencias previas y en las estructuras mentales del estudiante.

Finalmente, el aporte de Ausubel (1983) con su teoria del aprendizaje
significativo plantea que para que se genere aprendizaje es fundamental tener en
cuenta la estructura cognitiva (ideas, conceptos) que posee el estudiante; por lo
gue al orientar el aprendizaje es imprescindible que el docente conozca cuales son
las estructuras cognitivas previas con las que cuenta, pero no solo en cuanto sabe,
sino que conoce, y solo a partir de ahi continuar con el proceso de aprendizaje.
Ademas, el autor enfatiza que en esta relacion entre el nuevo conocimiento y lo que

ya conoce, esto Ultimo deben ser conceptos estables y definidos a fin de que pueda
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interactuar con la nueva informacion, es decir debe ser una relacién sustancial y no

arbitraria.

Ahora bien, en lo referido al sustento tedrico en concreto de la variable de
estudio esta relacionado con el enfoque de competencias que segun Andrade
(2021) se sustenta en el constructivismo, el cual integra modelos de aprendizaje
centrados en el estudiante ya que enfatiza la metodologia activa donde el
estudiante manifiesta dos actitudes: compromiso para desarrollar sus procesos
cognitivos, y capacidad critica y reflexiva sobre lo que aprende. Ademas, Perrenoud
(2011), afirma que, bajo el enfoque por competencias, el estudiante utiliza los
saberes disciplinares como recursos ya sea para resolver problemas, desarrollar
proyectos o en la toma de decisiones. Este enfoque podria permitir el acceso al
conocimiento es decir la comprension de su utilidad porque el estudiante vera que
los conocimientos tedricos sirven en la realizacion de acciones complejas o para la
realizacion de procedimientos guiandolas. En suma, mejora la oportunidad para

relacionar el conocimiento con la solucién de su entorno.

El conocimiento comprende varias disciplinas, las cuales se utilizan para
solucionar problemas de la vida cotidiana, y dependiendo del conocimiento a utilizar
también se serd competente en matematica, comunicacion, y otras areas. De
acuerdo al estudio de investigacion, se describe el enfoque de resolucion de
problemas sobre la cual se sustenta la competencia matematica que segun Isoda
y Olfos (2009) este enfoque da respuesta a las demandas sociales del curriculo, es
decir que las personas se integren de forma constructiva y aporten ante los cambios
permanentes que se producen en el mundo actual. Ademas, agregan que, desde
el punto de vista psicolégico, este enfoque permite que el estudiante adquiera
aprendizajes significativos, contribuyendo a que mejore su comprension y con ello
coadyuve en el aprovechamiento de sus capacidades ya sea en forma individual o

colectiva.

Agregando a lo anterior, el MINEDU (2016) lo denomina enfoque centrado
en la resolucion de problemas, siendo la base para el desarrollo de las
competencias matematicas; ademas, sustenta tedrica y metodoldégicamente al
proceso de ensefianza aprendizaje. Asimismo, indican que el fundamento teérico

de este enfoque se sustenta en el aporte de tres teorias: a) La educacion
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matematica realista representado por Hans Freundenthal y su seguidora en
Ameérica Latina Ana Bressan; b) La teoria de situaciones didacticas de Guy

Brousseau y c) La Teoria de resolucion de problemas de Shoenfeld y Santos Trigo.

Se describe brevemente los aportes de cada teoria, Bressan (2005) describe
los principios de la teoria de educacion matematica realista que se resumen en:
plantear situaciones de problemas a partir de su contexto; también que toda
persona puede aprender y hacer matematica, pues es una actividad humana; y
plantean que las situaciones problematicas deben ser motivadoras y retadoras para
el estudiante. Por su parte Brousseau (1997, citado en Chavarria, 2006) menciona
que para aprender matematica se debe enfrentar diferentes situaciones
probleméticas; agrega que ensefiar es crear un medio con una intencion didactica,
en donde es clave plantear una situacién con una intencionalidad; por lo que el aula
se convierte en un medio donde se produce conocimiento matematico. También
Schoenfeld (1985, citado por Trigo, 2008) enfatiza en los siguientes aspectos: el
uso de estrategias heuristicas al resolver problemas, la naturaleza del pensamiento
matematico, las creencias que poseen los estudiantes acerca de la matematica y

la importancia del uso de estrategias metacognitivas al resolver problemas.

Finalmente, MINEDU (2016) resalta que los rasgos principales de este
enfoque son: a) La matematica como producto cultural y dinamico, que esta en
permanente cambio y desarrollo. b) Escenario para hacer matematica, teniendo en
cuenta que estas situaciones sean significativas extraidas de un contexto. c) El
planteamiento y resolucion debe ser retos que implica el uso de estrategias. Por
ello se dara el proceso de indagacion, reflexion. d) El problema puede ser propuesto
por el docente o estudiante, promoviendo la creatividad. €) Las emociones,
actitudes y creencias estimulan el aprendizaje; f) Los estudiantes auto aprenden si
autorregulan su aprendizaje y reflexionan acerca de sus aciertos, errores, avances

y dificultades en cuanto a la resolucion de problemas.

Luego de ver los enfoques de la variable de estudio, se presenta la definicion
de la misma, para la OCDE (2018, citado en Alsina, 2022) es la capacidad de una
persona para formular, utilizar e interpretar en diversas situaciones. Abarca el
razonamiento matematico y el uso de conceptos, los procedimientos, hechos y

herramientas para describir, explicar y pronosticar eventos. Ademas, esta
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competencia contribuye a que las personas identifiquen el rol de la matematica, asi
como elaborar juicios y asumir decisiones sustentadas, condiciones necesarias que

le permiten ser un ciudadano comprometido, constructivo y reflexivo.

Por otro lado, para Alsina (2016, citado en Alsina, 2018) a partir de los
aportes de Niss, NTCM y la OCDE concluye y define como la habilidad para usar
tanto comprensiva como eficazmente los conocimientos matematicos aprendidos
en la escuela en diferentes situaciones donde se requiera utilizarlos. Asimismo,
menciona en Alsina (2009, citado en Alsina, 2010) que para ser competente se
debe manifestar. a) Pensar y razonar matematicamente; b) Plantear y resolver
problemas; c¢) Obtener, interpretar y producir informacion con contenido
matematico; d) Uso de técnicas basicas e instrumentos; e) Interpretar y representar
expresiones, procesos Yy resultados matematicos; y f) Comunicar lo realizado y
descubierto, en diversas formas haciendo uso progresivo de un lenguaje

matematico.

En el disefio curricular de educacién béasica regular, MINEDU (2016) define
a la competencia como la facultad con que cuenta una persona para combinar un
conjunto de capacidades con la finalidad de alcanzar un propdsito concreto en una
situaciéon dada, mostrando un saber actuar pertinente y ético. A ello, se
complementa lo que MINEDU (2016, citado en Castro & Merino, 2019) conceptla
a la competencia en un saber actuar de forma deliberada y reflexiva que implica
seleccionar y movilizar diferentes habilidades, conocimientos matematicos,
destrezas, actitudes y emociones, en el momento de formular y resolver problemas

en diversos contextos.

Finalmente, se tiene la definicion de Garcia et al. (2010, citado en Nurefia &
Rejas, 2018) autores del instrumento EVAMAT, quienes lo conceptdan como un
proceso de alfabetizacion matematica, que implica la adquisicion significativa y
funcional de conocimientos y destrezas matematicas para emplearlos de manera
inteligente y adaptada a una variedad de contextos y con diversos propositos. Esto
es, que ser competente matematicamente significa utilizar de forma adecuada los
conocimientos matematicos haciendo uso de habilidades en un contexto dado

donde se busque solucionar algo.
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En cuanto a la dimensiones de la variable, esta conformado por cinco, las
cuales se desarrollara a continuacion: Numeracion segun Feferman (1989, citado
en Rico, 1995) el concepto moderno de nimero se sustenta en la idea de sistema.
De ahi, que Rico (1995) relaciona numero a sistema numérico, que es un conjunto
de entes abstractos (numeros) expresados mediante simbolos, provistos de
operaciones o formas de componer niumeros, asi como relaciones a través de los
cuales se comparar estos entes; siendo el ente como conjunto, las operaciones y
relaciones las caracteristicas de un sistema numérico. Ademas, entre los sistemas
numericos mas comunes se tiene a los naturales, enteros, racionales y reales; el
sistema de numeros naturales cuenta con las operaciones basicas de suma y
producto al igual que las relaciones de igualdad, orden y divisibilidad; este sistema
debe comprenderse suficientemente al culminar la educacion primaria. Por otra
parte, el autor afirma que la destreza mas simple en este sistema numérico es la

de contar la cual representa la nocion inicial de nimero natural.

Por dltimo, el autor sostiene que los nimeros son la base del conocimiento
humano ya que son herramientas culturales que permiten desarrollar capacidades
como clasificar, contar y ordenar; agregando los nimeros naturales como sistema
significa que cada ente que lo conforman contiene una variedad de relaciones, y
forman parte de una red firmemente conectada, en donde el dominio del mismo

repercutird en una mayor o menor comprension sobre este sistema numerico.

El nimero es la entidad base a partir de la cual se inicia el conocimiento
matematico, asi lo afirma Dedekind (1901) al sostener que el nimero es un medio
para aprender de forma facil y con mayor claridad la diferencia de las cosas; ya que
siempre gue se construya los niumeros mediante un proceso légico y se alcance el
dominio de los mismos, entonces se podra adquirir con mejor precision la nocion
de espacio y tiempo relacionado con este dominio. Por lo que, es esencial poseer
la capacidad de relacionar, comprender y representar un objeto con otro para

construir el conocimiento numeérico.

De acuerdo a Garcia et al. (2018) la numeracion trata sobre el conocimiento
numerico y sus relaciones que poseen los estudiantes teniendo en cuenta el nivel

escolar. Los conocimientos matematicos estan relacionados con: la lectura y
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escritura de numeros, sistema decimal, nameros naturales, fraccionarios y

decimales.

En la dimension Calculo, segin Ortega del Rincon y Ortiz (2002) el célculo
mental comprende todos las areas de matematica, lo conceptia como una forma
de calcular sin apoyo externo y con datos exactos. Segun Gomez (2005) solo
trabaja la mente y sustentado en un célculo reflexivo o previsto; de manera que,
involucra la toma de decisiones y seleccion de la estrategia pertinente. En este tipo
de calculo se necesita hacer uso de manipulaciones y habilidades como: conteos,
recolocaciones, descomposiciones, dominio de tablas, combinaciones numéricas y
otros, que se utilizan para modificar datos iniciales y asi realizar célculos mas
sencillos. Por ello, se piensa que el calculo es clave al resolver ejercicios aritméticos
(Baroody et al.,1985 citado en Valencia, 2013).

Por otro lado, en Gomez (1994) el calculo es una habilidad que beneficia en
el desarrollo de la concentracion, interés, confianza al realizar calculo numérico.
También, cabe considerar a la combinacion numérica, el cual es fundamental en la
realizacion del célculo mental; las combinaciones numéricas se refieren a los
ejercicios que se pueden desarrollar produciendo operaciones de suma resta o
multiplicacion de un solo digito con los nimeros (0 al 9). Cabe destacar, Gomez
(2005) explica que hay una diferencia entre el calculo mental, el calculo estimado y
aproximado, en el primero se trabaja con datos exactos, en cambio en el segundo
tipo los datos resultan de una valoracion previa y en el tercer tipo estos datos
provienen de una medicion realizada con instrumentos, que implica un margen de
error. En Bigode y Giménez (2010, citado en Conti & Macedo de Almeida, 2019)
sobre los tipos de céalculo, agrega un tipo de calculo exacto o calculadora y sefala
que para el desarrollo de las habilidades de célculo se deben estimular los cuatro
tipos de calculo (escrito, mental, calculadora o exacto y estimado) pues ellos estan
en equilibrio, por lo que cada uno debe ser trabajado al igual que los otros para

mantener dicho equilibrio.

En cuanto a la dimension Geometria y medida, esta segun la historia es la
gue ha realizado mayores aportes a la humanidad por lo que es importante su
estudio, el cual es visible pues, todo lo que se encuentra a nuestro alrededor tiene

formas geométricas. Ademas, el ser humano desarrolla su pensamiento para hacer
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frente a situaciones nuevas, uno de ellos es el pensamiento geométrico que para
Tall (2013) se demuestra mediante la capacidad de percibir y accionar tanto en lo
sensorial como motoramente por medio del lenguaje, simbolos y representaciones
gréficas. También, explica que este pensamiento empieza en el nifio con la
percepcion inicial de las figuras geométricas y hablando sobre los diferentes
aspectos que toma la figura en diversas orientaciones. Pues, el estudiante al
realizar sus dibujos expresa la abstraccion hecha mediante la percepcion; en
consecuencia, la calidad de los mismos demuestra el nivel de desarrollo de este

pensamiento (Barreiro et al., 2022).

En cuanto al pensamiento espacial y el sistema geométrico para Mason
(1996, citado por Sissa, 2020) es el rasgo principal es la visualizacion espacial,
comprendida como el proceso y habilidad para ver o representar mentalmente los
objetos geométricos espaciales, relacionar estos objetos y hacer transformaciones

geomeétricas con estos objetos (Fernandez et al., 2007).

De acuerdo a Garcia et al. (2018) esta dimension esta relacionada al
conocimiento, su uso y dominio con que cuenta el escolar de las formas, solidos
geométricos y sus relaciones teniendo en cuenta el nivel escolar. Estos
conocimientos tratan sobre: conceptos y relaciones espaciales, uso de figuras y
solidos geométricas, magnitudes y medidas.

En relacion, a la dimension Tratamiento de la informacién y azar refiere
Alsina (2016) que los conocimientos relacionados con el analisis de datos e
incertidumbre es importante conocerlos desde temprana edad pues permite que
desarrollen habilidades para conocer, explicar e interpretar su contexto y asi
cambiarla o pronosticar sobre la misma. Por ello, se busca que los escolares
desarrollen habilidades que para la toma de decisiones donde la incertidumbre es

trascendente.

En cuanto, a la estadistica Alsina (2019) afirma que permite utilizar y
confrontar la informacidon de nuestro contexto para comprender lo que esta
aconteciendo. Por ello es una habilidad transversal puesto que es necesario que el
estudiante examine su entorno. Ademas, Gall (2005, citado en Alsina, 2019), lo
define como una capacidad donde la persona comprende, analiza y valora de forma

critica informacion de su contexto para opinar. Por otro lado, sostiene que es una

27



capacidad de acceder, utilizar, explicar e informar informacion relativa a la
incertidumbre.

Asimismo, en la ensefianza de la probabilidad, se trabaja sobre dos
significados: el intuitivo donde utiliza términos cotidianos, que alude a la
incertidumbre y manifiesta su nivel de creencia en funcién a los sucesos aleatorios;
y el laplaciano se basa en la proporcion de la cantidad de sucesos favorables en
relacion a casos posibles, considerando que son equiprobables (Alsina & Vasquez,
2016).

Complementando, el National Council of Teachers of Mathematics (NCTM)
(2000) propone actividades graduales para desarrollar esta habilidad en primaria
que van desde actividades informales, experimentos aleatorios hasta el célculo de
probabilidades sencillas.

Para Garcia et. al (2018) esta dimension trata sobre la utilizacién de la
informacion cuantitativa en cuanto a la forma de obtenerla e informarla, el
entendimiento y aplicacion de las probabilidades, es decir el uso de la estadistica y
el azar en situaciones diversas. Los cuales se desarrollan de forma gradual seguin
el grado escolar y tratan sobre: medicion del tiempo, interpretacion de graficos y

tablas estadisticas, unidades de medida, probabilidad y azar.

En tanto, la dimension Resolucién de problemas, es una competencia
transversal debido a la importancia que cumple en el aprendizaje ya que de acuerdo
a Chapman (2015) la resolucion de problemas interrelaciona el aspecto cognitivo,
no cognitivo y el entorno. Agrega, Abrantes (2001) que implica utilizar
conocimientos, habilidades y estrategias en diversas situaciones, de la misma
forma concuerda (Rico, 2007) al sostener que se da teniendo en cuenta a las tareas
del contexto, el aspecto conceptual y la persona, quien al desarrollar la tarea

emplea sus conocimientos demostrando ser competente en matematica.

De ahi, es importante desarrollar la habilidad de resolucién de problemas a
temprana edad pues la solucién de las mismas va a tener implicancias mas
adelante en el éxito que alcance cuando se encuentre ante situaciones y
actividades diversas que tenga que solucionar (Estrada et. al., 2018). Por ello, la
resolucién se considera como un proceso esperado que logren los estudiantes a fin

de saber desenvolverse como ciudadano (Rico, 2007).
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Pero antes de continuar, consideremos la definicién de problema que plantea
Estrada et al. (2018) quien define a partir de lo planteado por Polya como una
situacion que propone ciertas condiciones, donde la persona busca solucionarlo
partiendo de una situacion inicial a una final. Pero, este transito es desconocido por
la persona, quien a su vez debe querer resolverlo para lo cual el problema debe
estar contextualizado. Complementa esta definicion Brownell (1942, citado en
Diago et al., 2018), para quien la tarea es un problema si se logra comprender al
emplear sus conocimientos previos y desconociendo en ese momento el
procedimiento a utilizar. Ademas, el problema es matematico si utilizas contenidos

de ese dominio en el proceso de resolucion.

Cabe resaltar, que el problema es considerado como tal teniendo en cuenta
las habilidades de la persona, es decir lo que para unos es un problema para otros
no, es por ello que es relativo. Lo cual se observa cuando el docente propone
problemas a sus estudiantes considerando la perspectiva del docente y el
estudiante, dandose en dos momentos. En primer lugar, plantea el problema
considerando la formulacion, el contexto, el grupo de posibles soluciones y las
formas de solucién. En segundo lugar, propondra al escolar, quien formulara o
reformulara a fin de hallar la solucién, lo cual implica el despliegue secuencial de
procesos tanto cognitivos (conocimiento y metacognicion) como los que no lo son
(afectos y creencias), (Mayer & Wittrock, 2006). A esto se debe considerar, el
plantear considerando que se puedan solucionar con determinado grado de

dificultad a fin de ser un reto para el escolar (Agre, 1982).

Ademas, el NCTM (2000) sugiere de forma reiterativa que el docente
explique a los aprendices sobre la necesidad de hacer un seguimiento y meditar en
el proceso de resolucion. Schoenfeld (1992) explica que estas habilidades son parte
de la metacognicion denominado autorregulacion, los cuales también le permiten
ver que estrategias y conocimientos le ayudan en la solucién conllevando a realizar
una buena decisién. recalca también que el uso adecuado de la estrategia, asi
como tomarse el tiempo en comprender el problema ayudara a tener éxito en
encontrar la solucién del problema. Agregando que Schoenfeld propone un
conjunto de estrategias de seguimiento, estas contienen preguntas para valorar las

decisiones tomadas. También afirma que repercute en la solucién los aspectos de
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conocimiento, estrategias cognoscitivas y metacognitivas, asi como las creencias.
Finalmente enfatiza que el fin de la educacion es contribuir para desarrollar la

autonomia en los estudiantes (Manuel, 1992).
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lIl. METODOLOGIA

3.1 Tipo y disefio de investigacion

3.1.1 Tipo de investigacion

De acuerdo al estudio, la investigacion es basica, puesto que es propiciada por el
deseo de conocer, el disfrute por encontrar conocimiento y sirve de base para otras
investigaciones (Naupas et al., 2014). De ahi que, este tipo de investigacion busca
encontrar una explicacion racional a un determinado fendmeno, hecho (Piscoya,
1995), es decir su finalidad es contribuir en generar o profundizar en el
conocimiento de una realidad (Cazau, 2006).

Ademas, pertenece al enfoque cuantitativo ya que se sustenta sobre lo
medible para determinar exactamente los factores del comportamiento de una
poblaciébn o muestra de estudio (Maldonado, 2018); es decir se centra en la
medicion de las caracteristicas de un fendmeno social teniendo como punto de
partida el marco tedrico validado (Bernal, 2010). Por ello, este enfoque constituye
un conjunto de procesos los cuales se planifican de forma organizada, siguen un
orden riguroso; ademas, este enfoque es adecuado cuando se quiere estimar
cantidades, ocurrencia de fendmenos o verificar hipétesis, de ahi sus resultados
resultan de un proceso valido y confiable y las conclusiones generan conocimiento

(Hernandez-Sampieri y Mendoza, 2018) .

Por ultimo, utiliza el método hipotético-deductivo ya que parte de la hipotesis
a la deduccion a fin de establecer la verdad o falsedad de los hechos, procesos o
conocimientos a través del principio de falsacion (Naupas et al., 2014). Asimismo,
se plantea una hipoétesis que luego es contrastada con los datos obtenidos
(Cheong, 2019 citado en Loayza, 2020); el planteamiento de hipétesis se elabora

en base a los conocimientos existentes en ese momento (Rosa, 2015).
3.1.2 Disefio de investigacion

El disefio es un plan o estrategia deliberado encaminado a adquirir informacion
pretendida en la investigacién con la finalidad de dar respuesta conveniente al
planteamiento del problema (Hernandez-Sampieri & Mendoza, 2018); el disefio de
esta investigacion pertenece a las no experimentales debido a que las variables no

se manipulan, los sujetos de estudio son observados en su contexto natural sin
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modificarlo (Arias & Covinos, 2021); asimismo, es transeccional ya que los datos
se recogen en un solo momento y una unica vez, por o que no se da un seguimiento
(Manterola et al., 2019). Ademas, esta dentro del disefio correlacional causal
porque busca ver la incidencia de una variable en la otra, es decir pretende
demostrar la relacion de causalidad entre variables, donde estas causas y efectos
ya sucedieron o estan aconteciendo durante el desarrollo de la investigacion y el
investigador solo observa los hechos; el indagador también plantea esta probable
causalidad en las hipoétesis, las que estdn sustentadas en un marco tedrico.
(Hernandez et al., 2014).

El disefio correlacional causal puede cefiirse a dos categorias, conceptos o
variables (Hernandez etal., 2014), en este estudio se muestra el disefio a

continuacion:

Figura 4
Representacion del disefio investigativo

Notacion:

X= variable independiente: Habilidades para la autorregulacion del aprendizaje
Y= variable dependiente: Competencias matematicas.

R= relacion causal entre las variables.

3.2 Variables y operacionalizaciéon

La variable segun Escobar & Bilbao (2020) representa un aspecto de un fenébmeno
de estudio que se caracteriza por tomar distintos valores que pueden ser
cualitativos o cuantitativos. Ademas, la variable puede conceptuarse en funcion de
factores medibles por medio del proceso de operacionalizacion (Kaur, 2013). En el

presente estudio se indagaran dos variables; una independiente y otra dependiente.
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En cuanto a la variable independiente es la que antecede, influye o causa
efecto en la variable dependiente, asi como, posibilita explicarlas, por el contrario,
la variable dependiente es la consecuente o que recibe la influencia, el efecto de la
independiente (Kaur, 2013).

Variable independiente: Habilidades para la autorregulacion del aprendizaje
Definicion conceptual

Es un proceso comprendido por pensamientos autogenerados, emociones y
acciones, asignando al estudiante como responsable de su aprendizaje donde
aplica el proceso de aprender a aprender, encamindndole a través de la
planificacion, ejecucidén y evaluacién a alcanzar el logro académico propuesto
(Zimmerman 2008, citado en Gaeta, 2015).

Definicion operacional

Las habilidades para la autorregulacion del aprendizaje se mediran mediante una
encuesta, el instrumento es el cuestionario, el cual comprende tres dimensiones:
Planificacion, ejecucion y autorreflexion, cada una de ellos con sus indicadores, con
un total de 35 items.

Indicadores

Un indicador es una unidad de medida que mide la variable o sus dimensiones, si
es una variable cuantitativa compleja las dimensiones contienen mas de un
indicador, los cuales se desglosan en items para su medicion (Kaur, 2013). En el
presente trabajo, estos estdn contenidos en las tres dimensiones, asi en la
dimension planificacion presenta como indicadores: el andlisis de las tareas y
creencias automotivadas; en cambio, en ejecucién son: el autocontrol y auto
observacion; por ultimo, en la autorreflexién contiene a los indicadores el auto juicio
y auto reaccion.

Escala de medicién

La medicién es atribuir un valor numérico a una variable, la cual se realiza siguiendo
ciertas reglas, y de acuerdo a ella se tiene distintas escalas de medida (Espinoza,
2019). Teniendo en cuenta la definicion anterior, la variable habilidades para la
autorregulacion del aprendizaje presenta una escala de medicion ordinal cuyos

niveles son: alto, medio y bajo.
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Variable dependiente: Competencia matematica

Definicion conceptual

Es un proceso de alfabetizacibn matematica, que implica la adquisicion significativa
y funcional de conocimientos y destrezas matematicas para emplearlos de manera
inteligente y adaptada a una variedad de contextos y con diversos propositos. Esto
es, que ser competente matematicamente significa utilizar de forma adecuada los
conocimientos matematicos haciendo uso de habilidades en un contexto dado
donde se busque solucionar algo (Garcia et al., 2010 citado en Nurefia & Rejas,
2018).

Definicion operacional

La competencia matematica se midi0 mediante la técnica de evaluacion, el
instrumento es una prueba EVAMAT - 4 version 2.0 el cual comprende 5
subcompetencias que representan las dimensiones en el estudio: Numeracion,
calculo, geometria y medida, informacién y azar, asi como la resolucién de
problemas; las cuales tienen sus indicadores y sus respectivos items que son en
total 218.

Indicadores

En el presente trabajo los indicadores estan inmersos en las cinco dimensiones, tal
es asi que en la dimension numeracion los indicadores son: continua las series,
escribe el anterior y el posterior, descomponer numeros, componer ndmeros,
relaciona numeros ordinales, localiza la fraccién que representa la zona oscura del
dibujo, los nUmeros romanos y su valor decimal; en la dimension célculo tiene como
indicadores: calcula mentalmente, completa, aproxima, estima los nimeros en la
recta numérica, relaciona operaciones, resuelve estas operaciones y marca la
respuesta, forma los nimeros mayores y menores; en la dimension geometria y
medida cuyos indicadores son: completa la tabla, clasifica tridngulos, relaciona
cuerpos geomeétricos, indica la pesa que falta, busca la misma hora, observa el
plano; en la dimension prueba de informacion y azar sus indicadores son: observa
la tabla y escribe las coordenadas, manejamos resultados, observa y estima su
estatura, resuelve estos problemas; y en la dimension resolucion de problemas
cuyo indicador es resuelve los siguientes problemas que involucran suma y resta,
razon o grupos iguales y de comparacién que implican la multiplicacion/divisiéon, de

fracciones y de operaciones combinadas.
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Escala de medicion
La variable competencia matematica toma valores de O (incorrecto) y 1 (correcto),

y su escala es nominal cuyos niveles son: bajo, medio bajo, medio, medio alto, alto.

3.3 Poblacion, muestra, muestreo y unidad de analisis

3.3.1 Poblacion

Es el conjunto de individuos que presentan determinadas caracteristicas comunes
(Bernal, 2010). Ademas, forman parte de un mismo ambito espacial donde se
realiza la investigacion (Carrasco, 2006). La poblacién en el estudio lo conforman
316 escolares de quinto de primaria de tres instituciones publicas.

Tabla 1

Distribucién de la poblacién del colegio publico A, By C

Escuela Ne° de %
estudiantes

A 91 28.8

B 166 52.5

C 59 18.7

Total 316 100.0%

Criterios de inclusion: Escolares de quinto grado de primaria de tres escuelas

publicas de Lima Metropolitana.

Criterios de exclusion: Se retiraron a los estudiantes que no rindieron la prueba
de EVAMAT- 4 y el cuestionario, sea porque se han retirado, no asistieron el dia
gue se aplicaron ambos instrumentos de investigacién o presentan una habilidad
diferente. También, no se han considerado aquellos que mostraron inconsistencia

en los resultados de ambos instrumentos.

3.3.2 Muestra

Es el subconjunto de la poblacion, a partir de la cual se obtendra informacion y
realizara la medicion y observacion de las variables de la investigacion (Hernandez-
Sampieri & Mendoza, 2018). La muestra en esta investigacién esta conformada por
196 estudiantes pertenecientes a tres escuelas publicas, los cuales se muestra en

la siguiente tabla.
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Tabla 2

Distribucién de la muestra del colegio publico A,By C

Escuela Ne° de %
estudiantes

A 52 26.5

B 86 43.9

C 58 29.6

Total 196 100.0%

3.3.3 Muestreo
El muestreo es una técnica para estudiar la muestra; el cual puede ser probabilistico
0 no probabilistico. En el muestreo no probabilistico no se toma en cuenta la
probabilidad, la seleccidn se realiza teniendo en cuenta ciertas caracteristicas, asi
como el contexto del estudio. Ademas, el procedimiento de este muestreo se realiza
en relacion al proceso de toma de decisiones del investigador. La muestra se
selecciona en funcion a ciertos criterios (Hernandez-Sampieri & Mendoza, 2018).
En el presente estudio, el muestro fue no probabilistico ya que los elementos
se tomaron de forma intencionada aplicando los instrumentos a los estudiantes que

han asistido a sus clases y pertenecen al mismo grado de estudios.

3.3.4 Unidad de analisis
Estd conformada por cada uno de los elementos que integran el grupo de
investigacion, a partir del cual se obtienen los datos o informacién que se evaluaran
mediante procedimientos estadisticos (Hernandez-Sampieri & Mendoza, 2018); en
este estudio son los estudiantes de quinto grado que consintieron participar en el
estudio.
3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
3.4.1 Técnicas de recolecciéon de datos
Las técnicas son procedimientos que se utilizan con la finalidad de obtener
informacion necesaria para brindar respuesta a la pregunta de la investigacion. El
uso de las técnicas es en funcion a la investigacion a realizar (Mendoza & Avila,
2020).

En esta pesquisa se utilizo la técnica de encuesta en cuanto a la variable
habilidades para la autorregulacion del aprendizaje, esta técnica para Arias et al.

(2022) es una herramienta con preguntas pre elaboradas debidamente organizadas
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siguiendo un orden légico donde sus respuestas son progresivos cuyos resultados

son cualitativos o cuantitativos. Ademas, se realiza mediante un cuestionario.

Para la variable competencia matematica se utilizo la técnica de evaluacion,
la cual da informacion acerca del proceso de aprendizaje utilizando como
instrumento a la prueba para determinar el nivel de aprendizaje en una determinada
area ( Arias et al., 2022).

3.4.2 Instrumento para recolectar datos

Un instrumento de investigacion es una herramienta que sirve para obtener los
datos de lo que se investiga (Useche et al., 2019). Teniendo en cuenta el método y
tipo de investigacion se utiliza una determinada técnica.

En este estudio se utiliz6 para la primera variable el Cuestionario de
habilidades para la autorregulacién del aprendizaje, que segun Hernandez-
Sampieri & Mendoza (2018) este tipo de instrumento esta constituido por un
conjunto de preguntas elaboradas con anticipacion para obtener informacién de los

individuos.

En cambio, en la segunda variable se trabajé con la prueba EVAMAT — 4
gue evalla la competencia matematica, y segun Hernandez et. al. (2014) la prueba

mide variables concretas.

A continuacion, se describe estos instrumentos utilizados en la presente
investigacion para cada variable con su respectiva ficha técnica, validez y

confiabilidad.
Instrumento de la variable Habilidades parala autorregulacién del aprendizaje

Ficha técnica del instrumento: Cuestionario de habilidades de

autorregulacion para el aprendizaje

Nombre: Cuestionario de habilidades para la autorregulacion del
aprendizaje en educacion primaria (CHAAEP)

Aplicacion a: Escolares con un nivel lector de 5° de primaria.

Autores: Bocanegra, Barraza y Navarro

Afo de 2015

publicacion:

Lugar: México

Forma de colectiva o individual

aplicacion:
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Formato de

Lapiz u online

aplicacion:

Duracién de la Sin limite de tiempo (15 a 20 minutos)

aplicacion:

Aplicacion: Se recomienda que durante la aplicacion se ejecute en
un ambiente tranquilo, ventilado e iluminado a fin de
crear comodidad a los estudiantes.

Areas que Planificacion, ejecucion y evaluacion

evalla:

Calificacion: Manual

Descripcion: Este instrumento se compone por 35 items divididos en

tres dimensiones: Fase previa o planificaciéon (15 items),
fase de ejecucion (14 items) y la fase de evaluacion (6
items). Ademas, responde a la escala Likert de cuatro
valores: Nunca, Casi nunca, Casi siempre y Siempre.
Las preguntas son cerradas (escalamiento y opcion
multiple). EI CHAAEP es un inventario autodescriptivo o
de autoinforme. Se recomienda el cuestionario para
valorar las habilidades para la autorregulacion que
perciben los escolares de primaria (Bocanegra &
Navarro, 2017).

En el caso del instrumento para medir habilidades para
la autorregulacion del aprendizaje debe ser contestado
con una escala ordinal, donde nunca= 1; casi nunca= 2,
casi siempre= 3 y siempre= 4. Cuyo puntaje maximo
obtenido de la sumatoria de las respuestas es 140
puntos.

Normas de
calificacion:

Validez: grado conque un instrumento realiza una medicion real de una variable
(Hernandez etal., 2014); ademas, debe tener en cuenta tanto los objetivos

planteados como caracteristicas (Useche et al., 2019).

En lo referente, a la validez de contenido que segun Hernandez-Sampieri &
Mendoza (2018) es el grado en que el instrumento mide el dominio de un aspecto
especifico de la variable a medir. Los autores realizaron la validez mediante la
consulta a expertos obteniendo en una escala de 1 a 3, una media de 2.114 ubicado
en el rango de 2.1 a 2.5 que corresponde a una validez aceptable, cabe indicar que
casi todos los items obtuvieron una media mayor a 1.5 salvo el item 32 que tuvo

una media 1 por lo cual fue eliminado.

También, realizaron la validez de grupos contrastados, el cual se usa para
realizar una valorizacion de la capacidad discriminativa de los items que integran el

Cuestionario (Bocanegra et al., 2015). Para lo cual, este instrumento utilizé el T
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Students, los resultados indican que los items posibilitan discriminar pues se
relacionan con la variable de autorregulacion entre los grupos que indican una
mayor y menor autorregulacion, ya que muestran una relacion positiva de items con

un nivel de significancia .00 menor a 0.05, salvo el item 32 que fue .222

Ademas, realizaron el analisis factorial, que de acuerdo Ferrando &
Anguiano-Carrasco (2010) muestra las relaciones entre un conjunto de variables;
este cuestionario segun sus resultados indica que los items son aceptables ya que
mostraron comunalidades mayores a .0 que en el estudio fueron todos permitiendo
reconocer diez dimensiones del Cuestionario, los que interpretan el 59% de la

varianza total.

Por lo que el Cuestionario se puede utilizar para medir las habilidades para
la autorregulacion del aprendizaje en el nivel primario, y de acuerdo a los criterios
de confiabilidad, analisis de juicio de expertos, consistencia interna y significancia

eliminar el item 32.

Confiabilidad
Grado en el que, al aplicar los instrumentos a los mismos individuos, de forma
repetida en iguales condiciones, produce resultados similares. Ademas, existen
tipos de confiabilidad y para su implementacion se ejecuta una prueba piloto. La
misma que es un ensayo general aplicada a un grupo de sujetos con idénticas
caracteristicas de la poblaciébn de estudio cuya finalidad es verificar que las
preguntas se comprendan y asi realizar los ajustes necesarios (Useche et al.,
2019). El instrumento segun los autores alcanzé un nivel de confiabilidad buena de
.89 en alfa de Cronbach.

En el presente estudio también se midi6 la confiabilidad por medio de la
aplicacion de la prueba piloto a 23 estudiantes de quinto grado de primaria,
empleando el coeficiente Alpha de Cronbach obteniéndose una fiabilidad de 0.856,

gue segun indica Tuapanta et al. (2017) corresponde a una alta fiabilidad.
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Tabla 3

Fiabilidad del cuestionario CHAAEP

Dimensiones Valor de N° de
alfa elementos
Planificacion 0.757 15
Ejecucion 0.649 14
Autorreflexion 0.410 6
total 0.856 35

Instrumento de la variable Competencia Matematica

Ficha técnica del instrumento de medicién EVAMAT -4

Nombre:
Finalidad:

Autores:

Afo de
publicacion:
Lugar:
Institucion:
Forma de
aplicacion:
Formato de
aplicacion:
Duracion de la
aplicacion:
Pruebas de la
Bateria que
evalla:

Descripcién:

Evamat -4

valorar la competencia matemética al finalizar el cuarto
curso de Educacién Primaria o al comenzar Quinto
grado

Jesus Garcia Vidal

Beatriz Garcia Ortiz

Daniel Gonzélez Manjon

Ana Jiménez Fernandez

2015

Madrid-Espafna
Instituto de Orientacién Psicoldgica EOS
colectiva o individual

Lapiz o papel y ON-LINE
70 a 90 minutos

Numeracion
Célculo
Geometria y medida
Informacién y azar
Resolucion de problemas

Este instrumento se compone por 218 items divididos
en cinco dimensiones: Numeracion (55 items), Calculo
(48 items), Geometria y medida (58 items),
Informacion y azar (33 items), Resolucion de
Problemas (24 items).

EVAMAT es una bateria para la evaluacion de la
competencia matematica.
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Normas de Este instrumento se califica asignando un punto a cada
calificacion: item correctamente contestado obteniendo el puntaje
por dimension, en el caso de que su respuesta sea
incorrecta o no lo contesto no hay puntos en contra, se
le pone 0 puntos; esta forma de puntuacion es la misma
para todas las dimensiones, a excepcion de la
dimension informacion y azar, en la que el item 33 vale
5 puntos; asi como, en la dimension resolucién de
problemas, que desde el item 15 al 24, se asignha 6
puntos por cada uno. El puntaje maximo obtenido de la

sumatoria de cada dimension es 218 puntos.

Validez
En cuanto a la recoleccion de evidencia para la validez sustentado en la estructura
interna, Barraza (2008) sostiene que se realiza mediante el analisis de consistencia
interna, factorial, y de grupos contrastados. Para la validez en el caso del
instrumento EVAMAT - 4, los autores realizaron el andlisis factorial de la bateria por
el método de los componentes principales con el SPSS 11.5, cuyos resultados
indican homogeneidad ya que existe una participacion equitativa de las cinco
pruebas que contiene este instrumento; asimismo, al extraer un Unico factor
representativo y que equivale a la competencia matematica pues explica el 60,495
% de la varianza, concluyendo que esta bateria evalla la competencia matemética
bésica. También realizaron la correlacion, mostrando una alta correlacion entre las
pruebas cuyo coeficiente es mayor a ,500; ademas son significativas al 0,01.
Confiabilidad
En cuanto, a la confiabilidad del EVAMAT - 4 lo realizaron en dos momentos de
acuerdo al procedimiento de cada programa, primero se aplico el programa Matrix
luego el programa reliability SPSS 11.5, alcanzando un valor de a =0,9718 que
corresponde a una fiabilidad muy alta.

En el estudio, al igual que para el cuestionario se realizé una prueba piloto a
los mismos sujetos que fueron 23 estudiantes de quinto de primaria, en donde para

determinar la confiabilidad del instrumento, se utilizé la formula de Kuder-
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Richardson (KR-20) alcanzando un coeficiente r2o = 0,972 que corresponde a una

buena consistencia interna.

Tabla 4
Fiabilidad del EVAMAT-4

Dimensiones Valor de N° de
alfa elementos
Numeracion 0.949 55
Calculo 0.909 48
Geometria 0.909 58
Informacion 0.814 33
Resolucién 0.904 24
total 0.972 218

Asimismo, cabe recalcar que previamente antes de aplicar el instrumento hubo la
necesidad de contextualizar la denominacion de la moneda utilizando el sol peruano
en lugar del euro a fin de que los estudiantes puedan desarrollar la prueba; lo mismo
se hizo con el punto, el cual se retird y se dejé un espacio en blanco que representa
a miles en Espafia y en el Peru se representa con un espacio en blanco. Por ultimo,
se sustituyo la frase “expresion plana” por “plantila o molde”. En cuanto al
procesamiento de resultados se hizo lo mismo que con el primer instrumento para

posteriormente procesarlo estadisticamente.

3.5 Procedimientos
A fin de recolectar los datos de la pesquisa, se desarrollaron coordinaciones previas
con las autoridades de las instituciones donde se buscaba realizar la aplicacion de
los instrumentos de la presente investigacion, luego de haberse confirmado su
viabilidad se procedi6 a comunicar a las autoridades de la universidad a fin de tener
las cartas de presentacién formal de la investigacion; seguidamente se procedié a
las coordinaciones con los docentes de las tres instituciones donde se ejecutaron
los trabajos de campo con la finalidad de conseguir el consentimiento informado.
Después se procedido a elaborar en el caso de la primera variable el
cuestionario en Word, y en el caso de la segunda variable, se fotocopio la prueba
a color, luego se procedio a aplicar dichos instrumentos, seguidamente se reviso la

prueba segun las normas de calificacion, finalmente se procesoé los resultados en
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un Excel elaborado previamente, la que fue llevada al paquete estadistico SPSS 27

para su respectivo proceso estadistico.

3.6 Método de analisis

Finalizada la etapa de obtencion de informacion de la muestra, se procedi6 al
procesamiento de la data. Para lo cual, se asigné un cddigo a cada estudiante, y
registro sus respuestas en una plantilla de Excel que se estructuré en dimensiones
con los respectivos items de las variables de estudio. Luego, se llevé al proceso en
el paquete estadistico SPSS 27 con la finalidad de realizar el procesamiento

descriptivo e inferencial, este Gltimo se hizo con el estadistico de regresion logista.

3.7 Aspectos éticos

Tal como se indic6 en el comunicado a los padres de familia, enviado previamente
a la aplicacién de los instrumentos, se siguio el principio ético de confidencialidad,
puesto que los resultados obtenidos solo se requirié para realizar la investigacion;
ademas, en cuanto a la informacion recabada de la literatura cientifica de diversos
autores se cito siguiendo las normas de APA séptima edicidn, respetando la autoria
a fin de prevenir cualquier situacion de plagio, finalmente se tomé en cuenta las
jerarquias de los directivos de las escuelas publicas para las coordinaciones

respectivas.
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IV. RESULTADOS

4.1. Analisis descriptivo

Tabla 5

Nivel de habilidades para la autorregulacion del aprendizaje

Frecuencia Porcentaje
Bajo 132 67,3
Valido Medio 62 316
Alto 2 1,0
Total 196 100,0

Nota: Elaboracion propia

Figura5
Nivel de habilidades para la autorregulacion del aprendizaje (HAA)

60,0%

40,0%

Porcentaje

20,0%

0%

Bajo Medio Alto

Habilidades para la autorregulacion del aprendizaje

Interpretacion: En la tabla 5y figura 5, se observa el nivel de HAA en 67,3% de
estudiantes fue bajo, medio en 31,6% y en 1,0% alto. Se puede ver que en su
mayoria muestran un nivel bajo y en menor porcentaje evidencian nivel alto, en
HAA. Por lo que, los estudiantes muestran un bajo nivel de HAA y mas de la cuarta

parte estan en proceso y muy pocos presentan un alto nivel de HAA.
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Tabla 6

Nivel de competencia matematica

Valido

Frecuencia Porcentaje
Bajo 50 25,5
Medio Bajo 32 16,3
Medio 37 18,9
Medio Alto 50 25,5
Alto 27 13,8
Total 196 100,0

Nota: Elaboracion propia

Figura 6

Nivel de competencia matemética (CM)

30,0% [0

20,0% &

Porcentaje

10,0% (8

0%

Eajo Medio Bajo Medio Medio Alto

Competencia matematica

Alto

Interpretacion:

En la tabla 6 y figura 6, se observa el nivel de competencia

matematica en 25,5% de estudiantes fue medio alto, en 18,9% medio y en 25,5%
en bajo. En mayor porcentaje muestran un nivel bajo y medio alto en CM; en

cambio, en menor porcentaje estan en nivel alto.
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Tabla 7

HAA inciden en la Competencia matematica (CM)

Competencia matematica Total
Bajo Medio Medio Medio Alto
Bajo Alto
Bajo Recuento 43 20 28 28 13 132
Habilidades para % 32,6 15,2 21,2 21,2 9,8 100,0
la
) Medio Recuento 7 12 9 20 14 62
autorregulacion
% 11,3 19,4 14,5 32,3 22,6 100,0
del aprendizaje
(HAA) Alto Recuento 0 0 0 2 0 2
% 0,0 0,0 0,0 100,0 0 100,0
Recuento 50 32 37 50 27 196
Total % 25,5 16,3 18,9 25,5 13,8 100,0
Figura 7
Habilidades para la autorregulacion del aprendizaje inciden en la Competencia
matematica
Competencia
matematica
100
M Bajo
M Medio Bajo
M Medio
a0 W Medio Alto
Alto
2
[
t &
]
S
o
40
Bajo Medio Alto
Habilidades para la autorregulacién del aprendizaje

Interpretacion: Se visualiza en la tabla 7 y figura 7; en estudiantes con nivel bajo
en HAA del aprendizaje, el 32,6% presenta nivel bajo y el 21,2% medio y medio alto
en CM; por otro lado, las HAA en estudiantes con nivel medio, el 32,3% presenta
nivel medio alto y el 22,6% alto en CM. Asi mismo, las habilidades para la
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autorregulacion del aprendizaje en estudiantes con nivel alto, el 100,0% evidencio

nivel medio alto en CM.

Tabla 8

La planificacion incide en la Competencia matematica

Competencia matematica Total
Bajo Medio Medio Medio Alto
Bajo Alto

Bajo Recuento 4 1 2 0 7
% 57,1 14,3 28,6 0,0 0,0 100,0

Planificacion Medio Recuento 38 18 23 27 13 119
% 31,9 151 19,3 22,7 10,9 100,0

Alto Recuento 8 13 12 23 14 70
% 11,4 18,6 171 32,9 20,0 100,0

Recuento 50 32 37 50 27 196
Total % 25,5 16,3 18,9 25,5 13,8 100,0

Figura 8

La Planificacion incide en la Competencia matematica (CM)

G0

Porcentaje

Planificacion

Competencia
matematica

M Bajo

M edio Bajo

M Medio

M Medio Alto
Alto

Interpretacion: Se visualiza en la tabla 8 y figura 8; en estudiantes con nivel bajo

en planificacion, el 57,1% presenta nivel bajo y el 28,6% medio en competencia

matematica; por otro lado, la planificacion en estudiantes con nivel medio, el 22,7%

presenta nivel medio alto y el 10,9% alto en competencia matematica. Asi mismo,

a planificacion en estudiantes con nivel alto, el 32,9% evidencio nivel medio alto en
la planif tudiant | alto, el 32,9% evid | medio alt
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competencia matematica. Por lo que, mas de la mitad de estudiantes con un bajo
nivel en la CM, planifican muy poco.
Tabla 9

La ejecucion incide en la Competencia matemética

Competencia matematica Total
Bajo Medio Medio Medio Alto
Bajo Alto
Bajo Recuento 1 0 0 0 0 1
% 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 100,0
Medio  Recuento 28 15 19 19 6 87
Ejecucion % 322 172 218 218 69 1000
Alto Recuento 21 17 18 31 21 108
% 19,4 15,7 16,7 28,7 19,4 100,0
Recuento 50 32 37 50 27 196
Total % 25,5 16,3 18,9 25,5 13,8 100,0

Figura 9
Ejecucion en la Competencia matematica (CM)
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Interpretacion: Se visualiza en la tabla 9 y figura 9; en estudiantes con nivel bajo

en ejecucion, el 100,0% presenta nivel bajo en competencia matematica; por otro
lado, en estudiantes con nivel de ejecucién medio, el 21,8% presenta nivel medio y
medio alto y el 6,9% alto en competencia matematica. Asi mismo, en estudiantes
con nivel de ejecucion alto, el 28,7% evidencio nivel medio alto y 19,4% alto en
competencia matematica. Por lo que, los que presentan un bajo nivel de la CM

muestran un bajo nivel de ejecucion.
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Tabla 10

Autorreflexion incide en la Competencia matematica

Competencia matematica Total
Bajo Medio Medio Medio Alto
Bajo Alto

Bajo Recuento 1 0 0 0 0 1

% 100,0 0,0 0,0 0,0 ,0 100,0
Medio Recuento 14 2 8 4 0 28

Autorreflexion % 500 7.1 28,6 14,3 0,0 100,0

Alto Recuento 35 30 29 46 27 167
% 21,0 18,0 17,4 27,5 16,2 100,0

Recuento 50 32 37 50 27 196
Total % 25,5 16,3 18,9 25,5 13,8 100,0

Figura 10

Autorreflexién inciden en la Competencia matematica (CM)
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Interpretacion: Como se visualiza en la tabla 10 y figura 10; en estudiantes con
nivel bajo en autorreflexion, el 100,0% presenta nivel bajo en competencia
matematica; por otro lado, en estudiante con nivel medio en autorreflexion, el 28,6%
presenta nivel medio y el 14,3% medio alto en competencia matematica. Asi mismo,
en estudiantes con nivel de autorreflexion alto, el 27,5% evidencio nivel medio alto
en competencia matematica. Por lo que, todos los estudiantes con un bajo nivel en

la CM se encuentran en el nivel bajo de autorreflexion.
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4.2 Pruebade normalidad de las variables

Hipotesis de normalidad

Ho: La distribucién de la variable de estudio no difiere de la distribucién normal.

Ha: La distribucién de la variable de estudio difiere de la distribucién normal.

Regla de decision:

Si Valor p > 0.05, se acepta la Hipotesis Nula (Ho)

Si Valor p < 0.05, se rechaza la Hipotesis Nula (Ho). Y, se acepta Ha

Tabla 11

Pruebas de normalidad

Prueba de Kolmogorov-Smirnov para una muestra

Habilidades para la

Competencia

autorregulacién  del matematica
aprendizaje

N 196 196
Parametros 103,4388 158,0612
normalesa,b 12,30182 39,15932

Absoluta ,057 ,039

Diferencias mas extremas Positiva ,030 ,022

Negativa -,057 -,039

Z de Kolmogorov-Smirnov ,057 ,039

Sig. asintét. (bilateral) ,200d ,200d
a. La distribucion de contraste es la Normal.
b. Se han calculado a partir de los datos.

La variable habilidades para la autorregulacion del aprendizaje (HAA)
presenta p-valor=0.200>0.05 (Kolmogorov-Smirnov n=>50), por lo tanto, esta
variable no difiere de la distribucion normal. Respecto a la variable competencia
matematica presenta p-valor=0.200 >0.05 (Kolmogorov-Smirnov n=>50), por lo

tanto, esta variable no difiere de la distribucién normal.

Debido a los hallazgos mostrados se concluye, los datos presentados en la
variable habilidades para la autorregulacion del aprendizaje presenta distribucion
normal y la variable competencia mateméatica también tiene distribucion normal por
lo cual se realiza una justificacion en el uso del estadistico paramétrico. Para la
estimacion de los parametros se utilizard el modelo de regresion logistica, este
modelo utiliza el método de maxima verosimilitud para realizar las estimaciones,
este modelo de regresion es adecuado cuando se cumple o no el supuesto de
normalidad.

La prueba de normalidad de Kolmorov-Smirnov (n=>50), indican que las

variables habilidades para la autorregulacion del aprendizaje y competencia
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matematica muestran p-valor = 0,200 para ambas variables siendo mayor a 0,05;
por lo tanto, se acepta la Ho y se colige que los datos de las variables de estudio
no difieren de la distribucién normal; por lo cual se realiza una justificacion en el uso

del estadistico paramétrico.

Para la estimacion de los parametros se utilizara el modelo de regresion
logistica, este modelo utiliza el método de maxima verosimilitud para realizar las
estimaciones, este modelo de regresion es adecuado cuando se cumple o no el

supuesto de normalidad.

4.3. Andlisis inferencial

4.3.1. Contrastacién de la hipotesis general

Ho: Las habilidades para la autorregulacion del aprendizaje no inciden
significativamente en la competencia matematica en estudiantes de 5° de
primaria de instituciones educativas publicas de Lima, 2022.

Ha: Las habilidades para la autorregulacion del aprendizaje inciden
significativamente en la competencia matematica en estudiantes de 5° de

primaria de instituciones educativas publicas de Lima, 2022.

Andlisis de bondad de ajuste de la variable y dimensiones de estudio

Ho: Las variables y dimensiones se ajustan al modelo de regresion logistica
H1: Las variables y dimensiones no se ajustan al modelo de regresién logistica
Tabla 12

Prueba de Bondad de ajuste de Hosmer-Lemeshow

Paso Chi cuadrado gl Sig.

1 5,440 8 0,710

La prueba de Hosmer-Lemeshow es un método para estudiar la bondad de ajuste
del modelo de regresion logistica que consiste en comparar los valores previstos
(esperados) por el modelo con los valores realmente observados. Ambas
distribuciones, esperada y observada, se contrastan mediante una prueba de chi-

cuadrado.

51



En la tabla de bondad de ajuste, el valor de la significancia es mayor que 0.05 por
lo que la variable que se redujo presenta ajuste adecuado al modelo, lo que permite
realizar el modelo establecido de la regresion logistica.

Tabla 13

Pruebas dmnibus sobre los coeficientes del modelo

Chi cuadrado gl Sig.
18,4
Paso 8,469 1 ,000
18,469
Paso 1 Bloque 1 ,000
18,469
Modelo 1 ,000

Decision: Como p= 0,000< 0,05, se rechaza HO y por lo tanto con un nivel de
significancia del 5% se concluye que: Las habilidades para la autorregulacion del
aprendizaje inciden significativamente en la competencia matematica en
estudiantes de 5° de primaria de instituciones educativas publicas de Lima, 2022.
Tabla 14

Resumen del modelo

Paso -2 log de la verosimilitud R cuadrado de Cox y Snell R cuadrado de
Nagelkerke
1 244,175 0,090 0,122

a. La estimacion ha terminado en el nimero de iteracion 4 porque las estimaciones de
pardmetro han cambiado en menos de ,001.
Los valores de -2 log de la verosimilitud (-2LL) presenta mayor ajuste entre los
factores e indicadores, lo cual presenta 244,175 lo ideal que se acerque a 1 (siendo
que seria necesario compararlo con otras variables predictivas). Por otro lado, el R
cuadrado de Nagelkerke representa que el 12,2% de la variacion de la competencia
matematica es explicada por las habilidades para la autorregulacion del aprendizaje
en cuanto a los indicadores, con su valor corregido estaria explicando al 100,0%.
Tabla 15

Variables en la ecuacion

B E.T. Wald gl Sig. Exp(B)
Habilidades para la
autorregulacién del ,055 ,014 16,196 1 ,000 1,057
Pasola  5nrendizaje
Constante -6,193 1,451 18,227 1 ,000 ,002

a. Variable(s) introducida(s) en el paso 1: Habilidades para la autorregulacidn del aprendizaje.
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Siendo la ecuacion estimada:
y=_e"
1+e"™ donde: f(x) = -6,193 + 0,055x
Interpretacion

En la tabla se observa que p= 0,000< 0,05 lo cual indica que la ecuacién es

significativa. Segun los escolares, una alta prevalencia de habilidades para la

autorregulacion del aprendizaje en los estudiantes tiene 1,057 veces mayor

posibilidad de incidir en la competencia matematica.

4.3.2 Contrastacion de las hipotesis especificas

Contrastacion de la hipétesis especifica 1:

Ho: La planificacién no incide significativamente en la competencia mateméatica
en estudiantes de 5° de primaria de instituciones educativas publicas de
Lima, 2022.

Ha: La planificacidn incide significativamente en la competencia matematica en
estudiantes de 5° de primaria de instituciones educativas publicas de Lima,
2022.

Andlisis de bondad de ajuste de la variable y dimensiones de estudio

Ho: Las variables y dimensiones se ajustan al modelo de regresion logistica.

H1: Las variables y dimensiones no se ajustan al modelo de regresion logistica.

Tabla 16

Prueba de Bondad de ajuste de Hosmer-Lemeshow

Paso Chi cuadrado o] Sig.

1 3,733 7 810

La prueba de Hosmer-Lemeshow es un método para estudiar la bondad de ajuste
del modelo de regresion logistica que consiste en comparar los valores previstos
(esperados) por el modelo con los valores realmente observados. Ambas
distribuciones, esperada y observada, se contrastan mediante una prueba de chi-

cuadrado.
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En la tabla de bondad de ajuste, el valor de la significancia es mayor que 0,05 por
lo que la variable que se redujo presenta ajuste adecuado al modelo, lo que permite
realizar el modelo establecido de la regresion logistica.

Tabla 17

Pruebas dmnibus sobre los coeficientes del modelo

Chi cuadrado gl Sig.

Paso 12,167 1 ,000

Pasol Bloque 12,167 1,000
Modelo 12,167 1 ,000

Decisién: Como p= 0,000< 0,05, se rechaza HO y por lo tanto con un nivel de
significancia del 5% se llega a concluir que: La planificacion incide
significativamente en la competencia matematica en estudiantes de 5° de primaria
de instituciones educativas publicas de Lima, 2022.

Tabla 18

Resumen del modelo

Paso -2 log de la verosimilitud R cuadrado de Cox y Snell R cuadrado de
Nagelkerke
250,4772 ,060 ,082

a. La estimaciéon ha terminado en el nimero de iteracién 4 porque las estimaciones de
pardmetro han cambiado en menos de ,001.

Los valores de -2 log de la verosimilitud (-2LL) presenta mayor ajuste entre los
factores e indicadores, lo cual presenta 250,477 lo ideal que se acerque a 1 (siendo
que seria necesario compararlo con otras variables predictivas). Por otro lado, el R
cuadrado de Nagelkerke representa que el 8,2% de la variacién de la competencia
matematica explicada por la planificacion, con su valor corregido estaria explicando
al 100,0%.

Tabla 19
Variables en la ecuacion
B E.T. Wald gl Sig. Exp(B)
Planificacion ,085 026 11,095 1 ,001 1,089
Paso la
Constante -4,048 1,104 13,441 1 ,000 017

a. Variable(s) introducida(s) en el paso 1: Planificacion.
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Siendo la ecuacioén estimada:

y ef(x)
1+¢"  gonde: f(x) = -4,048 + 0,085x

Interpretacion

En la tabla se observa que p= 0,001< 0,05 lo cual indica que la ecuacion es
significativa. Segun los estudiantes, una alta prevalencia de planificacion en los
estudiantes tiene 1,089 veces mayor posibilidad de incidir en la competencia
matematica.

Contrastacion de la hipétesis especifica 2:

Ho: La ejecucién no incide significativamente en la competencia matematica en
estudiantes de 5° de primaria de instituciones educativas publicas de Lima,
2022.

Ha: La ejecucion incide significativamente en la competencia matematica en
estudiantes de 5° de primaria de instituciones educativas publicas de Lima,
2022.

Anadlisis de bondad de ajuste de la variable y dimensiones de estudio

Ho: Las variables y dimensiones se ajustan al modelo de regresion logistica

H1: Las variables y dimensiones no se ajustan al modelo de regresion logistica

Tabla 20

Prueba de Bondad de ajuste de Hosmer-Lemeshow

Paso Chi cuadrado o] Sig.

1 3,281 8 ,916

La prueba de Hosmer-Lemeshow es un método para estudiar la bondad de ajuste
del modelo de regresion logistica que consiste en comparar los valores previstos
(esperados) por el modelo con los valores realmente observados. Ambas
distribuciones, esperada y observada, se contrastan mediante una prueba de chi-

cuadrado.
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En la tabla de bondad de ajuste, el valor de la significancia es mayor que 0,05 por
lo que la variable que se redujo presenta ajuste adecuado al modelo, lo que permite
realizar el modelo establecido de la regresion logistica.

Tabla 21

Pruebas dmnibus sobre los coeficientes del modelo

Chi cuadrado gl Sig.

Paso 14,919 1 ,000

Paso 1 Bloque 14,919 1 ,000
Modelo 14,919 1 ,000

Decision: Como p= 0,000< 0,05, se rechaza HO y por lo tanto con un nivel de
significancia del 5% se llega a concluir que: La ejecucién incide significativamente
en la competencia matematica en estudiantes de 5° de primaria de instituciones
educativas publicas de Lima, 2022.

Tabla 22

Resumen del modelo

Paso -2 log de la verosimilitud R cuadrado de Cox y Snell R cuadrado de Nagelkerke

247,724 ,073 ,099

a. La estimacién ha terminado en el nimero de iteracion 4 porque las estimaciones de parametro han
cambiado en menos de ,001.

Los valores de -2 log de la verosimilitud (-2LL) presenta mayor ajuste entre los
factores e indicadores, lo cual presenta 247,724 lo ideal que se acerque a 1 (siendo
que seria necesario compararlo con otras variables predictivas). Por otro lado, el R
cuadrado de Nagelkerke representa que el 9,9% de la variacion de la competencia
matematica es explicada por la ejecucion, con su valor corregido estaria explicando
al 100,0%.

Tabla 23
Variables en la ecuacion
B E.T. Wald gl Sig. Exp(B)
Ejecucion 118 ,032 13,323 1 ,000 1,125
Paso la
Constante -5,392 1,377 15,328 1 ,000 ,005

a. Variable(s) introducida(s) en el paso 1: Ejecucion.

Siendo la ecuacién estimada:
v - ef(X)
1+e"  gonde: f(x) = -5,392 + 0,118x
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Interpretacion
En la tabla se observa que p= 0,000< 0,05 lo cual indica que la ecuacion es
significativa. Segun los estudiantes, una alta prevalencia de ejecucion en los
estudiantes tiene 1,125 veces mayor posibilidad de incidir en la competencia
matematica.

Contrastacion de la hipoétesis especifica 3:

Ho: La autorreflexion no incide significativamente en la competencia matemética
en estudiantes de 5° de primaria de instituciones educativas publicas de
Lima, 2022.

Hg: La autorreflexion incide significativamente en la competencia matematica en
estudiantes de 5° de primaria de instituciones educativas publicas de Lima,
2022.

Andlisis de bondad de ajuste de la variable y dimensiones de estudio

Ho: Las variables y dimensiones se ajustan al modelo de regresién logistica

H1: Las variables y dimensiones no se ajustan al modelo de regresion logistica

Tabla 24

Prueba de Bondad de ajuste de Hosmer-Lemeshow

Paso Chi cuadrado gl Sig.
1 1,493 7 ,983

La prueba de Hosmer-Lemeshow es un método para estudiar la bondad de ajuste
del modelo de regresion logistica que consiste en comparar los valores previstos
(esperados) por el modelo con los valores realmente observados. Ambas
distribuciones, esperada y observada, se contrastan mediante una prueba de chi-

cuadrado.

En la tabla de bondad de ajuste, el valor de la significancia es mayor que 0,05 por
lo que la variable que se redujo presenta ajuste adecuado al modelo, lo que permite
realizar el modelo establecido de la regresiéon binomial.

Tabla 25

Pruebas dmnibus sobre los coeficientes del modelo

Chi cuadrado gl Sig.
Paso 19,234 1 ,000
Paso 1 Bloque 19,234 1 ,000
Modelo 19,234 1 ,000
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Decisién: Como p= 0,000< 0,05, se rechaza HO y por lo tanto con un nivel de
significancia del 5% se llega a concluir que: La autorreflexion incide
significativamente en la competencia matematica en estudiantes de 5° de primaria
de instituciones educativas publicas de Lima, 2022.

Tabla 26

Resumen del modelo

Paso -2 log de la verosimilitud R cuadrado de Cox y Snell R cuadrado de Nagelkerke

1 243,410 ,093 ,127

a. La estimacién ha terminado en el nimero de iteracion 4 porque las estimaciones de parametro han
cambiado en menos de ,001.

Los valores de -2 log de la verosimilitud (-2LL) presenta mayor ajuste entre los
factores e indicadores, lo cual presenta 243,410 lo ideal que se acerque a 1 (siendo
que seria necesario compararlo con otras variables predictivas). Por otro lado, el R
cuadrado de Nagelkerke representa que el 12,7% de la variacion de la competencia
matematica es explicada por la autorreflexion, con su valor corregido estaria
explicando al 100,0%.

Tabla 27

Variables en la ecuacién

B E.T. Wald gl Sig. Exp(B)
Paso 1a Autorreflexiéon ,283 ,070 16,590 1 ,000 1,328
Constante -6,102 1,412 18,679 1 ,000 ,002

a. Variable(s) introducida(s) en el paso 1: Autorreflexion.

Siendo la ecuacion estimada:
y=_e"

1+e" gonde: f(x) = -6,102+ 0,283
Interpretacion
En la tabla se observa que p= 0,000< 0,05 lo cual indica que la ecuacién es
significativa. Segun los estudiantes, una alta prevalencia de autorreflexion en los
estudiantes tiene 1,328 veces mayor posibilidad de incidir en la competencia

matematica.
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V. DISCUSION

Teniendo en cuenta, las pesquisas realizadas previas al estudio, muestran que los
nifios de primaria presentan bajo niveles en la competencia matemética (CM) lo
cual esta relacionado a como ellos autorregulan sus aprendizajes, pues es
importante que los nifios a punto de culminar el nivel primario cuenten con
habilidades para regular sus aprendizajes; en esta misma linea, el presente estudio
se realizé con escolares de 5° grado de primaria, que de acuerdo a (UNESCO,
2021) 64 mil estudiantes latinoamericanos de 3° y 6° de primaria se encuentran por
debajo de los niveles minimos de aprendizajes en matematica. En el Peru, esta
problematica se corrobora con los resultados de ECE 2019, el 76% de escolares
del cuarto de primaria no llegaron al nivel logrado en matematica, aunque mejoraron
unos cuatro puntos porcentuales en relacion al afio anterior. Afiadido a ello, estos
dos afios de pandemia han ahondado esta problematica, pues se ha incrementado
en un 20%, afectando a 42,6 millones de la poblacion escolar (UNESCO, 2021) y

ampliando la brecha de aprendizajes en paises como el Perd (UNESCO, 2020).

Ademas, cabe recalcar que constituye un punto sustancial que los
estudiantes planifiqguen, auto monitoreen y reflexionen sobre como aprenden, lo
cual beneficiara en sus aprendizajes, en especifico en matemética (Cleary et al.,
2021; Pelikan et al., 2021). Pues, ahora se busca estudiantes que sean autbnomos
es decir que adquieran habilidades de aprender a aprender. De ahi que es
importante que desde pequefios aprendan a autorregular su aprendizaje ya que les

ayudara en mejorar sus competencias principalmente en matematica.

En tal sentido, este estudio plante6 como objetivo general determinar la
incidencia de las habilidades de autorregulacion del aprendizaje en la competencia
matematica en estudiantes de 5° de primaria de instituciones educativas publicas
de Lima, 2022. Los resultados de la tabla 13 y 14 muestran que hay una incidencia
significativa con p=0,000 menor a 0,05, y la primera variable explica en un 12,2% a
la segunda variable; estos resultados son similares a los de Vicente & Barroso
(2019) quienes encontraron que la autorregulacion afectivo motivacional predice al
rendimiento matematico en estudiantes de primaria, siendo la dimension
valoracion, utilidad y satisfaccion por el curso que predicen en un 11,7 % y 14,2%

respectivamente. De la misma manera, en Harding et al. (2019) hallaron que las
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habilidades de aprendizaje autorregulado (AA) predicen el rendimiento matematico,
cuyo tamafio del efecto fue bajo; pero el nivel predictivo se incrementaba a medida
que el grado escolar era superior. Se destaca, que siempre que se manifieste
conductas de AA el rendimiento mejora, por lo que los estudiantes con alto

rendimiento regulan su aprendizaje.

En el presente estudio, la incidencia que se presenta es bajo (12,2 %) en
contraste con lo encontrado por Malaspina (2018), quien hallé que las conductas
parentales y autorregulacion predicen en un 24% el desarrollo de la matematica
informal en infantes. De manera similar, en los hallazgos de Campos (2019) quien
evidenci6 que la inteligencia emocional y el clima escolar predicen en un 30,8% a

la competencia matematica en estudiantes de segundo de secundaria.

Los resultados, que son confrontados con el aporte del estudio de Harding
et al. (2019), quienes atribuyen que en el aprendizaje autorregulado puede deberse
a que existen otras variables como el apoyo parental, caracteristicas
socioecondémicas, la educacidén y otros aspectos externos que forman parte del
aprendizaje del estudiante, los cuales podrian ejercer influencia marcada, los que
no se han considerado en el estudio. Frente a ello, se debe tener en cuenta como
indica Schunk & Zimmerman (2008), quienes mencionan que la autorregulacion es
diferenciada, es decir que, segun el contexto varia, aclarando que algunos procesos
de autorregulacion pueden ampliarse a cualquier @mbito, mediante una adaptacion

que realice la persona a su contexto de tal forma que le sea eficaz.

También, se evidencié en el estudio que los resultados descriptivos en
cuanto a los niveles de las habilidades de autorregulacién del aprendizaje (AA),
mostraron un nivel bajo el 67,3% de los escolares de 5° de primaria y solo
alcanzaron el nivel alto el 1%. Los cuales, difieren con lo encontrado por Coba
(2022), quien hall6 en nivel regular el 60% y en un nivel alto el 11,4% de escolares
de 6° de primaria presentan AA, cuya muestra fueron 103 estudiantes de un colegio
publico. También, en Cabrera (2022) los resultados muestran en nivel moderado
con un 40,9 % vy alto el 23,7% de escolares del ultimo grado de primaria de un
colegio publico en una muestra de 93 escolares. De la misma manera, en Rojas

(2021), los escolares de 5° de primaria presentan un nivel medio de 48%, alto 24%
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en un colegio publico y en el privado, el 45,8% fue medio y alto el 33,3%, con una

muestra de 49 escolares.

Los estudios realizados en el ambito nacional, con realidades similares y en
un contexto de post pandemia, los escolares no regulan su aprendizaje de forma
eficaz en su mayoria; ya que, en los colegios que formaron parte de las
investigaciones llegan a un nivel alto en un 24%. Por otro lado, también se debe
considerar la edad con que cuentan los estudiantes, quienes estan en proceso de
desarrollo donde aun no tienen conciencia de lo que realizan para aprender, por lo
qgue la evaluacion de como perciben la forma en que gestionen sus aprendizajes,
requiere tener la informacién de otras personas como sus profesores o padres de
familia (Lenes et al., 2020; Tabares et al., 2019); en este sentido, las pesquisas
como el de Trias et al. (2021) concluyen que el AA se evalla mejor cuando lo

realizan sus docentes.

Ademas, el alto porcentaje de escolares que presentan un nivel bajo de
percepcion sobre las habilidades de AA va afectar en el desarrollo de su
competencia matematica; ya que como menciona Hidalgo-Moncada et al. (2020),
los escolares con buen conocimiento acerca de las estrategias de autorregulacion
muestran un buen rendimiento; segun los estudios de Harding et al. (2019) esta
influencia se da en mayor medida en matematica que en lectura. Esto debido, a
gue los escolares aun no han logrado desarrollar estas habilidades mostrando no
ser conscientes de los procesos cognitivos, afectivos y motivacionales que realizan

para aprender (Zimmerman y Moylan, 2009).

En relacién, a los resultados descriptivos del nivel de competencia
matematica, se evidenciaron que cerca a la mitad de escolares del 5° de primaria
mostraron un nivel de bajo a medio bajo en un 41,8%, mientras un 25,5% medio
alto y solo un 13,8% alto. Los cuales, se asemejan a lo encontrado por Castro
(2020) cuyos resultados indican que se encuentran en inicio el 48% y 15% en
satisfactorio, en estudiantes del mismo grado que en la investigacion. Ambos,
estudios aplicaron el mismo instrumento. Ademas, esta relaciéon se corrobora e
incrementa en la investigacion de Maldonado (2021), quien hallo que el 74% estan
en inicio, un 13% en logro esperado y 1% destacado en escolares de la promocién

de secundaria. De esta forma, los hallazgos anteriores, tienen relaciéon con el
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informe de UNESCO (2021), donde indican que 160 mil escolares latinoamericanos
de 3° y 6° de primaria correspondientes a 16 paises latinoamericanos, el 40% de
evaluados no logran los niveles minimos de aprendizajes fundamentales en
matematica, cuya problematica se ha agudizado con la pandemia, ya que ha
aumentado en un 20% en paises como el Pert (UNESCO, 2021). A ello, agregar
que antes de la pandemia, en la evaluacion ECE 2019, el 66% de escolares
peruanos de cuarto de primaria no alcanzaron el nivel satisfactorio (INEI, 2020) y
en PISA 2018, solo el 40% alcanzaron los niveles minimos de aprendizaje (Reiss
et al,.2019); ambos informes en matematica.

En contraste, a los resultados descriptivos de la investigacion se tiene los
hallazgos de Bautista (2021), quien encontré que los estudiantes en cuanto a las
competencias matematicas se encuentran en un nivel inicio el 0,36%, logro
esperado 55,6% y destacado 10,83%, en estudiantes del VII ciclo de secundaria.
Por lo que, los escolares de primaria presentan un nivel de competencia bajo en un
alto porcentaje, estos valores porcentuales se van ampliando cuando culmina la
secundaria, pero entre ambos niveles hay una disminucion.

Por lo que, segun los resultados alcanzados en la pesquisa y las demas
investigaciones muestran que son pocos los escolares que presentan un nivel
satisfactorio en cuanto a la competencia matematica en estudiantes de ambos
niveles escolares. Finalmente, el estudio muestra en cuanto a la incidencia en
términos descriptivos de estas dos variables, que los estudiantes con nivel alto en
habilidades para AA, un 100% evidencian nivel medio alto en la competencia
matematica. Corroborando con lo afirmado por Magi et. al. (2016), que los escolares
que presentan habilidades de autorregulacion alta podrian favorecer el desarrollo
de competencias matematicas.

En cuanto, al objetivo especifico 1, los resultados muestran que la
planificacion es predictora en un 8,2 % de la competencia matematica mediante el
método de Nagelkerke e incide significativamente sobre la misma, en esta fase la
incidencia fue menor con respecto a las otras dos. De la misma manera, Li et al.
(2018) encontraron que en la fase de prevision del aprendizaje autorregulado (AA)
mostré menor incidencia en relaciéon a las otras fases, las cuales son claves en el
AA, siendo menor en primaria que en secundaria. Asi también, los resultados se

asemejan a lo encontrado por Harding et al. (2019) quien concluyé que las
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conductas autorreguladoras predicen el rendimiento matematico, siendo mayor en
5° grado y disminuyendo a medida que el grado se incrementaba en estudiantes

australianos.

En cambio, difieren con los hallazgos de Tabares et al. (2019) , quien
encontré un alto nivel de autorregulacion en la fase de planeacién en cuanto a
activacion de conocimientos previos y reflexion en estudiantes colombianos de 5°

de primaria.

Existen hallazgos donde se evidencié una incidencia entre desempefio
académico y autorregulacion del aprendizaje, como los hallados por Trias et al.
(2021), quienes muestran que el desempefio académico incide sobre el nivel de
autorregulacion en escolares uruguayos de 6° de primaria, de forma notable en la
planificacion, los calificativos previos predicen significativamente esta fase.
Asimismo, en la pesquisa de Cabrera (2022) quien encontro, que las competencias
digitales predicen a la fase planificacion en 18,8% siendo esta fase donde presenta

mayor dependencia.

En cuanto, a los resultados descriptivos del estudio referente a la
planificacion indican que estudiantes con nivel bajo en esta fase un 71,4% muestra
un nivel bajo a medio bajo en competencia matematica; en cambio con nivel alto,

un 32,9% nivel medio alto en y 20% alto en competencia matematica.

Por lo que, los resultados inferenciales y descriptivos del estudio evidencian
gue la gran mayoria de estudiantes que presentan un nivel bajo en planificacion
también muestran un bajo nivel de competencia matemética. De lo cual, se deduce
que los estudiantes no han logrado desarrollar habilidades de planificacion para AA,
ya que segun Zimmerman (2013, Requena, 2022), estas habilidades implican que
realizan sus tareas utilizando técnicas de autocontrol para realizarlas de forma
eficaz; ademas, se auto observa y auto monitorea, a partir del cual plantea
estrategias con la finalidad de lograr un mejor desempefio al desarrollar sus tareas.
Esta etapa es la previa al aprendizaje en el cual, al realizar la tarea, analiza, valora
Si es capaz para realizarla, se propone metas y planifica a fin de alcanzar dichas
metas que conlleven a su aprendizaje (Zimmerman, 2013 citado por Covarrubias-
Apablaza et al., 2019).
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Ademas, al analizar la tarea que le permite conocer lo que debe hacer y
valorar la utilidad del mismo para el estudiante, este Gltimo aspecto va a afectar en
su motivacion y el esfuerzo que debe usar. De ahi que, si comprende lo que debe
realizar y le motiva, entonces prestara atencidén durante el proceso de desarrollo de

la tarea, en consecuencia, se autorregulara (Panadero & Alonso-Tapia, 2014).

De ahi que, es importante que estas habilidades de AA se ensefien a
temprana edad, ya que el conocimiento se desarrolla de forma progresiva de
acuerdo a las etapas de desarrollo de la persona Piaget (1982, citado por Barrios,
2018). También, se debe considerar el contexto social del escolar, el cual
condicionara a fin de que mantenga el interés y motivacién por aprender. Tal como,
lo afirma Vygotski (1978), el contexto social juega un rol importante para que
produzca el aprendizaje, el cual es un proceso activo debido a que este se integra
a los saberes previos y las estructuras mentales de la persona. Ademas, al
proponer problemas en matematica, se debe considerar que sean contextualizados
para que despierte su interés por buscar la solucion Capote (2008). De tal manera,
gue el escolar demostrara ser competente en matematica cuando utilice de forma
adecuada los conocimientos matematicos haciendo uso de sus habilidades en un
contexto dado para dar solucién a una situacién dada. (Garcia et al., 2010, citado
por Nurefia y Rejas, 2018)

Asimismo, Hidalgo-Moncada et al. (2020), afirman que los estudiantes con
bajo rendimiento tienen menos conocimientos de estrategias para autorregular su
aprendizaje, principalmente las relacionadas a la planificaciébn para resolver
problemas en matematica. Puesto que, Schoenfeld (1992) explica que el escolar
durante esta etapa debe ver que estrategia es la mas adecuada y tomarse el tiempo
en comprender el problema contribuyendo a que logre hallar la solucién del mismo

acertadamente.

En referencia, al objetivo especifico 2, los resultados evidencian que la fase
de ejecucion predice de forma significativa en un 9,9% a la competencia
matematica. Los resultados inferenciales de este estudio, evidencian que la fase de
ejecucion muestra un mayor valor predictor que la planificacién de la competencia
matematica, cuya incidencia es baja pero un poco mas que en la fase anterior. Lo

hallado coincide con los resultados obtenidos por Pinzon et al. (2021) quienes
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hallaron que los componentes de autorregulacion inciden significativamente en las
competencias lectoras de adolescentes; ademas, los estudiantes muestran una
falta de autocontrol, ya que se desconcentran y pierdan el interés por leer,
repercutiendo en un bajo nivel lector. De forma similar, en los resultados de Qi
(2021) quien hallo que la autorregulacién del aprendizaje incide significativamente
en la competencia lectora en adolescentes de Shanghai, presentan una alta
metacognicion en la comprension, recuerdo y el resumen que forman parte de la
competencia lectora. También, hay concordancia con los hallazgos de Cabrera
(2022) quien evidencio en estudiantes de 6° grado de primaria, que las
competencias digitales predicen a la fase ejecuciéon en 13,5%. Asimismo, los
resultados descriptivos corroboran esta incidencia, ya que los estudiantes que se
hallan en el nivel bajo de esta fase también muestran en su totalidad un bajo nivel

en la competencia matematica.

En relacién a los resultados descriptivos, en esta fase en nivel bajo, el
100,0% presenta nivel bajo en la competencia matemética; en nivel medio, se
muestran valores similares de 21,8 nivel medio y medio alto; y en nivel alto, el 28,7%
muestra nivel medio alto y 19,4% alto en competencia matematica.

Esto implica, que los estudiantes cuando realizan sus actividades de
aprendizaje, ante un distractor, no ejecutan técnicas de autocontrol que puede ser
por desconocimiento, tampoco hacen un seguimiento de lo que han desarrollado
con lafinalidad de lograr realizar la tarea de forma exitosa (Zimmerman, 2013 citado
por Requena, 2022). Por ello, el NCTM (2000) sugiere insistentemente que los
docentes expliguen a sus estudiantes, que es necesario que hagan seguimiento y
reflexionen durante el proceso de resoluciéon de problemas. A lo cual, Schoenfeld
(1992) menciona que estas habilidades forman parte de la metacognicion. Por ello,
para resolver un problema, luego de haber planificado las estrategias a seguir, asi
como tener interés por resolverlo, se pone en ejecucion lo planteado, realizando un
monitoreo permanente. De ahi que, es importante que se desarrolle ambas
habilidades desde edades tempranas asegurandole tener éxito en situaciones
futuras (Estrada et al., 2018). Por ultimo, Santos (1992) resalta que la finalidad de
la educacion es formar estudiantes autbnomos que le permita hacer frente a los

retos de este contexto.
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Con respecto al objetivo especifico 3, la fase de autorreflexién presenta una
incidencia significativa de 12,7% en la competencia matematica. Siendo en esta
fase donde se muestra el mayor valor de incidencia con respecto a las otras dos,
pero las diferencias porcentuales entre las mismas son pocas. En cuanto, a los
resultados descriptivos con nivel bajo en esta fase, un 100,0% presenta nivel bajo
en la competencia matematica; en el nivel medio un 28,6% muestra nivel medio; en
nivel alto un 27,5% indica nivel medio alto y 16,2% alto en la competencia
matematica. Los resultados del estudio se confirman con los de Li et. al. (2018)
quienes encontraron que la incidencia del aprendizaje autorregulado en el
rendimiento fue menor en primaria que en secundaria en escolares chinos; siendo
la incidencia mayor en las ciencias; la autoeficacia, estrategias de tareas y
autorreflexion mostraron una mayor incidencia que las otras estrategias; la fase de
ejecucion y autorreflexion fueron significativos en el proceso de autorregulacion del

aprendizaje.

De los hallazgos evidenciados, los escolares de 5° grado de primaria con un
bajo nivel en el manejo de habilidades de AA, también presentan un bajo nivel de
la competencia matematica. De lo cual, se afirma que los estudiantes segun su
percepcion, al finalizar sus actividades de aprendizaje, no reflexionan sobre sus
estrategias y actividades realizadas en funcion a los resultados alcanzados, lo cual
es importante para que realicen reajustes y vuelvan a desarrollar la tarea; ademas,
la forma como lo tomen en cuanto a los logros alcanzados, producira emociones
agradables o no, repercutiendo en la realizacién de la tarea o de otras (Panadero
& Alonso-Tapia, 2014). Afectando, en el logro de sus aprendizajes en matemaética,
los cuales son sumativos, si no comprende un contenido matematico tampoco
podra realizar otra, haciendo que abandone su tarea, retrasdndose en su
aprendizaje, no logrando desarrollar competencias matemaéticas; ya que Garcia et
al. (2009, citado por Nurefia & Rejas, 2018) mencionan que un estudiante es
competente cuando se enfrenta a situaciones problematicas donde demuestre su
competencia matematica, que es un saber actuar de forma pertinente requiriendo

tener una alfabetizacidon matematica.
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VI. CONCLUSIONES

En relacion a los resultados encontrados en el estudio, se ha llegado a las

siguientes conclusiones:

Primera:

En relacidn al objetivo general que busco6 determinar la incidencia de las
habilidades de autorregulaciéon del aprendizaje en la competencia
matematica de estudiantes de 5° de primaria de instituciones educativas,
se encontro que existe incidencia significativa donde la primera variable

explica a la segunda en un 12,2 %. Siendo su incidencia bajo.

Segunda: En cuanto, al objetivo especifico 1 que fue determinar la incidencia de la

Tercera:

Cuarta:

planificacion en la competencia matemética, se evidencio que existe
incidencia significativa entre estas variables, la primera variable es
predictora de la segunda variable en un 8,2%. Ademas, esta fase muestra

el menor valor de incidencia con respecto a las otras dos fases.

En cuanto, al objetivo especifico 2 que busco determinar la incidencia de
la ejecucion en la competencia matematica, se encontrd que existe una
incidencia significativa y la fase de ejecucion explica en un 9,9% a la
competencia matematica. Esta fase muestra una mayor incidencia que la

anterior.

En cuanto, al objetivo especifico 3 que fue determinar la incidencia de la
autorreflexion en la competencia matematica, encontrandose una
incidencia significativa, y la fase de autorreflexion explica en 12,7% a la
segunda variable. Ademas, esta fase es la que muestra mayor valor

predictor en relacién a las otras dos fases.
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VIl. RECOMENDACIONES

De acuerdo, a las conclusiones obtenidas en esta investigacion, se propone las

siguientes recomendaciones:

Primera: Se sugiere que en futuras investigaciones consideren otras variables

que podrian intervenir en la incidencia de las habilidades de
autorregulacion en la competencia matematica como la edad, sexo,
caracteristicas sociodemogréficas, percepcion de los padres de familia
y docentes, incluso plantear un tipo de investigacion cualitativa que
permite brindar informacion mas especifica sobre el mismo. Asi como,
adecuar el instrumento de EVAMAT considerando un mayor tiempo

para su ejecucion.

Segunda: Se sugiere a las autoridades educativas que en coordinacion con los

Tercera:

Cuarta:

docentes del quinto grado de primaria propongan un proyecto de
estrategias pertinentes para desarrollar habilidades de autorregulacion
en los estudiantes a partir del establecimiento de metas que forma parte
de la planificaciébn como punto de partida mediante actividades que les
ayude a ser autébnomos; asi como, estrategias de motivacion
permanente para que refuerce su autoeficacia y mejore su actitud,
considerando una evaluacion permanente a fin de ir retroalimentado el
proyecto, lo cual conllevar4 a desarrollar la competencia transversal
gestiona su aprendizaje de forma autbnoma al desarrollar su

competencia matematica.

Se sugiere a los docentes del quinto grado, que apliquen estrategias de
autocontrol y autobservacion en la resolucibn de problemas
matematicos, ademas evallen las estrategias empleadas para
desarrollar esta habilidad en los estudiantes, asegurando que mejoren
sus competencias basicas y fundamentales como es la matematica, asi
les permita adquirir competencias para la vida como el aprender a

aprender.

Se sugiere a los docentes que elaboren un programa de habilidades

autorreguladoras en matematica de forma multidisciplinaria, con el
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apoyo de un psicologo de universidades aliadas e insertando estrategias
de autoevaluacion y con herramientas digitales a fin de despertar el
interés por aprender para fomentar el compromiso con sus actividades
escolares mediante un acompafiamiento personalizado a aquellos

estudiantes con bajos niveles en la competencia matematica.
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ANEXOS

ANEXO A: MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE LA VARIABLE HABILIDADES PARA LA AUTORREGULACION DEL APRENDIZAJE

VARIABLE DEFINICION DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES ESCALA DE
CONCEPTUAL OPERACIONAL MEDICION
Habilidades para la La autorregulacion es un Las habilidades para la -Planificacién -Andlisis de las tareas. Escala Likert:
autorregulacién del proceso comprendido por autorregulacion del . )
aprendizaje pensamientos aprendizaje se mediran -Creencias automotivadas.
autorregulado autogenerados, ‘emociones medlante una encuesta, el “Ejecucion -Autocontrol Siempre (4)
y acciones, asignando al instrumento es el
estudiante como cuestionario, el cual -Auto observacion.
responsable de su comprende tres ~ o o
aprendizaje donde aplica el dimensiones: -Autorreflexion -Auto juicio. Casi siempre (3)

proceso de aprender a
aprender, encaminandole a
través de la planificacion,
ejecuciéon y evaluacion a
alcanzar el logro académico
propuesto (Zimmerman,
2008 citado en Gaeta,
2015)

Planificacién, ejecucion y
autorreflexion, cada una
de ellos con sus
indicadores, con un total
de 35 items.

-Auto reaccion.

Casi nunca (2)

Nunca (1)




ANEXO B: MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE LA VARIABLE COMPETENCIA MATEMATICA

VARIABLE DEFINICION DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES ESCALAS DE
CONCEPTUAL OPERACIONAL MEDICION
Competencia Es un proceso de alfabetizacion La competencia matematica se -Numeracién -Completa series
matematica matematica, que implica la midido a través de la técnica -Compone y descompone simultaneamente.
adquisicion significativa y funcional  evaluacién, el instrumento es una -Reconocimiento de nimeros ordinales.
de conocimientos y destrezas prueba EVAMAT - 4 version 2.0 el -Reconoce el valor de las fracciones.
matematicas para emplearlos de cual medira 5 subcompetencias -Reconoce el valor de los nimeros romanos.
manera inteligente y adaptada a que representan las dimensiones -Calculo -Calcular mentalmente sumas, restas,
una variedad de contextos y con en el estudio: Numeracién, multiplicaciones y divisiones.
diversos propésitos. Esto es, que célculo, geometria y medida, -Descomponer numeros utilizando la propiedad
ser competente matematicamente  informaciéon y azar, asi como la distributiva.
significa utilizar de forma adecuada resolucién de problemas; las -Aproximar nimeros.
los conocimientos matematicos cuales tienen sus indicadores y sus -Estimar nimeros en una recta numérica.
haciendo uso de habilidades en un  respectivos items que son en total - Relacionar operaciones Nominal
contexto dado donde se busque 218. -Resolver sumas, restas, multiplicaciones y
solucionar algo (Garcia et. al 2010, divisiones.
citado por Nurefia y Rejas, 2018). -Forma nuimeros con cifras dadas.
-Geometria y medida -Identificar elementos y atributos geométricos. 1: Acierto

-Informacion y azar

-Resolucion
problemas

de

-Diferenciar tipos de triangulos.

-Relacionar cuerpos geomeétricos y su desarrollo
plano.

- Estimar el peso necesario para equilibrar la
balanza.

-Relacionar las horas en relojes analdgicos y
digitales.

-Identificar rectas paralelas y perpendiculares.
-Interpretar coordenadas de objetos en el plano.
-Manejar resultados expresados en frecuencias.
- Estimar alturas.

-Resolver problemas de probabilidades.

-Problemas con ndmeros naturales que implican
sumar.

-Problemas con nameros naturales que implican
restar.

-Problemas con nameros naturales que implican
multiplicar.

-Problemas con ndmeros naturales que implican
operaciones combinadas.

-Problemas con nameros naturales que implican
dividir.

-Problema que implica fracciones.

0: Desacierto




ANEXO C: MATRIZ DE CONSISTENCIA

TITULO: Habilidades para la autorregulacion del aprendizaje en la competencia matematica en estudiantes de primaria

de instituciones educativas de Lima, 2022
AUTORA: MARIELA MEDINA MORI

PROBLEMA

OBJETIVOS

HIPOTESIS

VARIABLES E INDICADORES

PROBLEMA PRINCIPAL:

¢, Cudl es la incidencia de las
habilidades para la
autorregulacion del aprendizaje
en la competencia matematica
en estudiantes de 5° de primaria
de instituciones educativas
publicas de Lima, 2022?

Problemas secundarios

PE1: ¢Cudl es la incidencia de la
planificacion en la competencia
matematica en estudiantes de
5° de primaria de instituciones
educativas publicas de Lima,
2022?

PE2: ¢Cual es la incidencia de la
ejecucién en la competencia
matematica en estudiantes de
5° de primaria de instituciones
educativas publicas de Lima,
20227

OBJETIVO GENERAL.:

Determinar la incidencia de
las habilidades para la
autorregulacion del
aprendizaje en la
competencia matematica
en estudiantes de 5° de
primaria de instituciones
educativas publicas de
Lima, 2022.

Objetivos especificos:

OE1: Determinar la
incidencia de la
planificacion en la

competencia matematica
en estudiantes de 5° de

primaria de instituciones
educativas publicas de
Lima, 2022.

OE2: Determinar la

incidencia de la ejecucién
en la competencia
mateméatica en estudiantes
de 5° de primaria de
instituciones educativas
publicas de Lima, 2022

HIPOTESIS GENERAL:

Las habilidades para la
autorregulacion  del  aprendizaje
inciden significativamente en la
competencia matematica en
estudiantes de 5° de primaria de
instituciones educativas publicas de
Lima, 2022.

Hipétesis especificas:

HEL: La planificacion incide
significativamente en la competencia
matematica en estudiantes de 5° de
primaria de instituciones educativas
publicas de Lima, 2022.

HE2: La ejecucion incide
significativamente en la competencia
matematica en estudiantes de 5° de
primaria de instituciones educativas
publicas de Lima, 2022.

Variable ~ independiente: HABILIDADES PARA LA
AUTORREGULACION DEL APRENDIZAJE
Dimensiones Indicadores ftems Niveles y
rangos
-Andlisis de las | 4, 10,
Planificacién tareas 11,17, 18, | Alto
-Creencias 19, 21, 22,
automotivadas 29 (>=127)
1,6, 7 9
13, 25 Medio
-Autocontrol 5 12, 14, | (110-126)
Ejecucion 15, 16, 23, )
-Auto observacién 28,35 Bajo
2, 24, 26, | (<=109)
27,31, 34
Autorreflexion -Auto juicio 3,30, 32
-Auto reaccion 8, 20, 33
Variable dependiente: COMPETENCIA MATEMATICA
Dimensiones | Indicadores items Niveles y
rangos
Numeracion -Completa series 1-20
-Compone y
descompone 21-37
simultaneamente.
-Reconocimiento de
numeros ordinales. 38-45
-Reconoce _ el valor 46 - 49
de las fracciones.
- Reconoce el valor
de los nameros | 20
romanos.




PE3: ¢Cudl es la incidencia de la
autorreflexion en la
competencia matemética en
estudiantes de 5° de primaria de
instituciones educativas
publicas de Lima, 20227

OE3: Determinar la
incidencia de la
autorreflexion en la

competencia matematica
en estudiantes de 5° de
primaria de instituciones
educativas publicas de
Lima, 2022.

HE3: La autorreflexion incide
significativamente en la competencia
matemética en estudiantes de 5° de
primaria de instituciones educativas
publicas de Lima, 2022.

Célculo -Calcular 1-11
mentalmente sumas,
restas,
multiplicaciones y
divisiones. 12-16
-Descomponer
ndmeros utilizando la
propiedad
distributiva. 17-22
-Aproximar nimeros. 23-28
- Estimar nimeros en
una recta numérica. 29 - 34
- Relacionar | 3242
operaciones
-Resolver sumas, | 43-48
restas,
multiplicaciones y
divisiones.

-Forma numeros con
cifras dadas.

Geometria y medida -Identificar 1-12
elementos y atributos
geométricos.

- Diferenciar tipos de 13-42
trlangu_los. 4347
-Relacionar cuerpos
geométricos 'y su
desarrollo plano.

-Estimar el peso 48-51
necesario para
equilibrar la balanza.
-Relacionar las horas

en relojes analdgicos | 52 - 55
y digitales.

-Identificar rectas 5658
paralelas

perpendiculares.

Informacion y azar -Interpretar 1-8
coordenadas de
objetos en el plano.

-Manejar resultados

9-15
expresados en
frecuencias.
- Estimar alturas.

16 - 19
-Resolver problemas 20 - 33

de probabilidades.

Alto
(80-99)
Medio alto
(60-79)
Medio
(20-59)

Medio
bajo

(20-39)
Bajo

(0-19)




Resolucion
problemas

de

-Problemas con
nameros  naturales
gue implican sumar.
-Problemas con
nameros  naturales
que implican restar.

-Problemas con
nameros  naturales
que implican
multiplicar.
-Problemas con
nameros  naturales
que implican
operaciones
combinadas.
-Problemas con

ndmeros  naturales
que implican dividir.
-Problema que
implica fracciones.

9-14

15, 17, 18,
22

16,21

19,20, 23

24




TIPO Y DISENO DE
INVESTIGACION

POBLACION Y MUESTRA

TECNICAS E INSTRUMENTOS

ESTADISTICA A UTILIZAR

TIPO: Basica

DISENO: No experimental

METODO
Hipotético Deductivo

POBLACION: 316
estudiantes de quinto grado
de primaria de instituciones
educativas de Lima, 2022.

TIPO DE MUESTREO
No probabilistica

TAMARNO DE MUESTRA:
196 estudiantes de quinto
grado de primaria de
instituciones educativas de
Lima, 2022.

Variable independiente: Habilidades
para la autorregulacion del aprendizaje

Técnica: Encuesta

Instrumento: Cuestionario de
habilidades para la autorregulacion del
aprendizaje en educacién primaria
(CHAAEP) , el cual es tipo Likert

Autor: Bocanegra, Barraza y Navarro
(2015).

Afo: 2015

Monitoreo: Octubre-Diciembre 2022
Ambito de Aplicacion: 196 estudiantes
de instituciones educativas de Lima,
2022.

Forma de Administracion: Directa

Variable dependiente:
Competencia matematica

Técnica: Evaluacion
Instrumentos:

Bateria EVAMAT-4
G. Vidal, G. Ortizy G.

Manjon
Afio: 2015.
Monitoreo: Octubre-Diciembre 2022
Ambito de Aplicacion: 196 estudiantes
de instituciones educativas de Lima,
2022.
Forma de Administracion: Directa

Autor:

DESCRIPTIVA:
Se utilizo el software SPSS 27 para las tablas y figuras estadisticas en la
presentacion de los resultados mediante dimensiones.

INFERENCIAL
Prueba hipétesis

Nivel de Significacion: p< 0.05

Regresion lineal




ANEXO D:

AUTORREGULACION DEL APRENDIZAJE

INSTRUMENTO DE LA VARIABLE HABILIDADES PARA LA

Cuestionario de habilidades para la autorregulacion del
aprendizaje en educacion primaria (CHAAEP) de Bocanegra,
Barraza y Navarro (2015)

Nombre(s) Grado y

seccién
Apellidos Fecha
Paterno/Materno

Instrucciones:
Estimado estudiante a continuacion, te presento un conjunto de enunciados y/o
actividades que realizas para aprender, |éelos detenidamente y responde con qué
frecuencia realizas cada uno de ellos colocando un “X”.

Escala de valoracién:
Nunca, Casi nunca, Casi siempre y Siempre.

N° ENUNCIADOS VALORACION
Nunca | Casi Casi Siempre
nunca |siempre
1 Me propongo metas a corto plazo
para aprender algun tema.
2 Las metas que me propongo se
pueden alcanzar.
3 Elaboro planes para lograr las cosas
que me interesan.
4 Cuando debo realizar tareas
importantes, se me facilita hacer un
plan y apegarme a él.
5 Organizo mi tiempo en casa para
hacer mis tareas.
6 Creo que soy capaz de entender los
temas de clase.
7 Sé tomar decisiones para mejorar mi
aprendizaje.
8 Me alegra sacar buenas
calificaciones.
9 Espero mis calificaciones, consciente
de lo que voy a sacar.




N° ENUNCIADOS VALORACION
Nunca | Casi Casi Siempre
nunca | siempre

10 Procuro que mis actividades diarias
contribuyan al logro de mis metas.

11 Me pongo a estudiar mas tiempo
para entender un tema dificil.

12 Aunque el tema me disguste pongo
atencién para aprender.

13 Destino un tiempo del dia para
repasar las lecciones vistas en clase

14 Evito al maximo a mis compafieros
cuando me distraen de clase en un
tema importante.

15 Cuando estudio un tema nuevo, lo
relaciono con lo que ya sabia.

16 Mantengo ordenados los materiales
necesarios cuando estoy realizando
una tarea.

17 He diseflado estrategias para
aprender mejor.

18 Elaboro preguntas de lo que creo
vendra en el examen.

19 Elaboro ejemplos del tema que
quiero mejorar.

20 Para entender algun tema lo repito
hasta que lo aprendo.

21 Aprendo de memoria los temas
dificiles.

22 Elaboro diagramas o0 mapas
conceptuales para entender el tema.

23 Hago dibujos de lo que aprendi.

24 Mientras hago mi tarea me fijo si me
esta quedando bien.

25 Anoto las actividades en las que

debo poner més esfuerzo.

26

Llevo el control de mis calificaciones.




N° [ ENUNCIADOS VALORACION
Nunca | Casi Casi Siempre
nunca |siempre
27 | Pienso si lo que hago para alcanzar mis
metas es suficiente.
28 | Soy organizado(a) en la realizacion de
mis tareas.
29 | Las tareas y actividades que realizo han
servido para alcanzar mis metas.
30 | Me doy cuenta de mis fallas en el
aprendizaje de un tema.
31 | Podria aprender mejor si tuviera mas
apoyo de mis padres.
32 | Mi maestro(a) facilita mi aprendizaje.
33 | Cuando estudio mucho tengo buenos
resultados.
34 | Me molesta aprender muy poco de los
temas de clase.
35 | Cuando alguna estrategia de estudio no

me funciona la cambio por otra mejor.

Gracias estimado(a) estudiante por tu participacion




ANEXO E: INSTRUMENTO DE LA VARIABLE COMPETENCIA MATEMATICA
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NUMERACION ﬁ

Vas a realizar taress de NUMERACION muy sencillas. En primer lugar las explicaré, a
continuacidn diré el tiempo del que dispones para realizarlas y, finalmente, indicaré cuin-
do debes pasar a la siguiente,

A*TAREA  CONTINUA LAS SERIES

Cowtimaa lus sigwienfes series, excribiendo ol uvwero comespomdiente ew los espacios sombres-
dos. Fipate en el efeneplo.
[HEeo) 10-15-20- 25 -30- 35 -40

iAlguna duda? Disposes de 2 MINUTOS.

[ba] ==y

28-25-22- -16- -10 186-192-108- -210- 222
[ =]

47-43-39- -31- -23 220-230-240- -260- -280

sw ! 1,70-1,80-1,90- -2,10- -2.30

A*TAREA  ESCRIBE EL ANTERIOR Y EL POSTERIOR
Ahora, escribe ol anterior w ol posterior de los siguiestes sémeros. Fijute en of ejemplo.

Ltpsrto. 788 - 789 - %0

Mg dwda? Dispowes de 2 MINUTOS.
=0 - 999 - (1910 -10.459 -
W - 832 942 - i) - 500 -
= -2 928 534 -

S*TAREA  DESCOMPONER NUMEROS

Ahora veweos @ descompaver los siguicwdes namerus, indicando las weidades, decomas, contenas,
etc. Fijate ew el efeseplo.

TENPO) 300:....e 9 tnies O Cowws O Do

ZAlgnna dnda? Dispones de 2 MINUTOS.

(202
102 Dwena Uwaae Comum
1809 . Certanan letous Lretiges Urnctnden de Vg
(-8
36 90% - Lecaoss 3 Mg Cemeras Deceras Ur2ain (e wvan ¢ Wekar

FMAeo de Oriertecon Mroiogos C05 .



@TAREN" [OCALIZA LA FRACCION QUE REPRESENTA LA ZONA

OSCURA DEL DIBUJO
Marca con una oz (X) la fraccidn gue representa la parte assl de cade didujo. Dispones de
I MINUTOS,
! fem
a> O O & D
1 1 o 2
1 3 3 |4 5
) -
@ O D D O b & ©
21 1 i 1 %1 2 2
3| 2| &4 |3 5| 6| 4|65

FUTAREA  LOS NUMEROS ROMANOS ¥ SU VALOR DECIMAL
Une cou flechas los mimeros romvanes com s palor dechmal, come en of efempio. Dispones de

2 MINUTOS.
@ @ o) @ ® 0]
@E 0 : I ™ fw
Bl ™ [T @V [ oo
o n @
@ A ) ( )

\mtitAe de Oriemtacsén Piioiogica £05 ‘



S TAREA COMPONER NUMEROS

Ahora pamos a realizar bo contrario e [0 gue acabay de huces, o5 declr, Iamos & compones siwe-
mcmawmmanmam.madm

’.@}. 1 | snean _

iAlgwma dwida? Dispones de 2 MINUTOS,

o }]m 4§ [wcntes =
M) 3-- 1|omes =
',T,B-m 1P oms =
£y Zs]-- 15| sncndes >
51 2 et s s (18] =

SSTAREA RELACIONA NUMEROS ORDINALES

Relacions con flechns cade excritura con of miwwero onfimal, come o o cpemplo.
1

LEpAELO | 21

Décimo 28

(Algwna dada? Dispones de 2 MINUTOS,

. Vigésimo | Trigésimo | &
“ |  Duodétimo Trigésimo tercero |
« | Decimesegundo Décimowne |
" | Vigésimo octavo Trigésimo primero | =

R

mttuto de Orentacidn Pucoldgcs 204 '



CALCULO LI

A'TAREA  CALCULA MENTALMENTE
Realize mewtalmente estas operaciones y merca la altrretive comecti, come ex ol efemplo.

(S646) 530 420 =500 | Saf | 520 |Wingens]

iAlgwm dude? Dispones de 5 MINUTOS. | ONU RO IEO]
®®® 6 52x4= 208 m[usli--]

i 210490 = 250 | 290 | 300 Nisgena| 2 600:10=| 6 | 60 | 300 Nisgwma|
W B00:20w 4 | 400 | 40 |Megues|

T ———— -

5 200-20=190 | 150 | 200 Misguma| |
L 970-50= 920 950 | 910 wigea| | %] 1200:60=|120 200 | 20 |misguna]
[\ 2x2x4= 16 | 18 | 20 Wwgwa, | = 6x6-3= 30 | 33 | 39 |Meguma)
W 18:245«) 14 | 15 | 16 |moguea)

L 2x3x10=) 28 30 | 60 Nisguns|

{Ahora voy a explicar el resto de tareas y tendris 10 MINUTOS para realizarlas,

2°TAREA COMPLEIA

Cowpleta los caadros en hlanco utilizands estratepies basadas ex la descomponicider y lu pro-
predad distributivg, como ex el eemplo.

e (100 |y3 (% | W | J% | &0 |
el M EmE=r e m

--—----—----.--------------------.-- . ———— - — -

sl LTI TIOCIT]
"‘"f-[:u (W A& 8]

e e ——————————————— -

- s L& T T T 18]
mzz_/.[:]xz (S [T ® W)
eyl [ 1 1 1T 61 3% )

3 TA ' APROXIMA
Mlm-ﬁ-vmWMymenb“ﬂw

Némero Unigad de Millar més prixima Centena mas préxima | Decena mds proxima

el | 4376

=5 | 7297

AtLD de Onertacon Pucciapes t05 .



ASTARER" ESTIMA LOS NUMEROS EN LA RECTA NUMERICA
Obwerva la recta y los puntos indicades com letras en la misws, ;Qweé letre le comesponde & cada
nilwere de fos gue aperecen debejo? Marcs M opoidn comeeta,

nu@z"u ﬁa'i aiﬂ 5000 @oiu @1?

L

4376 [ATe[clol€[F] | & 1520 [A[8[c[D[E]F]
c258 [alBlcio[E[F] | = 561 [afB[C[D[E[F]
207 (ATBICID|E|F] 3 5 6500 [ATB|C|O|E]F]
m RELACIONA OPERACIONES
WmMMmkuﬂkaMmﬂdvﬁm
xqg_gg_? £ ;- .mr- ) )
a2 128

!
-

62 84 WS (83 63

6x2 [2x4 |5x2 3x3 2x3 4x3
® ® @ @ ® ®
STAREA  RESUELVE ESTAS OPERACIONES Y MARCA LA RESPUESTA
Realiza las siguirntes opvraciones y warca (o spoide corecta
.—-.

" 42248194 36 <1 597]1 697 ]1 595 1420 | 738§ 8.5 3065 920]5 904 ] 5 885

85-63={ 20 | 21 | 22| » & um-hnumammum
e

454-368=| 5 | 85 | B4 | ® '—ozu Tl 512 | 312 | 722 | 612
732574 = 162 | 181 | 180 ml} 2 3 | s | 7] 4

L

JUTAREA FORMA LOS NUMEROS MAYORES Y MENORES
Escride [os svimeros MAYOR y MENOR gar panden formarse con coda grupo de mibmeros,

MAYOR MENOR
oa | 2,5,9,3
ow | 7,4,1,6,7
¢« | 8,3,9,1,52

Imituto de Orsmtacién Pucclégics £OS O



GEOMETRIA e

Voy a dar las explicaciones de todas las tareas de Geometria, Para mltznlx.éi;mmde
15 MINUTOS.

ASTAREA" COMPLETA LA TABLA
Coveprieta Lo tolle tewiendo en coonts las figsruc

- '.--l"".-l

Nimero de dngulos rectos

e ———————————— . e

Némero de pares de Lidmvp;luklu

- . —

FTAREA  CLASIFICA TRIANGULOS
Clastfice how sigatentes tridngnios segue sus Lados y saywlos, sutrcands con we X dowde cormesponda,

k /A i 11213456
| Equilétero
1 2 3

- VA=

FTAREA  RILACIONA CUERPOS GEOMETRICOS
Retacion cada cnempo grometrice cow sa mokie o pastin Y escride of wherw ox les canilias soobreadas

$ 428400

Q




m INDICA LA PESA QUE FALTA
Marca la pesa qur falta pars equilibrar coda helexze

S*TAREA' BUSCA LA MISMA HORA

Escribe ox cade conilla soowbreada of mimero del reloy digitul gue mange ln meisoms hore,
FEIREI FESPLESTA

S TAREA' OBSERVA EL PLANO

Obwerve ol plawo y covdevta lex pregantar. RESAESTA

(Cadntas calles son paralelas? | L)

JCudutas perpendionfares? ] [

{Cudntos grados tengo gue givar en Cf Rosa | A 5
para ir a O Margarita? | s

Imstuto de Orsntaciin Pucsldgics £QS 6



INFORMACION Y AZAR ~———— S
mammmmmqumvymrmwmsmwwm

ATAREA  OBSERVA LA TABLA Y ESCRIRE LAS COORDENADAS
Obwmhram,mhMMhhﬂpn.mndM.

w23 T 1SET
"} ‘W’I o\| %:
EEEsEes H
1:'_' Ll i’ . (e S
.', . 1 ) W— N

Z,__,_?._ vl B
T TS T &
23l

‘{_; lt % I T | Al ( .. B G ‘ ' ’ [ )

- . v .
12345678090
2 TAREA  MANEJAMOS RESULTADOS

muhdmwmmdemhamydmﬁrdwm-
rece ew La colwmua de registro. Tu taren comsiste en completar la fabla,
[+ ] )l vl
COLOR REGISTRO | FRECUENCIA COLOR “DE MODA"| COLOR QUE NO LD ELIGID NADIE
Azul # |

Amarillo | H#t |

Rojo

Verde | B JHf Il
Resa Il

8" TAREA  OBSERVA Y ESTIMA SU ESTATURA
Observw e estutars de los nidos. jQue samero Ie cormespomde o cada uwo?.

Nombre Estatura Nimero
Paula 140 em.
Pedro 160 em.
Inés 175 em,
- ; . Alberto 130 cm,

¥

L]

(%]

s

mteutn de Qrientands Puccldpes 1OS é—



" #TAREA RESULLVE ESTOS PROBLEMAS

1) Une con flechas cada posibilidad segin los dibujos.

| Bolitas AZULES MENOS posibilidades

®

5[ Bolitas ROJAS | | MAS posibilidades | (@)
= | Bolitas BLANCAS | Posibilidad MEDIA |(3)
| Bolitas AZULES | | Posibilidad MEDIA |

5 Bolitas ROJAS | MENOS posibilidades | ()
= | Bolitas BLANCAS | MAS posibilidades | (%)

| Bolitas AZULES MENOS posibilidades | (1)
@ =] Bolitas ROJAS MAS posibilidades | ()
=/ Bolitas BLANCAS | Posibilidad MEDIA | (3

Antonio dice que saldni 7. ;Qué probabilidad tiene cada uno de ganar?

LQué probabilidad tiene Mamwel?
SQuif probabilidad tiewe Somia?

£ Qué probubilidad tiene Bea?
LQué probabilidad tieme Antonio?

3) Maria tiene la signiente cantidad de dinero: un billete de 500, 3 de 50 y 2 de 10
(Cnidnlos soies tiene en total?

2) Manuel, Antonio, Bea y Somia juegan a adivinar qué nimero saldrd al lanzar un
dado, Manuel dice que saldrd par, Sonia dice que bmpar, Bea dice que saldrd 4 y

d

[



I
RESOLUCION DE PROBLEMAS ——— g'
TAREA
Reswelve los siguiontes problesvas, confestandn a todes ks propantas. Tienes 30 MINUTOS

L Unw camguro avanza en cada salto igunl gwe wn hombre en tres pasos. ;A cudntos
pasos eqwivale cwando da 9 saltos?

1 sahe U salto epuivele » pesos 0
’ pp—— v ' 9 saltos ev igual pesos 4

2. Umw nisia tiene 3 cuerdas que miden: 6 metros la mayor, 4 la mediana y 2 la pequesia,
Uriendo las tres cnerdas. ;Casintos metros le faltanin para alcanzar wna pelota que
estd @ 1 metros?

s La cwerdle svayor mide wetros &
A, Lu cwerdu mediane mide wetros [+
e in, 4 Lu currda prgurte mide wetros
. inm 4 En tatal tiewy wetvos |+

Le foltan welros (v

3 Paloma fue a comprar dos docenas de hwevos al supermercado. Si al volver a s
casa se le rompen 10 kuevos. [ Cudntos hvevos le qguedaron?

Dus docenss son havous  »
Kompr haveos (0
Le guedun havsos 1

4. Dos anigos quicren comprar una casa gue cuesta 195 000 . 54 cada umo Hene
81127 soes. ;Cudnto les faltard para poder comprurla? scles

{Cmiinte trowen entre fox 27 [s
(Cmidnte cuesta la cosa? C
JCOwdute les falte? "

Imitituto Sw Ormtacién Pucokégica EQS ‘



5 Alba quiere comprar un videojuego de 4 componentes. Si cada componente vale
75 soles (Cmintos soles  fe costardn los 47

T3

6. Séon una cafe hay 15 bolitas y wn nisio saca 37 y otro mete 16, ;Cuintas bolitas
fabird akora?

7. Jesiis, Anat w Danied se ban comprado onda wno 2 sudaderss gue costalws 7500 cintimos
cada una y 1 chamdal que costaba 5 000 céntimos. ;Cuinto odwiimos se kaw gustado extre
los tres?

8. Hemos comprado en la tienda 30 kilometros de fibra dptice o 21500 50405 ef kild-
metro. [Cudnto dinero kemos gastado?

9. En wn colegio se kan comprado 500 libvos para las bibliotecns gue hay en cada
enrso. Sabiendo que hay 25 cursos. ;Cuditos libros le tocard a cada cwrso?

Natauto de Orertacion Pucsliges E0% O




0. El agua de wn pantano gue tiene m.mumnmmcmuudmmm

',.

'3.

n

con 500 habitantes cada wne. ;Cudntos litros le corresponde a cadn habitante?

Si wed kermano Lom:oﬁawdlobkdcmmmyo,mwunnddtlu
quﬁmlw.qulmmgadﬂummamlum?

Mfscll«:ormMp‘dodeumn;naﬁzlrkvnmnhm:prmmm
{Cwdntas palabras serd capaz de leer en 4 minutos?

{3

St st sirbol crece lSmmchyobxmsqunM”mbdh-
ra (3 00 cm. & ;Cudntos aiios temdni ese drbol?

Una abuwelita quicre hacer wna bufawda para su wietn. Para ello utiliza un ovillo de
lana amanillo, uno vende y uno azul. ;Qué fraccidn de ovillos ¢s azul?

Iratitune de Onentacssn Mxobges L% .



ANEXO F: CONFIABILIDAD DEL INSTRUMENTO DE HABILIDADES PARA LA
AUTORREGULACION DEL APRENDIZAJE

Estadisticas de total de elemento

Media de escala si | Varianza de escala|Correlacién total | Alfa de Cronbach

el elemento se ha|si el elemento se ha|de elementos |si el elemento se

suprimido suprimido corregida ha suprimido
H.A01 |104.17 129.332 0.656 0.845
H.A02 |104.43 132.984 0.484 0.850
H.A03 |103.83 139.332 0.182 0.857
H.A04 |103.83 135.150 0.430 0.851
H.AO5 |103.61 141.976 0.040 0.859
H.A06 |103.91 129.992 0.667 0.845
H.A07 |104.26 129.747 0.572 0.847
H.A08 |104.74 133.474 0.508 0.849
H.A09 |104.22 132.087 0.535 0.848
H.A10 |104.57 134.166 0.324 0.854
H.A11 |104.00 133.000 0.534 0.849
H.A12 |104.30 133.494 0.366 0.853
H.A13 |104.96 140.043 0.103 0.859
H.A14 |104.00 131.636 0.614 0.847
H.A15 |103.57 138.530 0.298 0.854
H.A16 |103.78 133.360 0.483 0.850
H.A17 |103.96 139.498 0.226 0.855
H.A18 |103.43 142.166 0.053 0.858
H.A19 |103.96 130.589 0.504 0.849
H.A20 |104.13 137.209 0.222 0.857
H.A21 |103.65 136.419 0.362 0.853
H.A22 |104.78 140.996 0.043 0.862
H.A23 |103.61 131.613 0.554 0.848
H.A24 |104.04 129.316 0.628 0.845
H.A25 |104.04 135.953 0.297 0.854
H.A26 |103.70 139.585 0.117 0.859
H.A27 |103.87 136.846 0.213 0.857
H.A28 |104.39 141.158 0.039 0.862
H.A29 |103.96 132.680 0.461 0.850
H.A30 |104.17 133.514 0.437 0.851
H.A31 |103.35 138.964 0.216 0.856
H.A32 |103.87 135.300 0.395 0.852
H.A33 |103.65 137.419 0.301 0.854
H.A340 |103.30 139.676 0.241 0.855
H.A35 |103.43 137.257 0.399 0.852




ANEXO G: CONFIABILIDAD DEL INSTRUMENTO BATERIA EVAMAT -4
CON EL KR -20

Estadisticas de total de elemento

Media de Varianza Correlac KR-20 si el
escala si el | de escala si el |i6n total de | elemento se ha
elemento se ha | elemento se ha | elementos suprimido
suprimido suprimido corregida

MATE.NUMERA 141.91 1044.083 0.591 0.972
CIONO1
MATE.NUMERA 141.87 1043.937 0.717 0.972
CIONO2
MATE.NUMERA 141.91 1044.083 0.591 0.972
CIONO3
MATE.NUMERA 142.04 1043.316 0.477 0.972
CIONO4
MATE.NUMERA 142.13 1037.937 0.611 0.972
CIONO5
MATE.NUMERA 142.13 1042.028 0.480 0.972
CIONO6
MATE.NUMERA 142.04 1040.407 0.578 0.972
CIONO7
MATE.NUMERA 142.04 1040.407 0.578 0.972
CIONO8
MATE.NUMERA 142.17 1038.059 0.592 0.972
CIONO9
MATE.NUMERA 142.09 1037.628 0.644 0.972
CION10
MATE.NUMERA 141.83 1049.605 0.571 0.972
CION11
MATE.NUMERA 141.87 1051.482 0.310 0.972
CION12
MATE.NUMERA 142.00 1041.455 0.578 0.972
CION13
MATE.NUMERA 141.96 1049.225 0.318 0.972
CION14
MATE.NUMERA 141.91 1044.083 0.591 0.972
CION15
MATE.NUMERA 141.96 1042.589 0.584 0.972
CION16
MATE.NUMERA 141.87 1043.937 0.717 0.972

CIONO17




MATE.NUMERA 141.87 1043.937 0.717 0.972
CION18

MATE.NUMERA 141.96 1044.407 0.511 0.972
CION19

MATE.NUMERA 141.96 1044.407 0.511 0.972
CION20

MATE.NUMERA 141.96 1049.043 0.325 0.972
CION21

MATE.NUMERA 141.87 1055.664 0.086 0.972
CION22

MATE.NUMERA 141.96 1049.043 0.325 0.972
CION23

MATE.NUMERA 142.00 1041.273 0.585 0.972
CION24

MATE.NUMERA 141.87 1049.937 0.393 0.972
CION25

MATE.NUMERA 141.87 1052.028 0.281 0.972
CION26

MATE.NUMERA 141.87 1055.300 0.106 0.972
CION27

MATE.NUMERA 142.09 1040.901 0.535 0.972
CIOON28

MATE.NUMERA 141.96 1049.043 0.325 0.972
CION29

MATE.NUMERA 141.91 1044.265 0.583 0.972
CION30

MATE.NUMERA 141.87 1049.937 0.393 0.972
CION31

MATE.NUMERA 142.17 1038.696 0.573 0.972
CION32

MATE.NUMERA 141.87 1049.755 0.403 0.972
CIONS3

MATE.NUMERA 142.04 1043.225 0.480 0.972
CION34

MATE.NUMERA 141.83 1054.968 0.173 0.972
CION35

MATE.NUMERA 142.43 1038.802 0.584 0.972
CION36

MATE.NUMERA 142.43 1042.984 0.449 0.972
CION37

MATE.NUMERA 142.00 1042.727 0.531 0.972

CION38




MATE.NUMERA 142.65 1058.419 -0.053 0.973
CION39

MATE.NUMERA 142.00 1053.545 0.133 0.972
CION40

MATE.NUMERA 141.87 1048.937 0.447 0.972
CION41

MATE.NUMERA 141.91 1046.538 0.480 0.972
CION42

MATE.NUMERA 141.87 1048.937 0.447 0.972
CION43

MATE.NUMERA 142.70 1048.494 0.471 0.972
CION44

MATE.NUMERA 141.87 1048.937 0.447 0.972
CION45

MATE.NUMERA 141.96 1043.589 0.544 0.972
CION46

MATE.NUMERA 141.78 1057.360 0.000 0.972
CION47

MATE.NUMERA 141.78 1057.360 0.000 0.972
CION48

MATE.NUMERA 141.83 1058.696 -0.102 0.972
CION49

MATE.NUMERA 142.26 1038.111 0.577 0.972
CION50

MATE.NUMERA 142.52 1040.897 0.561 0.972
CION51

MATE.NUMERA 142.43 1040.439 0.531 0.972
CION52

MATE.NUMERA 142.48 1037.897 0.635 0.972
CION53

MATE.NUMERA 142.43 1038.984 0.578 0.972
CION54

MATE.NUMERA 142.57 1040.257 0.622 0.972
CION55

MATE.CALCULO 141.83 1051.696 0.416 0.972
01

MATE.CALCULO 142.00 1042.364 0.544 0.972
02

MATE.CALCULO 141.87 1043.937 0.717 0.972
03

MATE.CALCULO 141.83 1049.605 0.571 0.972

04




MATE.CALCULO 141.87 1046.846 0.559 0.972
05
MATE.CALCULO 141.83 1051.696 0.416 0.972
06
MATE.CALCULO 141.96 1041.407 0.632 0.972
07
MATE.CALCULO 142.17 1045.423 0.362 0.972
08
MATE.CALCULO 142.35 1043.692 0.409 0.972
09
MATE.CALCULO 141.96 1041.316 0.635 0.972
10
MATE.CALCULO 142.13 1040.573 0.527 0.972
11
MATE.CALCULO 142.00 1051.909 0.193 0.972
12
MATE.CALCULO 141.91 1052.265 0.223 0.972
13
MATE.CALCULO 142.04 1046.771 0.358 0.972
14
MATE.CALCULO 142.17 1042.696 0.447 0.972
15
MATE.CALCULO 142.17 1050.332 0.210 0.972
16
MATE.CALCULO 141.96 1046.862 0.413 0.972
17
MATE.CALCULO 142.09 1049.992 0.234 0.972
18
MATE.CALCULO 142.13 1041.755 0.489 0.972
19
MATE.CALCULO 141.91 1046.628 0.476 0.972
20
MATE.CALCULO 142.09 1045.901 0.369 0.972
21
MATE.CALCULO 142.70 1062.040 -0.254 0.973
22
MATE.CALCULO 141.91 1042.447 0.665 0.972
23
MATE.CALCULO 141.91 1042.447 0.665 0.972
24
MATE.CALCULO 141.91 1042.447 0.665 0.972

25




MATE.CALCULO 141.91 1042.447 0.665 0.972
26
MATE.CALCULO 141.87 1048.119 0.491 0.972
27
MATE.CALCULO 141.91 1042.447 0.665 0.972
28
MATE.CALCULO 142.00 1056.364 0.030 0.973
29
MATE.CALCULO 142.17 1039.423 0.550 0.972
30
MATE.CALCULO 141.91 1050.992 0.280 0.972
31
MATE.CALCULO 141.87 1046.846 0.559 0.972
32
MATE.CALCULO 141.83 1054.605 0.200 0.972
33
MATE.CALCULO 142.39 1071.885 -0.452 0.973
34
MATE.CALCULO 141.96 1051.134 0.242 0.972
35
MATE.CALCULO 141.87 1049.664 0.408 0.972
36
MATE.CALCULO 142.09 1047.992 0.300 0.972
37
MATE.CALCULO 142.09 1044.447 0.417 0.972
38
MATE.CALCULO 142.30 1048.858 0.249 0.972
39
MATE.CALCULO 142.39 1047.067 0.311 0.972
40
MATE.CALCULO 142.48 1042.170 0.493 0.972
41
MATE.CALCULO 142.52 1041.352 0.545 0.972
42
MATE.CALCULO 142.35 1038.874 0.558 0.972
43
MATE.CALCULO 142.35 1038.874 0.558 0.972
44
MATE.CALCULO 142.39 1040.158 0.527 0.972
45
MATE.CALCULO 142.39 1040.158 0.527 0.972

46




MATE.CALCULO 142.39 1039.067 0.561 0.972
47

MATE.CALCULO 142.48 1042.897 0.469 0.972
48

MATE.GEOMET 142.00 1057.091 0.003 0.973
RIAO1

MATE.GEOMET 142.13 1055.664 0.046 0.973
RIA02

MATE.GEOMET 142.52 1043.534 0.470 0.972
RIA03

MATE.GEOMET 142.48 1049.534 0.249 0.972
RIAO4

MATE.GEOMET 142.43 1043.802 0.423 0.972
RIAQ05

MATE.GEOMET 142.39 1047.522 0.297 0.972
RIAO6

MATE.GEOMET 142.52 1040.170 0.587 0.972
RIAQ7

MATE.GEOMET 142.52 1042.988 0.489 0.972
RIAO8

MATE.GEOMET 142.65 1050.601 0.297 0.972
RIA09

MATE.GEOMET 142.43 1041.439 0.499 0.972
RIA10

MATE.GEOMET 142.35 1055.146 0.059 0.973
RIA11

MATE.GEOMET 142.61 1048.704 0.339 0.972
RIA12

MATE.GEOMET 142.30 1049.494 0.230 0.972
RIA13

MATE.GEOMET 142.35 1045.783 0.345 0.972
RIA14

MATE.GEOMET 142.26 1050.747 0.192 0.972
RIA15

MATE.GEOMET 142.26 1049.111 0.241 0.972
RIA16

MATE.GEOMET 142.30 1041.676 0.468 0.972
RIA17

MATE.GEOMET 142.65 1048.419 0.396 0.972
RIA18

MATE.GEOMET 142.65 1050.419 0.306 0.972

RIA19




MATE.GEOMET 142.35 1045.419 0.356 0.972
RIA20
MATE.GEOMET 142.57 1049.711 0.273 0.972
RIA21
MATE.GEOMET 142.26 1048.111 0.272 0.972
RIA22
MATE.GEOMET 142.65 1049.964 0.326 0.972
RIA23
MATE.GEOMET 142.30 1056.040 0.032 0.973
RIA24
MATE.GEOMET 142.48 1053.079 0.133 0.972
RIA25
MATE.GEOMET 142.61 1050.522 0.266 0.972
RIA26
MATE.GEOMET 142.17 1043.150 0.433 0.972
RIA27
MATE.GEOMET 142.61 1051.249 0.237 0.972
RIA28
MATE.GEOMET 142.13 1050.755 0.202 0.972
RIA29
MATE.GEOMET 142.17 1045.059 0.374 0.972
RIA30
MATE.GEOMET 142.30 1050.312 0.205 0.972
RIA31
MATE.GEOMET 142.26 1050.656 0.195 0.972
RIA32
MATE.GEOMET 142.35 1051.146 0.181 0.972
RIA33
MATE.GEOMET 142.43 1048.984 0.258 0.972
RIA34
MATE.GEOMET 142.70 1049.858 0.397 0.972
RIA35
MATE.GEOMET 142.70 1051.767 0.295 0.972
RIA36
MATE.GEOMET 142.57 1055.075 0.077 0.973
RIA37
MATE.GEOMET 142.17 1055.696 0.044 0.973
RIA38
MATE.GEOMET 142.26 1046.111 0.333 0.972
RIA39
MATE.GEOMET 142.13 1056.664 0.014 0.973

RIA40




MATE.GEOMET 142.22 1052.269 0.147 0.973
RIA41

MATE.GEOMET 142.30 1054.403 0.081 0.973
RIA42

MATE.GEOMET 141.91 1057.356 -0.005 0.973
RIA43

MATE.GEOMET 141.91 1057.174 0.003 0.973
RIA44

MATE.GEOMET 142.09 1049.447 0.252 0.972
RIA45

MATE.GEOMET 142.04 1049.316 0.270 0.972
RIA46

MATE.GEOMET 141.87 1057.209 0.004 0.972
RIA47

MATE.GEOMET 142.13 1038.937 0.579 0.972
RIA48

MATE.GEOMET 141.91 1047.356 0.444 0.972
RIA49

MATE.GEOMET 141.91 1041.538 0.707 0.972
RIA50

MATE.GEOMET 141.83 1051.696 0.416 0.972
RIA51

MATE.GEOMET 142.13 1042.391 0.468 0.972
RIA52

MATE.GEOMET 142.04 1043.134 0.484 0.972
RIA53

MATE.GEOMET 142.00 1042.000 0.558 0.972
RIA54

MATE.GEOMET 142.04 1049.043 0.279 0.972
RIA55

MATE.GEOMET 142.78 1057.360 0.000 0.972
RIA56

MATE.GEOMET 142.78 1057.360 0.000 0.972
RIA57

MATE.GEOMET 142.43 1046.802 0.327 0.972
RIA58

MATE.INFORMA 141.87 1051.846 0.291 0.972
CIONO1

MATE.INFORMA 141.87 1051.846 0.291 0.972
CIONO2

MATE.INFORMA 142.00 1047.182 0.366 0.972

CIONO3




MATE.INFORMA 141.87 1051.846 0.291 0.972
CIONO4
MATE.INFORMA 141.83 1051.696 0.416 0.972
CIONO5
MATE.INFORMA 141.91 1051.992 0.235 0.972
CIONO6
MATE.INFORMA 141.91 1049.810 0.333 0.972
CIONO7
MATE.INFORMA 141.87 1051.846 0.291 0.972
CIONO8
MATE.INFORMA 141.83 1056.787 0.039 0.972
CIONO9
MATE.INFORMA 141.87 1054.391 0.154 0.972
CION10
MATE.INFORMA 141.87 1054.391 0.154 0.972
CION11
MATE.INFORMA 141.87 1054.391 0.154 0.972
CION12
MATE.INFORMA 141.87 1054.391 0.154 0.972
CION13
MATE.INFORMA 141.87 1052.300 0.266 0.972
CION14
MATE.INFORMA 141.78 1057.360 0.000 0.972
CION15
MATE.INFORMA 141.87 1053.482 0.203 0.972
CION16
MATE.INFORMA 141.78 1057.360 0.000 0.972
CION17
MATE.INFORMA 141.83 1054.968 0.173 0.972
CION18
MATE.INFORMA 141.83 1055.877 0.106 0.972
CION19
MATE.INFORMA 141.83 1057.605 -0.021 0.972
CIONZ20
MATE.INFORMA 141.87 1049.846 0.398 0.972
CION21
MATE.INFORMA 141.87 1049.846 0.398 0.972
CION22
MATE.INFORMA 141.87 1049.846 0.398 0.972
CION23
MATE.INFORMA 141.87 1049.846 0.398 0.972

CION24




MATE.INFORMA 141.78 1057.360 0.000 0.972
CION25

MATE.INFORMA 141.87 1049.846 0.398 0.972
CION26

MATE.INFORMA 141.83 1057.605 -0.021 0.972
CION27

MATE.INFORMA 141.87 1049.846 0.398 0.972
CION28

MATE.INFORMA 142.74 1057.111 0.015 0.972
CION29

MATE.INFORMA 142.74 1057.111 0.015 0.972
CION30

MATE.INFORMA 142.78 1057.360 0.000 0.972
CION31

MATE.INFORMA 142.70 1051.040 0.334 0.972
CION32

MATE.INFORMA 142.09 1053.174 0.130 0.972
CIONS3

MATE.RESOLUC 141.87 1043.937 0.717 0.972
IONO1

MATE.RESOLUC 142.26 1046.747 0.313 0.972
IONO2

MATE.RESOLUC 141.87 1043.937 0.717 0.972
IONO3

MATE.RESOLUC 141.87 1047.573 0.520 0.972
IONO4

MATE.RESOLUC 141.87 1047.573 0.520 0.972
IONO5

MATE.RESOLUC 141.83 1055.332 0.146 0.972
IONO6

MATE.RESOLUC 141.91 1049.628 0.341 0.972
IONO7

MATE.RESOLUC 141.96 1040.407 0.672 0.972
IONO8

MATE.RESOLUC 142.26 1038.383 0.569 0.972
IONO9

MATE.RESOLUC 141.83 1051.696 0.416 0.972
ION10

MATE.RESOLUC 142.22 1038.087 0.582 0.972
ION11

MATE.RESOLUC 142.09 1040.992 0.532 0.972

ION12




MATE.RESOLUC 141.87 1043.937 0.717 0.972
ION13
MATE.RESOLUC 142.35 1043.874 0.404 0.972
ION14
MATE.RESOLUC 141.96 1044.498 0.507 0.972
ION15
MATE.RESOLUC 142.00 1041.636 0.571 0.972
ION16
MATE.RESOLUC 142.61 1048.885 0.332 0.972
ION17
MATE.RESOLUC 142.22 1041.269 0.484 0.972
ION18
MATE.RESOLUC 142.48 1039.534 0.580 0.972
ION19
MATE.RESOLUC 142.57 1040.893 0.599 0.972
ION20
MATE.RESOLUC 142.26 1037.111 0.608 0.972
ION21
MATE.RESOLUC 142.13 1038.482 0.594 0.972
ION22
MATE.RESOLUC 142.61 1043.522 0.547 0.972
ION23
MATE.RESOLUC 142.48 1037.625 0.644 0.972

ION24
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