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Resumen

La presente investigacion tuvo como objetivo el determinar la incidencia de la
conciencia fonologica en los procesos lectores en estudiantes de primer grado
de una Institucion Educativa de Lima, 2022. El enfoque fue cuantitativo con
método hipotético deductivo, con disefio correlacional causal y de manera

transversal.

Se utilizé como instrumentos el PECO (Prueba de evaluacion del
conocimiento Fonoldgico) y Prolec-R (Evaluacion de los procesos lectores). Se

trabajo con 72 estudiantes de primer grado de primaria.

Los resultados evidenciaron en los coeficientes de regresion para
identificacion de letras, fueron de Logaritmo de la verosimilitud -2 con p<0,05,
explicando al modelo propuesto en un 69,9% (Nagelkerke = 0,699). Los
Procesos Iéxicos, con Logaritmo de la verosimilitud -2 con p<0,05, explicando al
modelo propuesto en un 70,5% (Nagelkerke = 0,705). Para los Procesos
sintacticos, con Logaritmo de la verosimilitud -2 con p<0,05, explicando al
modelo propuesto en un 58% (Nagelkerke = 0,580). Y finalmente para
semanticos con Logaritmo de la verosimilitud -2 con p>0,05, explicando al
modelo propuesto en un 69,9% (Nagelkerke = 0,699). Se llegd a concluir que la
conciencia fonolégica incide en los procesos lectores en un 58,7% (coeficiente
de Nagelkerke = 0,587).

Palabras clave: Comprension, estudiante, lectura, lenguaje
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Abstract

The objective of this research was to determine the incidence of phonological
awareness in the reading processes in first grade students of an educational
institution in Lima, Lima, 2022. The approach was quantitative with a hypothetical

deductive method, with a cross-sectional causal correlational design.

The PECO (Phonological Knowledge Evaluation Test) and Prolec-R
(Evaluation of Reading Processes) were used as instruments. We worked with

72 first grade elementary school students.

The results evidenced in the regression coefficients for letter identification
were Logarithm of the likelihood -2 with p<0.05, explaining the proposed model
in 69.9% (Nagelkerke = 0.699). The Lexical processes, with Log likelihood -2
with p<0.05, explaining the proposed model by 70.5% (Nagelkerke = 0.705). For
syntactic processes, with Log likelihood -2 with p<0.05, explaining the proposed
model by 58% (Nagelkerke = 0.580). And finally for semantics with Log likelihood
-2 with p>0.05, explaining the proposed model by 69.9% (Nagelkerke = 0.699). It
was concluded that phonological awareness affects reading processes by 58.7%
(Nagelkerke coefficient = 0.587).

Keywords: comprehension, student, reading, languaje



l. INTRODUCCION

En los ultimos tiempos se ha reconocido que la conciencia fonolégica es un
elemento basico para generar un aprendizaje en la lectura, sobre todo en su fase
inicial, puesto que los infantes deben aprender a decodificar o descifrar
significados, de esta manera empiezan el proceso de construccion de su propia
conciencia fonolégica, entendiendo que las palabras que se observan en la
escritura estan formadas por letras y simbolos que se convierten en sonidos. De
acuerdo a ello se desarrolla su habilidad de examinar y simplificar de manera
consciente fragmentos sonoros del lenguaje (Malitaxil, 2015).

Los niveles educativos tienen distintos procesos que se han visto afectado
durante los ultimos afios. Segun Las Naciones Unidas para la Infancia (Unicef,
2020), nos da a conocer que de 2.200 millones de nifos alrededor del mundo,
250 millones muestran un nivel bajo de desarrollo lo cual provoca un alto riesgo
por diferentes factores, como la pobreza y dificultad de crecimiento. Esta
situacion se agravd aun mas cuando se atravesO una crisis mundial de
pandemia, como lo menciona Ayala y Gaibor (2021) que conflictos detectados
en la educacién han sido los problemas de la lectura y escritura y ha sido de
mayor conflicto debido al distanciamiento social, el cual limitd su desarrollo

natural del habla y el desarrollo de su conciencia fonologica.

A nivel de América Latina, el Programa de Evaluacioén Internacional-PISA
(2018) report6 los resultados de los examenes de comprension lectora y
matematicas en los paises alrededor del mundo; asimismo, en el reporte anterior,
las estimaciones de desarrollo indicaron que los paises que llevaron a cabo estas
evaluaciones mostraron algunas deficiencias en las competencias

comunicativas.

Siendo en Latinoamérica el pais de Colombia que fue evaluado y recibi6
clasificacion por debajo del promedio de la OCDE, al igual que Chile. (BBC:New,
2019).

En México, las recientes evaluaciones PISA 2019 revelaron que en las
competencias lectoras y de matematica se obtuvieron puntajes debajo del

promedio en los estudiantes. Los resultados obtenidos nos dicen que solo el 1%



alcanzo el nivel mas alto de desempefio en competencia (nivel 5 o 6) en al menos
un area (promedio 16%), mientras que el 35% ni siquiera alcanzo el nivel minimo
de habilidad. (Nivel 2) en 3 areas (promedio 13%) (OCDE, 2019). Asimismo, en
Ecuador, donde se aplico la evaluacion a los nifios para conocer el nivel de
rendimiento académico en escritura, el promedio fue significativamente menor
en comparacién con otros paises evaluados; ademas, la prueba de PISA

aplicada en 2017 logr6 el mismo puntaje en lectura (Arteaga & Carridon, 2022).

En Perd, las pruebas pueden tener cobertura muestral o censal. En ambos
casos, brindan informacion relevante y confiable sobre el logro académico de los
educandos y hacen sostenible el sistema de evaluacion. En lectura, para los
grados de primaria, las calificaciones se mantuvieron estables en niveles
satisfactorios. Sin embargo, se observé una reduccion en el porcentaje general
de los niveles previos al inicio y en inicio (ECE, 2019). En cuanto a los ultimos
resultados se muestran niveles bajos en lectura, especialmente en las llamadas
zonas de ambito rural, es asi que, para la evaluaciéon de los nifios de educacion
primaria, donde se hallé6 una diferencia porcentual de 25,7 puntos, en
comparacion de zonas urbanas. Los estudiantes no logran tener altos niveles
satisfactorios en lectura (34,5%), mas aun con la brecha social existente que
hacen que en las zonas rurales los nifios primaria obtengan 25,7 puntos
porcentuales menos que la zona urbana con un nivel comparativamente bajo de
37,1% (INEI, 2021).

Las escuelas privadas en Peru alientan a los infantes entre edades de
cuatro y cinco afios a que aprendan a leer y escribir, utilizando estas habilidades
para ingresar a la escuela primaria. Aun asi, los infantes no han alcanzado
mejorar el avance o seguimiento de la conciencia fonoldgica, que implica el tener
la suficiencia de utilizar seriamente los segmentos sonoros del lenguaje (Lema
et al., 2019).

Se ha observado en la escuela donde se realizé la investigacion que los
nifos demuestran tener algunos problemas en cuanto al proceso de la
conciencia fonolégica, ya que tienen dificultad para reconocer los grafemas y
fonemas de una manera adecuada, limitando el desarrollo de la lecto-escritura.

A la vez se evidencia ansiedad, temor a la participacion oral por parte de los



estudiantes, asi como dificultades en diferentes procesos en la apropiacion de la

lectura.

Debido a lo analizado previamente, se ha establecido el problema
general: ¢Cual es la incidencia de la conciencia fonoldgica en los procesos
lectores en estudiantes de primer grado de una Institucion Educativa de Lima,
202272 Problemas especificos: ¢, Cuél es la incidencia de la conciencia fonolégica
en la identificacion de letras o procesos perceptivos, procesos léxicos, procesos
sintacticos, procesos semanticos en estudiantes de primer grado de una

Institucion Educativa de Lima, 2022?

Esta investigacion tiene implicaciones tedricas, brindando aportes para
comprender la conciencia fonoldgica y los procesos Lectores. La conciencia
fonologica esta formada por diversos insumos que presentan complejidad en
grados distintos, segun la tipologia linglistica entera (Ramos, 2006). Asi
también, segun Cuetos et al, (2007) nos menciona que en los procesos lectores
existen diferentes etapas para lograr la comprension lectora, como la
identificacion de letras o procesos perceptivos, Iéxicos, sintacticos y semanticos,

de manera cognitiva y sincronizada.

A nivel metodoldgico, sigue los pasos del método cientifico, para hallar
resultados descriptivos e inferenciales; ademas de las recomendaciones que se
obtendran de la recopilacion de datos de la muestra que formaran importante en
el analisis de esta investigacion que se compara con el marco tedrico y sirve de
precedente para futuras investigaciones. Finalmente, en el aspecto practico, la
investigacion presenta resultados para la comunidad educativa y cientifica, para
ser aprovechados en busca de un adecuado rendimiento en los estudiantes

abordando la conciencia fonoldgica y comprensién lectora (Bernal, 2016).

En cuanto al objetivo general tenemos: la determinacion de la incidencia
de la conciencia fonoldgica en los procesos lectores en estudiantes de primer
grado. A su vez los objetivos especificos planteados son la determinacion de la
incidencia de la conciencia fonologica en la identificacion de letras o los procesos
perceptivos, procesos léxicos, procesos Sintacticos y procesos semanticos en
estudiantes de primer grado de una Institucion Educativa de Lima en el presente
afio 2022.



Por udltimo, se hizo el planteamiento supuesto de investigacién mediante
las hipotesis respectivas, teniendo como general el conocer si la conciencia

fonologica incide significativamente en los procesos lectores.

Teniendo ademas como hipotesis especificas que buscan conocer si la
conciencia fonoldgica incide significativamente en la identificacion de letras o los
procesos perceptivos, procesos léxicos, procesos sinticticos y procesos
semanticos en estudiantes de primer grado de una Institucion Educativa de Lima,
2022.



. MARCO TEORICO

Los antecedentes de trabajos de investigacion realizados en otros entornos
escolares sirven de referencia para entender y valorarlos como aportes a esta

investigacion. Como se sefiala a continuacion:

Se tiene en el ambito nacional a Huayta (2021) que mediante su
investigacion buscé determinar cual es el grado que existe en la relacion de la
conciencia fonoldgica con la lectura inicial en infantes de un colegio en
Ayacucho. Fue de tipo cuantitativo no experimental y de disefio correlacional con
un tamafio de 24 estudiantes de 5 afilos como muestra, en la cual se aplico el
Test de Habilidades Metalinguistica y la Prueba de Lectura inicial. Sus hallazgos
arrojaron que el 25% presentan un nivel deficiente, 25% en un nivel elemental,
37.5% un nivel intermedio y 12.5% en un nivel avanzado, las correlaciones
encontradas entre las variables fueron altas y significativas (r=0.865;
p=0,0146<0,005). Concluyendo que las dos variables se encuentran
relacionadas de forma significativa en la institucion de estudio con un p valor es
0.0146 < (alfa = 0.05). La conclusibn menciona una relacion significativa entre
dichas variables.

También tenemos a Trujillo (2021) donde nos presenta la investigacion
gue, mediante un trabajo no experimental, de alcance explicativo y de disefio
correlacional causal. Se determind la influencia del tener un déficit en conciencia
fonoldgica sobre la lectoescritura en nifios que cursan el segundo grado. Tuvo
como muestra a 84 estudiantes y se emplearon dos instrumentos el PECO y el
test EMLE. Los principales hallazgos obtenidos fueron que el 20,2% de los
estudiantes presentan niveles bajos en conciencia fonoldgica, mientras que para
la variable lectoescritura se encontr6 también niveles bajos con 17,9%. Las
pruebas inferenciales de regresion mostraron un valor de chi 2=94,142 con
p=0,000, con un valor obtenido del coeficiente de Nagelkerke = 68%,
demostrando el aporte significativo de la variable independiente con un 68%
como predictor de la variable dependiente.

Martinez et. al (2021) contribuy6 con su investigacion al medir el grado de
evolucion que poseen los estudiantes de 5 afios en lo que respecta su conciencia

fonoldgica, siendo su objetivo principal el medir el nivel de la variable de estudio.
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Dicha investigacidon fue de tipo béasico, de nivel puramente descriptivo y tuvo
como muestra a 84 estudiantes. Se concluy6 que el 58,2% de los estudiantes
tenian conciencia fonologica a nivel de proceso, el 52,4% tenian conciencia de
silaba a nivel de proceso, el 54,8% tenian conciencia intrasilaba a nivel de
proceso y el 56,0% tenian conciencia fonoldgica a nivel de procedimiento. Se
observé que hay un cierto grado de progreso en el desarrollo que tienen los

estudiantes en la conciencia fonoldgica.

Asi mismo, hacemos referente a Saavedra (2018) quien estudio sobre los
factores causales que pueda tener la conciencia fonologica sobre la expresion
oral en infantes de 5 afios, bajo un disefio correlacional de tipo causal, tuvo como
finalidad principal el como incide la conciencia fonoldgica sobre el lenguaje oral,
midiendo los conocimientos fonolégicos mediante el PECO y la prueba de
lenguaje oral PELO, aplicado a una muestra integrada 50 nifios. Llegando a la
conclusién que la variable conciencia fonoldgica tiene una incidencia significativa

sobre la comunicacioén oral, en los nifnos de la muestra.

Por otra parte, Ramirez (2017) en su investigacion para determinar la
influencia de los procesos lectores en el desarrollo de la comprension de lectura,
tomando como muestra a estudiantes del segundo grado. De enfoque no
experimental, con disefio correlacional causal. Participaron 101 estudiantes, los
instrumentos fueron Prolec- R y una prueba de Minedu. Sus principales hallazgos
mostraron que la competencia lectora en los estudiantes alcanz6é un nivel
desarrollado y muy desarrollado con 89,1%. Mientras que la capacidad de inferir
la informacién presenta un logro de 93%. Sin embargo, en el analisis inferencial
demostré que las variables procesos sintacticos no influyen en la competencia
lectora, ademas son los procesos Iéxicos, los que presentan menos influencia
con 9,49% sobre la variable dependiente. Ademas, encontr6 que la identificacion
de letras y procesos semanticos influyen sobre la variable dependiente en un

54,67% y 85,29% correspondientemente.

En el ambito internacional y Latinoameérica, Cobo (2021) mediante su
investigacion causal la cual tuvo el fin de hallar el nivel de incidencia de la
educacion virtual sobre el proceso lector, en el grupo poblacional de nifios entre

8 y 9 afos. Su muestra de estudio estuvo integrada por 35 nifios, aplicandose



dos instrumentos, uno que mide el nivel de virtualidad en la educacion, y otro el
Prolec-R. La investigacion estuvo hecha de un enfoque cuantitativo y con un
disefio descriptivo y correlacional. La evidencia estadistica encontrada demostro

la incidencia de la virtualidad educativa sobre aquellos procesos lectores.

Gutiérrez et. al (2020) tuvo como propdésito identificar qué habilidades
necesitan los estudiantes para mejorar la conciencia fonolégica. Esta
investigacion fue de disefio correlacional descriptivo, en la cual participaron 345
estudiantes de 3 y 4 afios. Se aplicé el PECO y pruebas de segmentacion
lingUistica al igual que la evaluacion del conocimiento Iéxico como instrumentos.
Mediante su investigacion evidencio la presencia de una correspondencia entre
el proceso de aprendizaje de la escritura y de la conciencia fonolégica, teniendo
para la conciencia silabica rs=0,239, intrasilabica rs=0,341 y fonémica=0,315,
todas significativas a nivel 0,05 (p<0,05). Concluyendo que es un factor principal
el tener diferencias entre las edades, lo cual interviene en las relaciones de las
variables, siendo para los de 4 afios se da mayor importancia a los procesos
silabicos, mientras que para los nifios de 5 afios es la habilidad que se tiene para

trabajar con los fonemas.

Asimismo, Astudillo (2018) en su estudio correlacional descriptivo, donde
su objetivo principal fue la determinacién de la relacion entre el desarrollo verbal
y la conciencia fonoldgica en los estudiantes del nivel inicial. Utilizé como
instrumento de recoleccion de datos Cunamin, para medir el desarrollo del
proceso cognitivo de los estudiantes de la muestra, especialmente en el &mbito
verbal. En conclusion, en la prueba de identificacion de sonidos se observa un
nivel bajo de 51.4%. En la prueba de segmentacién silabica se evidencia mayor
debilidad con un 61.5% de infantes. De manera global su resultado fue que existe

relacion entre sus variables, siendo esta de forma positiva con un valor rs=0,76.

Por otra parte, las investigaciones realizadas por Castro (2018) que midi6
el grado de relacién entre las variables proceso lector y los signos neurolégicos
blandos de los estudiantes de 3ro y 9no grado. La investigacion fue cuantitativa
de disefio correlacional, aplicando el instrumento ENI 2 (subprueba de lectura y
de signos neurolégicos blandos). Sus hallazgos encontrados segun la lectura de

palabras, 23 participantes de 3° presentan un nivel de desempeio normal o



promedio (percentiles 50, 63, 75) al igual que 25 participantes de 9°. De acuerdo
a la subprueba de No palabras, 20 estudiantes obtuvieron puntajes (percentiles
26, 63, 75) teniendo como nivel de desempefio normal o promedio. Por otro lado,
en la subprueba de lectura de oraciones se puedo evidenciar que 14 estudiantes
presentan un desempeiio promedio alto (percentil 14), mientras que 11
estudiantes en un desempeiio normal (percentiles 26, 37, 50, 63 y 75).

Mas (2017) investigo la interaccion existente entre la lateralidad y la
eficacia en los procesos lectores. Teniendo como factores lateralidad,
comprension y velocidad lectora. Su muestra estuvo conformada por estudiantes
que cursan el nivel de 2do grado. La investigacion fue no experimental el test de
lateralidad de la prueba neuropsicolégica y el PROLEC (comprensién oraciones
y textos), como instrumentos. Entre sus resultados principales se encontro la
llamada lateralidad homogénea, presentada en 40% de la muestra. En cuanto a
la comprensién de oraciones, los estudiantes que obtuvieron puntuaciones
dentro de los valores normales, fue de 20 estudiantes (66,66%). De la misma
manera, en la dimension comprension de textos, presentaron puntuacion
adecuada 25 estudiantes (83,33%).

Se tomaron en cuenta diferentes teorias para poder sustentar la variable
de la conciencia fonoldgica, en las cuales tenemos a Chomsky (1974) con su
teoria innatista, la cual menciona que todos los principios de la adquisicion del
lenguaje en los seres humanos se encuentran de forma innata en cada uno de
ellos, de tal manera que estos no son aprendidos. Con ello afirmaba que el ser
humano tenia una forma de programacion bioldgica de tal manera que le ayude
a la adquisicion de un Lenguaje, dicho de otra manera, se puede desarrollar
cualquier clase de lengua (idioma) ya que el ser humano esta preparado para
ello.

Los supuestos para este modelo estan basados en: 1. El lenguaje solo lo
desarrollan los seres humanos. 2. El escaso aporte que posee la imitacion para
aprender los lenguajes de otros. 3. Resalta la originalidad de los nifios en
respecto de sus pronunciaciones. Al respecto para poder explicar su teoria

Chomsky introduce la definicion de Dispositivo para la Adquisicién del Lenguaje



(DAL), la cual sefiala que la utilizacién del lenguaje por parte del ser humano es

casi instintiva.

El propdsito de la fonologia no es estudiar fonemas y sus variantes, sino
el de sentar las bases para descubrirlos datos originales, es decir las
reglas o habilidades que posee el hablante. El lenguaje representa un
conocimiento complejo construido a partir de datos limitados e incompletos; la
existencia de un conjunto de reglas que delimitan la misma, permiten la

comprension y la creatividad de la misma, Lara (2000).

Por otro lado, tenemos a Vygotsky (1979) con su teoria del aprendizaje
social en la cual mencion6 que todo aprendizaje siempre tiene una historia
pasada. El infante ha experimentado antes de ingresar a la etapa escolar y el
aprendizaje junto con el desarrollo estan conectados desde la primera infancia.
La teoria de Vygotsky enfatiza el rol de la interaccion general en el desarrollo
cognitivo ya que cree firmemente que la sociedad cumple un rol fundamental en

el lenguaje y relevante en el proceso de significado (Serrano & Pons, 2018).

Desde la perspectiva del constructivismo, la conciencia fonoldgica se
soporta en la zona de desarrollo proximo (Zone of Proximal Development, ZPD),
planteada por Vygotsky, el cual usé este término para explicar la diferencia entre
el nivel de desarrollo real y el nivel de desarrollo potencial de los nifios bajo la
mediacion de adultos brecha que existe entre si. Asimismo, en el umbral mas
bajo de desarrollo de la conciencia fonoldgica existen tareas que los estudiantes
pueden resolver de manera autbnoma, reconociendo oralmente varias palabras,
identificando palabras que terminan en rima y palabras que no riman, mientras
gue en el umbral mas alto, las tareas mas dificiles, como identificar en el lenguaje
escrito similitudes entre palabras que riman, para lo cual es necesario desarrollar
habilidades de reconocimiento y segmentacion de fonemas, desafios que
pueden no ser del todo satisfactorios para ellos, aunque sean asistidos por la

mediacién (Bravo et al., 2006).

La teoria de Piaget, tiene como proceso la construccion del conocimiento
gue sucede de forma mental en los ciudadanos, y es donde se almacenan varias
representaciones. El aprendizaje es un procesamiento interno que implica

asociar informacién, revisando, modificando, reorganizando y discriminando asi



esas representaciones. Ahora bien, si bien el aprendizaje es un proceso
intrinseco, puede ser guiado por las interacciones con otras personas, pues otras
personas son potenciales generadores de lenguaje que el sujeto se vera

obligado a desarrollar (Serrano & Pons, 2018).

En cuanto a la conciencia fonoldgica, Montalvo (2013) afirma que los
procesos cognitivos presentan mayor variabilidad o variaciéon comun en la lectura
inicial, y que el ejercicio de forma inicial es primordial para lograr la lectura. Esta
habilidad ayuda a los nifios a comprender la funcion de las letras, pero sin esto,
y sin la iniciacion de la conciencia fonologica, los educandos no podran
comprender cdmo se expresan por escrito las palabras de su habla, y mucho

menos aprender los sonidos de las letras.

Segun Beltran (2018) refiere a la conciencia fonolégica como la capacidad
para obtener entendimiento de cualquier unidad fonolégica del lenguaje hablado,
que le posibilite operar con fragmentos de palabras. Asi como el reconocer que
las palabras estan formadas por unidades de sonido y que estas unidades

pueden combinarse en palabras.

Asimismo, Barraza (2020) la conciencia fonoldgica sefiala que la
sonoridad de la lengua, esta relacionada con la reflexiébn coherentes del habla,
de otra forma, se realiza la conciencia como una unidad del habla. Para Calle
(2017) indica que la conciencia fonoldgica es la capacidad de poder representar
de forma consciente sobre fragmentos del habla del lenguaje hablado, que van
desde la comprension de silaba y la conciencia fonémica de las unidades

intrasilabas.

En relacién a las dimensiones de la conciencia fonoldgica, Gutiérrez y
Diez (2018) mencionan que se da cuando se realizan acciones sobre la
conciencia de silaba y fonema. El aprendizaje silabico esté referido a la forma de
la persona para manipular las fracciones silabicas. Los prelectores y los adultos
analfabetos no tienen dificultad para identificar, segmentar, separar palabras en
silabas (Pifas et al., 2020). Ademas, se refiere a que el nifio se da cuenta que
las palabras estan formadas por silabas, de la misma forma con el Iéxico
(Ministerio de Educacién de Peru, 2015). De esta forma se desprenden los

indicadores: identificacion silabica, adicion silabica y omisién sildbica. El proceso
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de simplificacién fonoldgica se presenta al excluir una consonante en una silaba
(Sabido et al., 2022).

De la dimensién Conocimiento fonémico, se entiende que las intrasilabas
(principio-rima) deben describirse en una secuencialidad (Pifias et al., 2020) y
nuevamente se relaciona con la conciencia del nifio de que las palabras estan
compuestas de fonemas. La conciencia fonoldgica se trata de la distincion
fonética. Esta es una habilidad esencial a medida que los lectores aprenden a
decodificar palabras y mejorar la fluidez (Ministerio de Educacion, Peru, 2015).
De esta forma resulta los indicadores de reconocimiento de fonemas, adicion de
fonemas y omision de fonemas. Este proceso consistente en la adicion de
silabas sefalados para la formacion de palabras, al igual que la sustraccion de
fonemas (Sabido et al., 2022).

En relacion a la segunda variable de procesos lectores se sustentan en la
Teoria de la Interaccion, que sugiere un concepto de comprension mas alla del
procesamiento lineal, cuyo significado el leyente debe descifrar completando sus
conocimientos anteriores, es decir, durante el aprendizaje. Al respecto se sefala
a Ausubel (1983) que establecio la correlacidén entre el aprendizaje y el infante;
en el cual por medio de este proceso el nifio aprende desde su perspectiva lo
gue considera mas importante y lo asocia con la nueva informacion que adquiere.
De manera pues que esta a su vez es asociado a la estructura cognitiva, es aqui
donde se generan de manera organizada en un campo una serie de conceptos
y conocimientos, produciendo diversos entornos ricos y construyendo sobre
nuevas experiencias. Como dicen los autores, el sujeto obtiene un papel activo
en la reorganizacion y organizacion de la informacion. En la teoria del
aprendizaje, Ausubel proporciona un entorno propicio para el desarrollo
educativo, ofreciendo alternativas que posibiliten el uso de técnicas de

aprendizaje pertinentes en todos.

El modelo tedrico de la construccion-integracion del proceso lector
planteados por Knitsch y van Dijk (1988) y van Dijk (1983), sostienen que
durante el acto de leer, quien lo hace va construyendo 2 tipos de
representaciones mentales: las representaciones textuales o llamadas también

bases textuales, que tiene una cercania a lo que significa el texto, siendo de
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caracter semantico-proposicional, y el otro tipo de representacion es la
situacional, llamada como modelo situacional, este hace referencia “al mundo”,
aqui viene enmarcado el texto y su caracter es episodico. Estas dos
representaciones ocurren de las relaciones que establece el lector dentro de su
memoria de trabajo, tanto de las entradas linglisticas que recibe del texto y de
los conocimientos que haya tenido previamente, de tal manera que se activa la
llamada memoria a largo plazo. En consecuencia, el modelo construccion-
integracion de la comprension lectora , se origina a través de la fusién de dos
componentes principales: la simbdlica y la conexionista, donde la memoria de
trabajo es la que recibe entradas simbologia linglistica relacionadas de forma
gramatical, para luego ir construyendo como salidas una red de conexiones de
simbolos semanticos (base textual), luego la relacion entre las entradas y los
conocimientos previos dan origen a la creacion de un modelo mental(modelo de
situacién), integrando toda la representacién a los cimientos del conocimiento
del lector, pasando asi a formar parte de la memoria a largo plazo (Xiao, W,
2016).

Otro modelo evolutivo del desarrollo de los procesos lectores viene dado
por lo planteado por la psicéloga britanica Uta Frith (1985), al respecto la autora
nombra las 3 etapas que ella considera en el desarrollo lector, la primera llamada
etapa logogréfica, donde el nifio o nifia es capaz de reconocer las palabras
escritas con solo verlas, segun la situacion donde se encuentran y de la forma
en la que se presentan (tamafio, letras iniciales etc.), esto aun sin que se aprenda
su cbdigo de descifrado apropiado, no es un tipo de lectura formal, pero el nifio
logra reconocer a la palabra de forma global accediendo a su significado,
relaciondndola con un dibujo. Si hacen cambios tipogréficos el nifio o nifia no lo
podria identificar. La segunda etapa es llamada la Alfabética, es aqui donde el
nifio o nifia comienza con la segmentacién de las palabras, aprendiendo las
silabas elementales de su lengua o grafemas, de tal manera que la van
asociando con los fonemas que van representando, es en esta fase donde el
nifio(a) va cometiendo una gran cantidad de errores al sustituir los grafemas,
como son los de adicion, omision, o la de invertir el orden de los grafemas y
silabas. La terceray ultima fase comprende la etapa ortogréfica, donde el nifio o

nifia va incrementando su vocabulario a medida que este va conociendo palabras
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nuevas, almacenandolas en su memoria donde se va registrando y formando el
llamado léxico ortografico de entrada, en el cual el nifio o nifia, hace un
reconocimiento y reproduccion de las palabras de forma automatica sin realizar

ninguna conversion.

Basicamente Cuetos (2014) expresa que hay 4 procesos en la lectura:
proceso perceptivo, proceso Iéxico, proceso sintactico y proceso semantico. En
el proceso de percepcion, la lectura se inicia con asociacion de las letras
palabras (grafema) con su referente sonoro (fonema). Esta percepcion también
esta influenciada por los llamados movimientos sacadicos, estos son los
movimientos que hace el ojo a lo largo de una linea. Los procesos Iéxicos, por
su parte, son los procedimientos cognoscitivos encargados de "descifrar"
palabras escritas. Los procesos léxicos son de gran importancia porque a través
de ellos se determina la rapidez con la que se realiza la comprensién de un texto,
aunque también se encarga de convertir las palabras que estan escritas en

sonidos o si se lee en silencio que la comprensiéon quede en la mente.

Se considera que el proceso lector, Segun Pérez (2015) menciona que la
comprension lectora es una serie de etapas que interceden en el proceso de
formacién, exposiciéon, informacion y unificacion de dichas etapas del
conocimiento, es decir, la medida en que la informacion contenida en el texto se

incluye en estas etapas.

En relacion a las dimensiones de procesos lectores, se considera a los
procesos perceptivos o identificacion de letras, que es la visualizacién de letras
escritas y es el proceso principal. Esta percepcion también esta limitada por lo
gue se conoce como movimiento sacadico, el movimiento del ojo a lo largo de la
linea. El ojo no escanea son saltos cortos del ojo en puntos desiguales de la
linea de escritura. La percepcion visual es el proceso de lectura inicial (Rodriguez
et al.,, 2018). Mecanismos implicados en la visibn menos representaciones
gréficas para ser almacenadas en la memoria sensorial breve (memoria de firma)
(Dioses et al., 2014).

Referente a los procesos Iéxicos, en los cuales son grafemas y fonemas
gue se relacionan casi por completo, existen dos formas de leer las palabras: la

via fonolégica y la via Iéxica (Rodriguez et al., 2018). La percepcién del lenguaje
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escrito se puede analizar en niveles, segun las unidades que sirvan como
referencia inicial: a) el nivel de caracteristicas de los glifos, donde los estimulos
se refieren a las caracteristicas fisicas de las letras; b) los niveles de letras,
donde los estimulos se representan de una forma mas abstracta. manera, y
funcionan como una entidad aislada de sus caracteristicas fisicas; c) nivel de
palabra, donde un conjunto de caracteristicas de glifos y letras se identifican

como palabras conocidas. (Dioses et al., 2014).

Los procesos sintacticos se encargan de establecer relaciones sintacticas
entre elementos del discurso escrito. Estas relaciones se relacionan en particular
con el orden en que se escriben, el uso de la puntuacion y, lo que es mas
importante, el uso de palabras funcionales, principalmente preposiciones y
conjunciones. Los procesos sintacticos pueden cambiar el significado de las
oraciones, mientras que las palabras apenas cambian (Rodriguez et al., 2018).
Se combinan en oraciones, al hablar o escribir y no se usan palabras separadas,
sino que se expresan las ideas mediante combinacidén de palabras. Se realizan
acciones predicativas, es decir, le decimos algo a alguien. Por lo tanto, la
interpretacion de una oracién requiere de un proceso especifico que el lector
debe realizar, por ejemplo, el proceso de segmentacion de oraciones en

unidades sintacticas (Dioses et al, 2014).

Por ultimo, el proceso semantico es el proceso de comprension lectora en
si mismo. La comprension se refiere a palabras, oraciones y textos de diferentes
longitudes. La comprension lectora incluye extraer el significado de lo que esta
escrito, asi como la capacidad de inferir informacion en un texto que no esta
claramente marcado. El caso mas representativo son las fabulas, donde se debe
rescatar la informacién proporcionada por las moralejas, para que se pueda dar
un sentido de comprension a la historia contada. Finalmente, la comprension
lectora integra parte de la informacion en la memoria del lector (Rodriguez et al,
2018). Esta es responsabilidad de un componente llamado analizador sintactico,
el cual se encarga de asignar estructuras sintacticas a las palabras que ingresan
al sistema en orden. Ademas, este proceso esta disefiado para analizar la

estructura de la oracion y la funcion de cada palabra (Dioses et al., 2014).
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Il. METODOLOGIA

3.1 Tipo y disefio de investigacién

3.1.1 tipo de investigacion

Enmarcado como de tipo basica, ya que existe un propdésito de aplicacion directa,
es decir tiene el Unico propdésito de seguir ampliando y socializando el
conocimiento en contextos reales, también conocida como investigacion pura,
tales estudios no resuelven problemas, no suman en la resolucién de problemas,

pero sirven como base tedrica para otros tipos de investigacion (Arias, 2020).

De acuerdo al enfoque, la investigacion es cuantitativa porque recopila
datos cuantitativos y esta respaldada por estadisticas; ademas, la investigacién
cuantitativa sigue un patrén (proceso) predecible y estructurado, y debe
recordarse que las decisiones clave sobre los métodos se toman antes de que

se recopilen los datos (Hernandez y Mendoza, 2018).

El método es hipotético deductivo que es una caracterizacion de la
estructura cientifica de caracter viable donde que hace tesis acerca de los
observado y que deben verificarse si son verdaderas y comparar las ideas

previstas con el empirismo de la observacion. (Bernal, 2016).
3.1.2 El disefio de investigacion

El disefio fue no experimental, puesto que no interfiere con la variable, es decir,
no se la modifica intencionalmente, de tal manera que no afecte en consecuencia

los valores de la variable independiente (Herndndez y Mendoza, 2018).

Es correlacional causal, ya que busca determinar el factor causal entre las
variables de estudio, en grupos humanos, objetos o indicadores en un momento
dado (Hernandez y Mendoza, 2018).

Figura 1
Esquema de disefio Correlacional causal

X

S

B
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Donde:

M: Muestra

¥: Variable independiente - Conciencia fonologica
Y Wariable dependiente - Procesos lectores

R: relacion causa - efecto

3.2 Variables y operacionalizacién

Una variable se considera una peculiaridad o cambio que un fendmeno o evento
puede experimentar y puede ser medido, controlado y manipulado (Arias, 2016).
En este caso se estudiaran dos variables, una independiente y otra dependiente.
En este contexto, la variable independiente se conceptualiza como la variable
gue forma un antecedente que tiene una influencia sobre la variable dependiente;
por el contrario, la variable dependiente se entiende como la variable que es

influenciada por la variable independiente. (Herndndez y Mendoza, 2018).

Variable independiente: Conciencia fonoldgica

Definicion conceptual:

La conciencia fonologica esta formada por diversos insumos que presentan
complejidad en grados distintos, segun la tipologia linglistica entera (Ramos,
2006).

Definicion operacional:

La variable conciencia fonolégica se operacionaliza considerando a Ramos
(2006) quien analiz6 las dimensiones, las cuales seran medidas a través de la
prueba de evaluacibn de la conciencia fonolégica - PECO. Habilidad
metalinglistica, que permite a una persona reconocer los elementos que
componen el lenguaje hablado, es decir, palabras, silabas y fonemas, y lograr
manipularlos.

Indicadores:

De la dimensién conocimiento silabico se desprenden los indicadores como la
Identificacion, Adicion y Omision silabica; en cuanto a la dimension conocimiento
fonémico se desprenden los indicadores Identificacion, adicion y omision
fonémica.

Escala de medicién: Ordinal: bajo, medio y alto.
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Variable dependiente: Procesos Lectores

Definicién conceptual:

Segun Cuetos et al. (2007), cada etapa logra la comprension lectora, como los
procesos perceptuales, léxicos, sintacticos y semanticos, de manera cognitiva y
sincronizada.

Definicién operacional:

La variable procesos lectores se operacionaliza considerando sus 4
dimensiones, las cuales son procesos: perceptivos, Iéxicos, sintacticos y
semanticos, utilizando el instrumento del Prolec- R.

Indicadores:

De la dimension procesos perceptivos se desprenden los indicadores nombre o
sonido de las letras e igual-diferente; De la dimensién procesos léxicos se
desprenden los indicadores lectura de palabras y lectura de pseudopalabras; De
los procesos sintacticos se desprenden los indicadores estructuras gramaticales
y signos de puntuacion vy, por ultimo, de la dimension procesos semanticos se
desprenden los indicadores comprension de oraciones, Comprension de textos
y Comprensién oral.

Escala de medicion: Ordinal: Dificultad severa, dificultad leve y normal.

3.3 Poblacion, muestra, muestreo y unidad de analisis

3.3.1 Poblacién

Es entendido como un conjunto de personas que integran una forma especifica
de caracterizacion comun en el que se va a realizar una investigacion; se sabe
gue esta constituido por individuos, objetos, registros u otros objetos que deben
representar formas similares de un campo determinado de estudio para
posteriormente analizarlos (L6pez, 2019). En la presente investigacién nuestra
poblacién se encontraba conformada por 75 estudiantes de diferentes secciones

perteneciente a una Institucion Educativa Particular.
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Tabla 1

Poblacién de estudio de la IEP.

“l.E. Particular” estll:l;igstes %
1° A 25
1°B 25
1°C 25
Total 75 100

Criterios de inclusion: La investigacion tuvo en cuenta aquellos estudiantes
gue se encuentran cursando el primer grado de estudios primarios en la IEP en

ano lectivo 2022

Criterios de exclusion: Se obviaron a los estudiantes que no estuvieron
presente al momento de la aplicacion de los instrumentos, un estudiante con una

presuncion de autismo y uno con dificultades especificas de aprendizaje.

3.3.2 Muestra

Es parte del todo en el que los valores recogidos son caracteristicos de la gente
a la cual se les tomé los recursos del estudio (Hernandez y Mendoza, 2018).
Para el presente estudio se empled una muestra de 72 estudiantes de la

institucién educativa particular.

3.3.3 Muestreo

Su realizacion estuvo por el método de seleccibn de muestra de forma no
probabilistica, este tipo de seleccién de sujetos de estudio (estudiantes), lo
selecciona el investigador en base a su juicio subjetivo, y no mediante una
seleccion aleatoria, de tal manera que sean accesibles y de cercania a los

sujetos a los cual se les encueste. (Bernal, 2016).

3.3.3 Unidad de analisis

Definido como aquel objeto, persona, grupos etc., a los cuales se le analiza en
una investigacion (Hernandez y Mendoza, 2018). En nuestro caso estos son
representados por cada uno de los estudiantes que tuvieron el consentimiento

para participar en la investigacion.
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3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccidn de datos

3.4.1 Técnicas de recoleccion de datos

La técnica es el procedimiento mediante esta se recolecta datos informativos
mediante los recursos estandarizados del estudio con el propésito de analizar
ideas, estacién u opiniones sobre los criterios de investigacién precisados
Debido a ello, es que esta encuesta utiliza una tecnologia aplicada, que esta
disefiada para recopilar las opiniones, percepciones y analisis de los profesores

sobre los temas de esta encuesta (Bernal, 2016).

Para las variables de investigacion se utilizé la técnica de evaluacion
brindan informacion mas amplia; sin embargo, se debe aplicar cuidadosamente
(Arias, 2016).

3.4.2 Instrumento para recolectar datos

Segun Hernandez y Mendoza (2018) confirmaron la validez de los recursos que
recolectan informacion al demostrar la calidad de la capacidad de las
herramientas que se han mencionado para calcular los rasgos de las fuentes

encuestadas de forma confiable.

Los instrumentos se toman como herramientas que permiten la obtencion
de los datos del estudio, de esta forma en ambas variables se opt6 por utilizar la

prueba PECO para conciencia fonoldgica y Prolec- R para los procesos lectores.

Ficha técnica del instrumento que mide la variable Independiente.

Nombre : PECO (Prueba de Evaluacion del conocimiento Fonolégico
Autor : José Luis Ramos Sanchez (2006)

Aplicacion Individual

Duracion : alrededor de 20 min

Aplicacion Alumnado del ultimo nivel educativo infantil o de cualquier

nivel educativo con dificultades en la adquisicion de la
lectura y escritura.

Significacion : Evalla el nivel de conocimiento fonolégico de tipo silabico y
fonémico, es decir, la capacidad del alumnado para tomar
conciencia y manipular oralmente la estructura silabica y

fonémica de las palabras.
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Material : Manual, dibujos para actividad 1,2,5 y 6, fichas de colores y
hoja. de puntuacion.

Baremo : Puntuacion deciles e interpretacion cualitativa para el
reconocimiento silabico, fonémico, tareas de identificacion,

y omision y total de la prueba.

Validez

Segun Bernal (2012), la validez de un instrumento radica cuando este mide
correctamente aquello para la cual fue construido. Un instrumento se considera
apropiado cuando mide aquello para lo cual fue destinado o elaborado. La
inferencia en las conclusiones en una investigacion en base a los resultados que

se obtienen, son caracteristicas propias de la validez.

En cuanto a la validez, se realizé un analisis factorial, teniendo en cuenta
los modelos tedricos que conforman la forma en que se ha estructurado. La
prueba PECO muestra que establecer una adecuada conciencia fonoldgica

involucra cuatro procesos. (Ramos, 2006).

Confiabilidad

Una medida de la estabilidad de las mediciones obtenidas repitiendo mediciones
bajo las mismas condiciones usando el mismo instrumento de mediciéon. Es la
caracteristica del instrumento de medida y sus resultados (Hernandez y
Mendoza, 2018). Al ser evaluado el instrumento PECO por los autores con el
estadistico de confiabilidad Alfa de Cronbach este arroj6 un nivel elevado
(0,866), sin embargo, era posible que los autores proporcionen mas informacion
sobre la fiabilidad del PECO en todas las escalas, al menos en términos de
conciencia silabica y fonémica. Incluso es posible obtener valores de confianza
basados en el tipo de tarea (reconocimiento, omision y adicién). Por otro lado,
se recomienda incluir en la prueba los valores tipicos de error de medida de

interés.

Para nuestra investigacion la confiabilidad para el estudio se determino
seleccionando una muestra piloto de 25 nifios con las mismas similitudes a los
nifios involucrados en la muestra principal. Esta fue evaluada mediante es el Test

de Kuder Richardson-20 (items dicotdmicos), a través de la férmula:

20



KR—ZO:(%%@—%)

En el instrumento Peco se obtuvo un resultado de 0,92 el cual indica una

elevada confiabilidad.

Ficha técnica del instrumento para medir la variable dependiente

Nombre : Prolec-R Evaluacién de los procesos lectores

Autor : Fernando Cuetos, Blanca Rodriguez, Elvira Ruano y Davis
Arribas (2007)

Aplicacién Individual

Duracién : Variable, entre 20 min (5° y 6° grado) y 40 min (1° a 4°
grado).

Aplicacion De los 6 a los 12 afios de edad.

Finalidad : Evaluacion de los procesos lectores mediante 9 indices

principales, 10 indices secundarios y 5 indices de habilidad
normal.

Baremacion : Puntos de corte para diagnosticar la presencia de dificultad
leve 0 severa, en los procesos representados por los
indices principales y los de precision secundarios,
para determinar la velocidad lectora (de muy lenta a muy
rapida) y el nivel lector (bajo, medio o alto) en los
sujetos con una habilidad de lectura normal.

Material : Manual, cuaderno de estimulos y cuadernos de anotacion.

Validez

En cuanto a la validez, se utilizo la técnica AFC (Analisis- confirmatorio), teniendo
a cuatro dimensiones como factores identificables interrelacionadas que
corresponden con las especificadas en la teoria. Por lo tanto, se puede concluir
gue el modelo tedrico de Prolec-R ayuda a explicar el comportamiento lector de
los sujetos. Criterios de evaluacion y validez de constructo: denominacion de
letras alfa 0,49, varianza igual 0,48, lectura de palabras 0,74, lectura de
pseudopalabras 0,68, estructura gramatical 0,63, puntuacion 0,70, comprension

de oraciones 0,52, comprension de texto 0,70, comprensién general 0,70.
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Confiabilidad

En otro aspecto, para realizar las correcciones, asi como también la obtencion
de las puntuaciones, de tal manera que se pueda conocer la precision de la
medicion en relacion con el nivel de lectura del lector (theta) se utilizé el modelo
de Rach.

La confiabilidad para el estudio se determiné seleccionando una muestra
piloto de 25 nifios con propiedades semejantes a la muestra principal. Esta fue
evaluada mediante es el Test de Kuder Richardson-20 (items dicotomicos), a
través de la férmula:
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Para el estudio se realiz6 la confiabilidad del instrumento Prolec-R,

obteniéndose un 0,70 el cual indica una aceptable confiabilidad.

3.5 Procedimientos

Para recabar informaciéon se coordiné previamente con la autoridad de la
institucion donde se va a realizar la investigacion y luego de determinada la
factibilidad se notifica a la autoridad universitaria para la obtencion de una carta
formal de presentacion de la investigacién. Dicha carta de presentacion del
estudio se presentd ante las autoridades estudiantiles para organizar la
aplicacion de los instrumentos, los cuales serian aplicados de manera
personalizada en la misma institucién educativa. A continuacion, se aplico los
test de manera individual. Las respuestas fueron procesadas en Ms-Excel, para
luego ser exportada hacia el software SPSS v25, donde se realizé el célculo
estadistico. La investigacion necesita analizar las metas para determinar qué se
debe lograr, para ello se organizan estudios bibliograficos de cada variable de
investigacion, por lo que se implementa la teoria y las dimensiones e indicadores
gue dan respuesta a las metas que se establecieron, en base a lo que se deben

lograr.

3.6 Método de anélisis de datos
Para realizar el procesamiento de los datos en informacion estadistica

interpretable se utilizé el software SPSS analizando los datos recabados y a su
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vez produciendo informacion de tipo descriptivos: tablas de frecuencia y
porcentajes numeéricos, y ademas de su correspondiente analisis inferencial
entre variables y dimensiones, contrastando las hipotesis correspondientes de
acuerdo a los objetivos establecidos en la investigacion. Estas pruebas
inferenciales tuvieron como su principal representante en el método de regresion

logistica mediante el cual se comprueba si existe un vinculo entre las variables.

3.7 Aspectos éticos

La investigacion fue desarrollada con el consentimiento y la autorizacion de la
institucién educativa, por medio de una carta. Se veld y respeto6 los principios
éticos de libre participacion, anonimato de la informacion y respuestas empiricas.
Aplicado a mi investigacion, se puede decir que la buena voluntad es respetar la
autonomia y garantizar que los encuestados participen voluntariamente y, en
Gltima instancia, la justicia en principio puede garantizar que los encuestados no

sean discriminados porque sus respuestas no son ignoradas.
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IV. RESULTADOS

4.1. Descripcion de las variables de estudio

Tabla 2
La Conciencia Fonologica y sus dimensiones
Variable Bajo Medio Alto Total
f % f % % f %
Conciencia Fonolégica 32 44,4% 24 33,3% 16 22,2% 72 100,0%
Conocimiento Silabico 30 41,7% 28 38,9% 14 194% 72 100,0%
Conocimiento Fonémico 33 45,8% 23 31,9% 16 22,2% 72 100,0%
Nota. SPSS v25.
Figura 2
Niveles de la Conciencia Fonoldgica
50,0% 44,4% 45'8%
o 41,7%
0,0% 38,9%
35,0% 33,3% 31,9%
7o0% 22,2% 22,2%
20.0% 19,4%
" Conciencia Fonologica Conocimiento Silabico Conocimiento Fonémico
W Bajo " Medio m Alto

Nota: Fuente tabla 2

Interpretacion: los niveles presentados en la tabla 2 y figura 2 indican que la

variable conciencia fonoldgica presenta un 44,4% que lo ubica en un nivel bajo,

33,3% en el nivel medio y un solo un porcentaje de 22,2% en el nivel alto.

Para el caso de la dimensién conocimiento silabico esto se presenta con

41,7% en el nivel bajo, mientras el nivel medio esta representado por 38,9%, y

finalmente se tiene 19,4% en el nivel alto. Por Gltimo, la dimensiéon conocimiento

fonémico presenta un 45,8% en el nivel bajo, mientras el 31,9% se halla en el

nivel medio, y un 22,2% en el nivel alto.
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Tabla 3
Niveles de los Procesos Lectores y sus dimensiones

Dificultad Dificultad

. Normal
Variable severa leve Total
Procesos-Lectores 13 18,1% 35 48,6% 24 33,3% 72 100,0%
Identificacion-de-letras 13 18,1% 42 58,3% 17 23,6% 72 100,0%
|éxicos 13 18,1% 37 51,4% 22 30,6% 72 100,0%
Sintacticos 12 16,7% 36 50,0% 24 33,3% 72 100,0%
semanticos 13 18,1% 42 58,3% 17 23,6% 72 100,0%

Nota: Instrumento Aplicado.

Figura 3
Niveles de los Procesos Lectores y de sus dimensiones

60,0% 58,3% 58,3%
51,4%
’ 50,0%
50,0% 48,6%
40,0%
33,3% 33,3%
30,6%
300%
23,6% 23,6%
200% 18,1% 18,1% 18,1% 16,7% 18,1%
- I I I I I
0.0%
Pracesos Lectores Identificacion de letras Procesos léxicos Procesos Sintécticos Procesos semanticos
m Dificultad Dificultad = Normal

severa leve

Nota: Fuente tabla 3

Interpretacion: Se observa en la tabla 3 y figura 3 que la variable procesos
lectores presenta un 18,1 % de los estudiantes con dificultad severa; un 48,6%
con dificultad leve y un 33% con nivel normal. Para el caso de la identificacion
de letras se tiene un 18,1% en dificultad severa; un 58,3% con dificultad leve y
23,6% con nivel normal. En la dimension procesos Iéxicos presenta un 18,1% de
estudiantes con dificultad severa; 51,4% con dificultad leve y 30,6% con nivel
normal. Para la dimension procesos sintacticos se tiene un 16,7% de los
estudiantes con dificultad severa, 50% con dificultad leve y 33,3% con nivel
normal. Por ultimo, para la dimension procesos semanticos se observa un 18,1%
con dificultad severa, 58,3% presenta dificultad leve y solo un 23,65 presenta

niveles normales.

25



Andlisis bivariado de las variables.
Tabla 4

Conciencia Fonoldgica y Procesos Lectores

Procesos Lectores Total
Dificultad Dificultad
Severa Leve Normal

Conciencia Bajo n 13 18 1 32
Fonoldgica % 18,1% 25,0% 1,4% 44,4%
Medio n 0 15 9 24

% 0,0% 20,8% 12,5% 33,3%

Alto n 0 2 14 16

% 0,0% 2,8% 19,4% 22,2%

Total n n 35 24 72
% % 48,6% 33,3% 100,0%

Fuente: SPSS v25

Figura 4
Conciencia Fonoldgica y Procesos Lectores

25,0%

25,0%

20,0%
-19,4%

15,0%

Procesos Lectores

10,0%

I
505 Normal
D. leve

D. severa

Bajo Medio -

Conciencia Fonoldgica

Fuente: tabla 4

Interpretacion: Se observa en la tabla 4 y figura 4 en el andlisis bidimensional
entre las variables, que del total de educandos de nivel bajo de conciencia
fonoldgica presentan un nivel de dificultad leve con 25% con la variable procesos
lectores. De igual forma cuando la variable conciencia fonologica es de nivel
medio, se presenta un nivel de dificultad leve de 20,8% en la variable procesos
lectores. Otro dato importante demuestra que cuando el nivel alto de la
conciencia fonoldgica es alto, la variable procesos lectores se encuentra en nivel

normal con un 19,4%.
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Tabla 5
Conciencia Fonoldgica e Identificacion de letras

Identificaciéon de Letras

Dificultad Dificultad
Severa Leve Normal Total

Conciencia Bajo n 13 19 0 32
Fonoldgica % 18,1% 26,4% 0,0%  44,4%
Medio n 0 21 3 24

% 0,0% 29,2% 4,2% 33,3%

Alto n 0 2 14 16

% 0,0% 2,8% 19,4% 22,2%

Total n n 42 17 72
% % 58,3% 23,6% 100,0%

Fuente: SPSS v25

Figura5
Conciencia Fonoldgica e Identificacion de letras

300% T

29,2%

25,0%
00— 181% 119,4%

15,0%

Identificacion de letras

100% —
Normal

50% D. leve

/" D.severa

Medio

Conciencia Fonoldgica

Fuente: tabla 5

Interpretacion: Se observa en la tabla 5 y figura 5 el cruce de las variables
conciencia fonoldgica con identificacion de letras, en la cual se verifica la
presencia de una relacion directa entre las variables estudiadas. Ademas, la
figura respectiva muestra la totalidad de estudiantes con conciencia fonoldgica
en nivel bajo estos presentan una tendencia a presentar el nivel de dificultad leve
con 26,4% con la dimension identificacion de letras. De igual forma cuando la
Variable conciencia fonolégica es de nivel medio, se presenta un nivel de
dificultad leve de 29,2% en la dimension Identificacion de letras. Otro dato
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importante demuestra que cuando el nivel alto de la conciencia fonoldgica es
alto, la dimension identificacion de letras se encuentra en nivel normal con un
19,4%.

Tabla 6
Conciencia Fonoldgica y Procesos Léxicos

Procesos Léxicos
Dificultad Dificultad

Severa Leve Normal Total

Conciencia Bajo n 13 18 1 32
Fonolégica % 18,1% 25,0% 1,4%  44,4%
Medio n 0 19 5 24

% 0,0% 26,4% 6,9%  33,3%

Alto n 0 0 16 16

% 0,0% 0,0% 222%  22,2%

Total n n 37 22 72
% % 51,4% 30,6% 100,0%

Fuente: SPSS v25

Figura 6
Conciencia Fonolégica y Procesos Léxicos

30,0%

5.0% 26,4%

£22,2%
0% -

Procesos Léxicos

15,0%

10,0%

Normal

5,0% D. leve

: -3 ~0,0% ’
00% —— - /' D.severa

Medio
Alto

Conciencia Fonoldgica

Fuente: tabla 6

Interpretacion: Se observa en la tabla 6 y figura 6 el analisis bivariado entre la
variable conciencia fonoldgica y los procesos Iéxicos, la cual comprueba la
existencia de una asociacion directa entre las variables. Ademas, la figura
respectiva indica que de la totalidad de educando con conciencia fonologica en
nivel bajo estos presentan un nivel de dificultad leve con 25% con la dimensién

procesos léxicos. Asimismo, cuando la variable conciencia fonolégica es de nivel
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medio, se presenta un nivel de dificultad leve de 26,4% en la dimension procesos
léxicos. Otro dato importante demuestra que cuando el nivel alto de la conciencia
fonologica es alto, la dimensidn procesos Iéxicos se encuentra en nivel normal
con un 22,2%.

Tabla 7
Conciencia Fonoldgica y Procesos Sintacticos

Procesos Sintacticos

Dificultad Dificultad

severa leve Normal Total

Conciencia Bajo n 12 19 1 32
Fonoldgica % 16,7% 26,4% 1,4%  44,4%
Medio n 0 15 9 24

% 0,0% 20,8%  125%  33,3%

Alto n 0 2 14 16

% 0,0% 2,8% 19,4% 22,2%

Total n n 36 24 72
% % 50,0  33,3% 100,0%

Fuente: SPSS v25
Figura 7

Conciencia Fonolégica y Procesos Sintacticos

30,0%

25,0%

26,4%

20,0% £19,4%
-16,7% ‘

15,0%

Procesos Sintdcticos

10,0%
Normal

5,0% D. leve

/ D.severa

0,0% — —

Medio

Conciencia Fonoldgica
Fuente: tabla 7

Interpretacion tal como se muestra en la tabla 7 y figura 7 del analisis bivariado
entre la variable conciencia fonoldgica y la dimension procesos sintacticos, la

cual comprueba la existencia de una asociacién directa entre ambas variables
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de estudio. Ademas, la figura correspondiente muestra que de la totalidad de

estudiantes con conciencia fonoloégica en nivel bajo presentan el nivel de

dificultad leve con 26,4% con la dimension procesos sintacticos. De igual forma

cuando la Variable conciencia fonoldgica es de nivel medio, se presenta un nivel

de dificultad leve de 20,8% en la dimension procesos sintacticos. Otro dato

importante demuestra que cuando el nivel alto de la conciencia fonoldgica es

alto, la dimensién procesos sintacticos se encuentra en nivel normal con un

19,4%.

Tabla 8

Conciencia Fonolégica y Procesos Semanticos

Procesos Semanticos

Dificultad Dificultad
severa Leve Normal Total

Conciencia Bajo n 13 19 0 32
Fonoldgica % 18,1% 26,4% 0,0% 44,4%
Medio n 0 21 3 24

% 0,0% 29,2% 4,2% 33,3%

Alto n 0 2 14 16

% 0,0% 2,8% 19,4% 22,2%

Total n n 42 17 72
% % 58,3% 23,6% 100,0%

Fuente: SPSS v25

Figura 8

Conciencia Fonolégica y Procesos Semanticos

30,0%
25,0%

20,0% 18,1%

15,0%

Procesos Semdnticos

10,0%

5,0%

Baj o
#le Medio
Conciencia Fonolégica

Fuente: tabla 8

29,2%

D. severa

Normal

D. leve

Interpretacion: los datos mostrados en la tabla 8 y figura 8 el analisis

bidimensional entre la variable conciencia fonologica y la dimension procesos
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semanticos, comprueba la existencia de una asociacion directa entre ambas
variables de estudio. Ademas, la figura correspondiente muestra que del total de
estudiantes con conciencia fonoldgica en nivel bajo estos presentan el nivel de
dificultad leve con 26,4% con la dimension procesos semanticos. De igual forma
cuando la variable conciencia fonolégica es de nivel medio, se presenta un nivel
de dificultad leve de 29,2% en la dimensién procesos semanticos. Otro dato
importante demuestra que cuando el nivel de la conciencia fonolégica es alto, la

dimensién procesos semanticos se encuentra en nivel normal con un 19,4%.

4.2. Prueba de Normalidad
4.1.1. Descriptiva

La prueba estadistica para la determinacion del modo en que se encuentran
distribuidos los datos estuvo dada por la llamada prueba de normalidad mediante
el estadistico Kolmogorov-Smirnov, que trabaja en funcién al nUumero de muestra

mayor que 50(n=50), para nuestro caso se tuvo n=72

Tabla 9

Valores prueba Kolmogorov Smirnov

Estadistico de

N prueba Sig.
Conciencia Fonolbgica 72 ,282 0,000
Silabico 72 ,265 0,000
Fonético 72 ,290 0,000
Procesos lectores 72 ,252 0,000
Identificacion de letras 72 ,298 0,000
Léxico 72 ,266 0,000
Sintactico 72 ,262 0,000
Semantico 72 ,298 0,000

Nota. SPSS v25

Interpretacion: lo plasmado en la tabla 9 indica que, para las dos variables de
estudio, asi como también los factores que la integran muestran que las
distribuciones de los datos no son normales (p sig=0,000 < 0,05), por lo tanto, la
prueba a utilizar para medir los factores causales en las variables estudiadas
debe ser de indole no paramétrica, para nuestro caso se utilizo el estadistico de

Regresion Logistica Ordinal.
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4.1.2. Andlisis Inferencial y Contraste de Hipoétesis.

Hipotesis General
Ho (B1=B2=0) La conciencia fonologica no contribuye significativamente en la

prediccion de los procesos lectores.

Ha.(Bi#0) La conciencia fonologica contribuye significativamente en la prediccion

de los procesos lectores.
Planteamiento el modelo de regresion:
procesos lectores = a; + (-Bi(conciencia fonoldgica) )

Tabla 10
Valores ajuste del modelo.

Log-
Modelo verosimilitud-2 X? g.l Sig.
Sdélo-interseccion 64,767
Final 13,203 51,564 2 ,000

F( Logit)
Fuente: SPSS V25

Tabla 11
Valores bondad de ajuste

X2 g.l Sig.
Pearson 911 2 ,634
Desvianza 1,290 2 5625

F( Logit)

Tabla 12
Pseudo R2.

R2.Cox-Snell 511
R2.Nagel-kerke ,587
R2.Mc.Fadden ,349
F( Logit)
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Tabla 13
Parametros estimados

Intervalo de confianza

al 95%
Desv. Limite Limite
Estimacion  Error  Wald g.l Sig. inferior superior

Umbral  [V2A =1] -6,418 1,265 25,756 1 ,000 -8,897 -3,940

[V2A = 2] -1,948 ,756 6,631 1 ,010 -3,430 -,465
Ubicacion [V1A=Bajo] -6,003 1,282 21,919 1 ,000 -8,516 -3,490

[V1A=Medio] -2,411 ,863 7,804 1 ,005 -4,103 -, 720

[V1A=Alto] 02 0
F( Logit)

a. Definidoa 0

Conclusion:

El valor obtenido en el pardmetro Logaritmo de la verosimilitud -2 con p
valor<0,05 (tabla 10); comprueba que el modelo con las variables introducidas
(conciencia fonolégica) aporta significativamente en los procesos lectores, de
forma que se ajusta adecuadamente a los datos con Desvianza con p
valor=0,525>0,05 (tabla 11); asi mismo mediante el modelo propuesto la variable
procesos lectores es explicada en un 58,7%, (coeficiente de Nagelkerke = 0,587)
(tabla 12).

Ademas, el valor del estadistico Wald es significativo para cuando las
variables V1=bajo; p valor=0,000<0,05; y V1=Medio: con p valor=0,005<0,05;
asimismo se introducen 2 constantes al modelo propuesto -6,418 y -1,948 con
p<0,05 (tabla 13).

De tal manera que se forman las siguientes ecuaciones de regresion:
logit(P(Y=1)) ;c=-6,418
Procesos lectores (Y=1))= -6,418 + (-(-6,003 (conciencia fonolégica(bajo)) ))

A un nivel de confianza del 95%, se proyecta un aumento de 6,003 unidades log
odds en los procesos lectores, en aquellos estudiantes que presentan nivel bajo

en la variable conciencia fonoldgica.
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Luego para;
logit(P(Y=2)) ;c=-1,948

Procesos lectores (Y=2))=-1,948 + (-(-6,003 (conciencia fonolégica(bajo)) ))

A un nivel de confianza del 95%, se proyecta un aumento de 6,003 unidades log
odds en los procesos lectores, en aquellos estudiantes que presentan nivel bajo

en la variable conciencia fonoldgica.

Se concluye con un 95% de confiabilidad, que a medida que se
incrementa la variable independiente conciencia fonoldgica, en dicha poblacion
se tiene una mayor probabilidad de que mejore los procesos lectores en los

estudiantes de la muestra.
Hipotesis Especifica 1

Ho (B1=B2=0) La conciencia fonolégica no contribuye significativamente en la
predicciéon de identificacién de letras.

Ha.(Bi#0) La conciencia fonologica contribuye significativamente en la prediccion

de identificacion de letras.

Planteamiento el modelo de regresion:

Identificacion de letras = q; + (-Bi(conciencia fonoldgica) )

Tabla 14
Valores ajuste del modelo

Log-
Modelo verosimilitud-2 X? g.l Sig.
Sdélo interseccion 74,725
Final 9,239 65,486 2 ,000

F( Logit)
Fuente: SPSS V25

34



Tabla 15

Valores bondad de ajuste

X2 g.l Sig.
Pearson ,000 2 1,000
Desvianza ,000 2 1,000
F( Logit)
Tabla 16
Pseudo R2.
R2.Cox-Snell ,597
R?.Nagel-kerke ,699
R2.Mc.Fadden AT72
F( Logit)
Tabla 17
Parametros estimados
Intervalo de
confianza al 95%
Desv. Limite Limite
Estimacion _ Error Wald g Sig. inferior superior
Umbral [V2D1 =1] -24,540 ,.360 4648,456 1 ,000 -25,246 -23,835
[V2D1 = 2] -1,946 , 756 6,626 1 ,010 -3,428 -,464
Ubicacion [V1A=bajo -24,161 ,000 . 1 . 24,161 -24,161
[V1A=medio] -3,892 , 976 15,904 1 ,000 -5,805 -1,979
[V1A=alto] 02 0

F( Logit)
a. Definidoa0

Conclusion:

El valor obtenido en el parametro Logaritmo de la verosimilitud -2 con p
valor<0,05 (tabla 14).; comprueba que el modelo con las variables introducidas
(conciencia fonoldgica) aporta significativamente en la identificacién de letras, de
forma que se ajusta adecuadamente a los datos con Desvianza con p
valor=1,000>0,05(tabla 15).; asi mismo mediante el modelo propuesto la variable
procesos lectores es explicada en un 69,9%, (coeficiente de Nagelkerke = 0,699)
(tabla 16).
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Ademas, el valor del estadistico Wald es significativo para cuando las
variables V1=Medio: con pvalor=0,00<0,05; asimismo se introducen 2
constantes al modelo propuesto -24,540 y -1,946 con p<0,05(tabla 17). De tal
manera que se forman las siguientes ecuaciones de regresion:

logit(P(Y=1)) ;c=-24,540
Identificacion de letras (Y=1))= -24,540 + (-(-3,892 (conciencia fonoldgica(bajo))
)

A un nivel de confianza del 95%, se proyecta un aumento de 3,892 unidades log
odds en la identificacidon de letras, en aquellos estudiantes que presentan nivel

bajo en la variable conciencia fonoldgica.
logit(P(Y=2)) ;c=-1,946

Identificacion de letras (Y=2))=-1,946 + (-(-3,892 (conciencia fonol6gica(Medio))
)

A un nivel de confianza del 95%, se proyecta un aumento de 3,892 unidades log
odds en la identificacidon de letras, en aquellos estudiantes que presentan nivel

medio en la variable conciencia fonolégica.

Se concluye con un 95% de confiabilidad, que a medida que se
incrementa la variable independiente conciencia fonoldgica, en dicha poblacion
se tiene una mayor probabilidad de que mejore la identificacion de letras en los
estudiantes de la muestra.

Hipotesis Especifica 2
Ho (B1=PB2=0) La conciencia fonoldgica no contribuye significativamente en la

prediccién de procesos Iéxicos.

Ha.(Bi#0) La conciencia fonolégica no contribuye significativamente en la

prediccién de procesos Iéxicos.
Planteamiento el modelo de regresion:

procesos léxicos = aj + (-Bi(conciencia fonoldgica) )
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Tabla 18
Valores ajuste del modelo.

Log-
Modelo verosimilitud-2 X? g.l Sig.
Soélo-interseccion 79,402
Final 11,199 68,203 2 ,000
F( Logit)
Fuente: SPSS V25
Tabla 19
Valores bondad de ajuste
X2 g.l Sig.
Pearson 1,814 2 ,404
Desvianza 2,106 2 , 349
F( Logit)
Tabla 20
Pseudo R2.
R2.Cox-Snell ,612
R?.Nagel-kerke ,705
R2.Mc.Fadden 467
F( Logit)
Tabla 21
Parametros estimados
Intervalo de confianza
al 95%
Desv. Limite Limite
Estimacion  Error Wald gl Sig. inferior superior
Umbral [V2D2 = 1] -24,789 1,045 562,824 ,000 -26,837 -22,741
[V2D2 = 2] -19,932 479 1734,65 ,000 -20,870  -18,994
8
Ubicacion [V1=bajo] -24,360 1,079 509,438 ,000 226,475  -22,245
[Vi=medio] -21,149 ,000 -21,149  -21,149
[V1=alto] 02

F( Logit)
a. Definido a 0
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Conclusion:

El valor obtenido en el pardmetro Logaritmo de la verosimilitud -2 con p
valor<0,05(tabla 18).; comprueba que el modelo con las variables introducidas
(conciencia fonologica) aporta significativamente en los procesos léxicos, de
forma que se ajusta adecuadamente a los datos con Desvianza con p
valor=0,349>0,05(tabla 19).; asimismo mediante el modelo propuesto la variable
procesos lectores es explicada en un 70,5%, (coeficiente de Nagelkerke = 0,705)
(tabla 20).

Ademas, el valor del estadistico Wald es significativo para cuando las
variables V1=bajo; pvalor=0,000<0, 05; asimismo se introducen 2 constantes al
modelo propuesto -24,789 y -19,932 con p<0,05(tabla 21). De tal manera que se

forman las siguientes ecuaciones de regresion:

logit(P(Y=1)) ;c=-24,789

Procesos léxicos (Y=1))=-24,789 + (-(-24,360 (conciencia fonoldgica(bajo)) ))
A un nivel de confianza del 95%, se proyecta un aumento de 24,360 unidades
log odds en los procesos léxicos, en aquellos estudiantes que presentan nivel

bajo en la variable conciencia fonoldgica.

Luego para;
logit(P(Y=2)) ;c=-19,932

Procesos léxicos (Y=2))=-19,932 + (-(-24,360 (conciencia fonoldgica(bajo)) ))
A un nivel de confianza del 95%, se proyecta un aumento de 24,360 unidades
log odds en los procesos léxicos, en aquellos estudiantes que presentan nivel

bajo en la variable conciencia fonoldgica.

Se concluye con un 95% de confiabilidad, que a medida que se
incrementa la variable independiente conciencia fonoldgica, en dicha poblacion
se tiene una mayor probabilidad de que mejore los procesos léxicos en los

estudiantes de la muestra.
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Hipotesis Especifica 3
Ho (B1=B2=0) La conciencia fonologica no contribuye significativamente en la

prediccidn de procesos sintacticos.

Ha.(Bi#0) La conciencia fonolégica no contribuye significativamente en la

prediccidn de procesos sintacticos.

Planteamiento el modelo de regresion:

procesos sintacticos = a; + (-Bz(conciencia fonoldgica) )

Tabla 22
Valores ajuste del modelo.
Log-

verosimilitud-
Modelo 2 X2 g.l Sig.
Solo 63,438
interseccion
Final 13,057 50,381 2 ,000
F( Logit)

Fuente: SPSS V25

Tabla 23
Valores bondad de ajuste

X? g.l Sig.
Pearson ,802 2 ,670
Desvianza 1,169 2 ,557

F( Logit)

Tabla 24

Pseudo R2.

R2.Cox-Snell ,503
R2.Nagel-kerke ,580
R2.Mc.Fadden ,346
F( Logit)
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Tabla 25
Parametros estimados

Intervalo de
confianza al 95%

Desv. Limite Limite
Estimacion Error  Wald g.l Sig. inferior  superior
Umbral  [V2D3 =1] -6,492 1,266 26,312 1 ,000 -8,973 -4,012
[V2D3 = 2] -1,948 ,756 6,631 1 ,010 -3,430 -,465
Ubicacion [V1A=bajo] -5,945 1,280 21,576 1 ,000 -8,454 -3,437
[V1A=medio] -2,414 ,863 7,822 1 ,005 -4,106 -, 722
[V1A=alto] 02 0

F( Logit)
a. Definido a0

Conclusion:

El valor obtenido en el pardmetro Logaritmo de la verosimilitud -2 con p
valor<0,05(tabla 22).; comprueba que el modelo con las variables introducidas
(conciencia fonolégica) aporta significativamente en los procesos sintacticos, de
forma que se ajusta adecuadamente a los datos con Desvianza con p
valor=0,557>0,05(tabla 23).; asi mismo mediante el modelo propuesto la variable
procesos lectores es explicada en un 58%, (coeficiente de Nagelkerke = 0,580)
(tabla 24).

Ademas, el valor del estadistico Wald es significativo para cuando las
variables V1=bajo; p valor=0,000<0,05; y V1=Medio: con p valor=0,005<0,05;
asimismo se introducen 2 constantes al modelo propuesto -6,492 y -1,948 con
p<0,05(tabla 25). De tal manera que se forman las siguientes ecuaciones de

regresion:
logit(P(Y=1)) ;c=-6,492

Procesos Sintacticos (Y=1))=-6,492 + (-(-5,945 (conciencia fonoldgica(bajo)) ))
A un nivel de confianza del 95%, se proyecta un aumento de 5,945 unidades log
odds en los procesos sintacticos, en aquellos estudiantes que presentan nivel

bajo en la variable conciencia fonolégica.

40



Luego para;

logit(P(Y=2)) ;c=-1,948

Procesos sintacticos (Y=2))=-1,948 + (-(-5,945 (conciencia fonolégica(bajo)) ))

A un nivel de confianza del 95%, se proyecta un aumento de 5,945 unidades log
odds en los procesos sintacticos, en aquellos estudiantes que presentan nivel

bajo en la variable conciencia fonoldgica.

Se concluye con un 95% de confiabilidad, que a medida que se
incrementa la variable independiente conciencia fonologica, en dicha poblacion
se tiene una mayor probabilidad de que mejore los procesos sintacticos en los

estudiantes de la muestra.

Hipodtesis Especifica 4
Ho (B1=B2=0) La conciencia fonoldgica no contribuye significativamente en la

prediccion de procesos semanticos.

Ha.(Bi#0) La conciencia fonolégica no contribuye significativamente en la

prediccidn de procesos semanticos.

Tabla 26
ajuste del modelo.
Log-
Modelo verosimilitud-2 X? g.l Sig.
Sdélo interseccion 74,725
Final 9,239 65,486 2 ,000

F( Logit)
Fuente: SPSS V25

Tabla 27
Valores bondad de ajuste

X2 gl Sig.
Pearson ,000 2 1,000
Desvianza ,001 2 1,000

F( Logit)
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Tabla 28

Pseudo R2.

R2.Cox-Snell ,597
R2.Nagel-kerke ,699
R2.Mc.Fadden AT2
F( Logit)

Tabla 29

Parametros estimados

Intervalo de
confianza al 95%

Desv. Limite Limite
Estimacién  Error Wald g.l Sig.  inferior  superior
Umbral  [V2D4A =1] -24,540 ,360 4648,456 1 ,000 -25,246 -23,835
[V2D4A = 2] -1,946 ,756 6,626 1 ,010 -3,428 -,464
Ubicacién [V1A=bajo] -24,161 ,000 . 1 -24,161  -24,161
[V1A=medio] -3,892 ,976 15,904 1 ,000 -5,805 -1,979
[V1A=alto] 02 0

F( Logit)
a. Definidoa 0

Conclusion:

El valor obtenido en el pardmetro Logaritmo de la verosimilitud -2 con p
valor<0,05(tabla 26).; comprueba que el modelo con las variables introducidas
(conciencia fonolégica) aporta significativamente en los procesos semanticos, de
forma que se ajusta adecuadamente a los datos con Desvianza con p
valor=1,000>0,05(tabla 27).; asi mismo mediante el modelo propuesto la variable
procesos semanticos es explicada en un 69,9%, (coeficiente de Nagelkerke =
0,699) (tabla 28).

Ademas, el valor del estadistico Wald es significativo para cuando las
variables V1=Medio: con p valor=0,005<0,05; asimismo se introducen 2
constantes al modelo propuesto -24,540 y -1,946 con p<0,05(tabla 29). De tal

manera que se forman las siguientes ecuaciones de regresion:

logit(P(Y=1)) ;c=-24,540
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Procesos semanticos(Y=1))=-24,540+(-(-3,892 (conciencia fonoldgica(medio)) ))

A un nivel de confianza del 95%, se proyecta un aumento de 3,892 unidades log
odds en los procesos semanticos, en aquellos estudiantes que presentan nivel

medio en la variable conciencia fonoldgica.

Luego para,

logit(P(Y=2)) ;c=-1,946

Procesos semanticos(Y=2))=-1,946 +(-(-3,892 (conciencia fonolégica(medio)) ))

A un nivel de confianza del 95%, se proyecta un aumento de 3,892 unidades log
odds en los procesos semanticos, en aquellos estudiantes que presentan nivel

bajo en la variable conciencia fonoldgica.

Se concluye con un 95% de confiabilidad, que a medida que se
incrementa la variable independiente conciencia fonoldgica, en dicha poblacion
se tiene una mayor probabilidad de que mejore los procesos semanticos en los

estudiantes de la muestra.
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V. DISCUSION

La insuficiencia de la comprension de lectura en los estudiantes del nivel primario
es reflejada a través de las diferentes evaluaciones censales aplicadas a los
estudiantes donde se evidencié un resultado de nivel bajo en este aspecto. Esto
puede ser debido a muchos factores tanto econémicos, como sociales, o a las
mismas dificultades propias del educando en la adquisicion de las habilidades
para reconocer o utilizar los diferentes sonidos del lenguaje hablado (INEI, 2021).
Adicionalmente las constantes evaluaciones censales aplicadas a los nifios de
primaria en lo referente a la comprension lectora tanto a los nifios del segundo
grado y cuarto grado evidencian que estos no logran un nivel satisfactorio en su
mayoria siendo los niveles mas representativos el de en inicio y en proceso, es
asi que los estudiantes del segundo grado se presenta 3,8% en inicio y 58,6%
en proceso, siendo la situacién mas critica para los estudiantes del cuarto grado
donde presentan niveles de previo al inicio, 4,9%, 25% en inicio y 34,5% en
proceso (ECE, 2019).

La presente investigacion tuvo como finalidad el determinar la incidencia
de la variable conciencia fonol6gica en los procesos lectores y en sus diferentes
componentes de la lectura; siendo estos la identificacion de letras o procesos
perceptivos; procesos léxicos; procesos sintacticos y los procesos semanticos.
Los resultados del analisis de regresién ordinal confirman una incidencia
significativa entre las variables de estudio; esto quiere decir que el hallazgo de
una funciéon matemética que predice el comportamiento de una variable en base

a otra predictora, de tal manera que sea significativa (Levin et al., 2004).

En el analisis descriptivo de la variable conciencia fonoldgica se hall6 que
la mayoria de estudiantes de la muestra se encuentran en un nivel bajo (44,4%),
evidenciandose deficiencias tanto en el conocimiento silabico (41,7%), y
conocimiento fonémico (45,8%), estos resultados son andlogas a los
presentados por Huayta (2021); donde el 50% de los estudiantes de la muestra
de estudio alcanzé niveles deficiente y elemental. Asimismo, son comparables a
los hallazgos encontrados por De la Cruz (2010), quien en su estudio tuvo como
objetivo principal el de conocer el desempefio fonoldgico de 250 nifios de primer
grado, encontrando que solo el 1.6% se encuentra en el nivel avanzado,

mientras que el 98,4% se ubica por debajo de los puntajes que se esperaban,
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al respecto, la ausencia o deficiencia de un nivel aceptable de conciencia
fonoldgica en el estudiante van a dificultar el desarrollar los procesos lectores de
una manera eficaz y significativa (Quiroz y Suarez, 2016). Si bien es cierto que
los conocimientos en la conciencia fonologica son adquiridos desde temprana
edad vinculados al desarrollo del lenguaje oral, estos son de vital importancia al
empezar la escolaridad en los nifios, ya que les va a permitir la construccion de
los cimientos para generar nuevos aprendizajes (Katz et al., 1981; Kemper, 1985;
Mann et al., 1984, citados en Owens, 2003).

Por otro lado, los resultados hallados se diferencian de los encontrados
en la investigacién de Martinez et al. (2020) donde se evidencio que los nifios no
alcanzaron niveles de suficiencia de conciencia fonologica, ya que la mayor parte
se encuentra en el nivel de proceso (58,2%). Al respecto Cuetos (2008)
manifiesta que si bien lo nifios al llegar a las instituciones educativas, tienen
conocimientos previos en cuanto a la lectoescritura, estos se pueden repotenciar
mediante diferentes técnicas y experiencias de aprendizaje que puedan
desarrollar los procesos que intervienen en la lectura; esto es porque los nifios
con altos niveles de conciencia fonolégica tienden a aprender a leer de forma
mas rapida, muy independiente de su coeficiente intelectual, de su nivel
vocabulario o de su condicion socioecondmica (Lonigan et al., 1998 citado por
Gbomez et al., 2007).

En relacion a los procesos lectores se encontré6 que gran parte de los
estudiantes de la muestra se encuentran en un nivel de dificultad leve (48,6%);
encontrandose dificultades de aprendizaje en sus diferentes procesos
identificacion de letras (58,3%); procesos léxicos (51,4%); procesos Sintacticos
(50%); y finalmente los procesos semanticos (58,3%). Estos resultados difieren
a los encontrados por Haberkorn et. al (2018) quien en su estudio encontré un
indice de nivel Normal en los nifios del tercer grado de su muestra, siendo el
promedio general de 53,2%, mientras que los estudiantes que se ubican en el
nivel de dificultad leve eran de 39,9%, y finalmente los estudiantes que
presentaban dificultad severa representaban un 6,9% en promedio; estos
resultados posiblemente no se vean influenciado por las situaciones de

emergencias sanitarias vividas en la actualidad.
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Al respecto Vasquez (2021) sefala que por causa de la pandemia del
COVID-19, el mundo intelectual y académico esta pasando por una dificil
situacion, esto al tener que aprender nuevos métodos de estudio y ensefianza
basados en la educacion digital, involucrando factores como individualidad,
distancia y semi presencialidad, que ineludiblemente afectan al proceso de
comprension lectora, siendo este unas de las actividades méas importantes para
poder continuar con el proceso de aprendizaje. En su estudio encontré un alto
nivel de correlacion entre el estudio de la comprension lectora y las estrategias
lectoras de 0,800 y 0,777. A su vez autores como Arias et al. (2012) mencionan
gue para que el ser humano pueda llegar a comprender de manera profunda lo
gue lee, este tiene que someterse a procesos de monitorizacion y regulacion,
gue se deben de aplicar antes de realizar el proceso lector, la cual va a permitir
el seleccionar la aplicacion de estrategias de ensefianzas lectoras. Todo esto se
encuentra fundamentado por la teoria de Vigotsky (2000) quien considera que
aguellos procesos psicoldgicos superiores son alcanzados cuando existe una
convergencia entre el lenguaje y las actividades practicas, sefialando que esta
interaccion se da en funcién del hombre por el hombre, estableciéndose primero
como procesos interpsicologicos y luego como procesos intrapsicologicos o
internas. Es entonces que el autor plantea que existe una Zona de Desarrollo
Préximo (ZDP), reconociendo las distintas formas de desempefio que presenta
el ser humano tanto cuando realiza una tarea de forma individual o al realizarlo
al lado de otra, siendo esta bajo la guia de un adulto o con la ayuda de un

compariero mas capaz.

Con respecto al objetivo general planteado, se comprobd la incidencia
significativa de la conciencia fonoldgica en los procesos lectores en estudiantes
de primer grado de una Institucion Educativa de Lima, 2022; hallandose una
asociacion directa con chi cuadrado=44,487 y p=0,000<0,05; Asimismo, la
variable de procesos lectores es explicada en un 58,7%, (coeficiente de
Nagelkerke = 0,587). Estos hallazgos demostraron que ambas variables de
estudio presentan una relacion de causalidad, es decir que cualquier evento que
muestre la variable dependiente (procesos lectores) esta es causada en gran
medida (58,7%) por la variable conciencia fonolégica. Estos resultados

concuerdan con los obtenidos por la investigacion planteada por Trujillo (2021)
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donde comprueba que existe una asociacion entre las variables de estudio con
chi cuadrado de 94,142 y un sig. de 0,000, con coeficiente de Nagelkerke de
68%. Adicionalmente estos hallazgos son analogos a los encontrados por
Huayta (2021) donde que a pesar que no encontré causalidad, si hallé una
relacion significativa entre las variables de estudio (p<0,05). Estudios
experimentales como los realizados por Blachman et al. (1994) han concluido
gue los estudiantes que reciben capacitacion en conciencia fonoldgica son los
gue obtienen una mejor calificacidon significativamente mas alta en los procesos

de lectura que aquellos nifios que no la recibieron.

En los resultados concernientes del primer objetivo especifico, se
comprobd la existencia de la incidencia de la conciencia fonoldgica en la
identificacion de letras en estudiantes de primer grado de una Institucion
Educativa de Lima, 2022, hallandose una asociacion directa entre ambas
variables con chi cuadrado =61,988 y p=0,000<0,05. Asimismo, mediante el
modelo propuesto la variable procesos lectores es explicada en un 69,9%,
(coeficiente de Nagelkerke = 0,699), haciendo que la variable predictora influya
significativamente sobre la variable dependiente. Estos hallazgos concuerdan
con los encontrados por Ramirez (2017) donde demuestra que la variable
identificacion de letras es explicada en un 54,67% en la competencia lectora.
Asimismo, Bus y ljzendoorn (1999) en su estudio meta analitico, acerca de
setenta publicaciones de la conciencia fonolégica demostraron que este es un
factor predictor importante pero no suficiente para poder explicar todo el proceso
de aprendizaje de la lectura. Sin embargo, concluyeron que el conocimiento de
la identificacidbn de letras (letras o palabras escritas), fue influido por el
conocimiento de la conciencia fonolédgica, de tal manera que si se manipula
experimentalmente la variable conciencia fonolégica explicaria en un 0,12 de la
variacion en el proceso de identificacion de palabras. Por lo tanto, la conciencia
fonol6gica manipulada experimentalmente explica alrededor del 12% de la
variacion en las habilidades de identificacion de palabras. Al respecto se puede
afirmar que toda informacion que los seres humanos podamos obtener,
comienza su recorrido por la percepcién en los sentidos, siendo esta la base para
el proceso cognitivo. Mediante este proceso se llega a la decodificacion,

interpretacion y conversion en conceptos simples o elaborados, tal como lo
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plantea Frostig y Marie (1987) quienes consideran que este proceso tiene la
capacidad para hacer un reconocimiento y discriminacion de los estimulos
visuales, de tal forma que se pueda interpretar relacionandolos con experiencias

pasadas.

En los resultados concernientes al segundo objetivo especifico, se
comprobd la incidencia de la conciencia fonoldgica en los procesos Iéxicos en
estudiantes de primer grado de una Institucion Educativa de Lima, 2022,
hallandose una asociacion directa entre ambas variables con chi cuadrado
=62,098 y p=0,000<0,05; determinandose su ecuacion de regresion con un nivel
de significacion (p<0,05). Asimismo, mediante el modelo propuesto la variable
procesos lectores es explicada en un 70,5%, (coeficiente de Nagelkerke =
0,705), haciendo que la variable predictora influya significativamente sobre la
variable dependiente. Estos resultados difieren a los encontrados por Ramirez
(2017) donde indica que los procesos Iéxicos son los que presentan menos
incidencia no significativa (p>0,05), con un 9,49% de explicacion al modelo de
regresion. La importancia de los procesos léxicos radica en el hecho de que el
ser humano al tener un vocabulario bien definido, va ser fundamental para la
adquisicién de una lengua, de tal manera que va a permitir hacer la lectura sin
tener errores de comprension, ayudando a no confundir las palabras, de modo
que se hagan los discursos orales y escritos con mucha mas exactitud
favoreciendo la confianza en uno mismo. Apoyado en el modelo de
Construccién-Integracion (MCI), planteado por Kintsch (1998), donde plantea
gue tanto la informaciéon del texto como el conocimiento previo del lector son
iguales de importante. Planteando las fases de construccion donde procesa los
datos del texto y de integracién donde actla el conocimiento previo del lector.
Concluyendo que a medida que el ser humano va leyendo un texto este va

utilizando la variada red cognoscitiva que posee.

En los resultados concernientes al tercer objetivo especifico se comprob6
la incidencia de la conciencia fonoldgica en los procesos sintacticos en
estudiantes de primer grado de una Institucion Educativa de Lima, 2022,
hallandose una asociacién directa entre ambas variables con chi cuadrado
=43,781 y p=0,000<0,05. Asimismo, mediante el modelo propuesto la variable

procesos lectores es explicada en un 58%, (coeficiente de Nagelkerke = 0,580),
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haciendo que la variable predictora influya significativamente sobre la variable
dependiente. Siendo estos resultados anélogos a los encontrados por Grandez
et al. (2020) donde determiné una correlacion directa y significativa de 0.730 con
p<=0,005 entre el proceso sintactico-semantico y la comprension lectora. Asi
mismo estos hallazgos se diferencian a los encontrados por parte Ramirez
(2017) que halld6 que los procesos sintacticos no tienen influencia sobre la
competencia lectora con significacion menor al 5%. Todo esto confirman la
importancia que radica en el proceso sintactico, la cual esta ligada
estrechamente al procesamiento a las relaciones de orden sintactico y gramatical
que hay entre las palabras, siendo esta relacién de suma importancia para la
construccion de proposiciones, relacionando los conceptos encontrados al
acceder al léxico intrinseco del lector, conocer la estructura del lenguaje, ayuda
al lector inferir sobre la estructura profunda del texto para asi poder llegar a su
significado. Cuetos (1999) basado en el modelo tedrico de la comprension lectora
de Perfetti, de dos niveles Alto y bajo, siendo los procesos sintacticos los que se
encuentra enmarcado en los de bajo nivel donde estan aquellos mecanismos
lingUisticos - conceptuales de la comprensién, donde convergen los demas

factores que transforman las oraciones en un compendio seméntico elemental.

Por ultimo, en lo concerniente a los resultados del cuarto objetivo
especifico se comprobo la incidencia de la conciencia fonolégica en los procesos
semanticos en estudiantes de primer grado de una Institucién Educativa de Lima,
2022, hallandose una asociacion directa entre ambas variables con chi cuadrado
=61,988 y p=0,000<0,05. Asimismo, la variable procesos semanticos es
explicada en un 69,9%; explicando al modelo en un 69,9% (Nagelkerke = 0,699),
haciendo que la variable predictora influya significativamente sobre la variable
dependiente. Estos resultados coinciden con los encontrados por Ramirez
(2017) donde demostré que la variable es explicada significativamente por el
modelo de regresiéon en un 85,29%. El comprender lo que se lee, es un objetivo
de la lectura, es donde se converge el lector y el texto con la el objetivo de la
satisfaccion de la necesidad de informacion, de tal manera que el lector tiene
gue descifrar el texto que se encuentra impreso de tal forma que esta adquiera
significado, y dar como resultado la comprensién del texto (Solé, 2006). El

proceso semantico tiene como soporte el modelo tedrico Constructivista e
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Interactivo (Cl), en base a las teorias psicolingtisticas sobre la comprension
lectora de Van Dijk y Kintsch (1983) el cual se centra especificamente en el
proceso de comprension de lo que se lee, siendo su finalidad el analizar la
estructura del texto, relacion y el recuerdo que tiene el lector; complementado
por los aporte que dieron psicélogos constructivistas como Piaget (1967) y
Ausubel (2002), quienes daban importancia a los conocimientos previos que

debe de tener el lector al momento de leer.
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VI. CONCLUSIONES

Primero:

Segundo:

Tercero:

Cuarto:

El nivel de la conciencia fonoldgica en los estudiantes de ler grado
es bajo con 44,4%, Medio con 33,3% y Alto con 22,2. Mientras que
en la dimension Conocimiento Silabico también se observaron la
mayor parte de estudiantes con nivel bajo de 41,7%, Medio con
38,9% y Alto con 19,4%. Finalmente, la dimension Conocimiento
Fonémico presenta 45,8% en el nivel bajo, 31,9% en el nivel medio
y 22,2% en el nivel alto.

El nivel predominante en la variable y dimensiones de los Procesos
lectores en los estudiantes del ler grado es de dificultad leve,
teniendo un 48,6%, 18,1% en dificultad severa y 33,3% en nivel
normal. Para la dimension identificacion de letras un 58,3% en
dificultad leve, 18,1% en dificultad severa y 23,6% en nivel normal.
En la dimensidén procesos léxicos un 51,4% en dificultad leve,
18,1% en dificultad severa y 30,6% en nivel normal. En la
dimension procesos sintacticos un 50% en dificultas leve, 16,7% en
dificultad severa y 33,3% en nivel normal. Finalmente, para la
dimensién procesos semanticos un 58,3% en dificultad leve, 18,1%

en dificultad severa y 23,6% en nivel normal.

En el andlisis inferencial, se comprob6 la incidencia de la variable
predictora (conciencia fonologica) sobre la variable dependiente
(procesos lectores), demostrando su causalidad del modelo con
Logaritmo de la verosimilitud -2= 13,203; Chi-2= 51,564 y p valor
=0,000<0,05, demostrando que la variable comprobando el aporte
significativo de la variable independiente para predecir la variable
dependiente siendo el valor del coeficiente de Nagelkerke = 0,587,

explicandolo en un 58,7%.

Para la demostracion de la incidencia de la variable conciencia
fonoldgica sobre la dimension identificacion de letras, se comprobo
la causalidad de la variable predictora, con valor del modelo de

Logaritmo de la verosimilitud -2=9,239; Chi-cuadrado = 65,486 y p
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Quinto:

Sexto:

Séptimo:

valor =0,000<0,05, demostrando que la variable dependiente
puede ser predicha mediante la independiente de forma
significativa, con el estadistico de Nagelkerke = 0,699, explicandolo
enun 69,9%.

En el caso de la variable conciencia fonoldgica y procesos léxicos;
se comprobd su causalidad del modelo propuesto con Logaritmo
de la verosimilitud -2=79,402; Chi-cuadrado = 68,203 y p valor
=0,000<0,05, demostrando la prediccion de la variable
independiente sobre la dependiente mediante el valor de
Nagelkerke = 0,705, explicAndolo en un 70,5%.

La incidencia de la variable conciencia fonoldgica sobre los
procesos sintacticos; quedé demostrada mediante el valor del
modelo propuesto con Logaritmo de la verosimilitud -2=13,057;
Chi-cuadrado = 50,381 y p valor =0,000<0,05, indicando la variable
independiente aporta significativamente la predicciéon de la variable
dependiente con coeficiente de Nagelkerke = 0,580, explicandolo
enun 58%.

Por ultimo, para el analisis de la variable conciencia fonol6gica y
procesos semanticos, se pudo comprobar la causalidad del modelo
con Logaritmo de la verosimilitud -2=9,239; Chi-cuadrado = 65,486
y p valor =0,000<0,05, mediante el cual se comprueba el aporte
significativo que da la variable independiente sobre la dependiente
en su prediccion con estadistico de Nagelkerke = 0,699,

explicandolo en un 69,9%.
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VIll. RECOMENDACIONES

Primera:

Segunda:

Tercera:

Cuarta:

Quinta:

Profundizar méas el estudio de la incidencia de la conciencia
fonoldgica sobre los procesos lectores en los estudiantes de
primer grado, teniendo como factores intervinientes externos a
la crisis sanitaria vivida por el COVID-19 y el nivel

socioeconémico del educando.

Sugerir a los directivos de las I.E. de primaria de la jurisdiccion,
el Implementar talleres en habilidades metalinglisticas para asi
poder desarrollar la conciencia fonoldgica (silabico — fonémico)
en estudiantes de los primeros grados y por ende lograr mejorar

los procesos lectores.

Implementar con ayuda de los docentes, el uso de juegos
linglisticos en los estudiantes de los primeros grados de estudio
mediante el cual se puedan estimular la identificacion de letras
(pronunciandolas, leyéndolas, adivinandolas) de tal manera que
se asocie con su fonema respectivo, y por ende se pueda

desarrollar la etapa perceptiva en el educando.

Establecer programas de accion para mejorar la velocidad en la
lectura, asi como también la comprension del texto leido en los
estudiantes, de tal manera que esto permita desarrollar el
aspecto de reconocer las letras, con su correspondiente
formacion de silabas a través de su grafia, mediante el uso de

su fonologia.

Reforzar los conocimientos en los estudiantes de los
procesamientos sintacticos y semanticos de la comprension
lectora, considerando estrategias cognitivas para la
segmentacion de oraciones en sus diversas partes y el poder
comprender el significado de las palabras. de tal manera que le
sea mas facil e intuitivo el relacionar las palabras y de esa

manera poder extraer su significado.
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Sexta:

Sensibilizar a los tutores o padres de familia del educando
mediante ciclos de charlas o conferencias, acerca de Ilo
importante e influyente que es el desarrollo de la conciencia
fonologica en sus nifios para tener un correcto aprendizaje en la

lectoescritura.
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ANEXOS

Anexo A: Matriz de operacionalizacion de variable

lograr manipularlos.

Omision del fonema iniciales,

finales, medial

Variable de o o _ _ _ _ Escala de
_ Definicion Conceptual Definicion Operacional Dimension Indicadores o
estudio medicion
_ Identificacion de sonidos
Ramos (2006) quien o _ ,
La conciencia fonologica _ _ _ iniciales, finales, medial
analizo las dimensiones,
esta formada por ] _
_ las cuales seran medidas ) » . ] )
diferentes componentes, Dimension Adicién de silabas finales,
a través de la prueba de o o )
los cuales presentan Silabica iniciales, medial
o _ Evaluacion del Ordinal
distintos  niveles  de o o
- ) Conaocimiento Fonologico L ] o
o complejidad que vienen . Omision de silabas iniciales, _
Conciencia _ ) - PECO. Habilidad _ _ Acierto:1
o determinados por el tipo o finales, medial
Fonolégica _ . _ metalinguistica que Fallo:0
de unidad lingUistica _
) permite darse cuenta de
sobre la que se efectle la
N _ los  elementos  que
accion por parte del sujeto conforman el lenguaje Identificacion del fonema
y de los procesos que se oral; es decir, palabras, iniciales, finales, medial
realicen sobre ella sflabas y fonemas, y Dimensién Adicion del fonema finales,
(Ramos, 2006) fonética iniciales, medial




Anexo B: Matriz de operacionalizacion de variable

semanticos

comprension de textos

comprension oral

Variable de o S , _ _ _ Escala de
_ Definicion Conceptual | Definicion Operacional Dimension Indicadores o
estudio medicion
Identificacion _
Nombre o sonido de letras
de letras o _
Igual-diferente
procesos
. perceptivos
La variable procesos
lectores se
) ) operacionaliza
Segun Cuetos, Rodriguez ] ]
_ considerando sus 4 Ordinal
y Arribas (2007) son cada | _
dimensiones, las cuales Lectura de palabras
una de las etapas que se Procesos )
Procesos ) son procesos .. Acierto:1
sigue de manera _ léxicos
Lectores B _ _ perceptivos,  procesos Lectura de pseudopalabras Fallo:0
cognitiva y sincronizada |
léxicos, procesos
para llegar a la|
3 sintacticos y procesos
comprension lectora. _ -
semanticos, utilizando el
instrumento del Procesos Estructuras gramaticales
PROLEC-R. sintacticos Signos de puntuacion
comprension de oraciones
Procesos




Anexo C: Matriz de consistencia

TITULO: CONCIENCIA FONOLOGICA EN LOS PROCESOS LECTORES EN ESTUDIANTES DE PRIMER GRADO DE UNA
INSTITUCION EDUCATIVA DE LIMA, 2022
AUTORA: Andrea Estefania Oro Caro

Problemas Objetivos Hipotesis Variables e Indicadores
Problema general: | Objetivo General Hipétesis General Variable: Conciencia Fonolégica _
¢Cual  es la | Determinar la|la ~ conciencia | pimensiones Indicadores ftems | Niveles o
incidencia de la | incidencia de la | fonologica incide rangos
conciencia conciencia fonoldgica | significativamente en Identificacion de | 1,2, 3,
fonologica en los | en los procesos | los procesos lectores silabas 4,5
procesos lectores en | lectores en estudiantes | en  estudiantes  de | ~onocimiento Adicion de 6,7,8,
estudiantes de | de primer grado de una | primer grado de una Silabico silabas. 9,10
primer grado de una | Institucion  Educativa | Institucion Educativa Omision de 11, 12,
Institucion Educativa | de Lima, 2022 de Lima, 2022 silabas 13, 14, Alto
de Lima, 20227 15
e 16, 17, .
Problemas Objetivos Hipotesis Idfe;?g;?g;on 18, 19, Medio
Especificos: especificos: especificas: 20 Bajo
¢Cual es la | Determinar la | La conciencia Conocimiento 21, 22,
incidencia de la | incidencia de la | fonologica incide . Adiciéon fonémica | 23, 24,
o o L R Fonémico

conciencia conciencia fonoldgica | significativamente la 25
fonolégica en la | en la identificacion de | identificacion de letras Omision 26, 27,
identificacion de | letras en estudiantes | en los estudiantes de fonémica 28, 29,
letras en estudiantes | de primer grado de una | primer grado de una 30
de primer grado de | Institucibn Educativa | Institucion Educativa Variable: Procesos Lectores
una Institucion | de Lima, 2022 de Lima, 2022 Nombre o -
Educativa de Lima, \dentificacién | sonidos de letras | + (1-20) | Dificultad
20227 de letras . 2(1- severa

Igual diferente 20)
¢, Cudl es la | Determinar la | La conciencia Lectura de 3(1- Dificultad
incidencia de la | incidencia  de  la | fonoldgica incide Procesos palabras 40) leve
conciencia conciencia fonoldgica | significativamente en léxXicos Lectura de 4(1-
fonologica en los | en los procesos léxicos | los procesos léxicos en pseudopalabras 40) Normal




procesos léxicos en | en estudiantes de | los estudiantes de Estructuras 5(1-
estudiantes de | primer grado de primer | primer grado de una Procesos Gramaticales 16)
primer grado de una | grado de una | Institucion  Educativa | Sintacticos Signos de 6 (1-
Institucion Educativa | Institucion  Educativa | de Lima, 2022 puntuacion 10)
de Lima, 2022? de Lima, 2022 Comprension de 7(1-
oraciones 16)
¢Cual es la | Determinar la | La conciencia Comprension de 8 (1-
incidencia de la | incidencia de la | fonologica incide textos. 16)
conciencia conciencia fonoldgica | significativamente en
fonolégica en los | en los procesos | los procesos
procesos sintacticos | sintacticos en | sintacticos en los
en estudiantes de | estudiantes de primer | estudiantes de primer
primer grado de una | grado de primer grado | grado de una
Institucion Educativa | de  una Institucion | Institucion  Educativa
de Lima, 20227 Educativa de Lima, | de Lima, 2022
2022
La conciencia ProE:es_os
¢ Cual es la | Determinar la | fonologica incide semanticos L
incidencia de la | incidencia  de la | significativamente en Comprension oral 9 (1-8)
conciencia conciencia fonoldgica | los procesos
fonologica en los | en los procesos | semanticos en los
procesos semanticos | semanticos en | estudiantes de primer
en estudiantes de | estudiantes de primer | grado de una
primer grado de una | grado de primer grado | Institucion Educativa
Institucion Educativa | de  una Institucién | de Lima, 2022
de Lima, 2022? Educativa de Lima,
2022
Tipo de ‘?"se’lo de Poblacién y muestra Tecnicas e Estadisticas a utilizar
investigacién Instrumentos
o . Poblacion: 75 | Variable 1: Conciencia
Tipo: Basica . . A i ‘o .
estudiantes de primer | Fonologica Regresion logistica ordinal

grado de primaria

Técnica: Evaluacion




Enfoque

Cuantitativo

Disefio:

Correlacional

Causal.

Método:
deductivo

hipotético

Tipo de Muestra: no
probabilistica

Tamafio de muestra:
72 estudiantes

Instrumento:

PECO (Prueba de
evaluacion del
conocimiento
Fonolégico)

Variable 2: Procesos
lectores

Técnica: Evaluacion
Instrumento:
Prolec-R (Evaluacion
de los procesos
lectores)




Anexo D: Instrumento para variable conciencia fonolégica

PRUEBA PARA LA EVALUACION DEL
CONOCIMIENTO FONOLOGICO

Apellidos | |
Nombre | ] Gt Vardn D
Centro | | —[ Mujer D

carso [_] Grupo [_]  Ciudad [ ]

La aplicacion debe hacerse de forma Individual, en lugar aislado de ruldos y plantearse
en forma de “juego”.

Siempre debemos lener certeza de |a capacidad de discriminacion audifiva del alumno/a
de sonidos consenanticamente semejantes.

Es tund | gue el all f da 1a tarea, por lo que en los ejemplos debemos
marcar y alargar las silabas y fonemas para facilitar la toma de conciencia.

Después de Ires intenlos consecutivos de explicacion de la actividad, si no se ha com-
prendido deberemos pasar a |a siguiente actividad, dando una puniuacin cero en esa.

La correccion se hara sobre Ia ejecucion de cada item, concediendo un punto por aclerto.
En esta hoja se anolaran cuantas observaciones se consideren oportunas.
Las cartulinas necesarias para la actividad 3 y 4 se encuentran en el Manual.

Este cuadernillo debe utilizarse para que el alumno vea los dibujos y pueda dar sus res-
puestas en las tareas 1,2,5 y 6. asi como guia para el aplicador en las tareas 3 y 4.

Los textos en rojo seran los que el aplicador debe decir al alumno/a.

B

e A UE—— . W e e & e

EJEMPLO:

Comenzamos con el pamer dibujo: “Esto es una nube”. Pronunciamos miy despacio y marcanco las silabas: “zSuena /ca/
en la palabra /nube/? No, porque hemos dicho /nube/ y en esa palabra no hay ningun sonido /ca/". Hacomos los misme
con ¢l resto de los dibujos y ayudamos a darse cuenta gue en ka palabra /cama,/ Suena el sonido /ca/

Una vez segurcs de que ha entendido |a tarea. se realiza 1a actividad.

1. “Mira estos dibujos. Dime ¢l nombre de cada uno. Senala el dibujo donde se oiga /lo/".

ACIERTO
= . g |
2. “Mira estos dibujos. Dime el nombre de cada uno. Sefala el dibujo donde se oiga /da/".
ACIERTO
é -
3. “Mira estos dibujos. Dime el nombre de cada uno. Sehala el dibujo donde se oiga /ne/".
T & = -
,‘! AL
4. “Mira estos dibujos. Dime el nombre de cada uno. Senala el dibujo donde se oiga /ja/".
AN - ACIERTO
ﬁ 2] Q
- ;
ol T |
iy ~ f
5. “Mira estos dibujos. Dime el nombre de cada uno. Sehala el /te/".
ACIERTO
< |=




EJEMPLO:

Comenzamos con el primer dibujo: “Esto es un coche”, Pronunciamos muy despacio y marcando |os fonemas: “;0yes
en esta palabra el sonido /z/ (zzzz22)? No, porque hemos dicho /coche/ y en la palabra /coche/ no hay ningtn so-
nido /z/". Hacemos los mismo con el resto de los dibujos y palabras. ayudandole a identificar el sonido /z/ de la pa-

labra /lazo/ {

io el sanido /

1

Una vez seguros de que ha entendido |a tarea, se reahiza la actividad.,

6. “Mira estos dibujos. Dime el nombre de cada uno. Sefala el dibujo donde se oiga /u/".

J]

N

7. “Mira estos dibujos. Dime el nombre de cada uno. Sefala el dibujo donde se oiga /I/".
; e
4 g (& {
/ - b &
8. “Mira estos dibujos. Dime el nombre de cada uno. Senala el dibujo donde se oiga /z/".
@ !
9. “Mira estos dibujos. Dime el nombre de cada uno. Senala el dibujo donde se oiga /s/".

ACIERTO

10. “Mira estos dibujos. Dime ¢l nombre

de cada uno. Sehala el dibujo donde se olg:

a /t/

D

4

1~ EJEMPLO:

“Si a esta ficha blanca que se llama /mo/ le afado (junto, pongo, ...} esta ficha roja que se llama /to/, (qué pala
bra hemos formado?™ En este primer ejemplo 1o repetimes, con una cadencia corta, para que se perciba claramente la
palabra /mo/ ... /to/. Realizamas la accion de un'r ambas fichas diciendo: “ves, aqui tenemos esta ficha que se llama
/mo/ y aqui tenemos otra ficha que se llama /to/, (qué palabra hemos formado?

2° EJEMPLO:

“Ahora esta ficha se llamara /ga/ (senaamos |la blanca) mientras que ésta otra sigue

/to/ |

12 10/3). Fijate blen, esta ficha blanca se llama /ga,/ y esta otra ficha roja se llama /to/, ;qué palabra hemos formado?”

Ya la cadencla no serd corta, como en el pnmer ejemplo; si aln no 34

de que ha

demos hacer de nuevo con pato y rato.

11

rossn et |

~Ahora esta ficha se llama /do/ (senaiamos la ficha roja) y esta otra se llama /co/. Esta ﬂchi
blanca se llama /co/ y esta ficha roja se llama /do/. ;Qué palabra hemos formado?”

.Pndcléndchsﬂelms:l L ‘[-]

“Sabemos que esta ficha [sefalamos la roja) se Hama /do/ y a esta otra ahora la llamaremos
/sala/. Ya sabes, esta ficha blanca se llama /sala/ y esta ficha roja se llama /do/. ;Qué pa-
iabra hemos formado?"

. Posicion de las fichas: Se colocan segun vamos diciendo las instrucciones.

“Ahora a la ficha blanca la llamaremos /mingo/ (la colocamos primero] mientras que la roja si-
gue llamandose /do/ (la colccamos delante). Ya sabes, esta ficha blanca se llama /mingo/ (Ia
senalamos) y se anade (la senalamos) delante esta ficha roja que se llama /do/. ;Queé palabra
hemos formado?”

I3 tarea lo po-

14.

Posicion de las fichas: Se colocan segun vamos diciendo las instrucciones.

“Ahora la ficha blanca la /blado/ |ia primero) que |2 roja si-
gue llamdndose /do/ {la colocamos delante). Ya sabes, esta ficha blanca se lama /blado/ (15
i y se pone delante esta ficha roja que se llama /do/. ;Qué palabra hemos formado?”

1s.

Posicion de las fichas: Se utilizaran las tres y se colocaran segun vamos diciendo las instrucciones

“Ahora tendremos tres fichas. A esta ficha blanca la /se/" La primero.
“A esta otra amarilia la llamaremos /so0/" L& colocamos a continuacion, pero dejando un hueco
en medio para luego colocar |a roja. Mientras que la roja sigee llamandose /do/" La colccamos
en mecio. “Ya sabes, fa ficha blanca se llama /se/ (la senalamos), 1a amarilia se llama /so/ (la
senalamos) y se anade, es decir, la colocamos en medio, la ficha roja que se llama /do/ (12
sefalamos). (Qué palabra hemos formado?”




INSTRUCCIONES:
1" EJEMPLO:

“Vamos a realizar un juego parecido al que has hecho antes” Le ensenamos la ficha blanca y le decimos: “Mira, a esta
ficha bianca la vamos a llamar /pi/" La colocames detrds de la blanca. “2Te has dado cuenta?, primero he puesto
Ia ficha blanca que se llama /pi/ y después he puesto la ficha roja que se llama /o/, (qué palabra hemos formado?”
Si no sabe la respuesta se la decimos,

2° EJEMPLO:

“A esta ficha blanca la vamos a lamar /ga/". La cclocamos en la mesa. “Y a esta ficha roja la lamaremos /s/". .a
colocamos detrés de la ficha blanca. “Primero he puesto la ficha blanca que se llama /ga/ y después he puesto la
ficha roja que se llama /s/ (ssss), ¢qué pal hemos fi do?” Si ha dido la # s@ inicia ésta, en ¢aso
contrario intentarlo de nuevo con dos, mas. las.

16. Posicion de las fichas: Se colocan segdn vamos diciendo las instrucciones.

“Ahora , a esta ficha blanca la vamos a llamar /s0/". La colocamos en I mesa. “Y a esta fi- ACIERTO:

cha roja la llamaremos /1/". Alargamos el fenema, /Illll/ y 1a colocames detras de la ficha blanca.
“Primero he puesto la ficha blanca que se llama /so/ y después la ficha roja que se llama /1/, FALLO
Lqué palabra hemos formado?"

EJEMPLO:

T &
p s

Nos aseguramos de que dice of nombre corecto de los dibujos, pero sino lo sabe se 1o decimoes. “Bien, aqui hay una copa,
una pipa , un pato, una pala y un zapato. Ahora vamos a decir el nombre de los dibujos sin decir /pa/. A cada dibujo le qui-
tamos el trocito /pa/. Esto es una copa. Si a /copa/ le quitamos el sonido /pa/, solo podemos decir /co/".

17. Posicion de Ias fichas: Se colocan segun vamos diciendo las instrucciones,

“Vamos a cambiar. A esta ficha blanca la vamos a llamar /go/". La colocamos en la mesa, “Y a AIERTE:

esta ficha roja la seguimos llamando /1/ " La colocamos detrds de la ficha blanca. *Primero
he puesto Ia ficha blanca que se llama /go/ y despueés la ficha roja que se llama /1/, c¢que pa- FALLO
labra hemos formado?"

18. Posicion de las fichas: Se colocan segin vamos diciendo las instrucciones.

ACIERTO.
“Ahora , a esta ficha blanca la vamos a llamar /upa/", La colocamos en la mesz. “Y a esta fi- L

cha roja la llamaremos /1/". La colocamos delante de la ficha blanca, “Primero he puesto la fi- .
cha blanca que se llama /upa/ y delante he puesto la ficha roja que se llama /1/, gqueé pala- FALLO
bra hemos formado?”

19. Posicion de las fichas: Se colocan segun vamos diciendo las instrucciones.

“Vamos a cambiar de nombre a la ficha blanca, ahora se llamara /lbrero/". La colocamos en

|a mesa. Y a esta ficha roja la seguimos llamando /I/". Alargamas el fonema /Ill/ y 1a coloca:
mos detras de la ficha blancs. “Primero he puesto |5 ficha blanca que se llama /ibrero/ y de- FALLO
l lante he puesto la ficha roja que se lama /1/, (qué palabra hemos formado?”

20. Posicion de las fichas: Se utilizaran las tres y se colocaran segun vamos diciendo las instrucclones

Cegemaos |a ficha amanlla Junto con 1as olras dos y decimos; “Mira ahora, tenemos tres fichas, Lol
La ficha blanca se llamara /pe/", La calocamos en la mesa. “A Ia ficha amarilla |a llamaremos

/ado/". La colacamos en |la mesz ligeramente separada de |a ficha blanca para dejar hueco a FALLO
la ficha roja. “Y a esta ficha roja la I " UM T en medio de |as dos,

“¢Te has fijado? Primero he puesto la ficha blanca que se llama /pe/, después he puesto la fi- pE_—
cha amarilla que se lama /ado/ y en medio he puesto la ficha roja que se llama /1/, ;qué pa
labra hemos formado?".

21. “Mira este dibujo, piensa como se llama y ahora me AR
vas a decir su nombre, pero quitandole el trocito
/sa/_ Acuérdate, no se puede decir el sonldo /sa/".
FALLO
22. “Mira este dibujo, plensa como se lama y ahora me AGIERTO
vas a decir su nombre, pero quitandole el trocito
/sa/. Acuérdate, no se puede decir el sonido /sa/".
FALLD
23. “Mira este dibujo, piensa como se llama y ahora me Al
vas a decir su nombre, pero guitandole el trocito
/sa/. Acuérdate, no se puede decir el sonido /sa/".
FALLD
24, “Mira este dibujo, piensa como se Hlama y ahora me m—
vas a declr su nombre, pero quitandole el trocito /sa/.
Acuérdate, no se puede decir el sonido /sa/". \
ﬁ,xmu
25. “"Mira este dibujo, piensa como se Hama y ahora me -
vas a decir su nombre, pero quitandole el trocito
/sa/. Acuérdate, no se puede decir el sonido /sa/".




W

Nos aseguramos de que dice el nombre corecto de |os dibujos, pero sl no io sabe se lo decimos.

“Bien, aqui hay una mesa, una muela, vn meno, una moto y una cama”. Alargamaos el sonido mmmm...., para facilitar su
\dentificacion. “Ahora decimos el nombre de los dibujos sin decir el sonido /m/. Cuando omitimos el sonido /m/ lo sus-
tituimos por un gesto de silencio. Si a /mesa/ le quitamos el sonido /m/ ( ). sblo pod decir
“{gesto) ..esa”, Anora realizamos la misma tarea con el resto de dibujos (muela, meng, mato y camg ) hasta asegurarmos
que lo ha entendido.

Una vez que ha comprentico 1a tarea se pasa a realizar 12 prueba,

26. "Mira este dibujo, plensa como se llama y ahora L

me vas a decir su nombre”. En casc de que no lo
sepa se lo decimos. “Muy bien, ahora me diras el
nombre de ese dibujo pero quitandole el sonido FALLO
/1/7. Nargamos, MHff....

27. “Mira este dibujo, piensa como se llama y ahora Lo

me vas a declr su nombre”. En caso de que no o
sepa se la decimos. “Muy bien, ahora me diras el
nombre de ese dibujo pero quitandole el sonido
/177, Alargamaos, fiff...

28. “Mira este dibujo. piensa como se llama y ahora
me vas a decir su nombre”. Er caso de que no lo
sepa se 10 cecimos. “Muy bien, ahora me diras el
nombre de ese dibujo pero quitandole el sonido
/1/7. Nlargamos, ...

29. “Mira este dibujo, piensa como se llama y ahora -

me vas a decir su nombre”, £n casc de que no lo
sepa se |0 decmos. “Muy bien, ahora me diras el
nombre de ese dibujo pero quitandole el sonido
/87" Alargamos, i1,

30. “Mira este dibujo, plensa como se llama y ahora
me vas a decir su nombre”. En caso de que no lo
sepa se lo decimos, “Muy bien, ahora me dirds el
nombre de ese dibujo pero quitdndole el sonido
/1/". Alargamos, fifff....

HOJA DE REGISTRO Y PUNTUACION

PRUEBA PARA LA EVALUACION DEL CONOCIMIENTO FONOLOGICO

pECo

INSTRUCCIONES DE APLICACION Y LA PUNTUACION:
v Sequir el orden de los elementos del 1 al 30.

5

v Terminar la actividad despueés de tres lracasos consecutivos en la misma actividad.

v Conceder un punio por elemento cosrecto.
/ Escribir el total obtenido en la tabla de baremo e interpretar el resultado (S+F o 1+A+0).

NIVEL TIPO DE TAREAS
Identificacién (1) Adicion {A) Omision (0)
ACTIVIDAD 1: ACTIVIDAD 3: ACTIVIDAD 5:
il4bi 5 1. labo 11. codo 21. casa
i 2. dado 12, salado 22. camisa
3. carne 13. domingo 23. saco
4. oveja ‘4. dabiado 24. sapo
5. hotella 15, sedoso 25, gusang
ACTIVIDAD 2: ACTIVIDAD 4: ACTIVIDAD 6:
6. uvas 1(;4 sol gg :olcda
- > 7. lapiz 17. gol . falda
gl 8. taza 18. lupa 28, sofd
9. gusso 19, librero 29, gafas
10. barco 20. pelado 30. fian
Total 1= A= 0=
TABLA DE BAREMO
el I e Il Il = o
MUY ALTA [ 10 3 [ 1314 3| e
ALTA & i x L = u | su
7 [ - 3 2 AL 2122 |
# - 7 5 1 3 19-20
MEDIA 5 [ 5 - R0 [} 18
4 T 5 4 9 7 1617
3 TE [ &/ [ [ 15
gt 2 =1 3= 3 =F 1 5 12-1.
MUY BAJA 1 4 1 o ) 45 34 <
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ANEXO E: Instrumento para variable procesos lectores

1. IDENTIFICACION DE LAS LETRAS

llustracior;):“ggs de Ricardo Vijande Rodriguez
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PROUEG-R

| caballo-cabalo

tesepa-tecepa

mercado-mercado
calzapo-calzapo
pichera-picera
amigo-amigo
terrijo-terijo
banquete-banquete
miboro-miboro
guitarra-guitarra
bequefo-biquefo

marguen-margen

carreta-caseta
cahorro-cachorro
almacén-armacén
marido-manido
taballo-taballo
quesera-cesera
anguila-angula
huecho-huecho
huerta-huerta
tasino-tasino
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1. PROCESOS LEXICOS

’7 casa barco prado J
globo peine pueblo ciervo
ermita fuego gigante cuerpo
girasol especie treinta granizo
ombligo trono blanco alfombra
pulga trompeta prensa viento
huelga muerto lienzo cristal
estrella mueble princesa astuto
bosque sombrero tierra cloro
peldafno gente triunfal plato
tintero liebre pregunta tractor

RREFECIR



reca tispe blopa J
gloro peima puena ciergo
erpisa fueme giranco cuerla
gicamol escodia treindo graliza
onclaso trollo blansa almiento
pulda trondeja prencol vienca
huelte muerbo lienca crispol
escrilla muepla prinsota ascuso
bospe sodiro tiepre clofo
pelcafo genso triundol plafo
tincoro liegra prejonta tractan

PROELUES-R

Ill. PROCESOS SINTACTICOS
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El camioén que tiene la cabina roja
esta siguiendo al coche




Al general le saluda el soldado
con gorra raoja




El bombero que lleva un traje azul
moja al payaso




El nifo que es columpiado por la nifa
lleva un pantalén azul










El perro que lleva la lengua fuera
es perseguido por el toro negro

Después de salir del cole, Juan fue al parque a ver a
sus amigos los animales. Enseguida vio un grupo de
palomas que volaban y jugaban por los aires.

- iQué suerte! - exclamoé Juan -. {Como me gustaria
volar!

Estaba tan distraido que ni siquiera vio a su madre
acercarse. Por eso se asustd un poco cuando oyo
que le preguntaban:

- cQué miras?

- Estaba pensando lo bonito que es volarn Mama,
JpPor qué nosotros no podemos volar?

- Porque nosotros tenemos otras ventajas - le
respondio la madre.

- ¢, Te refieres al hecho de que podemos hablar?

- Esa es una de ellas.



IV. PROCESOS SEMANTICOS

Haz exactamente lo que te indican estas
oraciones:

1. Da tres golpecitos sobre la mesa.

2. Abre y cierra el pufio dos veces con
cada mano.

3. Pon el lapiz que esta sobre la mesa
encima del cuaderno.



Entregar al nifo el cuaderno de anotacién para que reeglice los siguientes

ejercicios.

4. Dibuja un arbol con tres manzanas.

5. Dibuja dos nubes y en medio de ellas un sol.

6. Dibuja un cuadrado dentro de un redondel.

7. Ponle un sombrero al payaso.

8. Tacha la nariz y la cola del perro.

9. Colécale un bigote de tres pelos al ratén.

El caballo es mas pequero que el elefante
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El nifio esta mas gordo que la nifia El soldado es mas alto que el indio



La pelota azul esta sobre la caja roja

La pelota verde esta entre dos cajas azules



La pelota roja esta dentrode lacajayla

pelota azul esta fuera de la caja La pelota roja esta encima de lamesa vy la
pelota verde esta debajo de la mesa



Carlos quenria ir al cine con sus amigos, pero sus
padres no le dejaban. Muy enfadado entrdé en su
habitacién, abrié la hucha donde guardaba sus
ahorros y sacd varias monedas. Durante unos
momentos estuvo pensando en bajar por la ventana,
pero sus padres se iban a enfadar mucho, asi que
no lo hizo. Busco el telefono y llamo a sus amigos
que le estaban esperando. Después estuvo un rato
tumbado sobre la cama hasta que se le paso el
enfado y ya mas alegre se fue a ver la television con

sus padres.

&Por qué estaba Carlos enfadado?

& Para qué saco varias monedas de la hucha?

&Por qué no bajé por la ventana?

&Para qué llamaé a sus amigos?



Era el cumpleanos de Marisa y alli estaban todas
sus amigas esperando a que empezara la fiesta. De
repente, oyeron un ruido en la cocina y se fueron
todas corriendo hacia alla. Cuando entraron vieron
la tarta de cumpleanos aplastada contra el suelo
y a un gato escapando por la ventana. Marisa se
echo a llorar porque ya no podria apagar las velas
y pedir un deseo como otros afos. Sus amigas
trataban de consolarla con bromas y chistes pero
ella seguia muy triste. De repente, soné el timbre
de la puerta y cuando abrieron se encontraron con
el padrino de Marisa que venia con una gran tarta
de chocolate. Todas se pusieron muy contentas y la
madre de Marisa enseguida coloco las ocho velas

en la hermosa tarta de chocolate.

& Qué era el ruido que oyeron en la cocina?

& Quién habia tirado la tarta al suelo?

&Por qué no podria Marisa pedir un deseo?

& Cuantos afos cumplia Marisa?



Los okapis son animales mamiferos que viven en
las selvas de Africa. Son casi tan grandes como
las jirafas y tienen rayas como las cebras. Tienen
un hocico fuerte y con su lengua pueden limpiarse
hasta las orejas. Se alimentan de las ramas de los
érbolesyde zanahorias que arrancan de las huertas
de los campesinos. No soportan temperaturas muy
frias ni vientos muy fuertes. Son muy timidos y no

son faciles de venr.

&Por qué los okapis viven en las zonas donde
hay arboles?

&Por qué los campesinos africanos se
enfadan con los okapis?

&Por qué no podrian vivir los okapis en el
Polo Norte?

&< Cémo es la lengua de los okapis?



9. COMPRENSION ORAL

instriecianes 1.ePor qué se dice que el ratel es muy goloso?

“Te voy a leer unos pequenos textos. Presta atencion porque después te Porque le gusta la miel.
haré unas preguntas sobre ellos”. (LEA EL TEXTO PAUSADAMENTE Y
PRONUNCIANDO CON CLARIDAD). A continuacion, lea las preguntas vy
anote si la respuesta s correcta o incorrecta (en este ditimo caso, escriba la

respuesta que da el nifo).
2. ¢Por qué las abejas no le pueden picar?

Porgue tiene una piel muy dura.
El ratel

3. ¢Por qué se dice que es timido?
El ratel es un animal pequefio parecido al tején que vive en

Africa. Se alimenta de insectos, ratones, lagartos y pajaros, Porque SiemPre va sélo.
pero lo que mas le gusta es la miel. Tiene una piel muy fuerte
que le protege de las picaduras de las abejas. Casi siempre va
solo,apenas sele ve conotros animales. Enlos lugares salvajes 4. ¢Por qué en algunos lugares no sale por el dia?
sale por el dia y duerme por la noche, pero en las zonas donde Para protegerse de los hombres.
hay poblados hace vida nocturna.



Los vikingos

Los vikingos eran unos guerreros del norte de Europa que
llevaron a cabo numerosas conquistas en la Edad Media. Sélo
atacaban los pueblos proximos a la costa porqgue en el mar
eran invencibles, pero en tierra firme se les podia vencer. Eran
muy crueles ya que asesinaban a la gente y les incendiaban
las casas. Aunque se pasaban mucho tiempo navegando y
luchando, también cultivaban las tierras en su pais. De hecho,
siemprecomenzabanlasexpedicionesenlaprimavera,después
de sembrar los campos, y volvian en verano para recoger las
cosechas. Construian embarcaciones largas y muy ligeras
para poder transportarias por tierra. Para sacarlas del
puerto utilizaban los remos. Una vez en alta mar desplegaban

las velas.

5. ¢Por qué la gente temia a los vikingos?

Porque eran muy crueles.

6. ¢ Por qué no atacaban a los pueblos del interior?

Porque en tierra firme se les podia vencer.

7.¢Por qué no salian de conquista antes de la primavera?

Porque esperaban a sembrar las tierras.

8. ¢ Como movian los barcos en alta mar?

Con el viento.



Anexo F: Instrumento PECO (Prueba de evaluacion del conocimiento Fonologico)

Tabulacién prueba Piloto 25 estudiantes
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Anexo G: Instrumento Prolec-R (Evaluacién de los procesos lectores)

Tabulacion prueba Piloto 25 estudiantes.
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