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Resumen

En la presente investigacion, el objetivo general fue determinar cual es la relacion
entre el autoconcepto y las competencias matematicas en estudiantes de quinto
grado de primaria en una institucion educativa de Lima, 2022. El disefio que se
empled fue no experimental de tipo correlacional simple y transversal con un
enfoque cuantitativo, para lo cual se obtuvo una muestra de 80 estudiantes. En
cuanto a la técnica de recoleccion se utiliz6: Evamat 5 y test de Autoconcepto AF5.
Para la prueba de hipétesis se demostrd que existe una correlacion moderada (rho=
0. 693) altamente significativa (p= 0.000 < 0.05) entre autoconcepto y competencias
matematicas. Se concluye que existe una relacion significativa entre autoconcepto

y competencias matematicas en estudiantes de quinto grado de primaria.

Palabras clave: Estudiantes, educacion, aprendizaje, cognicion.
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Abstract

The general objective of this research was to determine the relationship between
self-concept and mathematical competencies in fifth grade students in an
educational institution in Lima, Lima, 2022. The design used was non-experimental,
simple correlational and cross-sectional with a quantitative approach, for which a
sample of 80 students was obtained. The collection technique used was: Evamat 5
and AF5 self-concept test. For the hypothesis test it was demonstrated that there is
a moderate correlation (rho= 0. 693) highly significant (p= 0.000 < 0.05) between
self-concept and mathematical competencies. It is concluded that there is a
significant relationship between self-concept and mathematical competencies in fifth

grade elementary school students.

Keywords: Students, education, learning, cognition.
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I. INTRODUCCION

El mundo actual en constante cambio, necesita de la preparacion de estudiantes
y profesionales para enfrentarse alos nuevos desafios del rubro educacional a
futuro; por ello, es necesario desarrollar competencias matematicas que les permita
superar obstaculos en la vida actual en cualquier area laboral; en este sentido,
deben ser preparados desde el nivel educativo mas bajo para ir desarrollando estas
habilidades y llegar a los mas altos niveles y poder lograr las exigencias del mundo
educativo y profesional actual (Saenz y Bruno, 2018). A su vez necesitan, ser
ciudadanos competentes, decididos para hacer frente a diversas situaciones que
se les presenta, y para lograrlo es importante desarrollar su autoconcepto desde
las escuelas, resaltando en los estudiantes una actitud positiva que les permita
mantenerse estables frente a las demandas que presenta la sociedad (Morales-
Quizhpi et al, 2021).

A nivel internacional, en los resultados de PISA 2015, los educandos
peruanos mejoraron en un promedio de 11,7 puntos en matematicas, 11,7 puntos
en ciencias y 10,3 puntos en lectura cada tres afios, una de las tasas de crecimiento
promedio més altas de la region. En el 2018 Peru sigue teniendo la mejor cifra de
mejora promedio en Latino América, tras la evaluacion de 8,028 estudiantes en la
prueba PISA, subiendo 13 puntos en matematicas, tras la evaluacién en conjunto
de mas de 70 paises, 10 de ellos son de Latinoamérica, reportados en los analisis
de la evaluacion publicados en la Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo
(Oficina de Medicion de Calidad, 2018).

Asimismo, Como muestran los resultados de matematicas de PISA, los
estudiantes chilenos no estan preparados para estos desafios, y mas de la mitad
de ellos no logran los puntajes minimos para participar en sociedades en desarrollo.
Esto es preocupante para las nifias, especialmente aquellas de nivel
socioeconémico mas bajo, que tienen los peores puntajes promedio en dichas
pruebas. A largo plazo, estas disparidades determinan las oportunidades reducidas
de las mujeres para la educacion superior y el ingreso a la fuerza laboral (Fondo de

Investigacion y Desarrollo en Educacién, 2019).

A pesar de las diferencias de rendimiento entre paises, las matematicas de

sexto grado fueron un desafio para todos los paises, ya que la proporcion de
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alumnos que alcanzaron los niveles de rendimiento esperados fue menor que la
proporcion de alumnos que no lo lograron. Ademas, se puede confirmar que casi
no se observo produccion de nivel IV en 8 paises. En este contexto, los tres paises
con mejor desempefio en sexto grado y mayores proporciones de estudiantes por
encima del tercer grado son Peru (38,9%), México (38%) y Uruguay (38%)
(UNICEF, 2021).

En la escuela donde se realiz6 la investigacion se observé que los escolares
de 5° grado de primaria presentan inconvenientes al momento de desarrollar
problemas matematicos, puesto que se ha visualizado que en los planes de mejora
se presenta que al menos un 40% se encuentra en el inicio, en contraposicion hay
un 20% se encuentra en nivel logrado; lo cual dificulta el logro de las competencias
matematicas acorde a sus edades y éstas en la aceptacion y descubrimiento de
caracteristicas que le son propios y del manejo de situaciones complejas. Por ello
los estudiantes muestran ciertos rasgos de rechazo ante las evaluaciones porque
recién estan descubriendo sus estilos y formas de aprendizaje y todo ello es parte

del valor de autoconcepto que presentan cada uno.

Debido a lo antes expresado se ha establecido la siguiente problematica,
planteandose el problema general: ¢ Cual es la relacion entre el autoconcepto y las
competencias matematicas en estudiantes de quinto grado de primaria de una
Institucién Educativa de Lima, 20227 Y su problema especifico: ¢ Cudl es la relacion
entre el autoconcepto y la dimensién numeracion, célculo, geometria, informacion
y azar y resolucion de problemas en estudiantes de quinto grado de primaria de

una Institucion Educativa de Lima, 20227

A nivel tedrico proporciona una medida de importancia, ya que ayudara a
comprender la relacion entre el autoconcepto segun Saenz y Bruno (2018) y la
competencia mateméatica segun OCDE (2018). Ademas de esto, los hallazgos
descriptivos y las recomendaciones que se obtendran de esta encuesta formaran

parte importante del marco tedrico para futuras investigaciones.

A nivel metodoldgico, el estudio mejorara la confianza en las aplicaciones
posteriores y ampliara las capacidades de generalizacion a través de las métricas
de efectividad y confiabilidad (Bernal, 2016).



La investigacion tiene implicaciones practicas, ya que los resultados
obtenidos brindaran a los docentes una oportunidad para optimizar el logro de
habilidades; asimismo, arrojara mas luz sobre caracteristicas que influyen sobre la
forma de ensefianza y desempefio y asi obtener una base para desarrollar un plan
de estudios para estudiantes con auto negatividad. Informacién de conceptos y

optimizacién de su rendimiento académico (Saenz y Bruno, 2018).

Por otra parte, el objetivo general: Determinar cudél es la relacion entre el
autoconcepto y las competencias matematicas en estudiantes de quinto grado de
primaria. Y los especificos: Determinar cudl es la relacién entre el autoconcepto y
la dimension numeracion, célculo, geometria, informacion y azar y resolucion de
problemas en estudiantes de quinto grado de primaria de una Institucion Educativa
de Lima, 2022.

Asimismo, se establecid la hipotesis general: El autoconcepto se relaciona
significativamente con las competencias mateméaticas en estudiantes de quinto
grado de primaria. Y los especificos: ElI autoconcepto se relaciona
significativamente con la dimension numeracion, calculo, geometria, informaciéon y
azar y resolucion de problemas de los estudiantes de quinto grado de primaria de
una Institucion Educativa de Lima, 2022.



Il. MARCO TEORICO

Durante el desarrollo de este estudio se tomo en los antecedentes nacionales a
Silva (2022) en sus estudios encontré relacion entre el autoconcepto y el
pensamiento critico. Los métodos de investigacion son cuantitativos y el disefio es
no experimental y transversal. De la cual participaron 268 estudiantes, siendo la
muestra de 158. En conclusion, con base en los resultados del valor Rho de
Spearman (r=0.760) y sig. 0.001, se determind una correlacién directa, positiva y

significativa entre las variables autoconcepto y pensamiento critico.

De la misma forma, Poma (2021) determind la relacién entre el autoconcepto
y el pensamiento critico. Los métodos de investigacion fueron cuantitativos y de
disefio no experimental y transversal. La poblacién fue de 268 estudiantes y el
tamafio de muestra de 158. Se utilizaron la Escala de Autoconcepto (AF5) y el
Cuestionario de Ansiedad Matematica (CAM). Concluyé que la ansiedad
matematica se asocié significativamente con el autoconcepto; con un Rho de
Spearman (Rho= -.389, p=0.000).

Asi también, Florez (2021) el objetivo fue determinar la relacion entre la
variable habilidades basicas de aprendizaje y el autoconcepto de los estudiantes.
Desde la perspectiva de los métodos de investigacion, pertenece al tipo basico, no
experimental, correlacional, de disefio transversal, y la muestra censal es de 120
estudiantes. La herramienta utilizada fue el test de Autoconcepto AF5 y el Test de
Norma Eyzaguirre Rojas. Llegé a la conclusion: el grado de correlacion de las
variables de investigacion es de 0,549, lo que indica que existe una correlaciéon
positiva y moderada entre las variables anteriores, y la significancia de p=0,000 es

menor que 0. 05.

Asimismo, Juarez (2019) tuvo como proposito establecer la relacion entre el
autoconcepto y el rendimiento académico en estudiantes de primaria, se realizé un
estudio descriptivo correlacional para determinar la relacion significativa entre las
variables, utilizando una muestra de 15 estudiantes. Llego a la conclusion: el grado
de correlaciéon de las variables de investigacion es de 0,769, lo que indica que existe

una correlacion positiva.



Finalmente, Guimaray (2020) el objetivo es determinar el nivel de
autoconcepto general del alumno y sus dimensiones. La investigacion se basa en
métodos cuantitativos y pertenece al tipo basico, la muestra es de 50 estudiantes,
la herramienta utilizada es el cuestionario de autoconcepto (AF 5). En
consecuencia, se mostro que el autoconcepto general fue alto para el 46%, medio
para el 44% y bajo para el 10%. La encuesta concluyo que el nivel de autoconcepto
general de la muestra fue mayor, y el autoconcepto académico también fue mayor,
representando un 50%, la dimension con mayor puntaje de autoconcepto familiar

fue 64% promedio.

En cuanto a los antecedentes internacionales, Carcamo et al. (2020) Su
objetivo era evaluar las diferencias de género en autoconcepto y rendimiento en
Espafia, contd con un tipo de disefio no experimental relevante para establecer
asociaciones entre variables por género. Participaron 406 estudiantes de cuarto y
quinto grado. Los resultados muestran que las nifias tienen expectativas mas altas
para el desempefio en matematicas y chino, y su desempefio en chino también es
mas alto que el de los nifios. En consecuencia, las nifias, los estudiantes mas
jovenes y los estudiantes con mayor autoconcepto y expectativas de rendimiento

mostraron un mayor rendimiento académico en lenguaje.

Martinez-Alvarez et al. (2020) en su investigacion examiné la relacion entre
variables neurocognitivas y socioemocionales involucradas en el aprendizaje.
Participaron 82 alumnos, de un colegio de Espafia. Al finalizar se encontraron
relaciones entre el desempefio, las habilidades y la comprension lectora, entre las
calificaciones de las asignaturas de matematicas y los niveles de empatia cognitiva
y autoconcepto, y entre la creatividad y la habilidad matematica y la comprensién
lectora critica. Comparando estudiantes de rendimiento medio y alto, se
encontraron diferencias en sus niveles de comprensién lectora y autoconcepto. Los

estudiantes con baja y alta creatividad difieren en su competencia matematica.

Martinez y Valiente (2019) en su investigacion tuvo como objetivo analizar el
componente motivacion afectiva en la resolucion de problemas y el rendimiento
matematico general. Fueron 146 estudiantes que realizaron la prueba EVAMAT y
un cuestionario para evaluar actitudes hacia la matemética. Los andlisis detallaron

diferencias significativas en las evaluaciones de los estudiantes, la practicidad y la



satisfaccion, la capacidad matematica y las de resolucion de problemas basadas
en el plan de estudios, con puntajes que disminuyeron a medida que los estudiantes
progresaban en la escuela. Finaliza recalcando la necesidad de ahondar en la

dimension emocional del aprendizaje de las matematicas.

Asimismo, Saenz y Bruno (2018) en su investigacion tiene como objetivo
identificar la relacion entre los factores cognitivos (capacidad matemética),
metacognitivos (calibracién) y afectivos (autoconcepto matematico) en el desarrollo
matematico de escolares. Empledé un tipo de disefio no experimental y una
correlacion significativa entre la variable habilidad matematica y la calibracion de

los estudiantes.

Villamizar (2018) en su investigacion analizé la correlacion entre
autoconcepto y desempefio matematico. La muestra estuvo conformada por 217
estudiantes, de los 500 de la poblacion. Se utilizo el cuestionario de autoconcepto
matematico y los boletines finales de rendimiento académico del afio lectivo 2017.
Los datos analizados no mostraron una normalidad estadistica, aplicando la
correlacion no paramétrica de Spearman. Los resultados (r=0.682) confirman la
existencia de un vinculo positivo y significativo entre desempefio y autoconcepto

matematico.

Asi también, Aranda (2017) Su objetivo de estudio fue evaluar la relacién
entre la autoeficacia, autoconcepto y rendimiento matematico. La muestra fue
probabilistica e involucré a 669 estudiantes de 14 a 18 afios pertenecientes a liceos
municipales de siete comunas. Se aplicaron versiones adaptadas de la Escala
Légico-Matematica de Autoeficacia (LSMS) y el Cuestionario de Autodescripcion Il.
A traves del andlisis de correlacion se encontrd que existia una relacion significativa
entre las variables. A través del estudio se confirmé el efecto moderador de la
autoeficacia, lo que potencié o debilitd el efecto del autoconcepto sobre el
desempefio: a mayor autoeficacia, menor relacidbn entre autoconcepto y

desempeiio.

Segun Palacios (2019) la investigacion puede ser una estrategia para
promover el pensamiento y la indagacion cientifica Las personas dudan de la

posibilidad de realizar investigaciones con estudiantes en las aulas escolares.



De acuerdo con la variable autoconcepto, se tiene como andlisis
bibliografico, a William James, propuso él como una habilidad que esta formado por
las diversas identidades sociales correspondientes a los diferentes roles del hombre
debido al hecho de que el hombre es capaz de apuntarse a si mismo (Morales-
Quizhpi et al, 2021).

El psicoandlisis, especialmente su antecesor Freud en 1923, desarroll6 un
vasto estudio del autoconcepto y su formacion. El conductismo, corriente que
defiende el método cientifico de analisis conductual, se presenta como un freno en
el progreso de la investigacion del autoconcepto. Ademas, el psicoanalisis va mas
alla de la simple reconstruccion historica, ya que busca primero explicar lo que el
sujeto expresa en lo que dice y hace. El analista se dedica especialmente a explicar
la realidad subjetiva contenida en las reconstrucciones que realiza, especialmente
la que se da en el campo de los fendmenos de transferencia, tratando de encontrar
el sentido ultimo, es decir, el sentido determinado por las acciones del inconsciente,
comportamiento o problemética. fendmeno psicolégico. (Morales-Quizhpi et al,
2021).

En la psicologia fenomenolégica, el comportamiento es el resultado de
interpretaciones subjetivas de la realidad, mientras que la autopercepcion se basa
en cdmo cada persona se ve a si misma, de otra manera, el interés tiene su centro
en los que uno tiene realismo, no en la realidad misma, mientras que se desarrolla
el autoconcepto. y mantenido desde la percepcion del mundo exterior. Desde que
Bandura propuso la teoria del aprendizaje social en 1969, se han introducido dos
nuevas variables en la investigacion del autoconcepto: la autorecompensa y el

autocastigo, ambas componentes del autoreforzamiento.

La psicologia social de Coopersmith, por su parte en 1967, se centr6 en el
analisis de los deseos y valores de como la familia y otras experiencias reaccionan
de manera diferente. El cognitivismo surgi6 en las ultimas décadas del siglo pasado,
gue se concibe al si mismo como una estructura o conjunto de tipos cognitivos. Por
lo tanto, la formacion del autoconcepto es un proceso evolutivo en el que las
estructuras cognitivas cambian cualitativa y cuantitativamente con la edad a la hora

de asimilar estas situaciones e ignorar otras. (Morales-Quizhpi et al, 2021).



Se toma al autoconcepto como una imagen mental que las personas
perciben sobre si mismas y actividades de significancia, asi como de las personas
que son cercanas (Bayas, 2022). Por su parte, Palacios-Garay & Covefias-Lalupu
(2019) consideraron el autoconcepto es la reunion de opiniones que pueden
describir y valorar en si mismo, reflejadas en la forma en que las personas se
representan a si mismas, a los demas y se valoran a si mismas. El concepto mas
representativo es la propuesta por Luna y Molero (2018), que confirmaron que se
trata de una percepcion de uno mismo, actitudes, emociones y conocimientos

relacionados con la competencia y la aceptacion social.

Por otro lado, Bayas (2022) reafirmé que el autoconcepto es adquirido en las
personas, es decir, se establece y define a lo largo de la vida y esta influenciado
por las diferentes acciones personales en el ambito social, familiar y escolar. Antes
de la década de 1980, la mayor parte de las investigaciones sobre el autoconcepto
se basaban en su perspectiva unidimensional, pero es a partir de este dia que se

utilizan con frecuencia modelos multidimensionales para estudiar este concepto.

De acuerdo con Garcia y Musitu (1999, citado en Saenz y Bruno, 2018)
sefalaron que el autoconcepto se concibe como la vision que la persona percibe
de si mismo en funcion a las relaciones con los demas y la atribucién de sus propias
acciones. Incluye componentes fisicos, emocionales, académicos y sociales. Es
una configuracién organizada de las propias percepciones que puede ser aceptada

por la conciencia y el conocimiento.

Para construir el autoconcepto, las personas se enfocan en los comentarios
que reciben en su vida diaria que sefialan rasgos y gustos individuales. Las
principales teorias tienen un punto importante en la formacion de la personalidad.
(educativo, clinico, comunitario, civico), para lo cual necesita mejorar sus

estrategias y recursos. (Luna y Molero, 2018).

Segun Garcia y Musitu (1999), citado en Saenz y Bruno (2018) se
desarrollan en base al autoconcepto las siguientes dimensiones: En base a la
primera dimension autoconcepto académico, El autoconcepto se conceptualiza
como la vision que la persona ve individualmente a partir de diferentes aspectos de

si mismo (Cahuana, Mamani-Benito & Carranza, 2020). Se asocia positivamente



con cuestiones psicosociales, rendimiento académico y laboral, teniendo en cuenta
la calidad laboral realizado, aceptado y valor de los de responsabilidad y liderazgo
y académico/laboral negativo y conflicto (Palacios-Garay & Covefas-Lalupu, 2019).
Se refiere a la persona demuestra de la calidad de desarrollo, en el rea que se

desenvuelve (Estrada y Mamani, 2020).

De acuerdo con la segunda dimensién de autoconcepto social, Es una
modalidad cognitiva, una mezcla de imagenes de lo que somos, lo que queremos
ser en cuanto a metas, lograr y lo que mostramos a los demas (Cahuana, Mamani-
Benito & Carranza, 2020), se correlacion6 positivamente con las evaluaciones y
sentimientos de maestros y superiores, evaluaciones de comparieros, valores
generales y se correlacioné negativamente con el comportamiento en la escuela y
el rendimiento laboral. Comportamiento disruptivo, agresion y depresién (Palacios-
Garay y Covefas-Lalupu, 2019). Aqui se hace referencia a la percepcion que uno

tiene del propio desarrollo en relacion con los demés (Estrada y Mamani, 2020).

Asi también, en la tercera dimension el autoconcepto emocional, el
autoconcepto afecta la forma en que las personas aprecian los eventos, los objetos
y las personas en el entorno, y el autoconcepto afecta en gran medida el
comportamiento y las experiencias de un individuo. Se asocié positivamente con
habilidades sociales, autocontrol, con sintomas depresivos, ansiedad, y mala
socializacion en el salén y en el lugar de trabajo” (Palacios- Garay & Covefas-
Lalupud, 2019) Se relaciona con la percepcion que uno tiene del propio desarrollo
en relacién con los demas (Estrada y Mamani, 2020).

En la cuarta dimensién autoconcepto familiar, Se refiere al pensamiento de
la persona y su evaluacién de su familia, su evaluacion de su participacion e
inclusion en el grupo con base en sus experiencias e interacciones con otras
personas importantes para ella. El sentido del individuo de su influencia, que es
participe e integrador en el a&mbito familiar (Palacios-Garay & Covefias-Lalupd,
2019). Nuevamente, esto tiene que ver con las percepciones de las personas sobre
qué tan bien estan involucradas e integradas en la familia (Estrada y Mamani,
2020).



Finalmente, en la quinta dimension, el autoconcepto corporal ha sufrido su
propio desarrollo evolutivo interno diferenciado en multiples dominios y exhibe una
sensibilidad o indice de masa corporal que captura diferencias relacionadas con
variables como el género, la edad, la frecuencia y la actividad. Pero puede haber
muchas mas variables fuertemente asociadas con el autoconcepto fisico, incluido
un estilo de vida saludable o la salud mental (Rodriguez et al., 2006). Este es el

sentido del individuo.

Segun la variable habilidad matematica, la teoria de Mulder, Weigel y Collins,
en su investigacion establecieron tres métodos: método conductual, método
general y método cognitivo. Los métodos conductuales se refieren al
comportamiento en diferentes situaciones, y este método evalia el
comportamiento; los métodos genéricos identifican diferentes habilidades que
pueden ayudar o servir para varias tareas, mientras que los métodos cognitivos se
refieren al conocimiento de actividades e inteligencia especificas. (Saenz y Bruno,
2018).

El enfoque de Piaget es el procedimiento para la construccién del
conocimiento, que es el proceso personal que sucede a nivel mental en los sujetos.
Revisando, modificando, reorganizando y discriminando asi esas representaciones.
Ahora bien, si bien el aprendizaje es un proceso intrinseco, puede ser guiado por
las interacciones con otras personas, pues “otras personas” son potenciales
generadores de conflictos que el sujeto se vera obligado a superar (Serrano & Pons,
2018).

Asimismo, la competencia matematica se desarrolla con la aplicacion del
razonamiento matematico para dar solucién diversos problemas de la vida
cotidiana. Basado en una buena comprension del célculo, el énfasis esta en los
procesos y actividades, pero también en el conocimiento (Bazan-Ramirez,

Hernandez-Padilla & Castellanos-Simons, 2022).

Por otro lado, en el analisis de la variable competencias matematicas, es
muy importante porque les permite utilizar los conocimientos mateméticos en la
resolucion de problemas, adaptarlos a nuevas situaciones, establecer relaciones

entre diferentes ramas del conocimiento y aprender nuevos conceptos
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matematicos. Estas se relacionan con el desarrollo de diferentes aspectos de los
estudiantes y, ademas, estas competencias estan presentes en todas las

actividades matematicas de manera integrada. (Bazan-Ramirez et al, 2022).

Gil et al. (2016) sefalan que la habilidad matematica es solo el primer paso,
no tiene virtualidad aislada en si misma; deben integrarse en el marco general del

plan de estudios, vincularse a otros componentes y funcionar en todo el sistema.

El significado circular de la competencia matematica, que muestra que es
compleja y ambigua, moviliza una gama de recursos, tales como habilidades,
destrezas y habilidades que trascienden un acto o desempefio y les permiten en un
contexto determinado uso (personal, social, profesional, cientifica, etc.). Asi, los
diferentes conceptos estructurados muestran algunos componentes comunes:

cognicion y uso (Sanchez-Lujan y Moreno, 2019).

Segun la Organizacion para la Cooperacion y Desarrollo Econdmico (2018)
la competencia matematica implica reconocer y comprender como funcionan las
matematicas, para emitir juicios informados, para usar en la vida cotidiana y

participar en las matematicas.

El desarrollo de las habilidades matematicas también permite combinar el
conocimiento matematico con otros tipos de conocimiento, permitiendo que estos

se utilicen para resolver tareas dentro y fuera de las matematicas.

La Competencia Matematica estd compuesta por las siguientes
dimensiones: numeracion, calculo, geometria, informacién y azar y resolucion de

problemas. (Garcia et al, 2009).

La primera dimension numeracioén, significa reconocer y hacer uso de los
nameros y sus relaciones: clasificar, comparar y escritura de nameros;
descomposicion de nimeros consecutiva y simultaneamente; usar fraccionamiento
simple (Garcia et al. 2009). Es importante elegir los momentos adecuados para que
los estudiantes sigan diferentes instrucciones en el papel (Novo y Berciano, 2019).
Ademas, es la suma de reglas y simbolos que posibilitan la escritura de los

nameros. (Risso y Campistrous, 2018).
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En la segunda dimension de calculo, esta disefiado para tener conocimientos
matematicos relacionados con operaciones aritméticas, tales como: usar
propiedades de asignacion numeérica mas altos y bajos posibles (Garcia et al.
,2009). Se revela como una técnica de analisis de resultados a través de elementos

de conocimiento, denominadas técnicas analiticas (Risso y Campistrous, 2018).

En la tercera dimension geometria, informacion y utilizacion correspondiente
de figuras y cuerpos geomeétricos; comprension e identificacion de categorias de
triangulos y angulos; identificacion de figuras planas a partir de entidades
geomeétricas; uso correcto de unidades basicas de peso; uso de relojes, e
identificacion de rectas paralelas y rectas verticales (Garcia et al., 2009). Combina
intuicion, experimentacion y l6gica. Ademas, se deben utilizar estructuras para
caracterizar los gréaficos para que los estudiantes puedan hacer inferencias légicas
a partir de ellos (Gamboa y Ballestero, 2020). Asimismo, la geometria estudia la

forma de las figuras geométricas (Novo y Berciano, 2019).

En la cuarta dimension Informacién y Azar, implica dominar el procesamiento
de informacion cuantitativa y fenomenos probabilisticos simples, tales como:
calcular alturas, interpretar registros de datos, interpretar coordenadas y estimar
probabilidades simples (Garcia, et al., 2009) Se puede distinguir entre lo imposible,
lo cierto y lo posible pero incierto, y el uso de expresiones relacionadas con la
probabilidad en el lenguaje cotidiano (Gomez-Torres, Ortiz y Gea, 2014). Las
situaciones aleatorias que involucran su vida y, a partir de su experiencia, podemos
tener una idea basica intuitiva de la probabilidad de que ocurran fendmenos

aleatorios. (Gamboa y Ballestero, 2020).

Finalmente, en la quinta dimension de resolucion de problemas, se refiere a
la habilidad del estudiante para solucionar diversas dificultades que involucran
operaciones aritméticas, uso de nameros y, problemas de razones, comparacion,
fracciones y operaciones combinatorias (Garcia, et al., 2009). Asimismo, los
ejercicios proporcionan un contexto en el que las tareas matematicas tienen sentido
real, ya que las situaciones son relevantes para la experiencia cotidiana y, por lo

tanto, son importantes para los estudiantes (Patifio, Contreras, y Prada, 2021).
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[l METODOLOGIA

3.1. Tipo y disefio de investigacién

3.1.1. Tipo de investigacion

La investigacion es de tipo basica, puesto que hay un propdsito de aplicacion
directa, es decir tiene el Unico propdsito de seguir ampliando y socializando el
conocimiento en contextos reales, también conocida como investigacion pura,
tales estudios no resuelven problemas, pero sirven como base teérica para futuras

investigaciones (Arias, 2020).

El método es cuantitativo en el sentido de adquirir informacién extrinseca
de manera numérica que luego se va a poder analizar para rebatir tesis o ideas
(Hernandez y Mendoza, 2018).

El método es hipotético-deductivo porque es una caracterizacion de la
estructura cientifica de caracter viable donde que hace tesis acerca de los
observado y que deben verificarse si son verdaderas y comparar las ideas previstas

con el empirismo de la observacion (Bernal, 2016).

3.1.2. Disefio de investigacion

El disefio es no experimental ya que este andlisis se realiza sin intervenir en el
desarrollo de factores de las variables estudiadas, nuevamente se basan en
trabajos del medio natural, este estudio también es transaccional ya que asume un

solo (Herndndez y Mendoza, 2018).

El nivel de investigacion es correlacional ya que explica el problema y busca
relaciones factoriales. De acuerdo con ello, el objetivo es comprender las relaciones

o correlaciones que desarrollan (Hernandez y Mendoza, 2018).
Figura 1

Esquema disefo correlacional
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M = Muestra
O1= Autoconcepto
02= Competencia matematica

r = Correlaciéon entre dichas variables

3.2. Variables y operacionalizacion

Variable 1. Autoconcepto

Definicion conceptual:

Garcia y Musitu (1999), citados por Saenz y Bruno (2018), afirman que el
autoconcepto es la apreciacion que un individuo tiene de si mismo a partir de sus
experiencias con los demas y la atribucion de sus propias acciones.

Definicion Operacional:

La variable autoconcepto se dimensiona en autoconcepto académico, social,
emocional, familiar y fisico, las cuales se mediran a través de un cuestionario de 30
preguntas de aplicacion individual.

Indicadores: Ambito académico, ambito laboral, red social del sujeto para
mantenerla y ampliarla, relaciones interpersonales, percepcién del sujeto de su
estado emocional, implicacién familiar, participacién familiar, integracion familiar,
aspecto y condicion fisica.

Escala: ordinal, niveles: bajo, medio y alto.

Variable 2: Competencia matemética

Definicién Conceptual

Garcia et al. (2009) Es la capacidad de una persona para explorar y comprender el
rol de las matematicas en el mundo real, para hacer juicios informados, usar y
participar en las matematicas de una manera que satisfaga sus necesidades vitales
como ciudadanos constructivos y reflexivos.

Definicion Operacional

La variable de Competencia Matematica se dimensiona en numeracién, célculo,

geometria, azar y resolucién de problemas, las cuales se mediran mediante una
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evaluacion de aplicacion individual y colectiva para evaluar la competencia
matematica en 5 grado de primaria.

Indicadores: Hace uso de numeros hasta la centena de mil, conoce y usa
fracciones simples, realiza ejercicios de calculo mentalmente, realiza operaciones
sencillas de agregar y quitar, multiplicar y dividir, utiliza la propiedades en la
solucion de ejercicios, conoce los elementos y figuras de solidos geométricos,
utiliza las unidades de peso, relaciona relojes con el tiempo, paralelas y
perpendiculares en un plano, interpreta coordenadas, comprende registros de
frecuencia de hechos, calcula probabilidades sencillas de su entorno.

Escala: ordinal, niveles: bajo, medio y alto.

3.3. Poblacion, muestra, muestreo, unidad de analisis

3.3.1. Poblacion

Segun Hernadndez y Mendoza (2018) una poblacién es la cantidad general que
estuvo formada por individuos establecidos para el recojo de datos. La poblacién
estuvo representada por 120 estudiantes de 5 grado de primaria de una institucion
de Lima, 2022.

Tabla 1

Poblacién de estudiantes del 5° grado de primaria

Seccion N° de estudiantes
A 30
B 29
C 31
D 30
TOTAL 120

Criterio de inclusién: estudiantes de 5 grado de primaria que decidieron participar

de la investigacion.

Criterio de exclusién: estudiantes que no desearon participar de la investigacion.
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3.3.2. Muestra

Es parte del todo en el que los valores recogidos son caracteristicos de la gente a
la cual se les tomé los recursos del estudio (Hernandez y Mendoza, 2018). La
muestra es de 80 estudiantes de 5 grado de primaria de una institucion de Lima,
2022.

Tabla 2

Muestra de estudiantes de 5 grado de primaria

Seccion N° de estudiantes
A 20
B 19
C 21
D 20
Muestra 80

3.3.3. Muestreo

El tipo de muestreo utiliza un muestreo no probabilistico intencional. Este es un
proceso que permite calcular una parte representativa de un todo. Esto es
intencional, ya que permite la existencia de estdndares subjetivos o de referencia

sobre la comunidad elegida (Bernal, 2016).
3.3.4. Unidad de analisis

Es el conjunto que obtiene la informacion final, la principal data analizada en la
encuesta (Herndndez y Mendoza, 2018). Para esta investigacion lo conforma cada

estudiante de 5 grado de primaria.

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Técnica

La técnica es el proceso de recopilacibn de datos informativos de fuentes

estandarizadas de investigacion con el fin de analizar ideas, posiciones u opiniones

sobre estandares de investigacion especificos. Por lo tanto, esta encuesta utiliza
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una técnica aplicada disefiada para recoger las opiniones, percepciones y analisis

de los estudiantes sobre el tema de esta encuesta (Bernal, 2016).

Para la variable competencia matematica fue utilizada la técnica de
evaluacion, pues se puede medir inteligencia, intereses, actitudes, habilidades,

desempefio, memoria, procesamiento, resolucion de ejercicios, etc. A

Para la variable autoconcepto se utilizo la técnica de la encuesta, Es una
técnica de obtencion de informacion de interés sociologico elaborado mediante el
cual se obtienen las opiniones o valoraciones de los sujetos seleccionados de la
muestra sobre un tema determinado. A diferencia de las entrevistas, las encuestas
tienen una estructura l6gica y rigida que permanece igual durante toda la encuesta.
(Hernandez y Mendoza, 2018).

Instrumento

Estas herramientas permiten acceder a los datos de la investigacion, para la
primera variable se utilizd6 un cuestionario, autoconcepto AF5 de las cuales se
consideré 5 dimensiones con sus indicadores y para la segunda variable se utilizo
la prueba evamat 5, que también presentd 5 dimensiones, pero con estas
caracteristicas especiales, dado que todas las preguntas son indicadores de las
mismas caracteristicas o actitudes, la respuesta para cada tema sera Descripcion
complementaria de donde estdn, o cuantos de ellos estan en la variable o

caracteristica que pretendemos medir (Arias, 2020).

Ficha técnica del Instrumento de competencia matematica
Nombre original : EVAMAT-5: Prueba para la evaluacion de la competencia
matematica

Autor : Garcia, J., Garcia, B., Gonzales, D., Jiménez, A.,
Jiménez, E. y Gonzales, M.

Finalidad : Evaluar las competencias matematicas
Aplicacion : Individual o colectiva
Duracién : 60-90 minutos
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Ficha técnica del Instrumento de autoconcepto

Nombre original : Escala de Autoconcepto Forma 5(AF5)

Autor : Musitu G., Garcia F., y Gutiérrez M.

Objetivo : Evaluar el nivel de impresion que la persona tiene de si
misma en los aspectos familiar, escolar, social y emocional.

Aplicacion : Individual o colectiva

Duracion : 15 a 20 minutos

Validez de los instrumentos

La validacion siempre ha sido el proceso de cuantificar medidas de manera efectiva.
La forma de validacion utilizada es la validez de contenido, definida como el nivel
en el que la herramienta muestra un procesamiento especifico del contenido de la
variable que se mide (Hernandez y Mendoza, 2018). Los recursos de la encuesta
se analizaron entre (03) expertos capacitados en el campo de estudio, quienes

analizaron los mismos en cuanto a claridad, pertinencia y pertinencia.

Tabla 3

Validacion por jueces expertos

Jueces Instrumento
1. Mgtr. Silvia Rivero Rada Aplicable
2. Mgtr. Elena Dianderas Chéavez Aplicable
3. Mgtr. Ricardo Gutiérrez Bravo Aplicable

Confiabilidad de los instrumentos

La fiabilidad siempre ha sido el grado de valoracion precisa que obtiene un
grupo de sujetos similares con elementos en numeros consecutivos

seleccionados por una misma prueba (Sanchez y Reyes, 2015).

Para realizar la confiabilidad de los instrumentos se tomo una prueba piloto a
20 estudiantes a quienes se les aplicé los instrumentos considerados en la

investigacion.

18



Siendo para el instrumento que mide las Competencias Matematicas,
la utilizacion del estadistico de fiabilidad Kuder Richardson (KR-20), al
respecto es utilizado cuando las respuestas son de caracter dicotomico
(incorrecto, correcto), los resultados de esta prueba KR-20=0,861 indicaron

gue el instrumento tiene una muy buena confiabilidad. (Anexo L)

A su vez para analizar la fiabilidad del instrumento Autoconcepto se
utilizoé la prueba estadistica Alfa de Cronbach por tener las respuestas en una
escala de Likert con mas de 2 alternativas, el valor arrojado de este estadistico
de 0,779 demostro que el instrumento posee una buena confiabilidad. (Anexo
M)

Por lo tanto, visto los resultados obtenidos se concluye que el

instrumento es aplicable a la muestra de estudio.

Tabla 4

Confiabilidad
Variable Confiabilidad
Competencia matematica 0,861
Autoconcepto 0,779

3.5. Procedimientos

En primera instancia se dio a conocer a los directores de la escuela el
propésito de la investigacion, asi como la aplicaciéon de los instrumentos. Para
este propadsito fue necesario realizar coordinaciones previas con los directivos
de la institucion, luego de ser aceptada mediante la carta de presentacion
formal se procedié a coordinar con los tutores, los dias y el tiempo para la

aplicacion de los instrumentos.

Posteriormente se continud con el llenado de las respuestas en una

base de datos para ser procesados estadisticamente.
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3.6. Método de analisis de datos

El programa utilizado para procesar la informacion es Statistics, el programa
estadistico SPSS analizaran los datos encontrados y producira resultados
descriptivos: tablas de frecuencia y porcentajes numéricos, tablas de variables
y dimensiones, y las interpretaciones correspondientes relacionadas con los
supuestos y objetivos del estudio. de esta forma, también se analizaron los
resultados del razonamiento porque se discutieron las hipétesis con pruebas

de regresion logistica y se verifico si habia relacion entre las variables.

3.7. Aspectos éticos

La investigacion se desarrollé con consentimiento informado de la institucion, asi
como mediante una carta hacia los padres de familia, velando los principios éticos
de libre participacion, anonimato de la informacién y respuestas empiricas. Aplicado
a mi investigacion, se puede decir que la buena voluntad es respetar y garantizar
gue los encuestados participen voluntariamente y, en ultima instancia, la justicia en
principio puede garantizar que los encuestados no sean discriminados porque sus

respuestas no son ignoradas.
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IV. RESULTADOS
4.1. Resultados Descriptivos

Tabla b

Frecuencia y porcentaje de los niveles con respecto a la variable autoconcepto.

Frecuencia Porcentaje

Valido bajo 1 1,3
medio 34 42,5
alto 45 56,3
Total 80 100,0

Nota: Base de dato
Figura 2

Nivel autoconcepto

Porcentaje

MEDIO ALTO

AUTOCONCEPTO
Interpretacion: El 56,3 % de los encuestados muestran un nivel alto en su

autoconcepto, el 42,5% se encuentran en un nivel medio y un 1,3% sefialan un nivel

bajo.
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Tabla 6

Frecuencia y porcentaje respecto a la variable competencias mateméaticas

Frecuencia Porcentaje

Véalido Bajo 15 18,8
Medio 41 51,2
Alto 24 30,0
Total 80 100,0

Nota: Base de dato SPSS

Figura 3

Nivel competencias matematicas

Porcentaje

BAJO MEDIO ALTO

Competencia Matematica

Interpretacion: ElI 30% de los encuestados, sefialan que las competencias
matematicas tienen un nivel alto, el 51,2% un nivel medio y el 18,8% expresan un

nivel bajo.
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Tabla 7

Autoconcepto y competencias matematicas

Competencia matematica

bajo medio alto Total

Bajo Recuento 0 1 0 1

% dentro de 0,0% 1,3% 0,0% 1,3%

Medio Recuento 7 19 8 34

Autoconcept % dentro de 8,8% 23,8% 10,0% 42,5%
o] Alto Recuento 8 21 16 45
% dentro de 10,0% 26,3% 20,0% 56,3%

Total Recuento 15 15 41 24
% dentro de 18,8% 18,8% 51,2% 30,0%

Sig=0,000

Nota: Base de dato

Figura 4
Barras agrupadas de autoconcepto y competencias mateméaticas

Competencia Matemdlica

Esas0
B nMEDIO
WALTO

Recuento

BAJO MEDIO ALTO
AUTOCONCEPTO

Interpretacion: de acuerdo con los resultados del cuadro estadistico 7, se evidencio
gue mientras el nivel de autoconcepto sea medio, se tiene también un nivel medio
en los niveles de logro de las competencias matematicas con 23,8%, mientras que,

si el nivel del autoconcepto que tiene el estudiante en si mismo es alto, este también
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presenta un nivel de logro en las competencias matematicas alto con 20% del total

estudiantes.

Tabla 8

Autoconcepto y la dimensién numeracion

Numeracién
bajo medio alto Total

Bajo Recuento 0 1 0 1

% del total 0,0% 1,3% 0,0% 1,3%

Autoconcepto Medio Recuento 7 19 8 34
% del total 8,8% 23,8% 10,0% 42,5%

Alto Recuento 8 21 16 45

% del total 10,0% 26,3% 20,0% 56,3%

Total Recuento 15 41 24 80
% del total 18,8% 51,2% 30,0% 100,0%

Sig=0,000

Nota: Base de dato
Figura 5

Barras agrupadas de autoconcepto y dimension numeracion

NUMERACION

Healo
B MEDIO
WALTO

25 %

15 8

Recuento

10 |8

BAJO MEDIO ALTO
AUTOCONCEPTO

Interpretacion: segun el cuadro estadistico 8, se presentd lo siguiente: del total de
estudiantes que presentan nivel medio en autoconcepto, un 23,8% presentan

también niveles medios en la dimension numeracion. Asimismo, los estudiantes que
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tuvieron niveles altos en autoconcepto también obtuvieron niveles altos en la

dimension numeracion con 20% del total de estudiantes, asi como con un nivel

medio con un 26, 3%.

Tabla 9

Autoconcepto y la dimension célculo

Célculo Total
bajo medio alto
bajo  Recuento 0 1 0 1
% del total 0,0% 1,3% 0,0% 1,3%
Autoconcepto  medio Recuento 9 15 10 34
% del total 11,3% 18,8% 125%  42,5%
alto Recuento 11 15 19 45
% del total 13,8% 18,8% 23,8% 56,3%
Total Recuento 20 31 29 80
% del total  25,0% 38,8% 36,3% 100,0%
Sig=0,000

Nota: Base de datos

Figura 6

Barras agrupadas de autoconcepto y dimension calculo

20 [

18

Recuento

-
=]

BAJO MEDIO
AUTOCONCEPTO

1

ALTO

CALCULO

l sau0
W FEDICr
W AaLTD
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Interpretacion: segun la tabla 9 y figura 6, los datos mas representativos los de

aguellos estudiantes que tuvieron el nivel de autoconcepto medio también

obtuvieron un nivel medio en el calculo con 18,8%. Asi mismo aquellos estudiantes

que obtuvieron un nivel alto en autoconcepto también tuvieron niveles altos en la

dimension calculo con 23,8%.

Tabla 10

Autoconcepto y la dimension geometria

Geometria
bajo medio alto Total

bajo  Recuento 0 1 0 1

% del total 0,0% 1,3% 0,0% 1,3%

Autoconcepto  medio Recuento 8 18 8 34
% del total 10,0% 22,5% 10,0% 42,5%

alto Recuento 8 21 16 45

% del total 10,0% 26,3% 20,0% 56,3%

Total Recuento 16 40 24 80
% del total 20,0% 50,00 30,0% 100,0%

Sig=0,000

Nota: Base de datos

Figura 7

Barras agrupadas de autoconcepto y dimension geometria

Recuento

BAJO MEDIO ALTO
AUTOCONCEPTO

GEOMETRIA

[ [=T:N]o]
W vEDIO
WALTO
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Interpretacion: segun la tabla 10 y figura 7, los datos mas relevantes lo representan
aguellos estudiantes que presentan un nivel medio en autoconcepto también
presentan un nivel medio en geometria en 22,5%. Asimismo, del total de
estudiantes que presentan un nivel alto en autoconcepto también presentan niveles

altos en la dimensidén geometria con 20%.

Tabla 11

Autoconcepto y la dimension informacion y azar

informacion y azar

bajo medio alto Total

bajo  Recuento 0 1 0 1

% del total 0,0% 1,3% 0,0% 1,3%

Autoconcepto medio Recuento 9 15 10 34
% del total 113% 18,8% 125% 42,5%

alto Recuento 11 15 19 45

% del total 13,8% 18,8% 23,8% 56,3%

Total Recuento 20 31 29 80
% del total 25,0% 38,8% 36,3% 100,0%

Sig=0,000

Nota: Base de dato

Figura 8

Barras agrupadas de autoconcepto y la dimensién informacion y azar

INFORMACION
Y AZAR

o [=7-WTw]
EvEDIO
WALTO

Recuento

BAJO MEDIO ALTO
AUTOCONCEPTO
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Interpretacion: segun la tabla 11 y figura 8, los estudiantes que obtuvieron un nivel
medio en autoconcepto también tuvieron niveles medios la dimension informacion
y azar con 18,8%. Asi mismo del total de estudiantes que obtuvieron niveles altos
en la variable autoconcepto también tuvieron niveles altos en la informacion y azar

con 23,8%

Tabla 12

Autoconcepto y la dimension resolucion de problemas

Resolucion de problemas

bajo medio alto Total

bajo  Recuento 0 1 0 1

% del total 0,0% 1,3% 0,0% 1,3%

Autoconcepto medio Recuento 8 16 10 34
% del total 10,0% 20,0% 12,5% 42,5%

alto Recuento 8 18 19 45

% del total 10,0% 22,5% 23,8% 56,3%

Total Recuento 16 35 29 80
% del total 20,0% 43,8% 36,3% 100,0%

Sig=0,042

Nota: Base de datos

Figura 9

Barras agrupadas de autoconcepto y la dimensién resolucion de problemas

RESOLUCION DE
PROBLEMAS

| [T e
B wEDIO
WALTO

29 59, 23.8%

Recuento

BAJO MEDIO ALTO
AUTOCONCEPTO
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Interpretacion: segun la tabla 12 y figura 9, los estudiantes que obtuvieron un nivel
medio en autoconcepto obtuvieron también niveles medios en resolucion de
problemas con 20%, asimismo del total de estudiantes que obtuvieron niveles altos
en autoconcepto también obtuvieron niveles altos en la resolucion de problemas
con 23,8%.

4.2. Prueba de normalidad

Hipotesis de normalidad
Ho: La distribucién de la variable de estudio no difiere de la distribucion normal
Ha: La distribuciéon de la variable de estudio difiere de la distribucion normal.

Tabla 13

Prueba de normalidad

Competencia

Autoconcepto matematica

N 80 80
Paradmetros Media 2,55 2,11
normales®®? Desv. Desviacion ,525 ,693
Méaximas diferencias  Absoluto ,367 ,264
extremas Positivo ,290 ,264

Negativo -,367 -,248
Estadistico de prueba ,367 ,264
Sig. asintética(bilateral) ,000¢ ,000°¢

a. La distribucién de la prueba es normal.
b. Se calcula a partir de datos.
c. Correccion de significacién de Lilliefors.

La prueba de normalidad de Kolmogorov-Smirnov mostré que las variables
presentaron valores p=0.000 < 0.05, rechazando asi la Ho y concluyendo que los
datos para las variables autoconcepto y habilidad matematica fueron diferentes a
una distribucién normal (Ha), por lo que para hipétesis la prueba se utilizé el

estadistico Rho de Spearman no paramétrico.
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4.3. Resultados inferenciales

Hipotesis general
Ho: No existe relacion significativa entre autoconcepto y competencias matematicas

Hi: Existe relacion significativa entre autoconcepto y competencias matematicas.

Tabla 14

Correlaciéon entre autoconcepto y competencias matematicas

competencias

autoconcepto matematicas

Rho de autoconcepto Coeficiente de 1,000 ,693™
Spearman correlacion

Sig. (bilateral) . ,000

N 80 80

competencias Coeficiente de ,693™ 1,000
matematicas correlacion

Sig. (bilateral) ,000 .

N 80 80

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).

La correlacién representada por el Rho es de 0.693, y la correlacion positiva
moderada es significativamente (p= 0.000 < 0.05) menor a 0.05, por lo que se
acepta la hipétesis alternativa y se rechaza la hipétesis nula, es decir, existe una

relacion entre autoconcepto y habilidades matematicas.

Hipotesis especifica 1

Ho: No existe relacion significativa entre autoconcepto y numeracion.

Hi: Existe relacion significativa entre autoconcepto y numeracion.

Tabla 15
Correlacién entre autoconcepto y numeracion
autoconcepto  numeracion
Rho de autoconcepto Coeficiente de 1,000 404"
Spearman correlacion
Sig. (bilateral) . ,000
N 80 80
numeracion Coeficiente de 404" 1,000
correlacion
Sig. (bilateral) ,000 .
N 80 80

** La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).
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La correlaciéon indicada por el Rho fue de 0,404, la cual resultd positiva, baja y
significativa (p=0,000>0,05), aceptando asi la hipotesis alternativa y rechazando la

hipotesis nula de que existe relacion entre el autoconcepto y la numeracion.

Hipotesis especifica 2

Ho: No existe relacion significativa entre autoconcepto y calculo.

Hi: Existe relacion significativa entre autoconcepto y célculo.

Tabla 16

Correlacion entre autoconcepto y calculo

autoconcepto célculo

Rho de autoconcepto Coeficiente de 1,000 529"
Spearman correlacion

Sig. (bilateral) : ,000

N 80 80

calculo Coeficiente de ,529” 1,000
correlacion

Sig. (bilateral) ,000 .

N 80 80

** La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).

La correlacion expresada por el Rho fue de 0.529, la correlaciébn es positiva
moderada y significativa (p=0.000<0.05); por lo que se acepta la hipotesis
alternativa y se rechaza la hipétesis nula, es decir, existe relacién significativa entre

autoconcepto y calculo.

Hipotesis especifica 3

Ho No existe relacion significativa entre autoconcepto y geometria

H1 Existe relacion significativa entre autoconcepto y geometria.
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Tabla 17

Correlacién entre autoconcepto y geometria

autoconcepto  geometria

Rho de autoconcepto Coeficiente de 1,000 ,923"
Spearman correlacion

Sig. (bilateral) . ,000

N 80 80

geometria Coeficiente de ,923™ 1,000
correlacion

Sig. (bilateral) ,000 :

N 80 80

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).

La correlacion expresada por el

Rho fue de 0,923,

la cual fue alta y

significativamente positiva (p = 0,000<0,05), por lo que se aceptd la hipbtesis

alternativa y se rechazé la hipotesis nula de que existe relacién entre el

autoconcepto y la geometria.

Hipotesis especifica 4

Ho No existe relacién significativa entre autoconcepto y informacién y azar

H1 Existe relacion significativa entre autoconcepto y informacion y azar

Tabla 18

Correlacién entre autoconcepto e informacion y azar

informacion
autoconcepto y azar

Rho de autoconcepto Coeficiente de 1,000 ,923"
Spearman correlacion

Sig. (bilateral) . ,000

N 80 80

informacion y azar Coeficiente de ,923" 1,000
correlacion

Sig. (bilateral) ,000 .

N 80 80

** La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).
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La correlacion expresada por el Rho fue de 0,923, la cual fue alta y
significativamente positiva (p = 0,000<0,05), por lo que se aceptd la hipbtesis
alternativa y se rechazé la hip6tesis nula de que existia una relacion significativa

entre el autoconcepto y la informacion y oportunidad.

Hipotesis especifica b

Ho: No existe relacién significativa entre autoconcepto y resolucion de problemas
Hi: Existe relacion significativa entre autoconcepto y resolucion de problemas

Tabla 19

Correlaciéon entre autoconcepto y resolucién de problemas

resolucion de
autoconcepto  problemas

Rho de autoconcepto Coeficiente de 1,000 ,529"
Spearma correlacion
n Sig. (bilateral) : ,000
N 80 80
resolucion de Coeficiente de ,529” 1,000
problemas correlacion
Sig. (bilateral) ,000 :
N 80 80

** La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).

La correlacion expresada por el Rho fue de 0,529, y la correlacion es
moderadamente positiva y estadisticamente significativa (p = 0,000<0,05), por lo
tanto, se acepta la hipétesis alternativa y se rechaza la hipotesis nula, es decir,

existe una relacion significativa entre autoconcepto y resolucion de problemas.

33



V. DISCUSION

A lo largo del tiempo mucho se ha estudiado acerca del Autoconcepto siendo
abordado desde los diferentes campos del conocimiento cientifico (Filosofia,
Sociologia y psicologia), este término que fue acufiado por las raices psicologicas
en el siglo XX. (Gonzales y Tourdn, 1992). No obstante, las raices tedricas del
autoconcepto vienen dadas por William James (1890), en su obra “Principios de la
Psicologia”, donde subdivide el yo total (conocedor y conocido), y de las
contribuciones tedricas como el de Freud en 1923, (ello, el yo y el super-yo) que
conforman la personalidad del individuo. Bajo estas premisas y de acuerdo con lo
planteado por Garcia y Musitu (1999, citado en S&enz y Bruno, 2018), del
autoconcepto y sus dimensiones, en la presente investigacion se hallé un Nivel Alto
de Autoconcepto en los estudiantes de la muestra de estudio (56,3%), con niveles
medios aceptables de (42,5), y s6lo se encontrd un grupo reducido de estudiantes
con bajo autoconcepto. (1,3%). Estos resultados confirman que la imagen que
tienen los estudiantes consigo mismo es buena, teniendo los estudiantes una vision

positiva de si mismo (Fits,1968).

Por otro lado, las dltimas Evaluaciones Censales Nacionales
implementados por el Ministerio de Educacién (MINEDU), que miden los avances
de aprendizaje en el curso de matematicas, en lo referente a los nifios del cuarto
grado de educacién primaria, denotan que no ha habido avance significativo en los
niveles de logro satisfactorio en relacién al afio anterior (30,7% en el 2018 y 34%
en el 2019), ademas el nivel de proceso se encuentran la gran mayoria de
estudiantes a nivel nacional con 42%, siendo los niveles de previo al inicio y en
inicio los que presentan menores porcentajes en su nivel de logro con 8,1% Yy 15,9%
respectivamente(ECE, 2019). Al respecto los resultados encontrados en lo
referente al nivel de las competencias matematicas en los estudiantes de la
investigacion no se diferencian mucho de los hallados por el MINEDU, ya que el
51,2% de escolares de la muestra de estudio se encuentra en un nivel medio, 30%
en un nivel alto y un 18,8% presentan niveles bajos en esta variable. Siendo estos
resultados de suma importancia (Numeracion, Célculo, Geometria, Informacion y
Azar, Resolucion de Problemas), ya que su entendimiento va a permitir al

estudiante enfrentarse a los problemas cotidianos reales (Arreguin, 2009).
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La presente investigacion ademas se encuentra enmarcada en determinar
los indices de correlacion entre las variables, tuvo como finalidad principal el de
determinar la relacion entre el autoconcepto y las competencias matematicas en
estudiantes de quinto grado de primaria de una institucién educativa de Lima, 2022,
al respecto, se encontrd una asociacion directa y positiva entre estas dos variables

mediante la prueba Rho (rs = 0,693) y un nivel de significancia (p < 0,05).

Estos resultados coinciden con los hallados por Silva (2022), quien en su
investigacion determind la relacion entre el autoconcepto y el pensamiento critico,
determinando una relacion directa y positiva entre ambas variables valor Rho
(rs=0.760) y sig. 0.001. A su vez Juéarez (2019), encontrd una relacion positiva y
directa aplicando el coeficiente rho de Spearman donde su valor encontrado fue de
0.769 determinando una fuerza de correlacion alta, en su estudio tuvo como
objetivo el de establecer la relacion entre el autoconcepto y el rendimiento
académico en estudiantes de sexto grado. Adicionalmente Aranda (2017), quien
analizé la relacion entre la autoeficacia, el autoconcepto y el rendimiento
matematico en escolares de 14 a 18 afos, quien encontrd una relacion positiva
moderada asociada a las variables autoconcepto y desempefio , mediante el
estadistico Rho =.59 (p<0,001), todos estos hallazgos encontrados confirman el
modelo tedrico Cognitivo- social de Bandura( 1969); basado en la Autoeficacia
donde expresa que todo individuo tiene la capacidad para creer en si mismo, de tal
manera que esto le ayude a alcanzar los objetivos que este se propone. Dicho de
otra manera, mientras la persona tenga mas confianza y de creer que lo puede

hacer, este tendra mas probabilidades de poder lograr su objetivo.

Los resultados obtenidos en el estudio no hacen mas que confirmar la
relevancia que tiene el autoconcepto en el desarrollo de las competencias
matematicas. Sin embargo, algunos estudios como los realizados por Dunning,
Heath, y Suls, (2004), demostraron que el solo hecho de tener un autoconcepto
positivo no es suficiente o determinante para la obtencidbn de mejores logros
académicos en el futuro, sino que entra a tallar también el llamado autoconcepto
realista, el cual ayuda al estudiante a percibir de una manera mas eficaz sus niveles

de habilidad, de tal manera que el proceso de aprendizaje sea significativo.
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En cuanto al primer objetivo especifico del estudio fue determinar la relacion
entre el autoconcepto y las dimensiones numéricas en estudiantes de quinto grado
de instituciones educativas de Lima en el afio 2022, se encontré una correlacion de
0,404 con un nivel de significancia de p =0,000< 0.05, se encontr6 que ambas
variables se encuentran relacionadas de una forma moderada. Estos resultados
obtenidos son similares a los presentados por Quizinga (2017), quien en su
investigacion presenta la relacion entre las nociones béasicas que debe tener el
estudiante para el aprendizaje de matematicas y su autoestima, se encontrd
mediante el andlisis del estadistico (r= 0,409) con un p significativo = 0,000<0,05
una relacion directa entre las variables de estudio de caracter moderado; al
respecto desde el modelo tedrico de Piaget (1983), tantos los conceptos de
numeracion y también como el de su aprendizaje, estan ligadas al desarrollo de la
|6gica del nifio o nifia, al momento de la formacion de relaciones entre los objetos,
siendo estos de forma fisica o de indole social. En consecuencia, autores como
Gelman y Gallistel (1975), sefialan la importancia del conteo de numeros de tal
manera que se tome como estrategia para asi poder potenciar el desarrollo del
pensar numeérico en los nifios, de tal manera que esto conlleva a que el nifio o nifia
pueda el reconocer los elementos huméricos de un conjunto, razonando sobre las
cantidades implicitas en él, y a su vez realizar transformaciones de adicién y

sustraccion.

En lo referente al segundo objetivo planteado que fue el de determinar la
relacion entre el autoconcepto y la dimension calculo de estudiantes de quinto
grado de primaria de una institucién educativa de Lima, 2022, se encontré una
correlacion moderada entre las variables de estudio representados mediante
(r=0,529) con nivel de significacion p=0,000 < 0,05, este tipo de relacién no hacen
mas que confirmar que los cambios que se realicen en algunos aspectos del
autoconcepto del estudiante este va surtir efecto en aspectos relacionados al
calculo, de Tal forma que estos van a variar en un mismo sentido. Estudios
realizados por Hagen, Cuadro y Giloca (2017), también afirman que para que el
estudiante pueda construir hechos numeéricos basicos tales como la suma resta y
multiplicacion, estas no deben ser afectadas por el autoconcepto social o
econdémico (p<0,001).Al respecto la llamada estructura aditiva, planteada por

Carpenter y Moser (1984); sefiala que son las operaciones de aumentar y quitar los
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conceptos mas sencillos de aprender por el estudiante, pero a su vez sobre ellos
descansa un extenso numero de conceptos matematicos. Sin embargo, estos
procesos ocupan su desarrollo en el nifio una gran cantidad de tiempo ya que pasa
por las etapas de los aprendizajes informales propios del nifio, hasta el uso de
propiedades formales y memoristicos de la adicion y sustraccion, siendo edad del
estudiante también un factor primordial para que se comprenda los conceptos mas
importantes de la nocidon de nimero siendo la edad aproximada a partir de los 7
afnos. (Piaget y Inhelder, 1975)

Para el tercer objetivo planteado en determinar la relacion entre el
autoconcepto y la dimension geometria en estudiantes de quinto grado de primaria
de una institucion educativa de Lima, 2022, se demostré que ambas variables
tienen un nivel de correlacion muy alto con rs=0,923 p<0,05, segun estos resultados
se demuestra que la asociacion entre las variables es muy buena teniendo una
relacion casi lineal, donde el aumento de una variable necesariamente conlleva al
aumento de la otra variando en el mismo sentido o direccion. Estos resultados son
sustentados por las investigaciones desarrolladas por Medina, Fereyra y Marzol
(2018), quienes analizaron los diversos factores personales del estudiante que se
relacionan con su bajo rendimiento en geometria, donde concluyen que existe una
alta influencia de las situaciones personales que son significativas en el estudiante

con su bajo rendimiento académico en geometria (Me=1.69).

Al respecto el modelo tedrico de Kant (1978), sefala la importancia del
espacio y el tiempo como bases fundamentales en donde las mateméticas
descansan todos sus conocimientos y también de todos los postulados ofrecidos
como concluyentes y necesarios. Es asi como mediante la geometria el estudiante
va a tener la nocién pura del espacio, y mediante la aritmética se realizan los
conocimientos numéricos mediante una suma sucesiva de unidades en el tiempo.
De esta manera si el estudiante no tiene la capacidad para ubicarse en el espacio

este puede bloquear su desarrollo cognitivo (Muntaner, 1987).

En lo referente al cuarto objetivo de investigacion fue determinar la relacion
entre el autoconcepto y la dimension informacion y Azar en estudiantes de quinto
grado de primaria de una institucion educativa de Lima, 2022, se demostré la

importancia que tiene el nivel de autoconcepto que posee el alumno frente a
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actividades estadisticas importantes en los estudiantes, hallandose una muy alta
correlacion entre ellas mediante el coeficiente rs=0,923 con p=0,000<0,05. Al
respecto la ensefianza de temas de estadistica en la Educacion Basica Regular
tiene una gran importancia para los estudiantes de todos los niveles, ya que
mediante esta materia se permiten un mejor acopio de datos para asi poder tomar
una decision (Batanero et all, 2011). Algunos autores han sefialado que la
estadistica y especialmente el calculo de las probabilidades esta desligado del resto
de las matematicas, esto aunado a la poca formacion que se tiene de esta materia
por gran parte de docentes, hacen que estos conceptos “incomodan”, debido a la
vision determinista que se tiene de las matematicas (Batanero,2009). En
consecuencia, es por ello que temas importantes como estadistica y probabilidades
generalmente quedan postergados hacia el final de los cursos escolares y casi
siempre son abordados de manera superficial o quizas eliminados (Osorio, 2013).
Resultados como los encontrados por Poma (2017), que concluyen que el
aprendizaje de estadistica en el drea de matematica tiene un nivel de inicio de
85.5%, el 7.2% en proceso, mientras que el 2.4% tiene un nivel de logro previsto y
solo un 4.8% tiene nivel de aprendizaje logro destacado, confirman que la
ensefianza de este tema en matematicas es relegada por muchos docentes en la

educacion escolar.

Finalmente como quinto y ultimo objetivo que se planted determinar la
relacion entre el autoconcepto y la dimensidén resolucién de problemas en
estudiantes de quinto grado de primaria de una institucién educativa de Lima, 2022,
este Ultimo aspecto planteado toma una gran importancia ya que como lo sefala
los aportes tedricos de Pdlya (1965); el hacer un gran descubrimiento involucra el
resolver un gran problema, a su vez en la resolucion de todo problema, siempre
habra cierto descubrimiento el factor principal es la motivacién para hacerlo. En
nuestro caso, determinar el grado de relacion entre dos variables se expresa
moderadamente como un indice de correlacion Rho de 0,529 y es significativo (p =
0,000), al respecto, un estudio realizado por Dulce (2017) et al.,, entre los
estudiantes de grado, no hubo relacion significativa entre la variable autoestima y

la dimension resolucion de problemas (r=0.179, p=0.326 p>0.05).
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También los resultados obtenidos se asemejan a los encontrados por Mateo
(2017), donde evalu6 los aspectos de concepto de si mismo que posee el
estudiante relacionandolos con su nivel de logros en el aprendizaje del curso de
matematicas, evaluando a los nifios mediante una prueba de conocimientos
matematicos, en la que evaluaba aspectos tales como razonamiento, demostracion
y resolucion de problemas, sus resultados encontrados concluyeron la existencia
de una buena relacion entre las variables de estudio comprobado mediante la
correlacion rs = 0,689, y con un nivel de significancia de p < 0,05.

Al respecto, De acuerdo con la teoria de etapas del desarrollo cognitivo de
Piaget (1983), los niflos de 11-12 a 15 afios se encuentran en la etapa de
operaciones formales, donde ellos tienen la capacidad logica de llegar a las
conclusiones abstractas, desarrollando la capacidad del planteo de hipoétesis, asi
como también el de dar resolucion a problemas mas complejos; razonando sobre
conceptos que quizas no hayan conocido o vivido, generando en ellos el llamado
pensamiento hipotético-deductivo.
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VI. CONCLUSIONES

Primero:

Segundo:

Tercero:

Cuarto:

Quinto:

Sexto:

Con respecto al objetivo general, se determind que existe una relacion
positiva moderada de (rho= 0. 693) con un (p < 0.05) entre
autoconcepto y competencias matematicas en estudiantes de quinto

grado de primaria de una institucién educativa de Lima, 2022.

A cerca del objetivo especifico 1, se verifico que hay una correlacion
positiva baja (rho=0.404) y significativa (p>0.05) entre autoconcepto y
numeracion en estudiantes de quinto grado de primaria de una

institucion educativa de Lima, 2022.

Referente al objetivo especifico 2, se determind que existe una
relacion positiva moderada de (rho=0.529) y significativa (p<0.05)
entre autoconcepto y calculo en estudiantes de quinto grado de

primaria de una institucion educativa de Lima, 2022.

De acuerdo con el objetivo especifico 3, se determind que existe una
relacion positiva alta (rho=0.923) y significativa (p<0.05) entre
autoconcepto y geometria en estudiantes de quinto grado de primaria

de una institucion educativa de Lima, 2022.

De acuerdo con el objetivo especifico 4, se determiné que existe una
relacion positiva alta (rho= 0.923) y significativa (p<0.05) entre
autoconcepto y informacion y azar en estudiantes de quinto grado de
primaria de una institucion educativa de Lima, 2022.

A cerca del objetivo especifico 5, se determiné que existe una relacion
positiva moderada (rho= 0.529) y estadisticamente significativa
(p=0.000<0.05) entre autoconcepto y resolucion de problemas en
estudiantes de quinto grado de primaria de una institucién educativa
de Lima, 2022.
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VIl. RECOMENDACIONES

Primero:

Segundo:

Tercero:

Cuarto:

Quinto:

Sexto:

Se sugiere a los directivos de la escuela realizar talleres de
relacionado al autoconcepto para que los estudiantes logren fortalecer
las ideas de percepcion de si mismos y se brinde talleres de
reforzamiento matematico para mejorar las habilidades en cuanto al
calculo mental, favoreciendo asi sus habilidades en la resolucion de
ejercicios cotidianos de la vida real.

Se recomienda a los directivos del colegio tomar en cuenta los
resultados de las pruebas del Minedu, para elaborar un plan de
mejoras Yy fortalecimiento del dominio matematico para estudiantes de
primaria.

Se sugiere a los docentes seguir capacitandose en estrategias de
ensefianza para mejorar su practica pedagdgica y asi los estudiantes
perfeccionen sus habilidades operativas.

Se sugiere a los docentes, hacer uso de los recursos didacticos
concretos e informaticos para lograr que los estudiantes comprendan
conceptos geometricos.

Se recomienda a los tutores y psicologos, realizar talleres vivenciales
con los estudiantes donde se pueda establecer acciones dirigidas a
reforzar un autoconcepto positivo acordes a su edad, grado y ciclo.
Se sugiere a la familia acompafiar y hacer un seguimiento a las
actividades escolares (tareas, proyectos, examenes), asi como
brindar apoyos psicologicos profesionales a sus menores hijos, a

manera de prevenir y consolidar los aspectos de autoconcepto.
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ANEXOS

Anexo A: Matriz de operacionalizacion de competencias matematicas

VARIABLES DE  DEFINICION DEFINICION DIMENSION
ESTUDIO CONCEPTUAL OPERACIONAL
Competencias  Organizacion La Evaluacion de Numeracion
matematicas para la la  Competencia

Cooperacion 'y Matematica, de

Desarrollo Garcia Vidal,

Econémico Gonzalez, Garcia

(OCDE), en y Jiménez es un

2018, la test de aplicacién

competencia individual y

matematica se colectiva para  ajculo

define como: La evaluar la

capacidad que competencia

tiene un matematica en las

individuo de etapas de primaria

identificar y Geometria

comprender el

papel que

desempefian las
matematicas en
el mundo, emitir

juicios bien
fundados y
utilizar e

implicarse  en
las matematicas
de una manera
que  satisfaga
sus
necesidades
vitales como un
ciudadano
constructivo,
comprometido y
reflexivo.

Informacion y
Azar

Resolucion de
Problemas

INDICADORES

Compara, clasifica y escribe nimeros incluso hasta la centena de
mil.

Compone y descompone nimeros de forma sucesiva y simultanea.

Reconoce y usa fracciones simples.

Calcular mentalmente operaciones sencillas de suma, resta,
multiplicacion y division.

Resuelve ejercicios de suma, resta, multiplicacion y division.

Utiliza la propiedad distributiva en la solucién de problemas y
ejercicios.

Formar nimeros de mayor y menor valor.
Reconoce los elementos de las figuras y sélidos geométricos.
Diferencias clases de triangulos y angulos.

Identifica las figuras que forman los cuerpos geométricos.
Conoce las unidades de peso.

Relaciona relojes anélogos y digitales.

Identifica paralelas y perpendiculares en un plano
Interpreta coordenadas en el plano.

Estima alturas diferentes.

Interpreta registros de frecuencia de hechos.

Calcula probabilidades sencillas de su entorno.

Resuelve problemas que implican sumar y restar.

Resuelven problemas de grupos iguales, que utilizan la
multiplicacion y la division.

Resuelven problemas de comparacion que implican la
multiplicacion y la division.

Resuelven problemas con fracciones. Resuelve problemas con
operaciones combinadas.

ESCALA DE

MEDICION

Ordinal
Correcto =1
error=0
Alto

Medio

Bajo




Anexo B: Matriz de operacionalizacion de autoconcepto

VARIABLES DE  DEFINICION DEFINICION DIMENSION INDICADORES ESCALA DE
ESTUDIO CONCEPTUAL OPERACIONAL MEDICION
Autoconcepto Garcia y Musitu Se trata de un Autoconcepto Ambito académico

(1999, citado en cuestionario de 30 Académico Ordinal

Sé&enz y Bruno, items (preguntas)

2018) sefialaron que nos permiten Alto

que el evaluar esta Medio

autoconcepto dimension Ao i

puede P partiendo de cinco Ambito laboral Bajo

entenderse subescalas  muy Autoconcepto La red social del sujeto y a su facilidad o dificultad para

como la concretas. X X

percepcion que Hablamos de una Social mantenerla y ampliarla

tei:ene Ir;jcjelwdusc:' igg;eo?rﬁaﬂeasg;g Cualidades importantes en las relaciones interpersonales

mismo, basado constructo (amigable y alegre).

en sus psicolégico, tales ., . .

experiencias como la vertiente Autocpncepto Percepcion del sujeto de su estado emocional

con los demas 'y social, la Emocional

en las profesional, la Respuestas a situaciones especificas

atribuciones de emocional, la

su propia familiary la fisica. ~ Autoconcepto Implicacién familiar.

conducta. Familiar

participacion familiar.
integracion familiar.
Autoconcepto  Aspecto fisico
Fisico

Condicion fisica.




Anexo C: Matriz de consistencia

Tema: El autoconcepto y las competencias matematicas en estudiantes de quinto grado de primaria de una Institucién Educativa de Lima, 2022
Autor: Elizabeth Karina Machado Loje

de estudiantes de
quinto grado de

grado de primaria de
una institucion

distributiva en la
solucion de

Problemas Objetivos Hipotesis Variables e Indicadores
Problema general: | Objetivo General Hipotesis Variable: Competencia Matematicas
¢Cudl es la relacién | cual es la relacion | EI  autoconcepto se Dimensiones Indicadores items Niveles
entre el | entre el autoconcepto | relaciona o]
autoconcepto y las | y las competencias | significativamente con rangos
competencias matematicas en | las competencias | Numeracion Compara, clasifica | 1-14
matematicas en | estudiantes de quinto | matematicas en y escribe ndmeros Alto
estudiantes de | grado de primaria en | estudiantes de quinto incluso hasta la Medio
quinto grado de | una institucién | grado de primaria de centena de mil. bajo
primaria  de una | educativa de Lima, | una institucion educativa Compone y | 15-16
institucion educativa | 2022 de Lima, 2022. descompone
de Lima, 2022? ndmeros de forma

Objetivos Hipdtesis especificas: sucesiva y
Problemas especificos: El autoconcepto se simultanea.
Especificos: Determinar cual es la | relaciona Reconoce y usa 17-27
¢, Cuél es la relacion | relacion  entre el | significativamente con la fracciones simples.
entre el | autoconcepto y la | dimensibn numeracion Relaciona nimeros
autoconcepto y la | dimensién en estudiantes de quinto ordinales.
dimension numeracion en | grado de primaria de | calculo Calcular 28-44
numeracion en | estudiantes de quinto | una institucién educativa mentalmente
estudiantes de | grado de primaria de | de Lima, 2022. operaciones
quinto grado de | una institucién sencillas de suma,
primaria de una | educativa de Lima, | El autoconcepto se resta,
institucion educativa | 2022. relaciona multiplicacion y
de Lima, 20227 significativamente con la division.
Determinar cual es la | dimensién calculo en Resuelve ejercicios | 1-14

¢Cuadl es la relacion | relacion  entre el | estudiantes de quinto de suma, resta,
entre el | autoconcepto y la | grado de primaria de multiplicacion y
autoconcepto y la | dimensién calculo en | una institucion educativa division.
dimension  calculo | estudiantes de quinto | de Lima, 2022. Utiliza la propiedad | 15-16




primaria  de una
institucion educativa
de Lima, 20227

¢ Cudl es la relacién
entre el
autoconcepto y la
dimensién

geometria en
estudiantes de
quinto grado de

primaria de una
instituciéon educativa
de Lima, 2022?

¢, Cuél es la relacion
entre el
autoconcepto y la
dimensién
informacion y azar
en estudiantes de
quinto grado de
primaria de una
institucion educativa
de Lima, 20227

¢ Cual es la relacion
entre el
autoconcepto y la
dimensién

resolucién de
Problemas en
estudiantes de

quinto grado de
primaria de una
institucion educativa
de Lima, 2022?

educativa de Lima,
2022.

Determinar cudl es la
relacion entre el
autoconcepto y la
dimension geometria
en estudiantes de

quinto grado de
primaria  de una
institucion  educativa
de Lima, 2022.
Determinar cual es la
relacion entre el
autoconcepto y la
dimensioén

informacion y azar en
estudiantes de quinto
grado de primaria de
una institucion
educativa de Lima,
2022.

Determinar Cual es la
relacion entre el
autoconcepto y la
dimensiéon resolucién
de Problemas en
estudiantes de quinto
grado de primaria de
una institucion
educativa de Lima,
2022.

El autoconcepto se
relaciona
significativamente con la
dimension geometria en
estudiantes de quinto
grado de primaria de
una institucién educativa
de Lima, 2022.

El autoconcepto se
relaciona
significativamente con la
dimension informacién y
azar de los estudiantes
de quinto grado de
primaria de una
institucion educativa de
Lima, 2022.

El autoconcepto se
relaciona
significativamente con la
dimensioén resolucion de
Problemas en
estudiantes de quinto
grado de primaria de
una institucién educativa
de Lima, 2022.

problemas y
ejercicios.

Aproxima y estima
ndmeros.

23-28

Formar nimeros
de mayor y menor
valor.

29-40

Geometria

Reconoce los
elementos de las
figuras y solidos
geomeétricos.

1-5

Diferencias clases
de tridngulos y
angulos.

6-12

Identifica las
figuras que forman
los cuerpos
geomeétricos.

13-20

Conoce las
unidades de peso.

21-36

Relaciona relojes
analogos y
digitales.

37-41

Identifica paralelas
y perpendiculares
en un plano

42-46

Informacién y azar

Interpreta
coordenadas en el
plano.

1-22

Estima alturas
diferentes.

Interpreta registros
de frecuencia de

hechos.

23-32

Calcula
probabilidades

15-22




sencillas de su
entorno.

Resolucién de
Problemas

Resuelve
problemas que
implican sumar y
restar.

1-14

Resuelven
problemas de
grupos iguales,
que utilizan la
multiplicacion y la
divisién.

15-22

Resuelven
problemas de
comparacion que
implican la
multiplicacién y la
division.

23-30

Resuelven
problemas con
fracciones.
Resuelve
problemas con
operaciones
combinadas.

31-35

Variable: Autoconcepto

Autoconcepto
Académico

Ambito académico

16,11

Ambito laboral

21,26

Autoconcepto Social

La red social del
sujeto y a su
facilidad o dificultad
para mantenerla y
ampliarla

2,7,12,

Cualidades
importantes en las
relaciones

17,22,27

Alto
Medio
bajo




interpersonales
(amigable y alegre).

Autoconcepto 3,8,13

Emocional

Percepcion del
sujeto de su estado
emocional
Respuestas a
situaciones
especificas

18,23,28

Implicacion 4,9
familiar.
Participacion
familiar.

Autoconcepto Familiar

14,19

Autoconcepto Fisico Aspecto fisico 5,19,15,

Condicion fisica. 20,25,30

Tipo de disefio de | Poblaciéon y muestra Técnicas e Estadisticas a utilizar
investigacion Instrumentos

Tipo: Basica Poblacién: 120 Variable 1: DESCRIPTIVA: En la estadistica descriptiva se desarrollaran
estudiantes de quinto | Autoconcepto. descripciones gréficas con su frecuencia absoluta o porcentual.

Enfoque grado de primaria Técnica: Encuesta

Cuantitativo Instrumento: INFERENCIAL: Para la interpretacién de datos se utilizara la técnica
Tipo de Muestra: no | Cuestionario estadistica descriptiva inferencial, con el objetivo de medir, describir y

Disefio: probabilistica Autoconcepto AF5 correlacionar los datos obtenidos de la informacién recogida a través

Correlacional — de los instrumentos, para inferir correlaciones a través del andlisis y

simple. Tamafio de muestra: | Variable 2: la construccién de conclusiones del trabajo realizado.

Método: hipotético
deductivo

80 estudiantes

Competencias
matematicas

Técnica: Encuesta
Instrumento:

Evamat 5 (Evaluacion
de competencias
matematicas)

DE PRUEBA: Se utilizara Rho de Spearman para el contraste de
hipotesis y asi determinar el grado de relacién existente entre las
variables y dimensiones planteadas, la estadistica aplicada




Anexo D: Instrumento Evamat-5

NUMERACION ————
A continuacién vas a encontrar una serie de tareas referidas a la Numeracién. En pri-

mer lugar las explicaré y a continuacién dispones de 10 MINUTOS. El tiempo
comienza: “;YA!”.

ASTAREAY ORDENA DE MAYOR A MENOR

Ordena los mimeros de cada fila de MAYOR a MENOR, poniendo bajo cada uno el mimero de
orden que le corresponda. Fijate en los ejemplos:

JAMATS=S5 | ~— -

@ 6,41 11,22 30,15 6,47 54,28 ]
@ 1/4 0,5 3/4 038 6/2 [s]

(ZUWAREA’ RELACIONA REPRESENTACION EN LA GRAFICA Y FRACCION
Une con flechas cada representacion en la grifica con su correspondiente fraccién, como en el ejemplo.

ES 0 e o
\@-@

“ SELECCIONA EL DIBUJO QUE REPRESENTA LA FRAGCION

Marca con una cruz (X) la representacion grifica de la parte azul de cada dibujo que corresponde
a cada fraccion, como en el ejemplo.

PRUEBAS DE LA BATERIA @ @D @ ()
CEUIETE il el saael aae)
CIEZAl sanll sl =all =ae)

IR =wll sesll = =.)
SIECL_eanll sasjlsesss I =a)
version 1.0 SEL - EEll saaall saall =ae)
SR wesll sl =




ASRRREAY LOCALIZA LA FRACCION QUE REPRESENTA LA ZONA
AZUL DEL DIBUJO

Marca con una cruz O(Hn[nacwummhhnm‘ulhrdndm.ﬂimmcl

ejemplo.

e | @
o000 ® | oo | e @ ®
11 [N/ T |41 3.1 AEREAED
i) 6 ||| a|3|a|3|||e|5[6]|6
" ® | &
o0 ® | ®o 0 e® | ®©®® @
2 [ 43 |2 2626 5323
2|5 |6 |6 TR U o | eadis

STAREA’ COMPONER NUMEROS

mlnuuldndudcuiq-hhymmmma)tldmmmm-mmlos
aparecen a la derecha, como en el ejemplo.
A o @ & © P

Trex docenas. cinco wnidades y sna contens 1 X w |
(28] | Dos decenas y ocho unidades o | 2 | w2 | 2
(19] | Una unigai de mily cinco decenss 150 | 10 | 1eso | see |'gaelS
(] | 0cho docanas de . s comenss ysnn docems | 3200 | 30301 | svoen | somo | "THeel

@FAREA’ DESCOMPONER NUMEROS EN UNIDADES

Ahora vamos a descomponer los siguientes mik indicando las unidades, d
ete, Fijate en el ejemplo.
A 100 Wone Woss B o

[3m

11.0“-- Centenas Decesas Unidades Unidades de Mil
£

10.090 - Decomas Usidades 0 M R i g
[ad]

4n 400 _ AT " ;

CALCULO —m

Ahora vas a realizar tareas de Cilculo. Primero haris el cilculo mental y, una vez fina-
lizado, realizards las demis tareas.

Realiza Imente estas op i v marca la alternativa correcta. Fijate en el ejemplo.

1510 =105 34§ [ 100 [ Winguna ]
(Alguna duda? Dispones de 2 MINUTOS Y MEDIO.

(O] [OIOCINONNO)
(1) 2x2x4=16 [ 18 [ 20 [Minguna) | 51 4,9+ 6,5=[10,4]11,3[15,4]Winguna

51 3x2x9=| 63 | 55 |45 Ninguna| | 4]  15+2,5=/3435]4,4 Ninguna]
] 32:8=| 5| 4 | 6 |mngueal | 0 6,41 4+4,20=|10,41/10,60[10,61| Ninguna|
W 49:7=[ 7 [ 8 [ 9 [mmgumal i B  554+11,2=[16,2]16,5/15,7 Winguna

"

5 66:6=| 1110 | 9 |Ninguna| ! =
51 100:10=] 9 [ 11 [ 12 [Ninguna| | &
711,9425=34[35/4,4 Ninguna| | ¥ 20,25-15,75=|5,505,75/5,95  Ninguna

10,05 + 5,9 = [10,3415,24[15,95| Ninguna |

105-5.2=[52(55]5,3 [Ninguna

Ahora voy a explicar el resto de tareas y tendris 12 MINUTOS para realizarlas.

@FAREA’ REALIZA ESTAS OPERACIONES

Realiza las siguientes operaciones y escribe el resultado en las casillas de respuesta.
Puedes utilizar el espacio en blanco para hacer las operaciones.

RESPUESTA RESPUESTA

TP i B £ N p—




—_——

Marca con una cruz (X) el miimero que corresponde al elemento que falta en cada polinomio.

Fijate en el ejemplo.
(8+5)x2=

(OXCIOMO)]
8] 1]5 |winguno

|4 [14] 12 nguno
771118 | Minguno

17(6-5)x(3+2)=
1a] 2x(8-4)=

2+9)x(4-3) =

[>T 42 [ 21 [Winguno]

0IOJOINO)
B ( +5)x6=42]3]2 ][4 Ninguno

W -8)x(3+2)=25 [10]11] 5 [Winguno
(24 )x(5+2)=35 6] 7[5 Ninguno]

ASTAREA" RESUELVE ESTAS OPERACIONES
Realiza mentalmente las siguientes operaciones con fracciones y marca con una cruz (X) la

opcidn correcta, Fijate en el ejemplo.

%0‘%--—;—% 2 Illium

@ @0 ® ! ® ® 0 O
@%*%- 05| 2 | 1 liuunl[i}%t»%x-s:——s:;—;—mmu
L e e e
@%,%. .% % + Ninguna @1%4—“- _::- -% %:- Ninguna

SUTAREA” APROXIMA ESTOS NUMEROS

Aproxima los niimeros siguientes tal y como

se indica en la tabla, Fijate en el efemplo.

Nimero | Unidad de Mil mas proxima

Centena de Ml mds proxima | Centena mas proxima

2.478.943 2.479.000

2.500.000 2.478.900

209.024

8.543.397

ey
a1
5.498.742
]

9.794.752

A continuacién encontraris tareas de Geometria, voy a dar las explicaciones de todas las
tareas. Para realizarlas, dispones de 10 MINUTOS. Te avisaré cuando termine el tiempo.

ASTAREA? TRANSFORMA ESTAS UNIDADES DE MEDIDA
Transforma las siguientes medidas en la unidad que se indica en cada caso. Fijate en el ejemplo.

Medidss | Translormadasa | Son
2 hectometros + 3 Kilometros. "METROS 3.200
i1 | 2 decametros + 5 hectometros + 2 metros " DECIMETROS
(5] | 5 decimetros + 3 kilémetros + 20 decimetros METROS
(51 [ 3 decimetros + 50 milimetros + 9 metros CENTIMETROS _
(i1 | 2hectolitros + 7 decalitros + 80 decilitros LITROS
51 | 2hectogrames + 5 kilogrames GRAMOS

A*TAREAY SELECCIONA EL INSTRUMENTO APROPIADO

Marca con una cruz (X) el instrumento apropiado para medir en cada caso entre las opciones dadas.
Fijate en el ejemplo.

[EJEMPLO] Leche que hayenunvaso—o| Mewo | Piohefa | Balamza | CronGmetr |
® @ @ ®

"¢ Altura de una escalera- - - - - - = | Welro Balanza | Crondmetro
7| Capacidad deun baril -~~~ - - = [ Metro | Probela | Balanza | Cronometro |
'+ Duracion de una carrera~ -~ - -~ | Melro | Probeta | Balanza | Cronomelro |
%1 Velocidad de un corredor - — ~ — - | Metra | Probeta | Balanza | Cronometro |
197 Aguaque hay en un recipiente - -~ | Metro | Probeta | Balanza | Gronomelro |
{1 Distancia entre dos lugares - - — - | Metro | Probeta | Balanza | Cronomeiro |
21 Pesode una persona- — — — —— | Metro | Probeta | Balanza | Cronometro |

ELIGE EL SIGNO QUE CORRESPONDA

Marca con una cruz (X) el simbolo que corresponda en cada caso, para indicar si la cantidad es menor,
igual o mayor. Fijate en el ejemplo.

[EJEMPLO] 2 decalitros y 70 decilitros | < | = [ 9K/ 23 litros

[15]  15centilitros y 9 decilitros [< [ =[5 3 decalitros

[13] 7litros y 2 hectolitres [ <= |57 3 decalitros

[15] 30 centimetros y 12 decsmetros [ < ['= [>] 120 metros y 100 milimetros
[18] 24 metros y 397 centimetros <] = [ 5| 25 metros y 13 hectémetros
[17] 300 contimetros [ <[ = [>] 2 metros

(18] 25metros [<|=[>] 250 decimetros

[19] 120metros [<] =15 12 decsmetros

(2] 1kitometre [<1 =157 1.200 metres




AAREA’ COMPLETA LA TABLA DE ANGULOS Y LADOS INFORMACION Y AZAR R
Completa la siguiente tabla escribiendo el mimero de cada tipo de dngulo y el mimero de pares de Voy a presentar varias tareas de manejo de informacion, las explicaré y tendris 8 MINUTOS
lados paralelos que tiene cada figura. Fijate en el efemplo. para realizarlas todas.

~ OBSERVA LA TABLA Y ESCRIBE LAS COORDENADAS
(1238
Figuras ’ V 4 \ Obwmnlamhymmm*hm“ndwo
® — | ‘o’ (6,7)

N* de dngulos rectos 0 1: * '

i i - M A . 0 =

N* de pares de lados paralelos 0 1 A#\* =V Y Y )

5 e
SUAREA] IDENTIFICA EL ELEMENTO GEOMETRICO a A A A
3 Cp | * [E]( . ,( . ){'.'.L‘.’J( ' )
Mbswmaabdu-ﬁlud-mh-m.m:nﬂhm ||
la casilla sombreada el mimero de cada elemento debajo del nombre que corresponda. f * ﬁ %

) G (

TN | | e e
(\ * / l\ \\J ~ OBSERVA Y ESTIMA SU ESTATURA

Observa la estatura de los nisios. Escribe el ntimero de cada nifio o nifia en la altura correspon-
diente, como en el ejemplo.

CUERDA ARCO  DIAMETRO CENTRO SEMICIRCUNFERENCIA | Nomero | Estatura

150
= ) ) ) @ (ol 4 150 cm.
0 @0 =28 -0 [] ¥ |
~ RELACIONA CUERPO GEOMETRICO Y EXPRESION PLANA 4 120 em. ®
Relaciona cada cuerpo geométrico con su expresion plana y escribe el mimero en las casillas sombreadas. 130 em. =
0

PO 160 cm. | =
® ® ® @ ®
@ ~ OBSERVA Y ESTIMA LAS PROBABILIDADES
4]

Observa la ruleta y contesta a las preguntas marcando con una cruz (X) la opcidn correcta.

[u OO0 ®

1. 4En cudntas partes estd dividida la ruleta?—={ 10 [ s [ 8 | & |

2. ;Qué probabilidad hay de que salga BLANCO
on una tirada? M@J

3. ;Oué probabilidad hay de que salga ROJO? - = e | (2
4. 0ué es mds probable, que saiga ROJO 0 AZUL? »- Ambes '-- @]

gual | a8 siarsr
5. Marcos ha apestado a que sale ROJO, =
i S 75% | s | 71

6. zQué probabilidad hay de que saiga AZUL? -~ /B | e | (28]

aa

S[%|2]
Sﬁi

[[i
[&]
[]
]




0 cua-
4. Un monstruo de cuatro patas que pesaba 10.500 kilos salié de caza. Se comi
tro gacelas de 50 kilos, tres biifalos de 300 y, de postre, la fruta de 2 drboles que
tenian 100 kilos de fruta cada uno.

¢Cudntos kilos de gacela se comio? kilos  [15

¢Cudntos kilos de biifalo se comis?  kilos [16]
Cudntos kilos de fruta se comio?  kilos [17]
(Cudntos kilos se comid en total?  kilos  [15]

Cudntos kilos pesaba después de comer?  kilos  [19]

(Cudntos kilos aguantd cada una de sus cuatro patas?  kilos (¥

b len
s.Anhote!mthmkumysmks,dmwsa

Zgruposd¢5yngpukLSialprhdﬁohabthcMMywmludos.
Mtummmmmummmuam“l

130 ns o umntm@

6. En una biblioteca hay 5.000 libros distribuidos por igual en 50 estanterfas. Si com-
pnnSMllbmn‘sylulthyunrlgsduluMgmm libros
habrd en cada una de ellas?

£

7. El padre de Maria y Beatriz trabaja haciendo collares y les ha prometido que los
2,50 metros que hace al dia se los va a regalar, repartidos a partes iguales para
cada una de ellas. Si lleva una semana trabajando en los collares...

¢Cudntos metros de collar ha hecko el padre? | 875 | 95 | 195 | 175 | [

(Cudntos metros le corresponde a cadauna? | 75 | 875 | 25 :"‘"’""[ﬁl

8. Una conexion de internet mide 0,10 dam. ;Cudntos dam medirdn 24 conexiones?

24 | 12 | 3s | Nown i)

9. Maria tiene que leer dos libros, uno de 150 pdginas y otro de 200 pdginas. Si ha
leido 1/3 del primero y 2/4 del segundo...

(Cuintas pdginas le faltan por leer del primer libro? piiginas 2]
Cudntas ha lefdo del segundo? pdginas 7]

(Cuintas pdginas ha letdo entre los dos? piiginas 2]

(Cudntas le faltan por leer? piginas [24]

10. ;Cuintos maestros varones hay en una escuela si, en total, hay 30 maestros y las
maestras son dos tercios del total? Marca la opcion correcta con una cruz (X).

10 | 30 | 20 |Newu i

o8 cormcta




ASTAREAY ELIGE EL TIEMPO ADECUADO

a continuacion,
iend, amhclhmdodtmnﬂdhkmdbﬂplrm
::ml:alndgwknmmmmem-nmlmuwdam

1125
11:40

® oo

1.5 est empezando “Despierta”, jcudnto faltapara _ _ _ _ (357 55 | Shoms |20 y30 min | (3]

ml‘mlllnﬂ F

2. -Mcmn-ummnmzzum.?;mm__ -ru.-. T 4 mieaton | ndﬂ_];_{ﬂ,,
publicicad que emiten 3

3 dem:‘:‘mﬂl “Despierta™ — =~~~ ==~ ’Iu'an]uyau.lnmulﬁj

4. ;Qué tiempo nmuﬂommu-um:.:'m -f’r“"”"l“'a"["-'“""l@
“Despierfs” hasta que empieza “Pongo acantilade

SURAREA) OBSERVA Y ELIGE LA GRAFICA CORRECTA

i ion stran los electrodomésticos vendidos en una
En la tabla que presentamos a ¢ se
tienda en el iltimo aiio. Marca hgrlﬁaquhmum
I [“enoovero | owmono || D @
« %
Frigorificos a 4
Televisores 99 © "
Lavavajillas 12 - »
L
Lavadoras “
gy m s Wl ERoeos T

SURARE" COMPLETA LA TABLA DE FRECUENCIAS

despué b tamente la siguiente grifica, que
Completa la tabla de frecuencias después de 0  leer iy
nyn’mlm los kilos de fruta vendidos en una tienda a o huo*u‘l&

£

)

(2]

3

HHEHHBHE
] [2] (9

(&)

RESOLUCION DE PROBLEMAS ——

Resuelve los siguientes problemas, contestando a todas las preguntas. Tienes 25 MINUTOS.

1. David tiene 125 estampillas de una coleccidn de 250, Laura tiene 150 y Maria 100.
Teniendo en cuenta esto, contesta a las siguientes preguntas:

(Cudntas estampillas le faltan a David para completar la coleccion?
(Cudntas estampillas le faltan a Maria?

(Cudntas estampillas le faltan a Laura?

Cudntas les faltan entre los tres?

estampillas [1
estampillas [*]
estampillas |5

estampillas [1]

2. Aurelio tenia § 50.000. Por su cumpleaiios, sus abuelos le dieron $ 20.000 cada uno
y sus abuelas $ 10.000 cada una. Sabiendo que, con lo que le dieron sus padres
varios dias después, le faltaban $ 10.000 para tener $ 150.000...

(Cudntos pesos tenia? pesos [3)

(Cuintos le dieron los dos abuelos? pesos [5]
(Cuiintos le dieron las dos abuelas? pesos [7]
(Cudntos pesos tenia después del cumple? pesos  [&]
(Cuiintos pesos le dieron sus padres? pesos [9]

3. En una fruteria hay 5 cajas de naranjas, 3 cajas de Kiwis, 6 de duraznos y 2 de higos.
Sabiendo que cada una de las cajas de fruta tiene el peso que se indica, contesta a las
siguientes preguntas:

(Cudntos kilos de jas hay? kilos 10

Cafa de narvanjas: 25 kgs.
Caja de kiwis: 20 kys. (Cudntos kilos de kiwis hay? kilos |11

Caja de durnznos: 10 kgs. 2 2 ]
Cajfa de higos: 10 kgs, « naaiond i iles:.. Y
¢Cuintos kilos de higos hay? kilos  [13]

(Cudntos kilos de fruta hay en total? kilos  [1]



11. En un supermercado la venta de productos de limpieza es la mitad de los de ali-
mtnddmmsmanmmskmhkmdchigmml. Sien
productos de higiene corporal se venden 100 productos al dia, ;cudntos productos
se venden diaramente de los tres tipos? Marca la opcidn correcta con una cruz (X)

Ninguna |-
wo | aso | sso | |2

12. En una pasteleria el martes vendieron 300 dulces mds que el lunes. Si entre los dos
dias vendieron 1.000 dulces, ;cudntos vendieron el lunes?

)

13. Observa con atencion y marca con una cruz (X)loquemilcnluagxlo-ﬂ,ﬁyf,
entre las opciones de respuesta que aparecen en la parte inferior.

D
A

I=1=]

(]

Il




Anexo E: Instrumento Autoconcepto AF5

o FIFD

TR IRICENG D0 IR0 (R D IR0 s et oo (B A s sans (4 RS SN ST e o5 CF TPt AT

Mi familia esta decepcionada de mi P S e A A b e i e AR
Me considero elegante ..
Mis superiores (profesores) SN QIIII I - 5o o st s o Wy S W DO i o4 8 pR e PR
Soy una persona alegre ..
Cuando los mayores me dicen algo ME PONGO MUY MBIVEOSO ...oeoveoeicciaenesaamamecomca s ssesmsasamsmomaa s ssssmantn
Mi familia me ayudaria en cualquier tipo 08 PIrODIEMIBS ... ..o e emrana s sremren e s s reramamanen
A N I A T I NI i e s e N S e S S i P S e e e i
BN AN BN e O (U oo i ohine 3300500 s i o A o A S T S F A A S A s N NS

Me pongo nernvioso cuando me pregunta el Profesor (SUPERIOT) ...t cvcs s i aanana e an
Mis padres me dan confianza ..
Soy bueno haciendo deporte ..
Mis profesores (supenoms) me consideran intebgente Y trabasador ....................................................




Anexo F: CERTIFICADOS DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE COMPETENCIA MATEMATICA

N° DIMENSIONES / items Pertinencial [Relevanciaz | Claridad3 Sugerencias

DIMENSION 1 Si No Si No Si No

1 Ordena los nimeros de cada fila de mayor a menor, poniendo bajo cada uno el X X X
numero de orden que le corresponde

2000 | 2750 27.550 23.847 | 2401543 | (1
®FF > B
6,41 11,22 30,15 6,47 54,28 -8
@ 174 0,5 3/4 0,8 6/2 %13
2 Une con flechas cada presentacion en la grafica con su correspondiente fraccion X X X

EJEMPLO " 15 1% 17

= t s " ] T S " " -l | \af |
y *

AT USRR

@ & om0 OE
- - - - -4 e ——— et

3 Marca con una x la representacion gréfica de la parte azul de cada X X X
dibujo que corresponde a cada fraccion

1 2 3 ‘




Marca con una x la fraccién que representa la parte azul de cada X X X
dibujo.
EJEMPLO @ B e
1 2 3 4 1 2 3 4 1
[ 1 { 1 1 ‘ e ik S [T 4 ‘
2 ‘ 3 | 6 4|3 | 4|3 ' 6 1
25 E 2% 7
1 3 [ 1 2 3 0 1 @ @ G
2| 4 2 | e e s oed -2 |
4 | 6 6 [[[4]8 |8 |8 [[[8]6 | 6| 8
Lee las unidades de la izquierda y marca con una cruz (x)el nimero X X X
que corresponda entre los que aparecen a la derecha
B
EJEMPLO | | Tres decenas, cinco unidades y una centena 351 X 513 153 ué::x"
25| | Dos decenas y ocho unidades 208 82 82 28 u‘:::u“n:':s
s
19| | Una unidad de mil y cinco decenas 1.500 150 1.050 §.010 m::':
ool | ot uatata e . s simes y et | 8008 | ‘30t | imim: | mnie | oy
Descomponer los siguientes nimeros, indicando las unidades, X X X
decenas, centenas, etc.
EJEMPLO == > 0 Decenas g Unidades 1 Centenas
n- 1.089 --» Centenas Decenas Unidades Unidades de Mil
= 10.090 - Decenas Unidades de Mil Unidades Centenas Decenas de Mil
-4
10.109 ~ Unidades de Mil Decenas de M Unidaces Decenas Centenas
DIMENSION 2 Si No Si | No | Si | No




Realiza mentalmente estas operaciones y marca la alternativa
correcta.

1 @ 3 0 1 2 3 0
2x2x4= r15 F& 20 ‘Nillqunaj s 49+ 65= rﬁjmi{;rgﬁrs.AINinouna}

<

3x2x9= 63 | 55 | 45 ilnqunai 15425= )”34 3,5 | 4,4 |Ninguna |

32:8= 5 | 4 [ 6 |Ninguna)

49:7=[ 7 [ 8 [ 9 [winguna| | (] 554 11,2=[15,2]16,5]15,7|inguna]

W 6,41+ 4,20 =[10,4110,60[10,61] Ninguna

66:6=[ 11 [ 10 [ 9 [winguna]

100:10=[ o [ 11

10,05 + 5,9 = [10,34/15,2415,95 Ninguna

12 Ninguna | 105-52= 5; 5,5 LS,S [Nlnqunaj

711,9425=3,4]35] 4,4 [Ninguna] | ¥ 20,25-15,75 = 5,50]5,75]5,95 | Ninguna

Realiza las siguientes operaciones y escribe el resultado en las
casillas de respuesta.

846 x 35 = 7.395:68 =

Marca con una cruz el numero que corresponde al elemento que falta
en cada polinomio.




gevrio] (8+5)x2= l){] 42 [ 21 lNingunoI

VICIOMC

76-5)x@+2)=  [6]1]5 [Wagwma] | 5 ( +5)x6=42[3] 2] 4 [Wngwo]
W 2x@-4)=  [4]1a]12]winguna] | 1 ( -8)x(3+2)=25 [10]11] 5 [winguno

OO @

S @e8r-9)- 52+ %6238 [s 75 [apr]

Realiza mentalmente las siguientes operaciones con fracciones y
marca con una cruz la opcién correcta

1 1 1
EJEMPLO| = =z i
J e 2 > 2 |Ninguna
ORO RO, O] E © 2 (3@ 0
: : 05| 2 1 |Ni : - + . AE AR Ninguna
| —— 2| —p — | | e | —
5 5 i inguna [ - 3 5 s | 21 g
|
L P 15 )15 . Ni ! + - - Ninguna
—  — SIS | 27— B e— | — ] —
TIMET) A5 e Rl 0|8 |6
i
J k[ Nin una: - + 7 L5 XA Ninguna
S —p—z|— | — [ — B —p——=| | — | — |Ningu
P ] {1010 12|10 10 :

Aproxima los nimeros siguientes tal y como se indica en la tabla.

Nimero Unidad de Mil mas proxima | Centena de Mil mas proxima | Centena més proxima
Hemplo| 2 478.943 2.479.000 2.500.000 2.478.900
»a)| 209.024
nai) | 5.498.742
7| 8.543.397
w40/(9.794.752

DIMENSION n




12

Transforma las siguientes medidas en la unidad que se indica en cada caso.

A*TAREA" TRANSFORMA ESTAS UNIDADES DE MEDIDA

Transforma las siguientes medidas en la unidad que se indica en cada caso. Fijate en el ejemplo.

Medidas Transformadas a Son
[EEmPLO] | 2 hectémetros + 3 kilometros METROS 3.200
(1] 2 decametros + 5 hectometros + 2 metros DECIMETROS
(3] 5 decametros + 3 kilometros + 20 decimetros METROS
(3] 3 decimetros + 50 milimetros + 9 metros CENTIMETROS
(3] 2 hectolitros + 7 decalitros + 80 decilitros LITROS
5] 2 hectogramos + 5 kilogramos GRAMOS

13 | Marca con una cruz el instrumento apropiado para medir en cada caso entre las
opciones dadas
[EjEMPio| Leche que hay en un vmo_..l Metro l M l Balanza ] l:muomm]
® ® ® ®
6] Altura de una escalera - - - - - - - [ _Metro__| Probeta | Balanza | Cronometro |
7| Capacidad de un barril - - - - - - [ Metro | Probeta | Balanza | Cronometro |
%] Duracidn de una carrera - - - - - - [Metro | Probeta | Balanza | Cronometro |
9] Velocidad de un corredor — — — — [ Mefro | Probeta | Balanza | Crondmeiro |
10] Agua que hay en un recipiente -~ — | Melro | Probeta | Balanza | Cronometro |
1] Distancia entre dos lugares - — — -~ [ Melro | Probeta | Balanza | Cronometro |
12| Pesode una persona - - - — — - -~ | Metro | Probeta | Balanza | Cronémetro |
14 Marca con una cruz el simbolo que corresponda en cada caso




EJEMPLO | 2 decalitros y 70 decilitros | < ] = [’)’(,23 litros

13 15 centilitros y 9 decilitros | < | =[5> 3 decalitros
14 7litros y 2 hectolitros | < [ = [ > 3 decalitros
15/ 30 centimetros y 12 decmetros | < | = [ >] 120 metros y 100 milimetros
16 24 metros y 397 centimetros | < | = [ > | 25 metros y 13 hectémetros
17 300 centimetros [ < | = [>] 2 metros
18 25metros | <[ =15 250 decimetros
19 120metros [ <[ =]>] 12 decametros
<

2 1 kilémetro =157 1.200 metros

15 | Completa la siguiente tabla escribiendo el numero de cada tipo de
angulo y el nimero de pares de lados paralelos que tiene cada
figura.

21-36 [ | | [
Figuras . y 4 A \
"N° de angulos rectos | 7» ¢ B 1
| N® de angulos agudos v R
' N° de dngulos obtusos 07 I 1'7 preni
| N° de pares de lados paralelos | | = 0
16 | Observa los elementos representados en cada circunferencia con linea punteada.
EJEMPLO 3 T
il B ’ [ / T faveais-s)
45
CUERDA RADIO ARCO DIAMETRO CENTRO SEMICIRCUNFERENCIA
7 == 3% 19 40 ril 1)
B o | b =)
17 | Relaciona cada cuerpo geométrico con su expresion plana y escribe el nimero en

las casillas sombreadas.




EJEMPLO

H x
: 6
DIMENSION n Si No Si No | Si No
18 | Observa la tablay escribe las coordenadas de la figura. X X X
1* TAREA' OBSERVA LA TABLA Y ESCRIBE LAS COORDENADAS
Observa la tabla y escribe las coordenadas de la figura, como en el ejemplo.
10 }‘ L by B l | EJEMPLO ./.{ (6,7)
9 ] - ‘ :
s A b=t N+— 1 O w
7 L o 3|l SRR W=y SR Heral )
6t |/
o 11 A A A
3 | D o * [ s ( S ) o-10 ( - ) 11-12 ( . )
2 4 ! e 4 + 4 4 4 4 +
11 | A1 L | | gul * k¢ *
EERRREARE e =l
19 | Observa la estatura de los nifios. Escribe el nimero de cada nifio o nifia en la altura | X X X

correspondiente.




Nimero Estatura

150 =
[EfEMPLO] 1 150 cm.
100 170 cm. 1
& 120 cm. 2
130 cm. 21
0

® ® ® 160cm. | =

20

Observa la ruleta y contesta a las preguntas marcando con una cruz la opcién
correcta

O ®
1. ¢En cudntas partes estd dividida la ruleta?—-— n“n“ 13

2. ;Qué probabilidad hay de que salga BLANCO 2
en una lirada? i mm » Il !

3. {Qué probabilidad hay de que salga ROJO? —-—=| 3/4 | 4/8 | 3/8 | 2 | 2
4. ;Qué es mas probable, que salga ROJO 0 AZUL? »| Rojo | Ami |AmbES| Wigsmade |50

l’l’" |t amterarer.
5. Marcos ha apostado a que sale ROJO,
2qué probabilidad tiene de perder?

6. ;Qué probabilidad hay de que salga AZUL? | 4/8 | 2/8 | 3/8 | Noiwas |(2s

===t 26% | 50% | 75% | oy s | 7

21

Teniendo en cuenta el horario de programacion de canal de TV que te presentamos
a continuacion.

HORA PROGRAMA
8:45 Despierta

1125 Animales por el mundo
11:40 Periquines

1225 Juana, Ana y sus hermanos
13:10 Pongo en el acantilado

@ ® ©)
1.§i estd empezando “Despierta”, jcudnto faltapara _ Iﬁvﬁm 1 . ]2 TR
empezar Periquines? d
2. “Periquines” termina a las 12:13 horas. ¢Cuénto dura _ _ _.W I 74 misstos ] ) "MJ -
|a publicidad que emiten a continuacion? 3
3. ;Cudnto dura el programa “Despierta? — = —— ===~ - [20.y30 min. | 20. y 20 min. [21.y 40 min. |;,

4. ;Qué tiempo pasa desde que comienza el programa o [Sh y25 min |40, y25 min | 4 h.y 35 min. | 2]
. pi J—n,m que empieza “Pongo en el acantilado™? r g l l

22

Marca la grafica que le representa correctamente.




“'| pRODUCTO | CANTIDAD 3 D ol
9 1% L o=
0 = © - \
“
Televisores 99 » - » ‘
2
Lavavaiillas 12 2 % i = \
0 R
Lavadoras “ |
TOTAL 179 -', 0 -v‘k - Lavadoras
23 | Completa la tabla de frecuencias después de observar y leer atentamente la X X X
siguiente grafica.
— FRUTA FRECUENCIA
[ Duraznos Duraznos M
‘ Kiws. K“h »
S Manzanas %
l . Frutillas
| Uvss Uvas )
’ cois e
Peras )
T o d ey s e v Ty ) B ;
DIMENSION n Si | No Si |[No |[Si [No
24 | Resuelve los siguientes problemas contestando las siguientes preguntas X X X
1. David tiene 125 estampillas de una coleccion de 250, Laura tiene 150 y Maria 100.
Teniendo en cuenta esto, contesta a las siguientes preguntas:
(Cudntas estampillas le faltan a David para completar la coleccion? estampillas |1
¢(Cudntas estampillas le faltan a Maria? estampillas
¢Cudntas estampillas le faltan a Laura? estampillas
¢Cudntas les faltan entre los tres? estampillas ¢
25 X X X




2. Aurelio tenia $ 50.000. Por su cumpleaiios, sus abuelos le dieron $ 20.000 cada uno
y sus abuelas $ 10.000 cada una. Sabiendo que, con lo que le dieron sus padres

varios dias después, le faltaban $ 10.000 para tener $ 150.000...
(Cudntos pesos tenia?
¢Cudntos le dieron los dos abuelos?
¢Cudntos le dieron las dos abuelas?
¢Cudntos pesos tenia después del cumple?

(Cudntos pesos le dieron sus padres?

pesos
pesos
pesos
pesos
pesos

26
3. En una fruteria hay 5 cajas de naranjas, 3 cajas de Kiwis, 6 de duraznos y 2 de higos.
Sabiendo que cada una de las cajas de fruta tiene el peso que se indica, contesta a las
siguientes preguntas:
(Cudntos kilos de naranjas hay? kilos |10
Caja de naranjas: 25 kgs.
Caja de kiwis: 20 kgs. ¢Cudntos kilos de kiwis hay? kilos 1
Caja de duraznos: 10 kgs. L " " » . =
Caja de higos: 10 kgs. ¢Cudntos kilos de duraznos hay? kilos |12
¢Cudntos kilos de higos hay? kilos |13
¢Cudntos kilos de fruta hay en total? kilos |1
27

4. Un monstruo de cuatro patas que pesaba 10.500 kilos salio de caza. Se fomid cua-
tro gacelas de 50 kilos, tres biifalos de 300 y, de postre, la fruta de 2 drboles que

tenian 100 kilos de fruta cada uno.

(Cudntos kilos de gacela se comio?
¢Cudntos kilos de biifalo se comio?
;Cudntos kilos de fruta se comid?
(Cudntos kilos se comid en total?
¢Cudntos kilos pesaba después de comer?

;Cudntos kilos aguantd cada una de sus cuatro patas?

kilos
kilos
kilos
kilos
kilos
kilos

15

16

28




5. A un hotel entran 2 grupos de 10 personas y 3 grupos de 5; al mismo tiempo salen
2 grupos de 5 y 5 grupos de 4. Si al principio habia 100 clientes y 10 empleados,
cudntas p(rsor}as hay dentro ahora? Marca la opcion correcta con una cruz (X)

Ninguna
s correcta

130 115 70

29

6. Enuna biblioteca hay 5.000 libros distribuidos por igual en 50 estanterfas. Si com-
pran 500 libros mds y los distribuyen por igual en las estanterfas, (cudntos libros
habri en cada una de ellas?

I

30

7. El padre de Maria y Beatriz trabaja haciendo collares y les ha prometido que los
2,50 metros que hace al dia se los va a regalar, repartidos a partes iguales para
cada una de ellas. Si lleva una semana trabajando en los collares...

¢Cudntos metros de collar ha hecho el padre? I 8,75 l 95 [ 19,5 ] 17,5 I [23

Ninguna
s correcta

(Cudntos metros le corresponde a cada una? | 7,5 8,75 25 3‘

31

8. Una conexion de internet mide 0,10 dam. ;Cudntos dam medirdin 24 conexiones?

Ninguna
€s correcta

24 12 36

32

9. Maria tiene que leer dos libros, uno de 150 pdginas y otro de 200 pdginas. Si ha
leido 1/3 del primero y 2/4 del segundo...

(Cudntas pidginas le faltan por leer del primer libro? pdginas 2
¢Cudntas ha leido del segundo? pdginas 27
(Cudntas pdginas ha leido entre los dos? pdginas 2%

(Cudntas le faltan por leer? phginas |29




33

10. ;Cudntos maestros varones hay en una escuela si, en total, hay 30 maestros y las
maestras son dos tercios del total? Marca la opcion correcta con una cruz (X )

10 30 20 Ninguna .

s correcta

34

11. En un supermercado la venta de productos de limpieza es la mitaa ae 10s ac an=

mentacion, que suman tres veces la venta de productos de higiene corporal. Si en
productos de higiene corporal se venden 100 productos al dia, ;cudntos productos
se venden diaramente de los tres tipos? Marca la opcidn correcta con una cruz X

Ninguna
s correcta

400 450 550 n

35

12. En una pasteleria el martes vendieron 300 dulces mds que el lunes. Si entre los dos

dias vendieron 1.000 dulces, ;cudntos vendieron el lunes?

36

13. Observa con atencion y marca con una cruz (X) lo que miden los dngulos A, By T,

entre las opciones de respuesta que aparecen en la parte inferior.

ras- l 135° l 1zsj




Observaciones (precisar si hay suficiencia): Hay suficiencia

Opinidn de aplicabilidad: Aplicable [x ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Mg. Gutiérrez Bravo, Jess DNI: 44035811

Especialidad del validador: Magister en problemas de aprendizaje

Lima, 14 de julio de 2022
1Pertinencia:El item corresponde al concepto teérico formulado.

2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimension

Firma del Experto Informante.



Anexo G: CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE AUTOCONCEPTO

No DIMENSIONES / items Pertinencia! Relevancia? Claridad?® Sugerencias
DIMENSION 1 Si No Si | No | Si No

1 | Hago bien los trabajos académicos X X X

2 | Trabajo mucho en clase X X X

3 | Soy un buen estudiante X X X

4 | Mis profesores me consideran inteligente y trabajador X X X

6 | Mis profesores me consideran buen estudiante X X X
DIMENSION 2 Si No Si | No | Si No

7 | Hago facilmente amigos X X X

8 | Soy una persona amigable X X X

9 | Es dificil para mi hacer amigos X X X

10 | Soy una persona alegre X X X

11 | Me cuesta hablar con desconocidos X X X

12 | Tengo muchos amigos. X X X
DIMENSION n Si No Si | No | Si No

13 | tengo miedo de algunas cosas X X X

14 | Muchas cosas me ponen nervioso. X X X

15 | Me asusto con facilidad X X X




16 | Cuando mis superiores me dicen algo me pongo muy X X X
nervioso
17 | Me pongo nervioso cuando me pregunta el profesor X X X
18 | Me siento nervioso X X X
DIMENSION n Si No Si No | Si No
19 | Soy muy criticado en casa X X X
20 | Me siento feliz en casa X X X
21 | Mi familia esta decepcionada de mi X X X
22 | Mi familia me ayudaria en cualquier tipo de problemas X X X
23 | Mis padres me dan confianza X X X
24 | Me siento querido por mis padres X X X
DIMENSION n
25 | Me cuido fisicamente X X X
26 | Mi familia me ayudaria en cualquier tipo de problemas X X X
27 | Me considero elegante X X X
28 | Me gusta como soy fisicamente X X X
29 | Soy bueno haciendo deporte X X X
30 | Soy una persona atractiva X X X




Observaciones (precisar si hay suficiencia): Hay suficiencia

Opinidn de aplicabilidad: Aplicable [x ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Mg. Gutiérrez Bravo, Jesis DNI: 44035811

Especialidad del validador: Magister en problemas de aprendizaje

Lima, 14 de julio de 2022
1Pertinencia:El item corresponde al concepto teérico formulado.

2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimension

Firma del Experto Informante.



Anexo H: CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE COMPETENCIA MATEMATICA

N° DIMENSIONES / items Pertinencial [Relevanciaz | Claridad3 Sugerencias
DIMENSION 1 Si No Si | No | Si | No
1 Ordena los niimeros de cada fila de mayor a menor, poniendo bajo cada uno el X X X
numero de orden que le corresponde
2010 | 2.750 27.550 23.847 | 240543 | -
®F > G
6,41 11,22 30,15 6,47 54,28 +8
© 14 0,5 3/4 08 6/2 13
2 Une con flechas cada presentacion en la grafica con su correspondiente fraccion X X X
EJEMPLO 14 15 16 17
6 '\ - ' 1'
(5]
1 2 3 4
3 Marca con una x la representacion gréfica de la parte azul de cada X X X
dibujo que corresponde a cada fraccion
1 2 3 4
gevro) (23 [ ) (e ) (mm [ [mm
o (25 | W [ )| .
OEOL wwll sesll =l ==l
o [ 26 [ ) [ .-
A (35 o). .-
SR el [ — |




Marca con una x la fraccion que representa la parte azul de cada
dibujo.

EJEMPLO @ 23 c 4 ®

1 2 3 4 1 2 3 N (7 ) 2 3 }
Bl T K] 1‘4}1_17' ,LiiL“
2 XT 4|3 |4 3] 65|68 [6]
1 2 3 ) 1 2 3 3, 1 2 3 [
OO I N A L R R | EN S ER
" o 4|a]as\s 6|6 |38 |

Lee las unidades de la izquierda y marca con una cruz (x)el nimero
gue corresponda entre los que aparecen a la derecha

» - - =

NINGUNA E3
EJEMPLO | | Tres decenas, cinco unidades y una centena 351 X 513 153 CORRECTA
25| | Dos decenas y ocho unidades 208 | ] 802 8 'é:::::‘:s
29| | Una unidad de mil y cinco decenas 1.500 150 1.050 5.010 m::::
551 | Ouhe saconss #o i, s sonteneaysna dosses. | 82100 | 330t | s | snsve | Temstn

Descomponer los siguientes numeros, indicando las unidades,
decenas, centenas, etc.

EJEMPLO 109 - - 0 Decenas 9 Unidades 1 Centenas
31-34
1.089 -~ Centenas Decenas Unidades Unidades de Mil
3539
10.090 - Decenas Unidades de Mi Unidades Centenas Decenas de Mil

4044
10.109 - Unidades de Mil Decenas de M Unidades Decenas Centenas




DIMENSION 2 Si No Si | No | Si | No
Realiza mentalmente estas operaciones y marca la alternativa X
correcta.
1 2 3 0 : 1 2 3 0
2x2x4=[16 [ 18 [ 20 [Ninguna| | 51 4,9+ 6,5=10,4[11,3]15,4]Ninguna)
3x2x9=[63 [ 5545 [Minguna] | 5]  1,5425=[3,4]3,5]4.4 [Ninguna]
32:8=) 5 | 4 | 6 |winguna| | (0] 6,41+ 4,20 =[10,41]10,6010,61 Ninguna
49:7=[ 7 [ 8 I 9 'Ninquna‘f i [@ 55+112= 'i5,2‘167,5117.’)7.1&!:10@3}
66:6=[ 11 [ 10 [ 9 [ngunal | (21 10,05+5.9 = [10,34[15,24[15,36  wingun]
100:10=] ¢ [ 11 [ 12 |winguna| ! 5 10.5-5,2=[5,2]555,3 [Ninguna]
19+25= (3413544 [Wwm] | () 20.25 - 15,75 = [550]5.75]5,95 o]
Realiza las siguientes operaciones y escribe el resultado en las X X X
casillas de respuesta.
1 1%
846 x 35 = 7.395:68 =
Marca con una cruz el nimero que corresponde al elemento que falta | X X X

en cada polinomio.




mevirio] (8+5)x2= [ 42 | 21 [Ninguno)

OO® ®
B ( +5)x6=42[3]2] 4 Ninguno]
5 ( -6)x(3+2)=25[10]11] 5 |Ninguno|
@+ )x(5+2)=35 6] 7] 5 Ninguno]

DG @
DO® @

7 (6-5)x(3+2)= ﬂnnm
W 2x@-4)=  [4]1a]12]winguno
5 (2+9)x(4-3)= mmm

10 | Realiza mentalmente las siguientes operaciones con fracciones y
marca con una cruz la opcion correcta
L ! ] 2 |Ni
EJEMPLO | = §p e = |
/] = 2 2 nguna
®» ®@ ® ® i ® @ ® @
vy @ @ ! !
2 2 0 2 1 |Ni : . + g LAE AR Ninguna
2 — — (2 — — | | e | —
5 5 15 inguna | 2 3 5 s | 21 0
1
LW 1B]|15 2 Ni | + : Ninguna
M| —— g = ,5 | ——|Ninguna|i @ — s b e freoer
TIMET) [ 0|8 |6
|
: : N Ninguna i - + ) L2 KA Ninguna
e—— | — | — | — 2| — e | e | —
I T TN U T e ST IRE TI RET ET BET h
11 | Aproxima los nimeros siguientes tal y como se indica en la tabla.

Nimero | Unidad de Mil mas proxima | Centena de Mil mds proxima |Centena mas proxima
Eemplel| 2.478.943 2.479.000 2.500.000 2.478.900
wa1)| 209.024
1234 | 5.498.742
w7 | 8.543.397
w0 9.794.752




DIMENSION n Si No Si | No | Si | No
12 X X X
Transforma las siguientes medidas en la unidad que se indica en cada caso.
1*TAREA TRANSFORMA ESTAS UNIDADES DE MEDIDA
Transforma las siguientes medidas en la unidad que se indica en cada caso. Fijate en el ejemplo.
Medidas Transformadas a Son
[E/EaPLO| | 2 hectometros + 3 kilometros METROS 3.200
i 2 decametros + 5 hectometros + 2 metros DECIMETROS
2] 5 decametros + 3 kilometros + 20 decimetros METROS
3 3 decimetros + 50 milimetros + 9 metros CENTIMETROS
3 2 hectolitros + 7 decalitros + 80 decilitros LITROS
5 2 hectogramos + 5 kilogramos GRAMOS
13 | Marca con una cruz el instrumento apropiado para medir en cada caso entre las X X X
opciones dadas
EJEMPLO]| Leche que hay en un vaso—| Metro J M | Balanza J Cronometro l
@ @ 3 ®
o] Altura de una escalera - - - - - - | Metro | Probeta | Balanza | Cronémetro |
Capacidad de un barril - - - - - - - | Metro | Probeta | Balanza | Cronémetro |
%] Duracion de una carrera - - - - - - | Metro | Probeta | Balanza | Crondmetro |
2] Velocidad de un corredor — — — — = [ Metro | Probeta | Balanza | Cronomeiro |
10 Agua que hay en un recipiente - - - Metro | Probeta | Balanza | Cronémetro |
' Distancia entre dos lugares - -~ [ Metro | Probeta | Balanza | Cronémelro |
12, Pesode una persona - — — — — - - | _Metro | Probeta | Balanza | Crondmetro |
14 Marca con una cruz el simbolo que corresponda en cada caso X X X




EJEMPLO | 2 decalitros y 70 decilitros | < 1 = %23 litros

13 15 centilitros y 9 decilitros | <[ =[5> 3 decalitros
14 7litros y 2 hectolitros | < [ = [ >] 3 decalitros
15| 30 centimetros y 12 decametros | < | = [ >] 120 metros y 100 milimetros
16| 24 metros y 397 centimetros [ < | = [ > ] 25 metros y 13 hectémetros
17 300 centimetros [ < | = [> ] 2 metros
1 25metros [ <[ =15 250 decimetros
19 120metros [ < [ =]>] 12 decametros
1kildmetro [ < | =157 1.200 metros
15 | Completa la siguiente tabla escribiendo el nimero de cada tipo de
angulo y el nimero de pares de lados paralelos que tiene cada
figura.
1% T O ' i 1 '
Figuras - y 4 A \
"N° de angulos mciui';*; [ 7T 0 :7 =3 S,
| N° de ingulos agudos ‘ l | 2 |
[N°de dngulos obtusos 0 | 4 '; jitenis
| N° de pares de lados paralelos ‘ | | 0
16 | Observa los elementos representados en cada circunferencia con linea punteada.
EJEMPLO 2 Leserea
N ’ [ / i)
1
CUERDA RADIO ARCO DIAMETRO  CENTRO SEMICIRCUNFERENCIA
= el = W o[ | al[— |
B B = i L
17 | Relaciona cada cuerpo geométrico con su expresion plana y escribe el nimero en

las casillas sombreadas.




EJEMPLO

@)
DIMENSION n Si No Si No | Si No
18 | Observa la tabla y escribe las coordenadas de la figura. X X X
1* TAREA OBSERVA LA TABLA Y ESCRIBE LAS COORDENADAS
Observa la tabla y escribe las coordenadas de la figura, como en el ejemplo.
10 ; I Y 1 S D EJEMPLO ',«.\f (6,7)
E —— i
8k T 1 P e m O ®
7 L S O ) ) =1 ( )
6! B, 23
: W A A A
p 0 | gt 5] ( ) [s10] ( ) [zl ( )
2 4 e +- 3 4 4 4 +
EERR AR e =
19 | Observa la estatura de los nifios. Escribe el nimero de cada nifio o nifia en la altura | X X X

correspondiente.




50 W=t
‘ [EfEMPLO] 1 150 cm.
100 170 cm. 19
& 120 cm. i
130 cm. 2
0

@ @ @ @ 160 cm. z

20 | Observa la ruleta y contesta a las preguntas marcando con una cruz la opcion
correcta
OO ®
1. ¢En cudntas partes estd dividida la ruleta? - -— mnun )
2. ;Qué probabilidad hay de que salga BLANCO ~
en una tirada? SR mm /L E .
3. {Qué probabilidad hay de que salga ROJO? —-—=| 3/4 | 4/8 | 3/8 | 2 |2
4. ;Qué es mas probable, que salga ROJO 0 AZUL? »| Rojo | Ami ‘4"1:]' poprmeied] |
5.Marcos ha apostado a que sale ROJO,_ =0 vl —
2qué probabilidad tiene de perder? — 25% | 50% | 75% | s s | ©
6. ;Qué probabilidad hay de que salga AZUL?- | 4/8 | 2/8 | 3/8 | Noiase |(28
21 | Teniendo en cuenta el horario de programacion de canal de TV que te presentamos
a continuacion.
HORA PROGRAMA
8:45 Despierta
125 Animales por el mundo
11:40 Periquines
12:25 Juana, Ana y sus hermanos
13:10 Pongo en el acantilado
@ @ ©)
1.5 estd empezando “Despierta”, jcudnto falta para _ _ _ [y ys5min [ 3 horas | 2h.y 30 min. | 35)
empezar Periquines? 2
2. “Periquines” termina a las 12:13 horas. ¢Cudénto dura _ _ _,| 13 misutos l 14 minutos l 12 ""‘Ll 0
1a publicidad que emiten a continuacion? Tr— lLl -
3. ;Cudnto dura el programa “Despierta™? — === ===~ - [znys0ma 20 y20 min. [20. y S0 min -
4. ;Qué tiempo pasa desde que comienza el programa . F" ¥ 25 min. l‘ %y 25 min 14 ny 3@_:‘2
“Despierta” hasta que empieza “Pongo en el acantilado™?
22 | Marca la grafica que le representa correctamente.




[ paooucto | canTioad i 2 3 B |
) 19 % .
Frigorificos 27 # © |
“
Televisores 9 0 - » 1
»
Lavavajillas 12 - 0 Z ” ‘
10
Lavadoras “ |
-t M | e W - s
23 | Completa la tabla de frecuencias después de observar y leer atentamente la X X X
siguiente grafica.
— a0 FRUTA FRECUENCIA
I Duraznos Duraznos )
‘ Kiws lm“ »
e Manzanas %
I o) Frutillas
| e Uvas
{ S
Peras
| 5 8 ‘ s | Peras o
DIMENSION n Si | No Si |No |[Si |No
24 | Resuelve los siguientes problemas contestando las siguientes preguntas X X X
1. David tiene 125 estampillas de una coleccion de 250, Laura tiene 150 y Maria 100.
Teniendo en cuenta esto, contesta a las siguientes preguntas:
¢Cudntas estampillas le faltan a David para completar la coleccion? estampillas |1
¢(Cudntas estampillas le faltan a Maria? estampillas
¢ Cudntas estampillas le faltan a Laura? estampillas
(Cudntas les faltan entre los tres? estampillas 4
25 X X X




2. Aurelio tenia $ 50.000. Por su cumpleaiios, sus abuelos le dieron $ 20.000 cada uno
y sus abuelas $ 10.000 cada una. Sabiendo que, con lo que le dieron sus padres

varios dfas después, le faltaban $ 10.000 para tener $ 150.000...
(Cudntos pesos tenia?

¢Cudntos le dieron los dos abuelos?

(Cudntos le dieron las dos abuelas?

(Cudntos pesos tenia después del cumple?

(Cudntos pesos le dieron sus padres?

pesos
pesos
pesos
pesos

pesos

26
3. En una fruteria hay 5 cajas de naranjas, 3 cajas de Kiwis, 6 de duraznos y 2 de higos.
Sabiendo que cada una de las cajas de fruta tiene el peso que se indica, contesta a las
siguientes preguntas:
¢(Cudntos kilos de naranjas hay? kilos |10
Caja de naranjas: 25 kgs.
Caja de kiwis: 20 kgs. ¢Cudntos kilos de kiwis hay? kilos |1
Caja de duraznos: 10 kgs. P " " » e =
Caja de higos: 10 kgs. ¢Cudntos kilos de duraznos hay? kilos |12
¢Cudntos kilos de higos hay? kilos |13
{Cuidntos kilos de fruta hay en total? kilos |14
27

4. Un monstruo de cuatro patas que pesaba 10.500 kilos salio de caza. Se t"omié cua-
tro gacelas de 50 kilos, tres biifalos de 300 y, de postre, la fruta de 2 drboles que

tenian 100 kilos de fruta cada uno.

(Cudntos kilos de gacela se comid?
¢Cudntos kilos de biifalo se comio?
;Cudntos kilos de fruta se comid?
¢Cudntos kilos se comid en total?
¢Cudntos kilos pesaba después de comer?

;Cudntos kilos aguantd cada una de sus cuatro patas?

kilos
kilos
kilos
kilos
kilos
kilos

28




5. A un hotel entran 2 grupos de 10 personas y 3 grupos de 5; al mismo tiempo salen
2 grupos de 5 y 5 grupos de 4. Si al principio habia 100 clientes y 10 empleados,
cudntas perso;lus hay dentro ahora? Marca la opcidn correcta con una cruz (X).

Ninguna
es correcta

130 115 70

29

6. Enuna biblioteca hay 5.000 libros distribuidos por igual en 50 estanten"as. Si com-
pran 500 libros mds y los distribuyen por igual en las estanterias, (cudntos libros
habrd en cada una de ellas?

"
1

30

7. El padre de Maria y Beatriz trabaja haciendo collares y les ha prometido que los
2,50 metros que hace al dia se los va a regalar, repartidos a partes iguales para
cada una de ellas. Si lleva una semana trabajando en los collares...

¢Cudntos mtlmsdero"arhahﬂ'hotlpudrr.’| 8,75 l 95 ] 195 ] 17,5 Il‘

Ninguna
jes correctal

¢Cudntos metros le corresponde a cada una? | 7,5 8,75 25 e

31

8. Una conexion de internet mide 0,10 dam. ;Cudntos dam medirdn 24 conexiones?

Ninguna
s correcta

24 12 36

32

9. Maria tiene que leer dos libros, uno de 150 pdginas y otro de 200 pdginas. Si ha
leido 1/3 del primero y 2/4 del segundo...

¢Cudntas pdginas le faltan por leer del primer libro? pdginas 2
¢Cudntas ha leido del segundo? pdginas 27
¢(Cudntas pdginas ha leido entre los dos? pdginas 2%

(Cudntas le faltan por leer? piginas |29




33

10. (Cudntos maestros varones hay en una escuela si, en total, hay 30 maestros y las

maestras son dos tercios del total? Marca la opcion correcta con una cruz (X).

10 30 20 Ninguna

s correcta

34

11. En un supermercado la venta de productos de limpieza es la mitaa ae 10s ac an=
mentacion, que suman tres veces la venta de productos de higiene corporal. Si en
productos de higiene corporal se venden 100 productos al dia, ;cudntos productos
se venden diaramente de los tres tipos? Marca la opcidn correcta con una cruz (X

Ninguna
s correcta

400 450 550

3N

35

12. En una pasteleria el martes vendieron 300 dulces mds que el lunes. Si entre los dos

dias vendieron 1.000 dulces, ;cudntos vendieron el lunes?

)

36

13. Observa con atencion y marca con una cruz (X) lo que miden los dngulos A, By T,

entre las opciones de respuesta que aparecen en la parte inferior.

[ =]

A /: [:ﬁ 30"
CIel=| |Fl=l=]




Observaciones (precisar si hay suficiencia): Hay suficiencia

Opinidn de aplicabilidad: Aplicable [ x ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Mg. Margarita Martinez Flores DNI: 25462026

Especialidad del validador: Magister

Lima, 20 de octubre de 2022
1Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.

2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimension

Firma del Experto Informante.



Anexo |: CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE AUTOCONCEPTO

N° DIMENSIONES / items Pertinencia® Relevancia? Claridad?® Sugerencias
DIMENSION 1 Si No Si | No | Si No

1 | Hago bien los trabajos académicos X X X

2 | Trabajo mucho en clase X X X

3 | Soy un buen estudiante X X X

4 | Mis profesores me consideran inteligente y trabajador X X X

6 | Mis profesores me consideran buen estudiante X X X
DIMENSION 2 Si No Si | No | Si No

7 | Hago facilmente amigos X X X

8 | Soy una persona amigable X X X

9 | Es dificil para mi hacer amigos X X X

10 | Soy una persona alegre X X X

11 | Me cuesta hablar con desconocidos X X X

12 | Tengo muchos amigos. X X X
DIMENSION n Si No Si | No | Si No

13 | tengo miedo de algunas cosas X X X

14 | Muchas cosas me ponen nervioso. X X X

15 | Me asusto con facilidad X X X




16 | Cuando mis superiores me dicen algo me pongo muy X X X
nervioso
17 | Me pongo nervioso cuando me pregunta el profesor X X X
18 | Me siento nervioso X X X
DIMENSION n Si No Si No | Si No
19 | Soy muy criticado en casa X X X
20 | Me siento feliz en casa X X X
21 | Mi familia esta decepcionada de mi X X X
22 | Mi familia me ayudaria en cualquier tipo de problemas X X X
23 | Mis padres me dan confianza X X X
24 | Me siento querido por mis padres X X X
DIMENSION n
25 | Me cuido fisicamente X X X
26 | Mi familia me ayudaria en cualquier tipo de problemas X X X
27 | Me considero elegante X X X
28 | Me gusta como soy fisicamente X X X
29 | Soy bueno haciendo deporte X X X
30 X X X

Soy una persona atractiva




Observaciones (precisar si hay suficiencia): Hay suficiencia

Opinidn de aplicabilidad: Aplicable [ x ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Mg. Margarita Martinez Flores DNI: 25462026

Especialidad del validador: Magister

Lima, 20 de octubre de 2022
1Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.

2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimension

Firma del Experto Informante.



Anexo J: CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE COMPETENCIA MATEMATICA

N° DIMENSIONES / items Pertinencial! [Relevanciaz | Claridad3 Sugerencias
DIMENSION 1 Si No

Si No Si No

1 Ordena los nimeros de cada fila de mayor a menor, poniendo bajo cada uno el X X X
numero de orden que le corresponde

2.750 27.550 23.847 [ 2A0BAN (o

r” 10.
6,41 11,22 30,15 6,47 54,28 -8
@ 14 0,5 3/4 08 6/2 %13
2 Une con flechas cada presentacion en la grafica con su correspondiente fraccién X X X

EJEMPLO [14 15

0

(5] (5]
1 2 3 4

3 Marca con una x la representacion gréfica de la parte azul de cada X X X
dibujo que corresponde a cada fraccion

1 3 4

EJEMPLO { 2/3]- I I_ ]- [ [- Ji] J
o (2 | —T [ [ — (-
[3/41-—|i‘*" [ — | — |

5l [(2/6 [ - 111 [ | — |
(55— (. (.|
o[ [ | — — ]




Marca con una x la fraccién que representa la parte azul de cada
dibujo.

EJEMPLO ‘. 23 g 24 ®
1 2 3 4 1 2 3 ) (&D) 2 s 4
1 1 1 1 a1 |[|a]8]2 _1_1
2 ety 7 FREREE R ’ 6|5 |66 |
3 3 0 1 2 3 D 1 2 3 4 .
2 s |32 zJe[2[s||[[5]3][2]3
+|s | |6 ||| 4|8 |8|8]|||8]6]|6]|8

Lee las unidades de la izquierda y marca con una cruz (x)el nimero
que corresponda entre los que aparecen a la derecha

' ® - -

EJEMPLO | | Tres decenas, cinco unidades y una centona 351 )\/ 513 153 ":;:‘::T?
25| | Dos decenas y ocho unidades 208 3 82 2 "m‘:“:
s9! | Una unidad de mil y cinco decenas 1.500 150 1.050 5.010 m:“
51 | oube seosmas o it s seatomea yma dvesms. | 33908 | ‘snaet | siom | snane | "eS

Descomponer los siguientes nimeros, indicando las unidades,
decenas, centenas, etc.

EJEMPLO 109 - - 0 Decenas g Unidades 1 Centenas
334
1.089 -~ Centenas Decenas Unidades Unidades de Mil
3539
10.090 - Decenas Unidades de Mil Unidades Centenas Decenas de Mil

044
10.109 - Unidades de Mil Decenas de M Unidaces Decenas Centenas




DIMENSION 2 Si No Si | No | Si | No
Realiza mentalmente estas operaciones y marca la alternativa X X X
correcta.
D@ ® . ®. 1 D @ 0@ G
2x2x4=[ 16 18 [ 20 [winguna| | 1 4,9+ 6,5=[10,4]11,3[15,4]Ninguna)
3x2x9=| 63 | 55 | 45 “ingunai - D 15425= 34 | 375T47 Nlnguna‘
32:8= 5 | 4 [ 6 [Ninguna| | (] 6,41+ 4,20 =[10,41]10,60[10,61/Ninguna
49:7=[7 [ 8 | 9 |wnguma] | [i] 554+ 11,2=[16,2[16,5[15,7 Ninguna]
66:6= 11 10 | 9 [Woguna] | [ 10,05 +5,9 = 10,34]15,24]15,95] Ninguna
100:10=] 9 [ 11 [ 12 'Nil;q;r;j ! [ 105-5,2 =: 52 55 ‘ 53 Euingunat
1.9+25=[34[35 4.4 [nnguna] | (] 20,25 - 15,75 = 5,50[5,75[5.95  Winguna|
Realiza las siguientes operaciones y escribe el resultado en las X X X
casillas de respuesta.
1 16
846 x 35 = 7.395:68 =
Marca con una cruz el nimero que corresponde al elemento que falta | X X X

en cada polinomio.




[Eevrio] (8+5)x2=
OO ®
16115 |minguno|
|4 [14] 12| winguno|

(77| 11] 18] Winguno|

(6-5)x(3+2)=
8 2x(8-4)=

W(2+9)x(4-3)=

IXI 42 | 21 ]Ninouno]

2

QOO @

® ( 05)‘5“2
( -6)x(3+2)=25 [10]11] 5 [Ninguno]
=2+ )x(5+2)=35 5[ 75 Ninguno)

10 | Realiza mentalmente las siguientes operaciones con fracciones y
marca con una cruz la opcion correcta
] L } ] 2 |Ni
EJEMPLO | = §p o 2 | e
7 5 2 > nguna
® ® ® ® | ® ® 0O @
. 2 0 2 1 [N :‘ - + . LK AR Ninguna
2 — — L2 — m— e | —— | ——
= 5 5 muuna: 2 3 5 s |21 g
|
LB 18|15 » Ni :7 2 + ’ - : Ninguna
(S e e —— |Ninguna|i(Z| —— ¢ —— 8| — | — | =
TIMET) ol B AR ETT S
i
. : LN . Nin una:?* - + : = LA K B Ninguna
25— — | e | e | —— ! P— — | — | —
A T T B A i [ TR e 7 T T
11 | Aproxima los numeros siguientes tal y como se indica en la tabla.

Nimero | Unidad de Mil mas proxima

Centena de Mil mds proxima

Centena mas proxima

2.478.943 2.479.000

2.500.000

2.478.900

209.024

5.498.742

71| 8.543.397

9.794.752




DIMENSION n Si No Si | No | Si | No
12 X X X
Transforma las siguientes medidas en la unidad que se indica en cada caso.
{*TAREA" TRANSFORMA ESTAS UNIDADES DE MEDIDA
Transfc las sigui didas en la unidad que se indica en cada caso. Fijate en el ejemplo.
Medidas Transformadas a Son
[E/EMPLO] | 2 hectmetros + 3 kilometros METROS 3.200
(1] 2 decametros + 5 hectometros + 2 metros DECIMETROS
2] 5 decametros + 3 kilometros + 20 decimetros METROS
(3] 3 decimetros + 50 milimetros + 9 metros CENTIMETROS
[ 2 hectolitros + 7 decalitros + 80 decilitros LITROS
(5] 2 hectogramos + 5 kilogramos GRAMOS
13 | Marca con una cruz el instrumento apropiado para medir en cada caso entre las X X
opciones dadas
"EJEMPLO| Leche que hay en un vaso_..[ Metro [ M ] Balanza 1 Cronémetro ]
o] Altura de una escalera - - - - - - [ Metro | Probeta | Balanza | Cronometro |
Capacidad de un barril - - - - - - - | Metro | Probeta | Balanza | Cronémetro |
%] Duracion de una carrera - - - - - - | Metro | Probeta | Balanza | Crondmetro |
2] Velocidad de un corredor - — — — = [ Melro | Probeta | Balanza | Crondmeiro |
10 Agua que hay en un recipiente - - — | Melro | Probeta | Balanza | Cronometro |
11 Distancia entre dos lugares - - -~ [ Metro | Probeta | Balanza | Cronometro |
12| Peso de una persona - - — — — — - | _Metro | Probeta | Balanza | Crond ]
14 Marca con una cruz el simbolo que corresponda en cada caso X X




EJEMPLO| 2 decalitros y 70 decilitros [ < [ = 5')(;23 litros

13 15 centilitros y 9 decilitros [ < | =57 3 decalitros

14 7litros y 2 hectolitros | < [ = [ >] 3 decalitros

15| 30 centimetros y 12 decametros | < | = [ > ] 120 metros y 100 milimetros
16| 24 metros y 397 centimetros [ < | = [ > 25 metros y 13 hectémetros
17 300 centimetros [ < | = [>] 2 metros

18 25metros [ <[ =15 250 decimetros

19 120metros [ < [ =]>] 12 decametros

]

20 1kilémetro [ < | =151 1.200 metros

15 | Completa la siguiente tabla escribiendo el nUmero de cada tipo de
angulo y el nimero de pares de lados paralelos que tiene cada
figura.

= TP gl % ] [
Figuras . & A N\
"N° de angulos rectos ¥ 0 A |
'N° de angulos agudos | 2 | |
| N° de ngulos obtusos ol
|N°® de pares de lados paralelos . l | 0
16 | Observa los elementos representados en cada circunferencia con linea punteada.
EJEMPLO < e
N i ’ ' / 1 Jf -
il
CUERDA RADIO ARCO DIAMETRO CENTRO SEMICIRCUNFERENCIA
.
"N E°E °E "H °5
17 | Relaciona cada cuerpo geométrico con su expresion plana y escribe el niimero en

las casillas sombreadas.




EJEMPLO
T A
o

\
B

Soali e

o] ===

DIMENSION n Si No Si No | Si No
18 | Observa la tabla y escribe las coordenadas de la figura. X X X
1* TAREA OBSERVA LA TABLA Y ESCRIBE LAS COORDENADAS
Observa la tabla y escribe las coordenadas de la figura, como en el ejemplo.
10! - ‘f | EJEMPLO ./.( (6,7)
o—! % L. ! :
Y 2 S 5 1 P o e o PP O [
T % TR o N =) )
6 [ |
I O 1 A A
31— H .*....'~(.)'-w(.)“*-‘(-)
2 4 1 e 4 4 + y 4—13 4
1l N * W *
i i i AN T ’ 1516 » 17-18 s
T I e R A e T ( ) ( ) ( )
19 | Observa la estatura de los nifios. Escribe el nimero de cada nifio o nifia enla altura | X X X

correspondiente.




3 T 150 em.
100 170¢cem. | @
& 120 cm. i
130 cm. L]
0 .

@ @ @ @ @ 160 cm. z

20 | Observa laruletay contesta a las preguntas marcando con una cruz la opcién
correcta
QOO ®
1. ¢En cudntas partes esta dividida la ruleta? - -—> nnn“ [z
2. ;Qué probabilidad hay de que salga BLANCO 2
en una tirada? = mm i Il :
3. ;Qué probabilidad hay de que salga ROJO? —-=| 3/4 | 4/8 | 3/8 | e, |2
4. ;Qué es més probable, que salga ROJO 0 AZUL? »-| Rsjo | Al |AMDES| Megmmade |56
5.Marcos ha apostado a que sale ROJO,_ ol T
2qué probabilidad tiene de perder? 25% | 50% | 75% | i s | =
6. ;Qué probabilidad hay de que salga AZUL? | 4/8 | 2/8 | 3/8 | Moiare |(28
21 | Teniendo en cuenta el horario de programacion de canal de TV que te presentamos
a continuacion.
HORA PROGRAMA
8:45 Despierta
11:25 | Animales por el mundo
11:40 Periquines
1225 | Juana, Ana y sus hermanos
13:10 Pongo en el acantilado
® @ S
1.8i esta empezando “Despierta”, jcudnto faltapara _ Iﬁ' % min 1 Thos 20y S0 mn |5
empezar Periquines? i
2. “Periguines” termina a las 12:13 horas. ;Cudnto dura _ _ _.I 13 minutos l 14 mingtos [ 12 M‘l 0
1a publicidad que emiten a continuacion? Y
3. ;Cuénto dura el programa “Despierta™? — = =~ = === - [21.y30 mia. [21. y 20 min. [20.yoamin. |
2|
4. ;Qué tiempo pasa desde que comienza el programa o [5h.y2s min. | 48, y 25 min. [ 4 h. y 35 min. |(32]
""Dnﬂllm“ hasta que empieza “Pongo en el acantilado™ r l
22 | Marca la gréafica que le representa correctamente.




“'[ pRopUCTO | CANTIDAD i 2 ) 8
) 1% % p
F 'i'u“k“ 21 0 4@
“©
Televisores 99 » - »
2
Lavavajillas 12 > % i 2"
0
Lavadoras a o |
TOTAL 179 . K = I o

23 | Completa la tabla de frecuencias después de observar y leer atentamente la X X X
siguiente grafica.
- “u FAUTA | FRECUENCIA
] Demte Duraznos
\ Kiws. lm
oz Manzanas
1 Fule Frutillas
|- o Uvas
l Couelas —
Peras
‘ 4 ol o N % 18 | Peras
DIMENSION n Si | No Si |[No [Si [No
24 | Resuelve los siguientes problemas contestando las siguientes preguntas X X X
1. David tiene 125 estampillas de una coleccion de 250, Laura tiene 150 y Maria 100.
Teniendo en cuenta esto, contesta a las siguientes preguntas:
(Cudntas estampillas le faltan a David para completar la coleccion? estampillas
¢(Cudntas estampillas le faltan a Maria? estampillas
¢Cudntas estampillas le faltan a Laura? estampillas
¢Cudntas les faltan entre los tres? estampillas
25 X X X




2. Aurelio tenia $ 50.000. Por su cumpleaiios, sus abuelos le dieron $ 20.000 cada uno
y sus abuelas $ 10.000 cada una. Sabiendo que, con lo que le dieron sus padres

varios dias después, le faltaban $ 10.000 para tener $ 150.000...
(Cudntos pesos tenia?

¢Cudntos le dieron los dos abuelos?

¢Cudntos le dieron las dos abuelas?

(Cudntos pesos tenia después del cumple?

(Cudntos pesos le dieron sus padres?

pesos
pesos
pesos
pesos
pesos

5

26
3. En una fruteria hay 5 cajas de naranjas, 3 cajas de Kiwis, 6 de duraznos y 2 de higos.
Sabiendo que cada una de las cajas de fruta tiene el peso que se indica, contesta a las
siguientes preguntas:
¢Cudntos kilos de naranjas hay? kilos |10
Caja de naranjas: 25 kgs.
Caja de kiwis: 20 kgs. ¢Cudntos kilos de kiwis hay? kilos |1
Caja de duraznos: 10 kgs. e . i » - =
Caja de higos: 10 kgs. ¢Cudntos kilos de duraznos hay? kilos |12
¢Cudntos kilos de higos hay? kilos |13
¢Cudntos kilos de fruta hay en total? kilos |14
27

4. Un monstruo de cuatro patas que pesaba 10.500 kilos salio de caza. Se fomio’ cua-
tro gacelas de 50 kilos, tres biifalos de 300 y, de postre, la fruta de 2 drboles que

tenian 100 kilos de fruta cada uno.

(Cudntos kilos de gacela se comio?
¢Cudntos kilos de biifalo se comio?
;Cudntos kilos de fruta se comid?
(Cudntos kilos se comid en total?
(Cudntos kilos pesaba después de comer?

;Cudntos kilos aguantd cada una de sus cuatro patas?

kilos
kilos
kilos
kilos
kilos
kilos

15

28




5. A un hotel entran 2 grupos de 10 personas y 3 grupos de 5; al mismo tiempo salen
2 grupos de 5 y 5 grupos de 4. Si al principio habia 100 clientes y 10 empleados,
cudntas personas hay dentro ahora? Marca la opcion correcta con una cruz (X)

Ninguna
s correcta

130 115 70

29

6. Enuna biblioteca hay 5.000 libros distribuidos por igual en 50 estanterias. Si com-
pran 500 libros mds y los distribuyen por igual en las estanterfas, ;cudntos libros
habrd en cada una de ellas?

(B

30

7. El padre de Maria y Beatriz trabaja haciendo collares y les ha prometido que los
2,50 metros que hace al dia se los va a regalar, repartidos a partes iguales para
cada una de ellas. Si lleva una semana trabajando en los collares...

¢Cudntos metros de collar ha hecho el padre? I 8,75 l 95 ] 195 l 175 ] 2

Ninguna
jes correctal

2

(Cudntos metros le corresponde a cada una? | 7,5 8,75 25

31

8. Una conexion de internet mide 0,10 dam. ;Cudntos dam medirdn 24 conexiones?

Ninguna
s correcta |-

24 12 36

32

9. Maria tiene que leer dos libros, uno de 150 pidginas y otro de 200 pdginas. Si ha
leido 1/3 del primero y 2/4 del segundo...

(Cudntas pdginas le faltan por leer del primer libro? pdginas 26
(Cudntas ha leido del segundo? pdginas 27|
¢Cudntas pdginas ha leido entre los dos? pdginas 2%

(Cudntas le faltan por leer? pdginas |29




33

10. (Cudntos maestros varones hay en una escuela si, en total, hay 30 maestros y las
maestras son dos tercios del total? Marca la opcion correcta con una cruz (X).

10 30 20 Ninguna -

s correcta

34

11. En un supermercado la venta de productos de limpieza es la mitaa ae 10s ac an=

mentacion, que suman tres veces la venta de productos de higiene corporal. Si en
productos de higiene corporal se venden 100 productos al dia, ;cudntos productos
se venden diaramente de los tres tipos? Marca la opcidn correcta con una cruz (X)

w00 | aso | sso |NmE™ I

s correcta

35

36

12. En una pasteleria el martes vendieron 300 dulces mds que el lunes. Si entre los dos

dias vendieron 1.000 dulces, ;cudntos vendieron el lunes?

=

13. Observa con atencion y marca con una cruz (X) lo que miden los angulos A, By C,

entre las opciones de respuesta que aparecen en la parte inferior.

[as (3]

ras- l 135° I 125;] Fo' | 65° [ il ITas« l 31s* l zzs;]




Observaciones (precisar si hay suficiencia): Hay suficiencia

Opinidn de aplicabilidad: Aplicable [x ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Mg. Silvia Rivero Rada DNI: 45543585

Especialidad del validador: Magister en docencia universitaria

Lima, 14 de octubre de 2022
"Pertinencia:El item corresponde al concepto teérico formulado.

2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimension

—

Firma del Experto Informante.



Anexo K: CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE AUTOCONCEPTO

Ne DIMENSIONES / items Pertinencia® Relevancia? Claridad® Sugerencias
DIMENSION 1 Si No Si | No | Si No

1 | Hago bien los trabajos académicos X X X

2 | Trabajo mucho en clase X X X

3 | Soy un buen estudiante X X X

4 | Mis profesores me consideran inteligente y trabajador X X X

6 | Mis profesores me consideran buen estudiante X X X
DIMENSION 2 Si No Si | No | Si No

7 | Hago facilmente amigos X X X

8 | Soy una persona amigable X X X

9 | Es dificil para mi hacer amigos X X X

10 | Soy una persona alegre X X X

11 | Me cuesta hablar con desconocidos X X X

12 | Tengo muchos amigos. X X X
DIMENSION n Si No Si | No | Si No

13 | tengo miedo de algunas cosas X X X

14 | Muchas cosas me ponen nervioso. X X X

15 | Me asusto con facilidad X X X

16 | Cuando mis superiores me dicen algo me pongo muy X X X
nervioso

17 | Me pongo nervioso cuando me pregunta el profesor X X X

18 | Me siento nervioso X X X




DIMENSION n Si No Si No | Si No
19 | Soy muy criticado en casa X X X
20 | Me siento feliz en casa X X X
21 | Mi familia esta decepcionada de mi X X X
22 | Mi familia me ayudaria en cualquier tipo de problemas X X X
23 | Mis padres me dan confianza X X X
24 | Me siento querido por mis padres X X X

DIMENSION n
25 | Me cuido fisicamente X X X
26 | Mi familia me ayudaria en cualquier tipo de problemas X X X
27 | Me considero elegante X X X
28 | Me gusta como soy fisicamente X X X
29 | Soy bueno haciendo deporte X X X
30 | Soy una persona atractiva X X X




Observaciones (precisar si hay suficiencia): Hay suficiencia

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [x ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Mg. Silvia Rivero Rada DNI: 45543585

Especialidad del validador: Magister en docencia universitaria

Lima, 14 de octubre de 2022
'Pertinencia:El item corresponde al concepto tedrico formulado.
ZRelevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimensién especifica del constructo
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimension

——— D

Firma del Experto Informante.



Anexo L:

Célculo estadistico de fiabilidad KR-20 (Competencias matematicas)

ITEMS
Estudiantes  Puntaje
1 16
2 33
3 25
4 21
5 13
6 16
7 9
8 23
9 11
10 23
11 25
12 16
13 23
14 25
15 23
16 4
17 30
18 13
19 21
20 15
p 0,600
q 0,400
pxq 0,240
S (pxQq) 8,588
VT 52,62
KR-20 0,861

Fuente: SPSSv25

Donde:

KR-20 = Coeficiente de Confiabilidad (Kuder Richardson)

k = Numero de items que contiene el instrumento.

Vt: Varianza total de la prueba.

Y'p.q = Sumatoria de la varianza individual de los items.

p = TRC / N; Total respuesta correcta entre nimero de sujetos

q=1-p



Anexo M:

Célculo estadistico de fiabilidad Alfa de Crombach (Autoconcepto)

Fuente: SPSSv25

Alfa de
Cronbach N de items
779 30

Fuente: SPSSv25

Estadisticas de elemento

Desv.
Media Desviacion

item1 2,2500 ,96655 20
item2 2,9500 1,09904 20
item3 2,5500 1,09904 20
item4 2,9000 1,20961 20
item5 2,2000 1,00525 20
item6 3,1500 ,93330 20
item7 2,3000 ,92338 20
item8 2,7000 1,03110 20
item9 2,7000 1,17429 20
item10 2,2500 1,25132 20
item11 2,6000 ,94032 20
item12 2,9000 1,16529 20
item13 2,4500 1,09904 20
item14 3,1500 1,03999 20
item15 2,4000 1,04630 20
item16 2,9000 1,16529 20
item17 2,4000 1,18766 20
item18 3,4500 , 75915 20
item19 2,2500 1,06992 20
item20 2,9500 1,19097 20
item21 2,6000 1,27321 20
item22 2,4000 1,04630 20
item23 3,0000 ,91766 20
item24 2,5000 1,05131 20
item25 2,9000 1,16529 20
item26 2,2000 1,10501 20
item27 3,0000 1,16980 20
item28 2,2000 ,89443 20
item29 3,0500 ,99868 20
item30 2,3500 1,22582 20
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