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 Resumen  

 

El objetivo del presente estudio es el de analizar la relación que existe entre 

atención y lectoescritura en estudiantes de segundo de primaria durante la 

postpandemia en una institución educativa; considerando que antes de esta se 

evidenciaba bajos niveles de lectoescritura en los primeros grados de escolaridad. 

Durante el periodo 2020 y 2021, el mundo fue asolado por la pandemia y la 

enseñanza se trasladó a la virtualidad; periodo, donde no todos los infantes gozaron 

de las mismas oportunidades de conectividad, incrementando así los problemas de 

aprendizaje en las capacidades lectoescritoras. Bajo esta premisa, la investigación 

fue desarrollada bajo el tipo de correlación simple y transversal con diseño no 

experimental, con una muestra de 73 estudiantes, como técnica de recolección se 

utilizaron los siguientes instrumentos: Test de Caras – R y Escala de Magallanes 

de lectoescritura Tale 2000. Para medir el grado de relación entre las variables se 

utilizó el coeficiente de correlación no paramétrico de Spearman por las variables 

de tipo ordinal. Se obtuvo como valor del coeficiente Rho Spearman 0.566 y el nivel 

de significación bilateral alfa 0.05, p =0.000 < 0.05, lo que lleva a concluir que existe 

una relación altamente significativa entre atención y lectoescritura.  
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Abstract 

 

The objective of this study is to analyze the relationship between attention and 

literacy in second grade students during the post-pandemic period in an educational 

institution; whereas before this there was evidence of low levels of literacy in the 

first grades of schooling. During the period 2020 and 2021, the world was ravaged 

by the pandemic and teaching moved to virtuality; period, where not all infants 

enjoyed the same opportunities for connectivity, thus increasing learning problems 

in reading and writing skills. Under this premise, the research was developed under 

the type of simple and cross-sectional correlation with non-experimental design, with 

a sample of 73 students, as a collection technique the following instruments were 

used: Face Test – R and Magellan Scale of Tale 2000 literacy. To measure the 

degree of relationship between the variables, Spearman's nonparametric correlation 

coefficient was used for the ordinal variables. The value of the coefficient Rho 

Spearman 0.566 and the level of bilateral significance alpha 0.05, p = 0.000 < 0.05 

were obtained, which leads to the conclusion that there is a highly significant 

relationship between attention and literacy.  

 

 

Keywords: Attention, reading, writing.
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I. INTRODUCCIÓN 

 Los estragos causados por la epidemia covid - 19, fue el gestor de cierre de los 

centros educativos en el mundo, estos a su vez adoptaron diversas estrategias para 

dar continuidad con la educación a través de la virtualidad. Como resultado, en todo  

el planeta, un cuantioso  número estudiantes en aproximadamente  1.200  millones  

a más, en los diferentes  niveles escolarizados abandonaron las aulas presenciales; 

de los cuales 160 millones de educandos eran de Latino América y el Caribe 

(CEPAL & Unesco, 2020). Una vez  superada la crisis, el  futuro que le espera a la 

educación  estará  llena  de retos y desafíos  (Vargas et al., 2021). 

Antes de enfrentar esta problemática, existía una población infantil con 

niveles de aprendizajes por debajo de los estándares deseados, evidenciándose 

en países de mediano y bajos recursos, con un porcentaje del 53 %, dando 

indicadores, que más de la mitad de estudiantes menores de diez años, no lograban  

dar lectura a un escrito y comprender relatos simples acorde a su etapa de 

desarrollo (Banco Mundial, 2020). En la última prueba ECE del año 2019, evaluó a 

165 658 estudiantes de segundo grado de nivel primaria, obteniendo como mayor  

resultado niveles de lectura estables; sin embargo, se observa, una disminución 

estimada en 0.05% del nivel esperado ante años anteriores (UMC, 2019).  Esta cifra 

asciende en un 20% debido a la covid - 19, donde 100 millones de menores en 

edad escolar, se ubicaron en un nivel inferior aceptado como mínimo en relación a 

lectura, en efecto, se observó un retraso en el progreso educativo de 20 años atrás 

(ONU, 2021). 

Igualmente, uno de los factores que determina la mejora de la lectoescritura 

es la atención, que en los últimos años ha afectado en el rendimiento académico 

de la población infanto - juvenil en un 10 %, limitando a conseguir logros en el 

desarrollo de habilidades en las escuelas, lo que denota que los obstáculos con los 

temas de atención, tiene ciertos índices predominantes en una porción de la 

población total (Yuchi et al., 2022). 

En Latinoamérica, se observa los desenlaces de la epidemia y el aislamiento 

por Covid-19, como la incidencia de desórdenes mentales en la niñez y púberes, 

presentando carencia de atención, que se elevó a 16 millones de casos, esto debido 
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a que es una población muy vulnerable por la edad que presenta, donde se observó 

que 3 de cada 10 niños en edades entre 6 a 10 años, muestra problemas de 

atención, emocionales, entre otros, en un porcentaje de 27,4 %  (Unicef, 2021 ; 

Martínez et al., 2020). 

En Perú, la salud mental previo a la pandemia en el 2019, el 20 % de la 

población infantil padecían de trastornos conductuales y emocionales; en el 2020, 

se presentó un incremento a 32.6 % (267.061) en niños entre edades de 6 a 18 

años, en el 2021 (368.968) y en el 2022 hasta el mes de agosto (307.997)  

presentando problemas emocionales, conductuales o atencionales (Editora Perú, 

2022). Las cuales fueron atendidas en el área de salud mental del Ministerio de 

salud, donde los pacientes fueron niños y adolescentes, de los cuales 8,3% 

presentaron síntomas depresivos, el 7,3 % ansiedad, 3% estrés (Pinedo, 2022 ;  

Minsa, 2022 ; Rusca  &  Cortez et al., 2020) reflejando un incremento sustancial 

ante periodos anteriores. 

A nivel Local, en Lima, específicamente en el distrito de San Juan de 

Lurigancho, la población estudiantil de segundo grado, logró un 16.9% de nivel 

satisfactorio en el logro de la competencia lectora, un 32.2 % se ubican  en nivel 

proceso, 42.3% en  inicio y un 8.6 % previa al inicio (Minedu, 2019). Podemos 

deducir entonces, que los estudiantes se encuentran con un bajo nivel lector. 

En el centro educativo donde se realizó la presente investigación, los 

estudiantes de segundo grado, según la prueba de evaluación de entrada, los 

resultados arrojaron que del 100%, el 31% se encuentra en nivel de inicio, 35% 

proceso y 34 % nivel satisfactorio en los procesos de lectura; evidenciándose que 

existe un porcentaje regular con presencia de problemas en la lectoescritura; 

asimismo, se evidencia dificultades de atención durante las sesiones de clase, que  

podrían estar asociadas a diversidad de factores, siendo estas  distractores en los  

aprendizajes  de los escolares retrasando sus aprendizajes. 

Ante la problemática descrita, se ha planteado la siguiente interrogante: 

¿Cuál es la relación entre la atención y lectoescritura en estudiantes de segundo 

de primaria durante la postpandemia de una institución educativa, Lima – 2022? 

Además, se plantearon los siguientes problemas específicos: ¿Cuál es la relación 
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que existe entre la atención y la dimensión lectura, la dimensión escritura en 

estudiantes de segundo de primaria durante postpandemia de una institución 

educativa, Lima – 2022?  

El  presente estudio de investigación  se  justifica  teóricamente, porque se 

apoya en concepciones hipotéticas planteadas a través de indagación en  

búsqueda de información documentada que proveerá fundamento, dando a 

conocer las relaciones existentes entre   las  variables de  atención y lectoescritura 

(Risco, 2019).  Asimismo,  la   justificación metodológica según Ñaupas et al.,  

(2014), el uso de método  y herramientas utilizadas  pueden servir para  otros 

estudios  de  igual  característica, conociéndose con mayor  amplitud el desempeño 

de los  niños que presentan problemas de atención y lectoescritura en las aulas. 

Las cuales fueron medidas con instrumentos validados. No obstante, en este 

estudio la justificación práctica se ejecuta porque es necesario relacionar el 

problema actual en estudio, buscando esclarecer la posible relación entre variable. 

En efecto, cuando se amplíe la investigación, contribuirá a ilustrar las posibles  

soluciones y a la vez ejecutar estratégias que contribuirán aportando datos para 

posibles soluciones del campo  en  estudio (Fernández, 2020). 

 El Objetivo general es: Determinar la relación entre la atención y la 

lectoescritura en estudiantes de segundo de primaria durante postpandemia de una 

institución educativa de Lima – 2022. Los objetivos específicos se postularon de la 

siguiente manera: Determinar la relación entre la atención y la dimensión lectura, 

dimensión escritura en estudiantes de segundo de primaria durante post pandemia 

de una institución educativa, Lima – 2022. Para culminar se propusieron hipótesis 

de investigación, cuya hipótesis general fue: Existe relación entre atención y la 

lectoescritura en estudiantes de segundo de primaria durante la postpandemia de 

una institución educativa, Lima – 2022, de igual forma se plantearon hipótesis 

específicas: Existe relación entre la atención y la dimensión lectura, dimensión 

escritura en estudiantes de segundo de primaria durante post pandemia de una 

institución educativa, Lima – 2022.  
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II. MARCO TEÓRICO 

La investigación abarcó antecedentes nacionales, como la investigación de 

Espinoza, (2022) cuya intensión, fue determinar la relación de las variables dislalia 

y déficit de lectoescritura, desarrolló un diseño correlacional  con 70 estudiantes. 

Utilizó dos instrumentos, el primer test de articulación de Melgar y el segundo test 

de Análisis de Lectoescritura Emle. Como resultado el 45,7% presenta leve 

dificultad de zetacismo con niveles de inicio en la lectoescritura y el 25,7 % presentó 

dislalia en menor proporción, situándose en proceso del aprendizaje en 

lectoescritura. Obtuvo un valor (Rho = 0,895 y un valor p > 0,000) comprobando la 

relación significativa entre variables. 

Por su parte, Molina, (2022) en su estudio, buscó establecer la relación de 

la atención y aprendizaje de lectoescritura, empleando un diseño correlacional, la  

población fue de 100 escolares, utilizando instrumentos  como el Test de Caras y 

Tale 2000. Con un Rho= 0.249. Evidenciando la existencia de correlación 

significativa entre variables.  

En la  investigación realizada en Piura por  (Albiño, 2022) buscó  la relación 

entre desarrollo de escritura y psicomotricidad, con metodología descriptiva 

correlacional, la población conformada por 100 escolares. Los instrumentos 

utilizados dos cuestionarios tipos Liker y encuesta, con un Cronbach de 0,960 y 

0,950 (Rho = 0,333); estableciendo la relación significativa media entre las 

variables.  

Asimismo, la  investigación de Antonio, (2021) buscó  estudiar la relación 

entre déficit de atención y los procesos lectores, con enfoque cuantitativo y 

correlacional, la muestra la conformó 100 estudiantes. Con Rho= -0.367. Los 

instrumentos utilizados fueron el Test de Caras a y ficha de medición en   procesos 

lectores, encontrando una correlación negativa. Concluyendo que existe una 

relación inversa entre variables.  

En la investigación  de  Carrillo (2021)  buscó relacionar la lateralización  y  

escritura, considerando el impacto de la psicomotricidad  en el aprendizaje del  

lenguaje escrito, empleando para el estudio la metodología de diseño no 

experimental, transversal correlacional, con 120 estudiantes. Empleó el Test 
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dominancia lateral y batería Proescri. Los resultados de lateralidad cruzada indica 

que un 96,7% tiene predominancia diestra. En cuanto a escritura el 100% de niños 

obtuvo nivel muy alto. El Rho de Spearman estableció una correlación de baja 

intensidad y significativa con p>0.005. Se estableció la ausencia de correlación 

entre las variables. 

Igualmente, Huamán, (2020) realizó su investigación en Cajamarca, sobre 

Memoria Auditiva y la Escritura, con el método descriptivo correlacional, con una 

muestra de  60 escolares, con un Chi-cuadrado de Pearson 65,841. Utilizó el Test 

de memoria auditiva y la prueba de escritura del Minedu. Con un Chi-cuadrado de 

Pearson 65,841. Llegando a concluir que existe relación entre variables.  

  Jara & Palomares (2020) buscaron establecer la relación entre agilidad 

caligráfica y elaboración escrita de textos narrativos, empleando el método 

cuantitativo, tipo descriptivo de diseño correlacional, la muestra fue 200 

estudiantes, los instrumentos utilizados fueron: copia de texto y narración escrita 

de texto. Con un Rho = ,875. Evidenciando que las niñas presentan mayor fluidez 

en escritura con rangos de (101,10) que los niños (99,82). Revelando que hay 

relación entre ambas variables.  

 El trabajo de Espinoza (2019)  buscó determinar la relación entre atención 

y madurez perceptiva, utilizó el método descriptivo correlacional, la  muestra estuvo 

integrada por 84 escolares, los instrumentos para el estudio fueron test de atención  

A-1t  Reversal test. Encontrando un Rho = .046. Estableciendo la existencia de 

relación significativa entre variables.  

Asimismo, Causo (2019) propuso identificar las habilidades  metacognitivas 

y desarrollo de lectoescritura  y su posible relación  entre ambas  variables, la 

metodología  utilizada fue básica  correlacional, con 106 estudiantes. El instrumento 

utilizado fue: inventario de habilidades metacognitivas y el PROLEC- R. El análisis 

muestra que el 88.7 % de alumnos manifiesta niveles medios en habilidades 

metacognitiva y proceso de lectoescritura, el 14.2% se sitúa en inicio, el 56,6% 

proceso y un 29,2% con logro esperado. Con un Rho =,936. Concluyendo que, a 

mejor manejo de habilidad metacognitiva, mejor desarrollo de lectoescritura. 
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Ruíz (2018) investigó acerca de los niveles de atención y pre cálculo, 

buscando determinar la relación entre variables, la metodología empleada fue 

cuantitativo, transversal correlacional, en la participaron 108 escolares, se utilizaron 

instrumentos como el Caras R Y Pre cálculo de Milicic y Schmidt. Encontrando Rho 

= 0,564; Lo que demuestra que hay correlación directa y significativa.  

 Corcino (2018) realizó una investigación sobre videojuegos, falta de 

atención y funcionamiento emocional, cuyo objetivo fue buscar relación entre las 

variables. Con diseño no experimental correlacional, integrada por 192 estudiantes. 

Utilizó como instrumento, cuestionarios para cada variable, que fueron 

debidamente validados. Encontró un Rho = 0,103. El estudio concluyó que el uso 

frecuente de video juegos no determina la carencia de atención de los estudiantes, 

pero sí repercutirá en el funcionamiento.   

 En las investigaciones internacionales se considera a Larsen et al.,  (2022) 

El estudio realizado en Australia tuvo la finalidad analizar la relación del desempeño 

lector y la atención, la metodología utilizada fue la correlacional, la población estuvo 

conformada por 614 escolares. Se evidenció que a mayor desarrollo del niño se 

desacelera la habilidad lectora, sin embargo, la atención se mantuvo estable, se 

pudo comparar modelos de crecimiento latente multivariable y trayectoria 

autorregresiva (ALT-SR). El muestreo presenta correlación negativa en lectura (r = 

-.62) y (r = -.39). Concluyendo que hay relación entre variables de manera positiva 

en infantes de 8 años de edad, demostrando mejor atención y desempeño lector, 

afirmando la teoría del desarrollo cognitivo múltiple entre niñez y adolescencia. 

 En Suecia, Kalnak & Sahlén (2022) realizaron el estudio sobre habilidad de 

decodificación lectura y predictores de decodificación memoria de trabajo 

antecedentes de problema de lectura, considerando una muestra de 61  estudiantes 

la  muestra. Utilizando Test de eficiencia lectora de palabras Towre, La prueba de 

lectura NWR. El método utilizado fue el correlacional. Con un Rho = .908.  Los 

resultados muestran que el 18 % de niños tiene habilidades de decodificación de 

palabras acorde a su edad.  

 Lê et al. (2021) realizaron en Francia un estudio sobre habilidades motoras 

en la lectoescritura, el objetivo fundamental fue corroborar y aclarar los   
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mecanismos latentes vinculados entre las variables, con diseño correlacional, con 

278 alumnos, los instrumentos empleados fueron: la batería BALE, la subprueba 

de destreza manual del M-ABC, subprueba de inhibición del NEPSY-II. Las 

correlaciones significativas entre los puntajes de alfabetización y las habilidades 

motoras fueron pequeñas (rango: .16–.20). De la alfabetización y los dos 

mediadores potenciales fueron de pequeñas a moderadas (rango de FE: 0,16 a 

0,42; rango de habilidades de escritura a mano: 0,29 a 0,47). * p < 0,05, **p < 0,01, 

precisión de lectura y velocidad presentó un buen ajuste con los datos, χ 2 (164) = 

255.531, p< .001, CFI = .933, RMSEA = .054; SRMR = .058.  Cada variable 

presenta significativamente sus respectivas variables latentes (p < 0,05). 

Concluyendo que existe correlación entre lectura, ortografía y habilidades motrices 

con la lectoescritura. 

  Cid  et al., (2020)  quien desarrolló un estudio en España sobre los efectos 

de autoestima, rendimiento académico y atención, el objetivo fue la relacionar las 

variables. La metodología trabajada fue   descriptiva correlacional, Conformada con 

una población de 336 estudiantes, utilizaron instrumentos como la prueba estándar 

Face- R, Test de Autoestima con escala tipo Likert. Con Rho = .019*. Llegando a la 

conclusión que la atención favorece los rendimientos académicos. 

 Cárdenas et al., (2018) Realizó su investigación en Colombia relacionada a 

la creatividad, atención y rendimiento escolar, cuya intención fue analizar la relación 

entre las variables, utilizó metodología correlacional no experimental; con 85 

estudiantes, utilizando instrumentos como: Batería Neuropsicológica ENI, test 

CREA. El resultado de estudio presenta correlación de Pearson de 0,110, 

Probabilidad o p-valor de 0,316, en la comparación con p> a 0,05. Concluyendo 

que se encuentra relación entre creatividad y atención. 

   Para dar soporte teórico a la variable atención, se considera la teoría   

funcionalista  de  William James 1890 quien sostuvo una  interpretación  dinámica 

de la mente, específicamente de la atención selectiva, que es el esfuerzo de 

voluntad  consciente del ser  humano (Jatuff, 2020). Es así que resaltó la conexión 

entre conciencia y atención, siendo estas las encargadas potenciales de captar 

imágenes acorde y comprensible del universo, logrando procesar cada estímulo a 



 
 
 
 
 

8 
 
 

pesar de la abundante información que llega a nuestros sentidos de manera 

constante (Colmenero, 2004).  

Otro referente es Alexander Luria 1962, quien realizó estudios junto a 

Vygotsky, en su teoría de las unidades funcionales, sobre el cerebro y su conducta; 

y la relación entre las mismas. señalando tres sistemas funcionales, una de ellas 

llamada bloque de activación, encargada de organizar el estado activo del cerebro 

en las que se encuentran los niveles de alerta, la tonicidad de la corteza y el estado 

de vigilancia, El bloque funcional de los inputs, localizados en las zonas corticales, 

parietales temporales y occipitales quienes cumplen la función de recepcionar, 

procesar y almacenar toda información sensorial. Por último, se encuentra el bloque 

funcional de programación conductual, intencional y de control de actividades, 

dentro de las cuales se encuentra la atención y concentración, que se asocia con 

la función de la zona cortical anterior al cerebro autorregulándolo, es decir separa   

las piezas fundamentales para que la mente realice su función manteniéndose 

alerta durante este proceso (Rueda et al., 2017).  

Por otro lado, Posner expuso la teoría integradora, la  cual establece que  la  

diversidad  de  expresiones de la atención es  generada  por sistemas separados 

pero a la  vez relacionados, formando parte un circuito  que cumple una función 

determinada (Gutiérrez et al., 2014). De esta  manera los sistemas  modulares está 

formado por tres redes: (a) Atención Posterior o de Orientación; consiste en la 

orientación de nuestra mente hacia un estímulo determinado llamativo, (b) 

Vigilancia o Alerta, su función es de estar atento en todo momento ante los  

estímulos, estando este, relacionado al área  frontal y parietal  del hemisferio 

derecho quienes admiten la  proyección  del Locus coeruleos, (c) Control  anterior 

o ejecutivo, es  la  interconexión  encargada de  las  numerosas funciones de 

atención, las cuales se  encuentran  enlazadas   a  las  diferentes  áreas cerebrales 

(Funes & Lupiáñez, 2003; Juarez & Fuentes, 2003). 

Seguidamente, se aborda el estudio de la variable atención. Desde el punto 

de vista de Posner (1994), quien  señala  que el sistema de atención de la mente 

conduce a seleccionar información sensorial, activando la información almacenada 

en la memoria, manteniendo el estado de alerta y que cada una de estas redes 
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cerebrales juega un papel importante en la atención. Por su parte (Londoño, 2009), 

define la atención como  un proceso psicológico fundamental necesario, que trabaja 

con diversos mecanismos y de forma coordinada cumplen  la función de selección 

para así procesar todo tipo de información significativa del entorno, 

transformándose en un proceso dinámico y activo. En la  posición de (Machado et 

al., 2021) describen que  los  procesos de atención son el fundamento básico de 

todo  proceso  cognitivo, puesto que  los niveles  de entrada y proceso de toda  

información es esencial para desarrollar los aprendizajes. La función de la atención 

requiere de una respuesta motora para determinadas actividades; estas a su vez 

están sujetas a las necesidades individuales de cada ser humano, también, 

dependerán del entorno ambiental en el que se desenvuelve el sujeto. Por ende, 

cada respuesta a un determinado estímulo será diferente para cada persona, por 

ello se considera a la atención como la primordial función ejecutiva producido a 

nivel neuronal. 

En las perspectivas de Estévez et al., (1997) complementan la  

atencionalidad, como una habilidad, cuya función neuronal se desarrolla de manera 

paulatina desde la niñez hasta llegar a la adultez, focalizando de manera selectiva 

la conciencia y rechazando aquellas informaciones que no se desea; la información 

sensitiva fluye de manera constante para dar solución a cada estímulo recibido que 

luego procesa, temporiza y controla la conducta. Además, cumple una 

jerarquización de manera selectiva y permanente (Rebollo & Montiel, 2006), 

convirtiéndose en un  mecanismo que de forma articulada favorece  el desarrollo 

cognitivo y afectivo, que se encuentra inmersa de manera directa con el ingreso de 

información, seleccionando cada estímulo para su respectivo análisis (Álvarez et 

al., 2007). De igual manera Blázquez et al. (2004) conceptualizan la atención como 

mecanismos que permiten al cerebro tomar decisión sobre los estímulos que 

dirigirán el proceso de percepción, por lo que no se puede atender a todo estímulo 

a la misma vez pues, la capacidad de proceso tiene sus limitaciones, ya que 

adaptará el proceso cognitivo para elegir los estímulos con mayor relevancia la cual 

se le conoce como la atención selectiva que nos permite a su vez dar control a 

nuestra manera de conducirnos. 
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También, Vendramin & Delgado (2022) indican, que la atención es iniciada 

en el tronco cerebral y termina en el córtex asociativo, alcanzando mayor relevancia 

en el hemisferio derecho, por otro lado, las áreas del cerebro están asociadas con 

las formas de observación más rudimentarias e involuntarias, activándose en el 

área de asociación del cerebro, la atención voluntaria y propositiva. La atención en 

la formación académica de los niños es de vital importancia, pues aporta 

significativamente  al proceso de concentración en los infantes, ayudándolos a 

adquirir nuevos capacidades, además, es considerado  como la esencia para 

diferentes procesos cognitivos, puesto que la atención se desarrollará en los 

individuos de manera paulatina y gradual haciendo que esta se fortalezca de 

manera organizada  e  independiente (Carrada & Ison, 2013). 

Burgos & Polanco (2019) exponen como un el desarrollo cognoscitivo 

esencial, formada por una multiplicidad de eventos trascendentales para la 

incorporación y el desarrollo de la información.  Indicando además que la atención 

no es un proceso único, lo que incluye el trabajo coordinado de las distintas zonas 

del cerebro donde se desarrolla distintos subprocesos tales como la alerta y la 

atención selectiva. Asimismo, la atención es una configuración estructural que 

engloba múltiples dimensiones dentro de las cuales se encuentra la atención 

sostenida, atención dividida entre otros. Por ejemplo, cuando un niño es pequeño 

entre edades de 1 a 4 años, los estímulos generados en el ambiente cautivarán su   

atención; conforme el niño crece y se encuentra entre los 5 a 7 años de edad, 

empieza a observarse cambios, es ahí donde la atención estará sometida a un 

proceso interno, pero aun el infante presenta carencia en el manejo controlable de 

estrategia cognitiva. Sin embargo, cuando los niños tienen mayor edad tienen 

facilidad sobre el control de la atención ( Ison, 2011). 

La atencionalidad puede estar dividida en diferentes tipos. Las diferentes 

dimensiones sobre atención, se  fundamenta en el prototipo de Posner planteado 

en el año 1971, quien indica que se centra y regula a partir de tres aspectos, La  

primera es la función ejecutiva (selectividad) seguida de la función alerta 

(sostenida) y  finalmente la  de orientación (dividida)  (Burgos & Polanco, 2019). 
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La atención selectiva, es descrita como la destreza para atender a 

determinados estímulos significativos sin desconectarse ante otro estímulo de 

menor relevancia, permaneciendo alejado ante todo ente distractor  que no sea 

considerada  para efectuarla (Batlle, 2007; Machado et al., 2021).  Por otra  parte,   

Pahor et al., (2022) mencionan, que es la facultad de reducir la respuesta de 

conducta ante estímulos de realce, ignorando a la par información no trascendental. 

Este tipo de atención es de gran importancia porque lograr el rendimiento en cada 

tarea cognitiva, La carencia de esta traerá consigo graves problemas en el 

desempeño académico.  

Seguidamente se conceptualiza a la atención sostenida, como aquella 

función donde el organismo permanece en estado de alerta ante actividades 

constantes durante un tiempo prolongado. Toda actividad diaria requiere esfuerzo, 

vigor sostenido y requiriendo de  concentración mental ante tareas excesivas 

(Soroa et al., 2009; Brouwer & van Wolffelaar, 1985). Además se dice que es el 

cimiento del desarrollo intelectual de alto  nivel,  encargada  de  asignar de  forma  

continua el medio por el cual se procesa el rastreo de  diversos  eventos  inusuales, 

y  mantiene cualquier  actividad de  gran estímulo por un periodo de tiempo, es  

importante destacar que se debe centrar  la vigilancia en cada actividad a realizarse 

y evitar desviarse  de la tarea en función, de tal manera  que sea  capaz de soportar  

cualquier interrupción del  entorno  que lo rodea, por ello este  proceso implica de 

dos destrezas  llamadas concentración y  control de los  impulsos (Shi et al., 2013). 

En cuanto a la Atención Dividida, se precisa que es la habilidad de fijar y 

asignar la intencionalidad  de manera paralela de  diversos estímulos a diferentes 

requerimientos para una tarea determinada, siendo estas diferentes necesitan de  

mayor conexión evitando interrupciones (Roig et al., 2011; Leclercq  & 

Zimmermann, 2004).  

Además, se menciona que esta función surge de la necesidad de separar 

los escasos recursos entre dos actividades a la vez, esta multitarea que significa 

hacer dos cosas a la vez es un tanto embustera pues no se realizan ambas 

actividades conjuntamente, si no que distribuye asignaciones cognitivas entre 

tareas durante un lapso de tiempo. En realidad, se divide una tarea entre una 
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abundante actividad y es medible  Cerisano (2022). En tal sentido, el estudio de las  

neurociencias, aporta mucho conocimiento primordial sobre la base de los 

aprendizajes  como el de  la atención; por ello es importante comprender como 

funciona el cerebro, siendo esta una tarea  de  los  docentes que  son  conscientes 

a la  hora de  programar una  determinada tarea en los  aprendizajes de  los  niños  

(Nesplora, 2022).   

Seguidamente abordamos la variable lectoescritura, iniciando con la 

propuesta de Lev Semionovich Vygotsky (1932-2008) con su teoría   sociocultural, 

quien menciona que la sociedad donde interactúa el ser humano es el pilar 

elemental para el desarrollo de la percepción de la mente, y así  entender el  vínculo 

social del mismo ( Vygotsky, 1979 ; Vygotsky, 2001). Su interés en estudiar las 

funciones psicológicas se focalizó en la memoria, atención, razonamiento de 

manera articulada. En el entorno educativo aplicaría  la  concepción de la  zona de 

desarrollo próximo que no es otra cosa que la relación de  vivencias, experiencias 

con otra personas (Chaves, 2001). 

Enfocando su postulado de zona próxima del desarrollo, destacando el nivel 

de desarrollo real (cuando el niño realiza sus actividades por sí mismo) y el nivel de 

desarrollo potencial (cuando el infante logra realizar actividades con ayuda de los 

demás). En efecto, se distingue el valor y predominio del grupo social y cultural en 

el desarrollo de todo ser humano, siendo esta la manera más significativa de 

aprendizaje. De esta manera es necesario constatar el nivel de información que 

trae el niño para luego ser ampliada aumentando su nivel  cognitivo a través  de los  

aprendizajes nuevos a ser adquiridos (Castellanos & Capitillo, 2017). De ahí,  que 

se  estructura un andamiaje en el desarrollo de los aprendizajes (Regader, 2015).  

Además es fundamental considerar que la cultura donde los seres humanos se 

desenvuelven   es el lugar donde se adquiere el lenguaje oral  (Valery, 2000) .  

Así mismo, la escritura se  hará presente en el niño  a través de  la  imitación 

y el juego, denominándolo como la  prehistoria del lenguaje escrito (Daviña, 1999). 

Otro referente teórico fue Piaget, quien manifiesta que todo proceso de 

comunicación es parte de la interacción social que se manifiesta en la primera 

infancia   a través del balbuceo y el llanto, expresando ser escuchado ante  una  
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necesidad del momento, conforme  el infante desarrolle sus sistema nervioso y  

cognitivo dentro de un proceso adecuado de estimulación asegurará de manera 

eficaz la  fluidez oral  y escrita (Lugo & Zarraga, 2022).  

Dentro de la teoría constructivista, Piaget  enfatiza  que los niños  son 

constructores de sus propios  aprendizajes, empleando el conocimiento que ya se 

tiene, conocido también como el desarrollo  cognoscitivo, que clasifica  las por 

etapas cada periodo de desarrollo del niño (sensoriomotor, preoperacional, 

operaciones  concretas y operaciones  formales) cada una de  estas etapas siguen 

una secuencia progresiva por todo infante (Rafael, 2008). Dentro de sus teorías 

también se encuentran los mecanismos de (a) asimilación, se refiere al estímulo 

que recibe el organismo y este se adapta y asimila a los patrones mentales  

existentes (Moreira, 2014); (b) acomodación, es la transformación de los nuevos 

estímulos  para  el cambio de  esquemas para acomodarse (Birnes, 2008); (c) 

adaptación y equilibrio, es el resultado  de la adecuación del individuo frente al 

contexto que lo rodea, correlacionándose internamente en el sistema  cognitivo 

(Dulio, 2021). Relacionándose cada etapa  en el desarrollo cognitivo e intelectual 

(Saldarriaga et al., 2016). 

Pasando a las  conceptualizaciones de  la  variable lectoescritura, Quiroz & 

Delgado (2021) mencionan que la lectoescritura forma  parte  de  un  proceso en 

cuanto a los aprendizajes que dan inicio con las  primeras letras hasta dominar a la 

perfección el alfabeto con vocablos compuestos, así mismo se incorpora  

habilidades sociocognitivas desde la infancia. De la misma manera, Pearson (2017) 

dice, que la lectoescritura es una destreza para leer y escribir apropiadamente, 

permitiéndonos entender textos empleando un alfabeto y a su vez expresar el 

lenguaje, además es constante, asequible y sin límites. Es decir, La lectura y 

escritura es la cohesión de dos fases relacionadas entre sí; ambas componen la 

base primordial para alcanzar e incorporar conocimientos. Para esto es necesario 

las constantes rutinas de prácticas será parte del desarrollo en la estructuración 

inmediata, mediata y de largo plazo para realizar escritos ( Mohamed et al., 2022). 
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Para seguir complementando, las concepciones de lectoescritura, se 

describen diferentes habilidades que todo niño necesita para el buen desempeño 

de los aprendizajes. En relación a  la lectura, Barreto & Guevara ( 2021) destacan 

la importancia en el proceso lector ya  que  forma parte  de los cimientos en la 

adquisición de la escritura, siendo estos  bases esenciales para el desempeño 

escolar y la vida  cotidiana. Además, según los autores, No existe un tiempo límite 

para aprender a leer y escribir ya que se desarrollará conforme los niños logren un 

progreso cognitivo. Hay que destacar, además, que todo niño posee un papel activo 

en su aprendizaje, del cual será capaz de hallar significados de ideas y 

pensamientos de lo que lee y escribe (Diez de Ulzurrun, 2000). 

 Gil (2019) considera, que toda persona alfabetizada tiene capacidad de leer 

y esta función cerebral se encuentra localizada en la región occipital-temporal del 

ventrículo izquierdo, que forma parte de la base neuronal del conocimiento; el iniciar 

una lectura implica establecer conexiones con las regiones del lenguaje y de 

percepción fonológica. El área de la lectura se encargará de precisar las secuencias 

de letras para luego distribuir la información visual de manera directa a las diversas 

áreas del hemisferio izquierdo. 

 Para el buen desarrollo lectoescritor del niño, es necesario adquirir una 

diversidad de habilidades. En primer lugar, iniciamos con la conversión grafema 

fonema, que es aquel proceso mediante el cual se relaciona los signos gráficos y 

sonidos, dentro de esta capacidad el infante será capaz de discriminar y análisis 

cada letra, asignándole un sonido, que en este caso es el fonema, del cual se 

simplifican en sonidos para leer una sílaba o palabras (Toro et al., 2000). 

  Por  otro  lado, pasamos a describir  la  lectura en voz alta, que  según 

Payne & Dushku (2022) mencionan, que todo infante que inicia con la lectura en 

voz alta, desarrollará un léxico mucho más sólido, incrementando su lenguaje que 

le servirá a futuro, permitiéndole deducir con facilidad la  diversidad de  materiales 

de lectura y comprenderlos. Mientras se lee en voz alta, se utiliza la memoria, 

porque equivale a decodificar y entender frases, oraciones, textos completos de 

manera secuencial. Con el pasar del tiempo estos procesos se digitaliza en el 

cerebro; la lectura se torna mucho más fluida. Además, esta evolución progresiva 
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necesita  de tres categorías decodificación fonológica, morfológica y semántica 

(Smyrnakis et al., 2021). 

Del mismo modo, Cova (2004) enuncia que la acción de dar lectura a un 

texto en voz alta es una acción comunitaria, permitiendo a través de ella: 

entonación, pronunciación, fluidez, ritmo e inflexión  de  voz,  trasfiriendo   energía 

y representación a un texto escrito, para que  cuando un individuo lo escuche, 

pueda  fantasear exteriorizando cada emoción y expresar sus sentimientos. En 

síntesis, para que el infante pueda evolucionar su lenguaje y avanzar   

íntegramente, esta experiencia debe iniciar en el seno del hogar.   

 A continuación, se precisa destacar la fluidez de lectura, la cual se describe 

como una habilidad para el dominio de la misma.  Es así que para  Kim et al. (2021),  

la agilidad  lectora  es la destreza  de  interpretar  un texto con claridad celeridad y 

expresión; por ende es primordial cada uno de estos  aspectos  para comprender 

lo que se lee.   Por otro lado, (Schwanenflugel & Kuhn,  2015)  afirman, que el 

individuo que presenta una buena elocuencia lectora debe mostrar capacidad para 

leer textos con claridad, presentar un ritmo adecuado y prosodia, este último es un 

elemento esencial en la lectura oral que muchas veces se deja de lado. Cuando la 

lectura oral y expresiva se asocian provoca transformaciones adecuadas en 

tonicidad y acento. Cabe destacar que los niños que dan lectura a un texto sin 

expresividad no podrán conseguir entender los significados en un texto. 

De modo similar, LaBerge & Samuels (1974) reafirman lo antes dicho, 

mencionando, que la habilidad lectora es la capacidad de leer con rapidez, de 

manera precisa y con buena entonación. de tal manera que si se cumple con esta 

estructura habrá éxito en la lectura. Cuando una persona lee decodifica y reconoce 

de manera instantánea las palabras, aminorando los requerimientos atencionales 

de los niveles semánticos y fonológicos, posibilitando que la atención se mantenga 

centrada en el nivel semántico, asignada a dar significado al texto.  

Seguidamente, se contempla a la comprensión lectora, la cual requiere de 

un arduo desarrollo que demanda de un sin número de habilidades superiores 

cognitivas de las cuales están implicadas la decodificación de palabras y la 

comprensión auditiva siendo cada una de ellas el motor esencial para contribuir   en 
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este proceso. Cabe señalar, que interpretar un texto que sea entendido por el 

estudiante determinará su utilización en la vida diaria (Nouwens et al., 2021; Vargas 

et al., 2020). De acuerdo con  (Delneshin et al., 2020) la  comprensión de lectura 

es un desarrollo interno que se encuentra oculto, los componente que conforman 

dicha  estructura son: el proceso de nivel de palabra, conocimiento previo, 

motivación – actitud y estrategia de lectura, cada una de ellas se fortalecerán 

utilizando diversas técnicas para la mejora y  comprensión lectora.  Entender lo que 

se lee es el secreto para todo tipo de lector, debido a que este proceso es dinámico 

pues vincula conocimiento actual y experiencia previa obtenidos de un texto, y por 

consiguiente dejará huella en los aprendizajes de los estudiantes, desarrollando 

pensamiento crítico y  habilidades para resolver conflictos (Kao et al., 2016). 

 Por  otra  parte; se  conceptualiza a la escritura como el medio comunicativo 

que hace posible al orador manifestar sus ideales y sentimientos a través de un 

escrito esmeradamente planificado (Morthy &  Aziz, 2020). Este a su vez implica 

pasar por tres niveles: planificación para producir ideas, traducción y palabras 

escritas que tiene que ver con la modificación en lenguaje de texto y transcripción 

de un texto y por último la revisión que servirá para evaluar  el producto elaborado 

conjuntamente al  proceso de corrección (Von et al., 2016). 

 Es fundamental valorar la escritura desde las   primeras etapas escolares, 

pues permiten en los niños propagar sus creaciones, de tal modo que consolidará 

diversas habilidades como la escucha, el habla y la lectura. En tal sentido la 

escritura es una destreza que todo individuo debe dominar (Ahmad & Yamat, 2022). 

Los primeros años de escolaridad en el infante, sirve para desarrollar la escritura, 

debido a que se da inicio al deletreo del cual secuenciará con la escritura de las 

primeras letras, palabras hasta elaborar composiciones de textos breves 

( Berninger et al., 1995 , 2006a , 2006b  citado en  Jiménez et al., 2022).  

 En consecuencia, escribir es el proceso de reescribir una palabra o texto, 

otorgando al estudiante un lugar para construir, extender y exigir una identidad. Se 

considerada como la habilidad de mayor complejidad del cual todo niño debe 

superar, pues dicho proceso  incrementará el desarrollo mental (Emak & Hanim, 

2021).  

https://link.springer.com/article/10.1007/s11145-022-10329-8#ref-CR12
https://link.springer.com/article/10.1007/s11145-022-10329-8#ref-CR11
https://link.springer.com/article/10.1007/s11145-022-10329-8#ref-CR14


 
 
 
 
 

17 
 
 

Conviene destacar, del mismo modo, al proceso de dictado, siendo este un 

ejercicio que brinda beneficios en las aulas, utilizada de manera contínua en la 

educación primaria donde los estudiantes reproducen sonidos, fonemas; el escritor 

opera como un intérprete entre un código y otro. Asimismo; toda secuencia de 

dictado cumple dos objetivos: la primera son las actividades de aprendizaje, 

enfocada en la práctica habitual de reglas ortográficas, y la segunda como 

herramienta para evaluar la destreza ortográfica. La finalidad será, fortalecer el 

aprendizaje lectoescritor, que  se  basa  en traducir lo  expresado por alguien a la  

forma  escrita (Cassany, 2004;  Arias  et al., 2005). Por esta razón podemos 

especificar entonces, que la escritura es parte de un proceso constructivo social del 

aprendizaje en los niños, porque desarrolla en ellos y la reflexión y organización de 

la lengua que estará presente durante toda la etapa escolar (Kaufman et al., 2009 

citado en Díaz & Price, 2012). 
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III.  METODOLOGÍA  

3.1 Tipo y diseño de Investigación  

3.1.1 Tipo de Investigación  

El estudio es básico, porque según el autor este modelo de investigación no ayuda  

en resolver problemas inmediatos, si no que  ayudará  a complementar  a través de 

bases teóricas   futuras investigaciones de alcance  correlacional ( Arias & Covinos, 

2021).  

         También, se encuentra dentro del enfoque cuantitativo, porque  a través de la 

observación se procederá a la recolección de datos, medición, análisis de 

frecuencia y estadística   para su respectivo análisis dando posibles respuestas a 

las hipótesis planteadas, siendo un proceso  que  puede  medirse para  presentar 

los hallazgos encontrados (Damián et al., 2018). 

Finalmente, se  utilizó  la metodología hipotético - deductivo, porque  las 

preguntas elaboradas al inicio a través de hipótesis serán contratadas, 

aceptándolas como valideros o falaces, deduciendo  a  través deducciones lógicas 

diversos supuestos, es decir, inicia de afirmaciones anteriormente construidas  

como preámbulo general para luego adminístralas a casos  particulares y contrastar  

así su vigencia y autenticidad (Reyes et al., 2022).   

              

3.1.2 Diseño de la investigación  

 El procedimiento  adoptado está delimitado bajo un diseño no experimental, ya que 

cada variable no se manipulará de manera arbitraria, este estudio es observable en 

su contexto original con la finalidad de  recopilar  datos  para  luego ser analizadas 

(García et al., 2016).  

           Asimismo, presenta un enfoque transversal en función a los datos obtenidos 

en una sola ocasión cuyo objetivo será realizar descripciones y correlaciones.   

(Hernández et al., 2014), de  igual manera se  mostrará la relación entre variables, 

en este caso se buscará relacionar las variables atención y lectoescritura (Gómez, 

2020). 
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Figura 1 

Esquema del diseño correlacional 

Dónde: 

M:   Estudiantes 

O1: Observación de la variable Atención  

O2: Observación de la variable lectoescritura 

 R:  Relación de variables 

3.2 Variable y Operacionalización 

Variable X:  Atención  

Definición conceptual:  

La atención es el proceso que selecciona una determinada información para su 

proceso minucioso y que está conformada por tres sistemas: orientación, control y 

de alerta, estas cumplen una función atencional diferente que a su vez están 

asociadas a las diferentes áreas del cerebro ( Sánchez, 2018).  

Definición operacional:  

La variable Atención está clasificada en un trio de dimensiones: atención sostenida, 

dividida y selectiva, la cuales serán medidos por medio del instrumento Test Caras 

– R, que consta de 60 alternativas   gráficas en los cuales participaron los alumnos

del segundo grado de un colegio nacional. 

Indicadores: (ver anexo A)  

Escala de medición: (ver anexo A)  

O1 

M R 

O2 
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Variable Y: Lectoescritura 

Definición conceptual 

La lectoescritura es una destreza que nos permite leer y escribir apropiadamente, 

permitiéndonos entender textos empleando un alfabeto y a su vez expresar el 

lenguaje, además es constante, asequible y sin límites. Es decir, La lectura y 

escritura es la cohesión de dos fases relacionadas entre sí; ambas componen la 

base primordial para alcanzar e incorporar conocimientos Pearson (2017). 

Definición operacional  

Las dimensiones de la variable lectoescritura fue medida a través del Test TALE 

EMLE 2000, que abarca la lectura (voz alta, fluidez y comprensión) y escritura 

(dictado, copia y grafías), cuya finalidad es   apreciar de forma cuantitativa y 

cualitativa la habilidad lectoescritora, cuyos participantes fueron niños   del segundo 

grado de primaria. 

Indicadores: (ver anexo B)  

Escala de medición: (ver anexo B)  

3.3.Poblaciòn muestra  y unidad de análisis 

3.3.1 Población 

En una investigación el grupo poblacional es aquel que formará parte de la 

selección de la muestra que cumple un conjunto de normas. Una población no 

solamente es referida al estudio de personas, sino que también pueden incluirse 

objetos que puedan ser parte de un estudio en colectivo. Además se debe 

establecer el objeto de  estudio (Arias et al., 2016). 



 
 
 
 
 

21 
 
 

 

Tabla 1 

Distribución de la población de un colegio público 

“I.E. Pública”  N°de estudiantes % 

 
2° A 

 
28 

 
0,31% 

 
2° B 

 
32 

 
0,35% 

 
2° C 

 
31 

 
0,34% 

   

Total 91 100% 

Fuente: Nómina del centro educativo en estudio 

 

 Criterio de inclusión: La presente investigación observó la participación todos los 

escolares de segundo grado de primaria de la institución educativa quienes 

decidieron ser parte y de forma voluntaria participar de la investigación  

Criterio de exclusión: Se descartó la intervención de alumnos del grado en estudio 

a aquellos que no estuvieron presentes el día de aplicación por motivos de salud, 

retiros y otros. 

3.3.2 Muestra  

García et al. (2013) manifestaron que la muestra permite al investigador conocer la 

cantidad de personas que serán parte de una determinada observación. Es la 

agrupación de sujetos separados de la población para ser parte de un estudio 

específico (Lerma et al., 2021). En el presente estudio, se tomó la muestra de 73 

niños del segundo grado de primaria de una institución pública de Lima. 

Tabla 2 

Muestra del colegio público 

 

Fuente: Elaboración propia  

“I.E. Pública” N° de estudiantes % 

 
2° A 

 
25 

 
34% 

 
2° B             

 
23 

 
32% 

 
2° C 

 
25 

 
34% 

   

Total 73 100% 
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3.3.3 Muestreo 

Otzen & Manterola (2017) mencionan que el objeto de estudio en el muestreo, es 

la selección de la muestra de una totalidad de población, siguiendo procedimientos, 

y reglas. Para el estudio se consideró el muestreo no probabilístico  porque está 

basada  en conjeturas  generales en la distribución de cada variable en una 

población (Rodrigo, 2000). 

3.3.4 Unidad de análisis 

En el presente estudio la unidad de observación, estará compuesto por escolares 

de segundo grado de una institución educativa en Lima. 

Para Azcona et al. (2015) es el modelo de objeto del cual se desligan  entidades 

que serán investigadas. 

3.4 Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

3.4.1 Técnica de recolección de datos 

 Los instrumentos para recolectar datos son los recursos que  facultará  al 

investigador agenciarse  de las indagaciones necesarias para dar respuesta a su 

interrogante en la  investigación (Hernández & Avila, 2020). En este estudio se 

empleó la  técnica de  evaluación a través de dos test que están estandarizados, 

del cual (Delgado, 2022) comenta que  ayudará a obtener  información de  ciertos 

rasgos de  conducta, acciones  de los individuos que  son estimadas y sujetas a 

observación por el  investigador. 

3.4.2 Instrumento para recolectar datos 

Son todos los recursos del cual un investigador se agencia para utilizarlo en su 

registro de  acontecimientos facilitando así su observación científica obteniendo la 

información que necesita (De la Lama et al., 2021). 

Los instrumentos a utilizar en un estudio de investigación deben ser confiables y 

contener  validez, la carencia de estas cualquier  instrumento no tendrá utilidad y 

el resultado que se obtenga no serán seguros ( Hernández & Avila, 2020). 
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El presente trabajo de indagación fue realizado utilizando dos test de evaluación 

que serán detallados a continuación: 

Instrumento de la variable Atención 

Test de Caras R Test de percepción de diferencias de (Thurstone & Yela, 2021)  

su aplicación es individualizada y colectiva en aproximadamente  3  minutos, pero 

se puede alargar hasta 3  minutos. Este instrumento contiene 60 elementos que 

evalúa la atención sostenida y selectiva. 

Ficha técnica del instrumento de medición de la variable 1 

Nombre:       Tests   de Caras R 

Autor:       Thurston y Yela (2021) 

Objetivo:      Valorar de manera cuantitativa la atención 

Aplicación:     Individual y grupal 

Duración:     3 a 6 minutos 

Edad:        6 a 18 años  

Materiales:  Hojas de aplicación con 60 elementos gráficos. 

Alternativa de respuesta: Correcta (1) por cada ítem 

a. Aplicación, Es aconsejable buscar un ambiente de tranquilidad y quietud con

iluminación y ventilación adecuada para brindar confort y bienestar a los 

participantes. 

b. Normas de calificación, El test debe contener respuestas con una escala donde:

(1- 60) son aciertos, (1- 60) son errores, (-60) – 60) son aciertos netos, (-100) – 100) 

es el índice de control de impulsividad. 

 Validez,  Salazaret al.(2018) manifiesta  que todo instrumento debe  presentar su 

respectiva  valoración por  expertos  calificados en investigación que deban contar 

con la experiencia en el campo de investigación y  la experiencia requerida para 

validar  instrumentos de indagación (López & Juárez, 2019). 
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El instrumento test de Caras - r, está debidamente parametrado, los inventores de 

la prueba evaluaron a 527 estudiantes de diversas ciudades y con los hallazgos 

hicieron una comparación en relación a otras pruebas que valoraron igualmente los 

niveles de atencionalidad, en la tipificación peruana se evaluaron a 6.564 

estudiantes, otorgando correlaciones muy altas y positivas. En la tipificación 

peruana se evaluaron a 10.000 estudiantes. 

La Confiabilidad 

Para que una instrumentación  de medición sea confiable, el grado en el que se 

aplica de forma reiterada  al mismo individuo o sujeto el resultado seguirá siendo el 

mismo, es decir, las conclusiones que se hallen con la aplicación de un instrumento, 

serán útiles, seguros, coherentes y si se aplica con reiteración el resultado será el 

mismo (Martínez & March, 2013). 

El instrumento Caras – R, fue hallada a través de la prueba kr 20, con una 

confiabilidad de 0.928 según el manual de Thurstone y Yela. Para el estudio 

realizado, se halló la confiabilidad con una prueba piloto de 12 estudiantes mediante 

la prueba kr 20 obteniendo como resultado 0.87 (Ver anexo F). 

Ficha técnica de Instrumento de la variable 2 

Nombre:   Escala de Magallanes de lectura y escritura   EMLE TALE-2000 

Autor:      Josep Toro Trallero y Monserrat Cervera Laviña 

Objetivo:  Valorar de manera cuantitativa y cualitativa las habilidades de 

 lectura   y escritura. 

Aplicación:   Individual y grupal 

Duración:  15 minutos (comprensión de lectura), 

  15 (Copiar palabras), 15 (dictado de palabras), 

  15 a 25 (leer en voz alta). 

Edad:  7 a 10 años 
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Materiales:      Hojas de aplicación Emle, cronometro, lápices. 

Alternativa de respuesta:  Los subtes son evaluados a través de categorías de 

acuerdo al desempeño del participante, de 0 a 10 puntos. 

Aplicación Se recomienda elaborar el test de manera personal en un ambiente 

iluminado libre de ruidos que distraigan el proceso de evaluación de cada 

participante. 

Validez El diseño original del test EMLE-TALE 2000, fue validado empleando la 

metodología de jueces, siendo   cuatro los expertos que emitieron su opinión sobre 

el ejemplar, permitiendo poner en notoriedad la suficiencia de interpretar el mensaje 

de cada relato. La repuesta resultó siendo positiva de manera coincidente en la 

versión final. 

Confiabilidad  

La fiabilidad del instrumento fue a través del test re test, estandarizado 

específicamente para el quinto de primaria con una confiabilidad de R1 - 2= 0.820 

según el manual de EMLE-TALE. Para el estudio se halló una confiabilidad con una 

prueba piloto de 12 estudiantes mediante la prueba de Alfa de Cronbach 

consiguiendo como resultado 0,952 (Ver anexo G). 

3.5 Procedimientos  

Para el acopio de datos, se entregó una carta dirigida al directivo de la institución 

educativa, para que conjuntamente con la plana docente del grado en estudio, 

dieran la respectiva autorización, para la ejecución y aplicación de los instrumentos, 

de forma presencial, la obtención de la data se procesó estadísticamente en el 

paquete SPSS 25   cuyos resultados ayudaron a emitir conjeturas y debate del 

presente estudio. 

3.6 Método de análisis de datos 

Una vez recopilada el informe de cada estudiante colaborador, fue inmediatamente 

trasladada a la matriz de Excel, asignando un código a cada participante con cada 

una de los ítems las variables. La obtención de la data fue trasladada al paquete 
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SPSS 25 para ser procesada de manera descriptiva de acuerdo a las evidencias 

de las tablas y figuras; mientras que el proceso inferencial se efectúo en el 

estadístico regresión logística ordinal. 

3.7 Aspectos éticos 

  Se mantuvo las normas éticas manteniendo la confidencialidad, porque la data 

extraída fue exclusiva para el estudio de investigación, además la documentación 

recabada    de los textos científicos de otros   autores, fue citada con las respectivas    

normas APA   para evitar plagios. Por último, se ha consideró las normas internas 

y la regulación de títulos y categorías de los directivos de la educación básica 

regular, lima 2022.     
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IV.      RESULTADOS 

4.1. Análisis descriptivo  

Tabla 3 

Nivel de atención en estudiantes de segundo grado  

Nota: Elaboración propia  

 

Figura 2 

Nivel de atención 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

En la tabla 3 y figura 2, se refleja como resultado de la variable 

independiente, que los niveles de atención, indican que el 87.7% de estudiantes se 

ubican dentro de un nivel atencional muy alto, siendo este el promedio con mayor 

respuesta, seguido 2.7% que se encuentran en nivel alto, el 4.1% presenta niveles 

medio alto y solo el 5.5% presenta nivel medio, siendo este el de menor porcentaje.  

 Frecuencia Porcentaje 

 
Válido 

Medio 4 5,4 

Medio-alto 3 4,1 

Alto 2 2,7 

Muy alto 64 87,7 

Total 73 100,0 
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En tal sentido, se entiende que los estudiantes del segundo grado de la institución 

educativa, la gran mayoría se encuentran en niveles muy altos de atención.   

 

Tabla 4 

Nivel de lectoescritura en estudiantes de segundo grado  

Nota: Elaboración propia 
 

Figura 3 

Niveles de Lectoescritura  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Frecuencia Porcentaje 

Válido Muy bajo 9 12,3 

Bajo 9 12,3 

Medio 16 21,9 

Alto 25 34,2 

Muy alto 14 19,2 

Total 73 100,0 
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En la tabla 4 y figura 3, se observa los porcentajes de los   niveles en 

lectoescritura en estudiantes, donde el 34.2% presenta nivel alto, seguidamente, 

19.2% ubicándose en nivel muy alto, el 21,9 % muestra un nivel medio, el 12.3% 

bajo y el 12.3% nivel muy bajo. Por lo tanto, se interpreta que los alumnos del 

segundo grado de la institución educativa presentan un nivel alto de en 

lectoescritura. 

Tabla 5 

Tabla cruzada entre la atención y lectoescritura 

Atención 

Total Medio 
Medio 

alto 
Alto 

Muy 
alto 

Lecto -

escritura 

Muy 

bajo 

Recuento 1 2 0 6 9 

% dentro de 

Atención 
25,0 66,7 0,0 9,4 12,3 

Bajo 

Recuento 1 1 1 6 9 

% dentro de 

Atención 
25,0 33,3 50,0 9,4 12,3 

Medio 

Recuento 1 0 0 15 16 

% dentro de 

Atención 
25,0 0,0 0,0 23,4 21,9 

Alto 

Recuento 1 0 1 23 25 

% dentro de 

Atención 
25,0 0,0 50,0 35,9 34,2 

Muy 

alto 

Recuento 0 0 0 14 14 

% dentro de 

Atención 
0,0 0,0 0,0 21,9 19,2 

Total 

Recuento 4 3 2 64 73 

% dentro de 

Atención 
100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 

Nota: Elaboración propia 
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Figura 4 

Barras agrupadas de la atención y lectoescritura 

Interpretación: De acuerdo con los resultados del cuadro estadístico 5, se destaca 

lo siguiente: entre los estudiantes de segundo grado de primaria con nivel atención 

muy alto, el 21.9% tuvieron un nivel muy alto, en lectoescritura el  35.9% un nivel 

alto y solo el 9.4% evidenció nivel muy bajo; en estudiantes con nivel atención alto, 

el 50% tuvo nivel alto y otro 50% nivel bajo en lectoescritura; por otra parte, en 

estudiantes con nivel atención el 66.7% presenta nivel  medio alto, y en 

lectoescritura   el 33.3%  se  encuentra en nivel bajo. 
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Tabla 6 

Tabla cruzada entre la atención y dimensión lectura 

Atención 

Total Medio 
Medio 

alto 
Alto 

Muy 
alto 

Lectura 

Muy 
bajo 

Recuento 2 3 1 14 20 
% dentro de 
Atención 

50,0 100,0 50,0 21,9 27,4 

Bajo 
Recuento 0 0 0 7 7 
% dentro de 
Atención 

0,0 0,0 0,0 10,9 9,6% 

Medio 
Recuento 2 0 1 30 33 
% dentro de 
Atención 

50,0 0,0 50,0 46,9 45,2 

Alto 
Recuento 0 0 0 13 13 
% dentro de 
Atención 

0,0 0,0 0,0 20,3 17,8 

Muy 
alto 

Recuento 0 0 0 0 0 
% dentro de 
Atención 

0,0 0,0 0,0 0,0 0,0% 

Total 
Recuento 4 3 2 64 73 
% dentro de 
Atención 

100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 

Nota: Elaboración propia 

Figura 5 

Barras agrupadas de la atención y dimensión lectura 
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Interpretación: De acuerdo con los resultados del cuadro estadístico 6, se evidenció 

lo siguiente: entre estudiantes de segundo grado de primaria con nivel atención muy 

alto, el 20.3% tuvieron un nivel alto, 46.9% un nivel medio y  el 21.9% muy bajo en 

lectura; en estudiantes con nivel atención alto, el 50% tuvo  un nivel medio y otro 

50% un nivel muy bajo en lectura; por otra parte, en estudiantes con nivel medio en 

atención el 50.0% presento un nivel muy bajo y otro 50.0% medio en lectura.  

Tabla 7 

Tabla cruzada entre la atención y dimensión escritura 

Atención 

Total Medio 
Medio 

alto 
Alto 

Muy 
alto 

Escritura 

Muy 
bajo 

Recuento 1 0 0 1 2 
% dentro de 
Atención 

25,0 0,0 0,0 1,6 2,7 

Bajo 
Recuento 0 3 0 8 11 
% dentro de 
Atención 

0,0 100,0 0,0 12,5 15,1 

Medio 
Recuento 0 0 1 6 7 
% dentro de 
Atención 

0,0 0,0 50,0 9,4 9,6 

Alto 
Recuento 2 0 1 17 20 
% dentro de 
Atención 

50,0 0,0 50,0 26,6 27,4 

Muy 
alto 

Recuento 1 0 0 32 33 
% dentro de 
Atención 

25,0 0,0 0,0 50,0 45,2 

Total 
Recuento 4 3 2 64 73 
% dentro de 
Atención 

100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 

Nota: Elaboración propia 
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Figura 6 

Barras agrupadas de la atención y dimensión escritura 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Interpretación: De acuerdo con los resultados del cuadro estadístico 7, se observa 

lo siguiente: entre estudiantes de segundo grado de primaria, con nivel atención 

muy alto el 50.0% presentó un nivel muy alto, 9.4% un nivel medio y el 1.6% muy 

bajo en escritura, en estudiantes con nivel atención alto el 50% tuvo un nivel alto y 

otro 50% un nivel medio en escritura; por otra parte, en estudiantes  con nivel 

atención medio el 25.0% presento un nivel muy alto, 50.0% alto y el 25.0% medio 

en escritura.  

  



34 

4.2. Prueba de normalidad 

Hipótesis de normalidad 

Ho: La distribución de la variable de estudio no difiere de la distribución normal 

Ha: La distribución de la variable de estudio difiere de la distribución normal.  

Regla de decisión: 

Si Valor p > 0.05, se acepta la Hipótesis Nula (Ho) 

Si Valor p < 0.05, se rechaza la Hipótesis Nula (Ho). Y, se acepta Ha 

Tabla 8 

Prueba de normalidad 

Prueba de Kolmogorov-Smirnov para una muestra 

Atención Lectoescritura 

N 73 73 

Parámetros 
 normales a,b 

42,1918 42,1918 57,2466 

9,76339 9,76339 24,43403 

Máximas diferencias extremas ,139 ,139 ,137 

,089 ,089 ,082 

-,139 -,137 -,137 

Estadístico de prueba ,139 ,137 

Sig. asin. (bilateral)c ,001 ,002 

Sig. Monte Carlo (bilateral)d ,002 ,002 ,002 

,001 
,003 

,001 ,001 ,001 

,003 ,003 ,003 

a. La distribución de prueba es normal.

b. Se calcula a partir de datos.

c. Corrección de significación de Lilliefors.

La prueba de normalidad de Kolmogorov-Smirnov, nos muestra, que las variables 

atención y lectoescritura presentan p-valor 0.001 y 0.002 respectivamente, ambos 

menores a 0.05, por lo que se rechaza la Ho y se concluye que los datos de las 

variables atención y lectoescritura no provienen de una distribución normal (Ha), 

por lo que para la prueba de hipótesis se empleará el estadístico no paramétrico 

Rho de Spearman. 
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4.3. Análisis inferencial 

Prueba de hipótesis  
 
Regla de decisión: 

Si Valor p > 0.01, se acepta la Hipótesis Nula (Ho) 

Si Valor p < 0.01, se rechaza la Hipótesis Nula (Ho). Y, se acepta Ha 

 
Hipótesis general 
 
Hipótesis alterna 

Existe relación entre la atención y lectoescritura en estudiantes de segundo de 

primaria durante la post pandemia de una institución educativa, Lima-2022. 

 
Hipótesis Nula 

No existe relación entre la atención y lectoescritura en estudiantes de segundo de 

primaria durante la post pandemia de una institución educativa, Lima-2022. 

 

Tabla 9 

Correlación entre la atención y lectoescritura. 

 

 

 

Atención 

 

Lectoescritura 

 

 

Rho de 

Spearman 

Atención 

 

Coeficiente de 

correlación 

1,000 ,566** 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 73 73 

Lectoescritura Coeficiente de 

correlación 

,566** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 73 73 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

 

Interpretación: El coeficiente de correlación Rho de Spearman de 0.566, indica que 

existe una relación positiva entre las variables de investigación, ubicándose en un 

nivel de correlación moderada, con significancia bilateral p=0.000<0.01 (altamente 

significativo), rechazándose la hipótesis nula y se acepta la hipótesis general: Existe 
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relación entre la atención y lectoescritura en estudiantes de segundo de primaria 

durante la post pandemia de una institución educativa, Lima-2022. 

 

Hipótesis especifica 1 

Hipótesis alterna 

Existe relación entre la atención y la dimensión lectura en estudiantes de segundo 

de primaria durante la post pandemia de una institución educativa, Lima-2022. 

 
Hipótesis Nula 

No existe relación entre la atención y dimensión lectura en estudiantes de segundo 

de primaria durante la post pandemia de una institución educativa, Lima-2022. 

Tabla 10 

Correlación entre la atención y dimensión lectura. 

 

Atención Lectura 

 

 

Rho de 

Spearman 

Atención  Coeficiente de 

correlación 

1,000 ,525** 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 73 73 

Lectura Coeficiente de 

correlación 

,525** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000  

N 73 73 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

 
Interpretación: El coeficiente de correlación Rho de Spearman de 0.525, demuestra 

que hay una relación positiva entre las variables de investigación; por lo tanto, se 

encuentra en un nivel de correlación moderada, con un nivel de significancia 

bilateral p=0.000<0.01 (altamente significativo), rechazándose la hipótesis nula y 

se acepta la hipótesis especifica 1: Existe relación entre la atención y la dimensión 

lectura en estudiantes de segundo de primaria durante la post pandemia de una 

institución educativa, Lima-2022. 
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 Hipótesis especifica 2 

Hipótesis alterna 

Existe relación entre la atención y la dimensión escritura en estudiantes de segundo 

de primaria durante la post pandemia de una institución educativa, Lima-2022. 

Hipótesis Nula 

No existe relación entre la atención y dimensión escritura en estudiantes de 

segundo de primaria durante la post pandemia de una institución educativa, Lima-

2022. 

Tabla 11 

Correlación entre la atención y dimensión escritura. 

Atención Escritura 

Rho de 

Spearman 

Atención Coeficiente de 

correlación 

1,000 ,524** 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 73 73 

Escritura Coeficiente de 

correlación 

,524** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 73 73 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

Interpretación: El coeficiente de correlación Rho de Spearman es 0.524, demuestra 

que existe una relación positiva entre las variables de investigación, además, se 

ubica en un nivel de correlación moderada, con un nivel de significancia bilateral 

p=0.000<0.01 (altamente significativo), rechazándose la hipótesis nula y se acepta 

la hipótesis especifica 2: Existe relación entre la atención y la dimensión escritura 

en estudiantes de segundo de primaria durante la post pandemia de una institución 

educativa, Lima-2022. 
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V. DISCUSIÓN

Frente a la crisis atravesada en los últimos dos años debido a la pandemia  las 

escuelas  sufrieron el cierre total de sus instalaciones, provocando un desbalance 

en la práctica educativa, el impacto de la enseñanza fue limitante por  el uso de la 

virtualidad, donde, buen porcentaje de infantes no tuvieron las mismas 

oportunidades  de  conectividad (Unicef et al., 2021). Antes de la pandemia,  existía 

una población infantil con niveles de aprendizajes por debajo de los  estándares 

deseados, de los cuales muchos estudiantes no lograban  dar  lectura a  un escrito 

y mucho menos  comprender relatos  simples  acorde a su etapa de desarrollo 

(Banco Mundial, 2020). El  Perú, no fue ajeno a esta crisis, en este sentido, los 

niveles esperados en la competencia lectora, descendieron a 20%, que 

aproximadamente sumaría a 100 millones de infantes en edad escolar, es decir, la 

capacidad lectora de nuestros estudiantes está  por debajo del nivel inferior 

esperado, en efecto, se observa,  un retraso en  el progreso educativo de 20 años 

atrás (ONU, 2021). Ahora bien, en el entorno de la salud mental en postpandemia, 

los índice reportados hasta   el mes de agosto ascienden a (307.997), esta 

proporción es el resultado archivado de quienes presentaron problemas 

emocionales, conductuales o  atencionales (Editora Perú, 2022).  

De acuerdo con los resultados obtenidos, se procedió a realizar las 

comparaciones de los hallazgos con investigaciones preliminares, apoyándose en 

enfoques y teorías de la variable y sus dimensiones. 

Según el objetivo general, se pretendió establecer la relación entre la 

atención y la lectoescritura en estudiantes de segundo de primaria durante 

postpandemia de una institución educativa de Lima. Los hallazgos encontrados 

revelan valores menores a 0.05 (altamente significativo), el coeficiente de 

correlación fue de 0.566, indicando que existe una relación positiva y moderada 

entre las variables. Estos resultados  son  semejantes a la investigación presentada 

por  Molina (2022)  quien  confirmó la relación entre atención y aprendizaje de 

lectoescritura, con  Rho= 0.249, presentando existencia de  correlación significativa 

entre ambas  variables. Así mismo, con la  investigación de Ruíz  (2018) sobre los 

niveles de atención y pre cálculo, encontrando como resultado un Rho = 0,564; 
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demostrando, que existe una correlación directa y significativa entre las variables. 

Estos resultados se consolidan debido a que  la atención en la formación académica 

de los niños es de vital importancia pues aporta significativamente  al proceso de 

concentración en los escolares, ayudándolos a  obtener nuevos saberes, además, 

es considerado  como la esencia para diferentes procesos cognitivos, puesto que 

la atención se desarrollará en los individuos de manera paulatina y gradual 

haciendo que esta se fortalezca de manera organizada  e  independiente (Carrada 

& Ison, 2013). Por su parte Colmenero (2004) resalta la conexión entre conciencia 

y atención, siendo estas las encargadas potenciales de captar imágenes acorde y 

comprensible del universo, el cual permite procesar cada estímulo a pesar de la 

abundante información que llega a nuestros sentidos de manera constante. De la 

misma forma, la lectoescritura, es una de los aprendizajes fundamentales en la 

educación básica de todo infante; el leer y escribir debe ser una experiencia 

entretenidas, agradables para todo niño, de tal manera, que los estudiantes se 

deleiten al trabajar dicha competencia, observando sus logros y errores y 

aprendiendo de ellos. Los maestros son los encargados de organizar 

estratégicamente cada actividad (Aguilar et al., 2020).  Murillo (2022)  Señala, que, 

durante el tiempo de confinamiento, se fortalecieron los vínculos entre los maestros 

y padres de familia (quienes fomentaron las actividades de lectura con mayor 

énfasis). 

De la misma forma, guarda relación con la  investigación de  Espinoza (2019) 

quien buscó determinar la relación entre atención y madurez perceptiva, 

encontrando un Rho = .046. (altamente significativa). De la misma manera, con un 

estudio realizado en Colombia, por los autores Cárdenas et al., (2018) quienes 

buscaron relacionar la creatividad, atención y rendimiento escolar, encontrando 

como resultado una correlación de Pearson de 0,110, y un p-valor de 0,316. Al 

comparar estas evidencias, la  postura de  Resett (2021) considera a  la atención, 

como base del buen desempeño cognitivo, cumpliendo a  su vez la función mediar 

los diversos procesos cognitivos, como el aprendizaje o la memoria; por lo que se 

destaca como uno del proceso primordial del conocimiento humano; puesto que 

está presente en las diferentes funciones psicológicas de los aprendizajes.  
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Estos hallazgos difieren con los encontrados por Antonio (2021)  quien 

determinó una correlación negativa media inversa, con Rho= -0.367 entre la 

variable atención y  procesos lectores.  Lo hallado se complementa con la postura 

de  (Rivas, 2008) quien define  la atención como aquella función que involucra en 

el individuo a centrar el interés ante una actividad intelectual, por ejemplo, el dar 

lectura a un texto o el dialogar con alguien, etc. Todo estímulo es debidamente 

seleccionado y a su vez descartado ante el ruido del exterior. Cada proceso mental 

necesita de la atencionalidad, es así, que esta función es una guía para pronosticar 

el proceso mental o cognitivo de los niños, es decir, a mayor atención mayor 

capacidad al ejecutar una tarea intelectual o cognitiva (García et al., 2008).  

Respecto al objetivo específico 1:  Determinar la relación entre la atención y 

la dimensión lectura en estudiantes de segundo de primaria durante post pandemia 

de una institución educativa, Lima – 2022. Los hallazgos presentan relación positiva 

entre las variables de investigación, encontrándose en un nivel de correlación 

moderada (altamente significativa). Además, con una correlación Rho de Spearman 

de 0.525, estos valores comprueban la existencia de la relación entre atención y 

dimensión lectura. 

Los resultados tiene  similitud con lo hallado por  los  investigadores Larsen 

et al.,  (2022)  realizado en Australia, cuya finalidad fue analizar la relación del 

desempeño lector y la intencionalidad. Se evidenció que a mayor desarrollo del niño 

se desacelera la habilidad lectora. Concluyendo que hay relación entre variables de 

manera positiva en infantes de 8 años de edad, demostrando mejor intencionalidad 

y desempeño lector. A su vez se asemeja a lo  investigado por Espinoza  (2022) 

quien  determinó la relación de las variables dislalia y déficit de lectoescritura  (Rho 

= 0,895),  como resultado el 45,7%  presenta leve dificultad de zetacismo con 

niveles de inicio en la lectoescritura, situándose en proceso del aprendizaje en 

lectoescritura, comprobando la relación significativa entre variables. 

En ese  mismo contexto, es similar el trabajo de  Causo (2019) quien  

investigó las habilidades metacognitivas y desarrollo de lectoescritura y su relación 

entre ambas variables, con un Rho =,936. El análisis muestra que el 88.7 % de 

alumnos manifiesta habilidades en el proceso de lectoescritura, el 14.2% se sitúa 
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en inicio, el 56,6% proceso y el 29,2% en logro esperado. Concluyendo que, a mejor 

manejo de habilidad metacognitiva, mejor desarrollo de lectoescritura. 

Igualmente, en Francia,  Lê et al., (2021) investigaron sobre habilidades 

motoras en la lectoescritura, el objetivo fue corroborar los   mecanismos latentes 

vinculados entre las variables, las correlaciones significativas entre los puntajes de 

alfabetización y las habilidades motoras fueron pequeñas (rango: .16–.20). De la 

alfabetización y los dos mediadores potenciales fueron de pequeñas a moderadas 

(rango de FE: 0,16 a 0,42; rango de habilidades de escritura a mano: (0,29 a 0,47). 

Concluyendo que existe correlación entre lectura, ortografía y habilidades motrices 

con la lectoescritura. Cada resultado, se respalda con las teorías  de  Ison & 

Korzeniowski ( 2016) quienes  manifiestan que, la  pieza clave para  el aprendizaje 

de la  competencia  lectora en  los  estudiantes, es la atención, pues  esta  función 

separa  la información que  contenga  mayor relevancia dentro del foco de interés  

en los niños. Al respecto, Posner & Rothbart (2014) explican que uno de los  

factores determinantes en el aprendizaje de las  diversas materias educativas,  es  

la  atención. Por ende, cabe destacar que los docentes deben familiarizarse con 

cada una de las funciones implicadas en los aprendizajes de todo infante, 

realizando experiencias atractivas en las escuelas; dado que cada experiencia en 

el aprendizaje de los niños implica un esfuerzo o trabajo sostenido para alcanzar el 

dominio de un determinado tema (Staszewski, 2013).  

Asimismo, se contrasta con lo mencionado por Garach et al. (2021) 

mencionado que, la  lectura ayuda al desarrollo de todas las áreas del 

conocimiento, favoreciendo el bienestar emocional, potenciando la capacidad del  

juego y desarrollando la imaginación en los niños, Asimismo mencionan, que 

aquellos infantes estimulados con lecturas en voz alta de forma constante, junto a 

sus progenitores, desarrollarán un buen vocabulario y serán mejores lectores que 

sus contemporáneos. En cuanto a las  aportaciones enunciadas por  (Bernabé, 

2020) acerca de la lectura, aduce, que existe  una gran diferencia entre leer y 

poseer  capacidad lectora; puesto que, el dar lectura a un texto implica, codificar 

signos  gráficos, fonológicos, lingüísticos; de tal manera que, el niño solo se limita 

a pasar  su vista por cada  letra y expresarlas sin comprender  lo que dice el texto. 
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Toda lectura no es solo transmisión de información, sino que también contribuye 

almacenar conocimiento. Cuando un niño lee, participa de su propia experiencia. 

Destacamos entonces, que los maestros deben cumplir una función loable al 

fomentar la lectura en sus estudiantes presentando recursos estratégicos para la 

mejora de los aprendizajes esperados en el campo de la lectura.  

Por otro lado, en cuanto al objetivo específico 2: Determinar la relación entre 

la atención y la dimensión escritura   en estudiantes de segundo de primaria durante 

post pandemia de una institución educativa, Lima – 2022. Se determinó una 

correlación Rho de Spearman = 0.524, comprobando que existe una relación 

positiva entre las variables, encontrándose en un nivel de correlación moderado 

con una significancia bilateral p=0.000<0.01 que demuestra ser altamente 

significativo, comprobándose la existencia de una relación entre atención y 

dimensión escritura. 

Estos  resultados coinciden con la investigación realizada en Piura por 

Albiño (2022) quien investigó la relación entre psicomotricidad fina y el desarrollo 

de escritura, con una  metodología descriptiva correlacional, con una población  de 

100 escolares. El Rho de Spearman fue de 0,333; estableciendo como resultado la 

correlación significativa media entre variables. Así mismo, se relaciona con el 

estudio de Huamán (2020) quien realizó su investigación en Cajamarca, sobre 

Memoria Auditiva y la Escritura, con el método descriptivo correlacional, con una 

muestra de  60 escolares, con un Chi-cuadrado de Pearson 65,841. Con un Chi-

cuadrado de Pearson 65,841. Llegando a concluir que existe relación significativa 

entre variables. Por su parte, también se  relaciona la  investigación de Jara & 

Palomares (2020) quienes se interesaron en establecer la relación entre   agilidad 

caligráfica y elaboración escrita de textos narrativos, Con un Rho = ,875. 

Evidenciando que las niñas presentan mayor fluidez en escritura con rangos de 

(101,10) que los niños (99,82), revelando que existe una relación significativa entre 

las variables. Tales  resultados se  complementan con lo descrito por Galindo & 

Correa (2019) quienes sostienen que la lectura , escritura  y el habla, son 

necesarias, pues  a través  de ellas  el niño puede expresar su mundo. Es así, que 

la escritura, siempre fue relacionada a solo codificar signos, sin embargo, debería 
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entenderse como una acción que libera al niño en sus saberes dentro de su 

contexto cultural, esto sucederá cuando quien escriba lo haga para comunicar lo 

que piensa, pues al escribir expresará sus sentimientos de manera constructiva. En 

contraste a lo descrito, Serrano & Peña (2003) sostiene  que las  escuelas  deben 

ser el lugar donde  los  niños encuentren su lugar favorito para  construir su lengua 

escrita como parte  de  su  constructo social; siendo los docentes los  facilitadores 

en el avance de cada estudiante. 

Sin embargo, los resultados hallados se distancian con lo encontrado por 

Carrillo (2021) quien buscó relacionar la lateralización  y la  escritura, considerando 

el impacto de la psicomotricidad  en el aprendizaje del  lenguaje  escrito. Sus 

resultados de lateralidad cruzada indicaron, que un 96,7% tiene predominancia 

diestra. En cuanto a escritura el 100% de niños obtuvo nivel muy alto. El Rho de 

Spearman estableció una correlación de baja intensidad y significativa con p>0.005. 

Se estableció la ausencia de correlación entre las variables. 

De  las evidencias anteriores, se puede concluir con expresiones realizadas 

por Sánchez et al., (1996) los  cuales mencionan, que en los centros educativos 

debe fomentarse la elaboración de escritos, de esta manera los niños disfrutaran 

de expresar sus ideas, ideando, creando y descubriendo lo entretenido que resulta 

la producción de un texto o escrito uniendo letras y palabras. Así pues, el escribir 

no debería ser para nada aburrido, y para ello es necesario promocionar momentos 

de lecturas en cada sesión de clase.  
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VI.    CONCLUSIONES 

 

Primera: De acuerdo al Objetivo general, se demostró una relación moderada 

directa (Rho =0.566) y significativa (p<0.01) entre las variables atención y 

lectoescritura en estudiantes de segundo de primaria durante la post 

pandemia de una institución educativa, Lima-2022.  

 

Segunda: De acuerdo Objetivo específico 1, Se determinó una relación modera 

directa (Rho = 0.525) y altamente significativa (p<0.01) entre la variable 

atención y dimensión lectura n en estudiantes de segundo de primaria 

durante la post pandemia de una institución educativa, Lima-2022. 

 

Tercera: De acuerdo Objetivo específico 2, Se evidenció una relación modera 

directa (Rho = 0.524) y significativa (p<0.01) entre las variables atención 

y dimensión escritura en estudiantes de segundo de primaria durante la 

post pandemia de una institución educativa, Lima-2022.  
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VII. RECOMENDACIONES   

 

Primera: Se sugiere al director(a) de la UGEL 05, seguir fomentando 

capacitaciones pedagógicas, innovadoras en el área de lectura y 

escritura; además, complementar junto a especialistas talleres sobre las 

funciones cognitivas. En relación a lo planteado lograremos la formación 

pedagógica constantes y, por ende, lograr el buen desempeño en los 

docentes.                 

 

Segunda: Se recomienda al director de la Institución Educativa junto a su comité 

de gestión de innovación, promover e impulsar programas que fomenten 

la capacitación docente en la escuela, con el fin de innovar las 

programaciones anuales basadas en el fomento de la lectoescritura. Por 

otra parte, es importante, seguir implementando actividades que refuercen 

la atencionalidad en los niños ya que esta función requiere de autocontrol 

y es vital el entrenamiento de la misma. 

 

Tercera: Se sugiere a la plana docente de la institución educativa, fomentar en su 

práctica pedagógica, estrategias novedosas, dinámicas que aviven el 

interés de realizar actividades de aprendizaje en los estudiantes y centrar 

su atención en lo que realizan; asimismo, cabe resaltar que el proceso del 

aprendizaje de la lectoescritura es primordial, por consiguiente, se 

recomienda realizar actividades permanentes de lectura y creación de 

textos de acorde al interés y creatividad del niño.  

 

Cuarta: Se recomienda a los padres de familia trabajar de forma aunada a sus 

maestros, para complementar en los niños, los aprendizajes obtenidos en 

la escuela. De la misma forma, se espera que cumplan responsablemente 

con los talleres que se realizarán en la institución educativa con el fin de 

incrementar las mejoras en los procesos de lectoescritura y capacidad de 

atención en los estudiantes. 
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Variable Definición conceptual Definición Operacional Dimensiones Indicadores Escala de medición 

ATENCIÓN 

La atención es el 

proceso que selecciona 

una determinada 

información para su 

proceso minucioso y 

que está conformada 

por tres sistemas: 

orientación, control y de 

alerta, estas cumplen 

una función atencional 

diferente que a su vez 

están asociadas a las 

diferentes áreas del 

cerebro. 

Sánchez (2018) 

La variable Atención 

está clasificada en un 

trio de dimensiones: 

atención sostenida, 

dividida y selectiva, la 

cuales serán medidos 

por medio del 

instrumento Test Caras 

– r, consta de 60

alternativas   gráficas

del cual participaron los

alumnos del segundo

grado de un colegio

nacional.

▪ Atención
selectiva

▪ Atención
sostenida

▪ Atención
dividida

▪ Percepción
Diferencias

▪ Percepción
Diferencias

▪ Percepción
Diferencias

Ordinal 

1: Acierto 

0: Errores 

ANEXO A:  MATRIZ DE OPERACIONALIZACIÓN VARIABLE ATENCIÓN 

ANEXOS 



Variable Definición 

conceptual 

Definición 

Operacional 

Dimensiones Indicadores Escala de medición 

LECTOESCRITURA 

La lectoescritura es 
una destreza que 
nos permite leer y 
escribir 
apropiadamente, 
permitiéndonos 
entender textos 
empleando un 
alfabeto y a su vez 
expresar el lenguaje, 
además es 
constante, asequible 
y sin límites. Es 
decir, La lectura y 
escritura es la 
cohesión de dos 
fases relacionadas 
entre sí; ambas 
componen la base 
primordial para 
alcanzar e 
incorporar 
conocimientos. 
Pearson (2017) 

Las dimensiones de 
la variable 
lectoescritura fue 
medida a través del 
Test Tale Emle 2000, 
que abarca la lectura 
(voz alta, fluidez y 
comprensión) y 
escritura (dictado, 
copia y grafías), cuya 
finalidad es   apreciar 
de forma cuantitativa 
y cualitativa la 
habilidad 
lectoescritora, cuyos 
participantes fueron 
niños   del segundo 
grado de primaria. 

▪ Lectura

▪ Escritura

Lectura voz alta 
de  silabas 1,2 

Lectura voz alta 
de palabras 1,2,3 

Lectura voz alta 
de 
pseudopalabras 

Lectura fluida de 
frases 

Lectura fluida de 
textos 

Lectura 
comprensión de 
textos 

Dictado de 
palabras 
Dictado de frases 
Copia de palabras 
Copia de frases 

ordinal 

puntuaciones 
de 

(0 a 10) 

ANEXO B:  MATRIZ DE OPERACIONALIZACIÓN DE VARIABLE LECTOESCRITURA 



 

 15 

Atención y Lectoescritura    en estudiantes de segundo grado de primaria durante la postpandemia de una institución educativa de 
Lima – 2022 

PROBLEMA OBJETIVO HIPÓTESIS Variables e Indicadores 

PROBLEMA GENERAL: 

¿Cuál es la relación entre la 
atención y lectoescritura en 
estudiantes de segundo de 
primaria durante la post 
pandemia de una institución 
educativa, Lima – 2022? 

PROBLEMAS ESPECIFICO 

¿Cuál es la relación que existe 
entre la atención y la 
dimensión lectura en 
estudiantes de segundo de 
primaria durante post 
pandemia de una institución 
educativa, Lima – 2022? 

¿Cuál es la relación que existe 
entre la atención y la 
dimensión escritura en 
estudiantes de segundo de 
primaria durante post 
pandemia de una institución 
educativa, Lima – 2022? 

OBJETIVO GENERAL: 

Determinar la relación entre la 
atención y lectoescritura en 
estudiantes de segundo de 
primaria durante la post 
pandemia de una institución 
educativa, Lima – 2022. 

OBJETIVOS ESPECÍFICOS: 

Determinar la relación entre la 
atención y la dimensión lectura 
en estudiantes de segundo de 
primaria durante post 
pandemia de una institución 
educativa, Lima – 2022. 

Determinar la relación entre la 
atención y la dimensión 
escritura  en estudiantes de 
segundo de primaria durante 
post pandemia de una 
institución educativa, Lima – 
2022. 

HIPÓTESIS GENERAL: 

Existe relación entre la atención y 
lectoescritura en estudiantes de 
segundo de primaria durante la 
post pandemia de una institución 
educativa, Lima – 2022. 

HIPÓTESIS ESPECÍFICAS: 

Existe relación entre la atención y 
la dimensión lectura en estudiantes 
de segundo de primaria durante 
post pandemia de una institución 
educativa, Lima – 2022. 

Existe relación entre la atención y 
la dimensión escritura en 
estudiantes de segundo de 
primaria durante post pandemia de 
una institución educativa, Lima – 
2022. 

Variable 1:  Atención 

Dimensiones Indicadores Ítems Niveles o rangos 

Atención 
selectiva 

Percepción Diferencias 1 - 20 30 – 60 Muy Alto 
26 – 29   Alto 
22 – 25 Normal alto 
19 – 21 Normal 
15 – 18 Normal bajo 
12 - 14   Bajo 
0 – 11    Muy bajo 

Atención 
sostenida 

Percepción Diferencias 21- 40

Atención 
dividida 

Percepción Diferencias 41 - 60 

Variable 2: Lectoescritura 

Dimensiones Indicadores Ítems Niveles o rangos 

Lectura 

Lectura en voz alta 
(Sílabas 1,2) 
Lectura en voz alta 
(palabras 1) 
Pseudopalabras 
(Palabras 2) 
(Palabras 3)  
Lectura de Frases 
Fluidez y entonación  
Comprensión lectora 

1 (1-12) 
2 (1-20) 
3 (1-15) 

4 (1-29) 
5 (1-24) 
6 (1-33) 
 7 (1-9) 
 8 (1) 

  9 (1 -10) 

100-80   Muy alto

79-60    Alto

59-40    Medio

39-20    Bajo

19-00    Muy bajo

Escritura 

Dictado de Palabras 
Dictado de frases 
(Copia de Palabras) 
(Copia de Frases) 
Grafías  
Producción escrita 
Espacios letra palabra línea. 
Predominio manual / Velocidad. 

 10 (1-15) 
11 (1-6) 

12 (1-17) 
13 (1-5) 

14 
15 - 16 

17 
18 -19 

ANEXO C: MATRIZ DE CONSISTENCIA 



 TIPO Y DISEÑO DE 

INVESTIGACIÓN 

POBLACIÓN Y MUESTRA TÉCNICAS E INSTRUMENTOS ESTADÍSTICA DESCRIPTIVA E 

INFERENCIAL 

TIPO: 

Básica 

DISEÑO:  

No experimental 

MÉTODO 

Hipotético Deductivo 

POBLACIÓN: 

Estudiantes de primaria de una 

institución educativa de Lima 

TIPO DE MUESTRA 

No probabilística 

TAMAÑO DE MUESTRA:  

73 estudiantes de segundo de primaria 

de una institución educativa de Lima. 

Variable 1:   Atención  

Técnica: Prueba estandarizada 

Instrumentos:    

TEST DE CARAS-R 

Autor: Thurstone & Yela  

Año: 2021 

Monitoreo: Octubre-diciembre 2022 

Ámbito de Aplicación:  

Institución Educativa. 

Forma de Administración: Directa 

Variable 2:  Lectoescritura 

Técnica: Prueba estandarizada 

Instrumentos: Escala de Magallanes de Lectura 

y escritura: EMLE TALE - 2000  

Autor: Josep Toro Trallero y Monserrat Cervera 

Laviña 

Año: 2019 

Monitoreo: Octubre-noviembre 2022 

Ámbito de Aplicación: Institución Educativa. 

Forma de Administración: Directa 

Instrumentos validados y estandarizado. 

DESCRIPTIVA:   

Nivel de variable y dimensiones 

INFERENCIAL 

Prueba hipótesis: Rho Spearman 



 
 
 
 
 

 
 

                                                           

  

ANEXO D: INSTRUMEMTO TEST DE CARAS R 
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ANEXO E: INSTRUMEMTO ESCALA DE MAGALLANES DE LECTURA Y ESCRITURA TALE 2000 

INSTRUMEMTO ESCALA DE MAGALLANES DE LECTURA Y ESCRITURA TALE 2000

INSTRUMEMTO ESCALA DE MAGALLANES DE LECTURA Y ESCRITURA TALE 2000

INSTRUMEMTO ESCALA DE MAGALLANES DE LECTURA Y ESCRITURA TALE 2000

INSTRUMEMTO ESCALA DE MAGALLANES DE LECTURA Y ESCRITURA TALE 2000

INSTRUMEMTO ESCALA DE MAGALLANES DE LECTURA Y ESCRITURA TALE 2000

INSTRUMEMTO ESCALA DE MAGALLANES DE LECTURA Y ESCRITURA TALE 2000

INSTRUMEMTO ESCALA DE MAGALLANES DE LECTURA Y ESCRITURA TALE 2000



Una mañana, Ana pasea con su madre y mira a su alrededor, 

llena de asombro. Hace mucho frío, sopla el viento, el suelo 

está cubierto de charos de agua. Mamá ¿Por qué está todo 

mojado ?;pregunta Ana mirando hacia el jardín. Porque ha 

llovido, dice su madre, y eso quiere decir que ha llegado el 

invierno. ¡Qué bonito!, dice Ana, mientras el sol desciende 

tras los edificios pintando de colores la ciudad. 







 
 
 
 
 

 
 

                                                                     

 

                                                                                                

ANEXO F: CONFIABILIDAD DE INSTRUMENTO CARAS R 
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 ANEXO G: CONFIABILIDAD DE INSTRUMENTO ESCALA DE MAGALLANES DE LECTOESCRITURA TALE 

2000
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