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RESUMEN 

Las familias son el principal apoyo para el desarrollo de los niños, por lo que pueden 

favorecer o impedir el desarrollo normal del aprendizaje de sus hijos, pues la falta de 

paz o estabilidad emocional son factores que pueden crear un ambiente propicio para 

el desarrollo de conductas de inseguridad o agresividad en un ambiente escolar. Ante 

esta problemática se realizó una investigación que tuvo como objetivo general, 

determinar la relación existente entre la disfunción familiar y la evaluación formativa 

en estudiantes de tercer grado de una institución educativa, Lambayeque; esta 

investigación es del tipo básica, corresponde a un enfoque cuantitativo y es del diseño 

no experimental descriptivo – correlacional. La población que participó en el estudio 

fueron 53 estudiantes, los cuales desarrollaron dos encuestas; una, para identificar el 

nivel de disfunción familiar y otra para identificar el nivel de evaluación formativa 

alcanzado. Después del procesamiento de datos a través del software SPSS se 

obtuvo como resultado que el coeficiente de correlación Rho de Spearman es igual a 

0,802; nos permite afirmar que se rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis 1, 

es decir, la disfunción familiar en casa tiene efecto significativo alto en la población 

estudiada. 

Palabras claves: Disfunción familiar, evaluación formativa, proceso educativo. 
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ABSTRACT 

Families are the main support for the development of children, so they can favor or 

prevent the normal development of their children's learning, since the lack of peace or 

emotional stability are factors that can create an environment conducive to the 

development of behaviors of insecurity or aggressiveness in a school environment. 

Faced with this problem, an investigation was carried out whose general objective was 

to determine the relationship between family dysfunction and formative evaluation in 

third grade students of an educational institution, Lambayeque; this research is of the 

basic type, corresponds to a quantitative approach and is of a descriptive-correlational 

non-experimental design. The population that participated in the study was 53 

students, who developed two surveys; one to identify the level of family dysfunction 

and another to identify the level of formative assessment achieved. After data 

processing through the SPSS software, the result was that Spearman's Rho correlation 

coefficient is equal to 0.802; allows us to affirm that the null hypothesis is rejected and 

hypothesis 1 is accepted, that is, family dysfunction at home has a significant high 

effect on the population studied. 

Keywords: Family dysfunction, formative assessment, educational process. 
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I. INTRODUCCIÓN

Existe una preocupación mundial por la calidad de los sistemas educativos y el

logro de los estándares internacionales de aprendizaje por parte de los estudiantes. 

considerando que el docente es un actor importante y adecuado para lograr esta 

cualidad. En este sentido, el foco está puesto en su desempeño en el aula; resaltando 

la manera de ejecutar la evaluación  para  lograr los aprendizajes. (De la Rosa 2021) 

mencionan que la profesión docente tiene que actualizarse de inmediato para educar 

a las futuras generaciones   fortaleciendo sus capacidades que les sirva para hacer 

frente a desafíos que actualmente se le plantea. Un desafío principal al que se 

enfrenta el profesor de España, es transitar del modelo tradicional de evaluar, 

fundamentado en exámenes y calificaciones, a un modelo de evaluación orientado al 

mejoramiento del aprendizaje. (López & Pérez, 2017) 

  Asimismo, en España se aplicó un instrumento a los docentes de la municipalidad 

de Murcia, el 60,90% respondieron no contar información referente a la evaluación 

formativa; así mismo, se observó que el 52,60% no consideran este tipo de 

evaluación en sus sesiones e aprendizaje (Hortigüela, 2020). La investigación 

evidencia q         ue la mayor parte de los docentes no aplican la evaluación formativa en 

su labor pedagógica, asociándola más con una forma tradicional de evaluar, dirigido 

a la medición del resultado final. En otras investigaciones se encontró que la crianza 

disfuncional puede generar conductas que afectan a los estudiantes en su proceso 

de formación escolar ya que genera en ellos algún tipo de desequilibrio emocional o 

neurológico. (Adenzato, 2019) 

  En Perú, se aplicó un cuestionario a 104 profesores referente a su actuación en el   

aula, así como también una rúbrica para evaluar la evolución del avance de los logros, 

la retroalimentación de los educandos y la adecuación de su proceso instructivo; 

evidenció que el 87.5% se ubicaron en el nivel 2 (Bizarro, 2021). Esta investigación 

demostró que un alto porcentaje de los profesores necesitan capacitarse 

urgentemente para el mejoramiento de su actuación en la ejecución de la evaluación 

en el aula. Similarmente, en una universidad de Lima, se concluyó que la disfunción 

familiar es una situación que no permite lograr que los padres se involucren con las 
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situaciones significativas de aprendizaje de los estudiantes, generándose 

deficiencias en su desempeño educativo. (Zumarán, 2021) 

  En la institución educativa, se evidenció que los niños muestran conductas 

inadecuadas, buscando solucionar sus inconvenientes empleando la agresividad 

física, golpes, ultrajes, amedrentamiento y agresiones verbales que en algunas 

oportunidades son imitados de las conductas de sus familiares; para lograr 

defenderse y solucionar sus problemas. Asimismo, se evidenció que algunos 

estudiantes     actúan de manera pasiva, subordinados y avergonzados, debido a que 

sienten temor para hacer frente a sus dificultades. 

  De lo anteriormente mencionado, se desprendió el problema central ¿Cuál es la 

relación existente entre la disfunción familiar y la evaluación formativa en estudiantes 

del tercer grado de una institución educativa de nivel primaria, Lambayeque? Para el 

cumplimiento de lo establecido se plantearon los siguientes problemas específicos: 

¿Qué relación existe entre la disfunción familiar y la matematización de situaciones?; 

¿Qué asociación existe entre disfunción familiar y la comunicación y representación 

de ideas matemáticas?; ¿Qué asociación existe entre disfunción familiar y la 

elaboración de estrategias?; ¿Qué asociación existe entre la disfunción familiar y el 

razonamiento y argumentación? 

  Se justificó la investigación considerando tres aspectos: En el aspecto teórico, el 

estudio fue trascendente y de vital importancia; ya que permitió la medición del grado 

de   relación existente entre la disfunción familiar y la evaluación formativa de los 

educandos del tercer grado de una institución educativa del nivel primaria, 

Lambayeque. Las perspectivas sobre este tema en el Perú no plantean con 

transparencia la vinculación entre disfunción familiar y evaluación formativa; a pesar 

de ello, la investigación posibilitó interpretar ciertos problemas que condicionan la 

evolución integral de los estudiantes; asimismo, posibilitó un tratamiento de 

prevención y apropiado a los integrantes de los hogares de bajos recursos 

económicos. 

  En el aspecto metodológico, se fundamentó en los modelos del estudio descriptivo. 
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    La metodología, procedimientos y el instrumento, fue validado y probado su 

fiabilidad, luego puede ser utilizado en investigaciones de la misma naturaleza. En 

ese   sentido, el estudio fue de mucha importancia, dado que permitió identificar y 

establecer la relación existente entre la disfunción familiar y la evaluación formativa. 

La situación problemática que se planteó fue apropiada y destacada para la escuela 

y posibilitó hacer frente a los desafíos de una sociedad globalizada. 

  En el aspecto social, con el estudio se incentivó a la ciencia de la educación  a 

indagar cambios en la vinculación padre-hijo como resultado de la evaluación 

formativa en todas las áreas y con una cultura dialogante ante las dificultades 

familiares. El estudio, se puede aplicar en tutoría y consultorías e implementación de 

jornadas de reflexión para los progenitores. De igual manera, se determinó las 

acciones pertinentes que originan la indagación de procedimientos adecuados para 

apoyar a los educandos en el mejoramiento de la evaluación formativa y su utilidad 

en el alcance de los indicadores. 

  En tal sentido, se estableció el objetivo general: Determinar la relación existente 

entre la disfunción familiar y la evaluación formativa en estudiantes de tercer   grado de 

una institución educativa del nivel primaria, Lambayeque. Los objetivos específicos 

propuestos fueron: identificar el grado de disfunción familiar en estudiantes de tercer 

grado de una institución educativa del nivel primaria, Lambayeque, identificar el nivel 

de la evaluación formativa en estudiantes de tercer grado de una institución educativa 

del nivel primaria, Lambayeque e identificar la relación significativa entre disfunción 

familiar y la evaluación formativa en estudiantes de tercer grado de una institución 

educativa del nivel primaria, Lambayeque. 

  Igualmente se plantearon las siguientes hipótesis que son las siguientes H1: existe 

relación significativa entre disfunción familiar y la evaluación formativa en estudiantes 

de tercer grado de una institución educativa del nivel primaria, Lambayeque y H0: no 

existe relación significativa entre disfunción familiar y la evaluación formativa en 

estudiantes de tercer grado de una institución educativa del nivel primaria, 

Lambayeque.     
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II. MARCO TEÓRICO

Se plantearon estudios realizados sobre el tema vinculados con el presente

trabajo de investigación, se citaron varios autores con diversos enfoques 

pedagógicos, didácticos y sociales en relación con las variables y dimensiones. 

     Revisando a  nivel internacional, en trabajos previos relacionados a este estudio, 

encontramos a Gallardo (2018) en una escuela de educación básica de Lagos Chile, 

analizó tres dimensiones: Procedimientos de evaluación formativa, individual y 

grupal; a través de un método cuantitativo y diseño pre experimental, a 24 

estudiantes, les asignó un cuestionario de 11 ítems al inicio y al final. Los resultados 

registraron que, en el cincuenta por ciento de los alumnos, la evaluación formativa 

favoreció a optimizar la práctica pedagógica, concluyendo que, la evaluación 

formativa coadyuva al mejoramiento de las competencias educativas. 

     Contreras (2021) en una institución educativa de Talca-Chile analizó las 

dimensiones: evaluación formativa en contexto de pandemia, evaluación formativa y 

propuesta de evaluación formativa; a través de la metodología cualitativa y tipo de 

estudio transaccional-descriptiva. La muestra es intencionada o no probabilística, 

según criterios del investigador, se utilizó como instrumento la entrevista semi 

estructurada. Los resultados evidenciaron que, es posible establecer una categoría 

de análisis sobre, en cuanto se concibe como una evaluación de proceso sistemática 

a la evaluación formativa. Concluyendo que el objetivo, permite dar respuesta a la 

problemática planteada en la investigación. 

     Reyes (2017) en una institución educativa de Cantón Libertad-Ecuador analizó 

las dimensiones: Educación, evaluación, desarrollo evaluativo y metodología, 

mediante el método inductivo- deductivo y tipo de investigación descriptivo-

bibliográfica, con una muestra poblacional de 86 alumnos, se empleó la entrevista y 

la encuesta. Los resultados obtenidos fueron 68% afirman que considera las 

opiniones de sus pares; 27% a menudo consideran las ideas de sus pares; 5% no 

consideran las opiniones. Concluyó, que el programa curricular no muestra 

asociación con acciones de evaluación que posibiliten la indagación de los 

conocimientos, mediante metodologías para la evaluación de la evolución la 
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actuación de los alumnos; así mismo, la ejecución de las habilidades de 

comunicación para la enseñanza y aprendizaje. 

     Duns (2021) en una institución educativa de Carolina del Norte – Estados 

Unidos realizó una investigación del área de psicología clínica para conocer cómo 

las familias no funcionales ejercen influencia en las conductas agresivas desarrollada 

en los educandos para recomedar estrategias que ayuden a disminuir el nivel de 

agresividad de los estudiantes y que puedan mejorar en su desempeño académico. 

 Hess (2022) en una institución educativa de Alemania analizó los efectos del 

conflicto entre padres en el bienestar social de los estudiantes y el papel de 

mediación del comportamiento de los progenitores, los análisis  revelaron los efectos 

significativos de los cambios en la comunicación paterna negativa sobre los cambios 

en los problemas de pares de las niñas pero no de los niños, y los cambios en la 

comunicación materna negativa se asociaron con cambios en los problemas de 

pares de los niños pero no de las niñas. 

     A nivel nacional, tenemos, Ramírez (2020) en una institución educativa de San 

Bartolo-Lima investigó las dimensiones:  reguladora, procesual, continua, 

retroalimentadora e innovadora, con un enfoque cuantitativo, estudio de tipo básico, 

diseño no-experimental, como instrumento se empleó el cuestionario. Se observó 

que de 60 estudiantes el 70% se ubica en nivel bajo y 25% nivel alto, en lo que se 

refiere con los aprendizajes significativos el 66,7% se ubica en nivel bajo y 28,3% en 

nivel alto. Concluyendo, que la evaluación formativa se asocia de manera 

significativa con el aprendizaje significativo de los alumnos. 

    Joya (2020) en una escuela de Surquillo-Lima, analizó las dimensiones: 

evaluación formativa y labor del profesor, con métodos cualitativos y diseño de 

investigación acción, se aplicó a 30 estudiantes, se empleó como instrumento la 

entrevista y la observación. En los resultados se determinó mejoras en los 

aprendizajes. Concluyó, que los estudiantes que participaron afirman que es muy 

significativa la evaluación formativa en el aula; ya que mostró una evaluación inicial 

y final, haciendo de conocimiento a los estudiantes lo que han logrado, 

individualmente y en grupo. 
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     De igual forma, Pintado (2020) en una institución educativa de Morropón-Piura 

investigó las dimensiones: procesos metodológicos, valoración constante y fortalecer 

capacidades pedagógicas, el estudio es cuantitativo, de tipo básica, diseño no- 

experimental, se utilizó como instrumento el cuestionario con 24 ítems. Teniendo en 

cuenta los resultados hallados se observa que la evaluación formativa, fue 

cualificado por el 50% de los alumnos en nivel medio; 40% consideraron que está en 

un nivel alto. Asimismo, 63% de los alumnos refieren que la enseñanza aprendizaje 

es regular. 

     Igualmente, Zambrano (2021) en una institución educativa de Paiján-Trujillo, 

analizó la cohesión y flexibilidad en las familias y concluyó que los estudiantes que 

pertenecen a familias disfuncionales presentan dificultades en el cálculo, lectura y 

escritura, esto debido a la poca relación comunicativa entre padres e hijos para 

unirse por la mejora de cada uno de sus integrantes. 

     Finalmente, INEI (2021) en su informe final de la encuesta demográfica y de salud 

familiar señaló que en los hogares del Perú existe un 54,8% de algún tipo de violencia 

lo que ocasiona la presencia de los hogares disfuncionales, dando pie a que los niños 

sean afectados en su normal desarrollo físico, sicológico y cognitivo. 

    Tenemos a la Disfunción familiar como la variable 01 que, se hace evidente 

cuando se observa que dentro del seno familiar se presentan las agresiones verbales 

e incluso las físicas entre sus miembros, Ubaidi (2017), esta se fundamenta en la 

siguiente teoría epistemológica:  

     La teoría sistémica de Ludwig Von Bertalanffy (1998), citado por Ramage (2020) 

quien menciona surge con el propósito de explicar los lineamientos referentes a la 

estructura de diferentes hechos naturales, en la actualidad se ejerce en el 

conocimiento de varios contextos, ya sean naturales como ambientales, 

medioambientales, sociales, pedagógicas, psicológicas o tecnológicas, el modelo 

logra su evolución confrontando los resultados con las experiencias clínicas y con el 

estudio práctico de laboratorio; así mismo que integra componentes de otras teorías 

psicológicas, como el constructivista, el psicoanálisis, entre otros. Asimismo, que 
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expresa la conducta y el progreso de la familia normativa y normalizada, 

desempeñándose de cimientos a planes de formación y previsión. 

     El término familia tiene una conceptualización muy necesaria en la sociología y 

para la psicología. La familia se considera como conjunto de individuos que 

compartirán vínculos de convivencia, consanguíneo, vínculo y cariño. Es un 

elemento de la sociedad y se observa supeditada; por el modelo económico además 

por el estado histórico-social y cultural en la cual se desenvuelve, de forma que, al 

integrarse en la organización de la comunidad, revela el nivel de evolución de esta. 

(Campo, 2018) 

   Dentro del análisis de la variable 01, encontramos las siguientes dimensiones: 

     Cohesión familiar, Para Kantor (2022) “la adhesión de la familia está sujetada 

emocionalmente, a través de los integrantes unos con otros. Se hace evidente 

cuando cada integrante muestra interés en ella y se ayudan manera mutua”  

     Comunicación familiar, Hurst (2022) considera que “la interacción entre cada uno 

de los integrantes permite compartir información, puntos de vista, sentimientos, 

afectos, valores, etc. Utilizando las palabras, como señales, gestuaciones, acciones, 

o simplemente el tono de voz”

Adaptabilidad familiar, Heidari (2022).  sostiene que esta dimensión es manejable

con la capacidad de cambiar. Se observa que es flexible en las variaciones de 

organización de la autoridad, interrelaciones en las funciones y las normas de las 

relaciones, como consecuencia del estrés situacional y propios del desarrollo. 

     Asimismo, tenemos a la evaluación formativa, denominada “evaluación para el 

aprendizaje”, Chen (2021), como la variable 2 del presente estudio y se fundamenta 

en ciertas teorías Epistemológicas:  

     Teoría constructivista del desarrollo cognitivo de Piaget (1980) citado por Guillén 

(2018) nos  plantea que parte de las consideraciones socializadoras de la educación, 

tenido en cuenta este modelo, el docente es el que colabora al alumnos en el logro 

de su aprendizaje, en la toma  de decisiones y procesamiento de la información que 

recibe en el desarrollo de los planes de aprendizaje, tenido en cuenta esta 
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aseveración el profesor es el que media el aprendizaje del estudiante (Santiváñez, 

2004). Desde este punto de vista, el enfoque formativo para evaluar se vincula con 

la concepción del constructivismo del aprendizaje y de la enseñanza (García, 2020). 

El profesor tiene participación en la retroalimentación del aprendizaje; conllevando 

al alumno al análisis y comprobación por sí mismo, de las causas de sus 

equivocaciones. Refiriéndose a este modelo, son los sujetos quienes con 

participación activa elaboran sus aprendizajes (Aguilera, 2020). El profesor utiliza 

para evaluar un instrumento que permite indicar aquello que el alumno no tiene, es 

decir, crear una conexión entre los conocimientos previos y los nuevos, con la 

participación del profesor. Siendo la evaluación formativa muy necesario.  

Las bases teóricas que sustenta el estudio son las siguientes. 

     Para Solé & Coll (1995) citado por Amores & Ramos (2021) sostienen que la 

teoría constructivista de Piaget, parte de considerar en la educación, la actuación 

del profesor quien deberá orientarse en, la moderación y mediando para lograr un 

aprendizaje ascendiente y progresivo, en ese sentido, fundamentado en la 

concepción constructivista del aprendizaje y de la enseñanza, se refiere que el 

profesor es el que brinda acompañamiento y orienta al educando para lograr el 

desarrollo de aprendizajes de calidad. 

     Modelo sociocultural, planteado por Vygotsky destaca la relevancia del contexto, 

determinando que el sujeto interrelaciona con el entorno en el cual se desenvuelve, 

además, para comprender su desarrollo cognitivo del estudiante se debe conocer el 

entorno social, histórico y cultural en los que se forma el hombre (Vygotsky, 1995). 

Por lo que, para Vygotsky, la formación y evolución de las personas se fundamenta 

en la educación, para poder interrelacionar en la sociedad, la zona de desarrollo 

próximo; en el sector de la educación se concibe como el escenario que el docente 

ha creado, para el estudiante que partiendo de sus conocimientos anteriores, puede 

solucionar situaciones nuevas con eficiencia, que en un inicio son complicadas para 

él, gracias a este escenario aprendió algo que estaría en la incapacidad de realizarlo  

sin la participación del profesor. (Ruiz & Estrevel, 2010 citado por Amores & Ramos, 

2021).  
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     El programa Evaluación Formativa, se define como un cúmulo de procedimientos 

que se presentan de manera grupal  que están orientados al logro de las 

competencias para el bienestar de la comunidad eduactiva, la cual, necesita la 

evolución de capacidades evaluativas orientadas al acompañamiento de los  

alumnos en su aprendizaje y que indaga para lograr la resolución de la problemática 

que perjudica a una comunidad (Gálvez, 2022). 

     La evaluación formativa, se define a los procedimientos sistémicos de 

comunicación y meditación, enfocada en los aprendizajes de los alumnos, donde el 

docente recopila y otorga un valor a la información referente a los niveles en que se 

ubican las competencias de los educandos con la finalidad de otorgarles el apoyo 

pedagógico que requieren para ir progresando, de la misma manera promociona el 

mejoramiento de la labor del profesor. (Minedu, 2020) 

     Similarmente, para Leighton (2019) la evaluación formativa reconoce las 

potencialidades y fragilidades de las labores didácticas del profesor, favorece que 

los alumnos progresen, estos recepcionan del profesor la retroalimentación para 

ofrecer respuestas a sus inquietudes, permitiendo así que mejoren sus aprendizajes 

y el docente su práctica. 

     Asimismo, para López & Pérez (2017) señala que para el mejoramiento de los 

procedimientos de enseñanza y aprendizaje, es importante que el alumno deberá 

aprender más y paulatinamente va a corregir sus equivocaciones; de la misma 

manera coadyuva a que los profesores aprenden a trabajar adecuadamente en el 

aula y optimice su práctica pedagógica, es decir, la finalidad no es calificar al 

educando, sino el de tener con un informe que le posibilite saber cómo apoyarlo 

para que pueda ir mejorando. 

     De la misma manera, Cañadas (2021) afirma que se refiere a una práctica 

sistémica en la que los docentes y alumnos recepcionan evidencias de lo que 

aprendido los alumnos con el proposito de mejorar los logros de los educandos, 

posibilitando aprendizajes prácticos y significativos, ayudando en gran medida  la 

retroalimentación, además la calificación es más justa de acuerdo al avance de los 

escolares. 
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    Huayhua (2021) menciona que la evaluación formativa es un procedimiento 

individualizado, dinámico y práctico que se emplea en el campo de la educación 

para conocer cuáles son los requerimientos prioritarios que deben tratarse en las 

labores cotidianas en el aula; así mismo, es de utilidad para orientar los procesos 

de enseñanza y conducir al docente a emendar su práctica pedagógica. 

     Las dimensiones de la variable evaluación formativa tenemos: La dimensión 

reguladora, según Makkonen (2020) considerar los ritmos, experiencias, 

capacidades, competencias, debilidades de nuestros estudiantes aspectos claves 

considerados en la aplicación de la evaluación formativa, ella debe regular las 

actividades a desarrollar en las clases, permitiendo que haya coherencia en todas 

las actividades que se propongan llegando alcanzar el aprendizaje significativo. Por 

ello (Evaluación formativa, 2017) propone considerar el contexto, las dificultades en 

los procesos y la pertinencia en la utilización de estrategias, es importante 

considerar estos tres ejes y tener muy en cuenta en la elaboración de la 

planificación, por cuanto es necesario ir regulando la dosificación de contenidos, por 

cuanto es necesario recordar el bagaje de información y experiencias que poseen 

los estudiantes adultos. 

     La dimensión procesual, según Estrada (2001) sustenta que involucra la 

interrelación constante, mediante la conversación, debate y meditación tratando la 

recepción de nuevos aprendizajes dirigidos a una evaluación y desarrollo del 

alumno que se observa en la actuación de las actividades. Para tal fin se deberá 

considerar en el procedimiento la presencia del entorno, la motivación, estrategias, 

recursos, inconvenientes potencialidades de los alumnos, tarea cooperativa, etc., 

que evolucionan al alumno, esta dimensión está relacionada con la actuación 

gradual del aprendizaje. Agregándose después la existencia de una meditación y 

retroalimentación en los mismos procedimientos oportunamente para fortificar el 

procedimiento para construir sus conocimientos. Los indicadores elegidos son: 

Ejecuta procesos de las técnicas y estrategias, usando recursos didácticos 

pertinentes. Realiza actividades, teniendo en cuenta metas y propósitos planteados 

para el mejoramiento de los procesos didácticos. 
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     La dimensión continua, según Beriche (2021) sostienen que involucra las fases 

didácticas estructuradas y ejecutadas de manera gradual. Considerando, los 

procedimientos de la evaluación formativa. Asimismo, establece la inclusión de 

cualidades biopsicosociales y antecedentes, experiencias de los alumnos para un 

adecuado desempeño, evitando la aplicación de evaluaciones frías sin 

retroalimentar ni reflexionar. Los indicadores deberán ser examinados y ejecutar el 

reglaje de manera continua, pertinente a los aprendizajes del alumno, identificando 

sus errores en los procedimientos de las actividades para superarlos de manera 

conjunta. 

     La dimensión retroalimentadora, según Beriche (2021) deberá ofrecer 

situaciones psicológicas y mostrarse dispuesto a la retroalimentación de los 

aprendizajes, ofreciendo confianza, solidez y motivación. De esta manera se 

persigue consolidar los aprendizajes y la mejora en la actuación docente, es 

realizado por el profesor, con la finalidad de captar la información de la memoria, 

para ser utilizado en nuevas situaciones. Implicando la identificación de los 

procedimientos ejecutados, y sometidos a reflexión intensa para establecer los 

errores con la finalidad de asumir decisiones para su posible mejora, además se 

debe retroalimentar de manera individual, con la finalidad de lograr autonomía y 

dominar los procesos realizados. Estos procedimientos conllevan a una constante 

de desaprensión, para después volver a aprender, conduciendo al estudiante a 

asumir un rol protagónico para lograr autoevaluación y coevaluación. Por lo que los 

indicadores son reajustados para las tareas insuficientes desarrolladas y 

comprendidas, con el propósito de conseguir actuaciones positivas y de solidez para 

la consecución de los aprendizajes. Por último, se considera los desafíos de la 

evaluación ocasionando espacios pertinentes para lograrlos de manera personal o 

colectiva. 

     En un estudio realizado, los profesores manifiestan que la experiencia obtenidas 

en evaluación formativa y retroalimentación brinda mucho beneficio, pero les ha 

ocasionado inconvenientes, se precisa al demasiado trabajo asignado. Asimismo, 

el profesorado está de acuerdo en que esta experiencia es innovadora y efectiva, 
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se mantiene en el tiempo, produce efectos duraderos y es aplicable a otros 

contextos. El estudio muestra satisfacción de los estudiantes con este tipo de 

evaluación. La investigación tiene en cuenta que el sistema de evaluación brinda 

opciones a todos los estudiantes; asimismo los profesores señalan que se enfoca 

en la enseñanza aprendizaje, posibilitando  los aprendizajes funcionales, debido a 

la  retroalimentación, la evaluación se considera pertinente; a pesar de ello, existen 

opiniones que estos sistemas tienen mucha carga de trabajo, exigiendo más 

esfuerzo para participar en la evaluación (Acuña, 2022). 

     La Retroalimentación evaluativa. ofrece información sobre los retos, los logros y 

formas en que un producto puede ser mejorado, por lo que se, es necesario precisar 

que la retroalimentación se diferencia de la calificación, dado que la primera ofrece  

información cualitativa referente a los logros, los retos y los formas en que un 

producto muestra mejoramiento, la calificación solo brinda una puntuación a dicho 

producto (Espinoza, 2021).  

     En el mismo sentido, la retroalimentación al alumno es ofrecerle información 

sobre sus logros vinculados con el grado que se espera para cada competencia. 

Las informaciones ofrecidas por los profesores posibilitan al alumno realizar 

comparaciones sobre lo que debió hacer y lo que intentó con lo que realmente 

ejecutó la labor del profesor es orientar al alumno para reconocer sus 

equivocaciones más constantes. Molloy (2019).  

     Como antecedente vinculado con la temática se tiene la investigación de Gálvez 

& Milla (2018) quienes emplearon un cuestionario a 94 docentes y 6 directores, de 

cuatro instituciones públicos. Evidenciando reducidos niveles de actuación 

vinculados con la preparación para el aprendizaje y planeación de la evaluación, así 

mismo, en la discontinuidad de la finalidad en los procedimientos de evaluación, 

concluyendo que, desde la reflexión del profesor, es de necesidad el mejoramiento 

de su actuación, de la misma manera, se observó la deficiente elaboración para 

evaluar de parte de los profesores. 
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     En la misma forma, Gómez (2020) señala que la planeación de la evaluación, es 

una aspecto trascendente y debe estar cohesionado con el planteamiento de la 

actividad formativa y con los objetivos de aprendizaje.  

     Planificar la evaluación, es de mucha importancia en los aprendizajes, para el 

cual se debe considerar el objetivo, desde un enfoque formativo; de acuerdo con el 

Minedu (2021) radica en mostrar claridad en que aspectos se van a evaluar, por lo 

que, hay que elaborar una matriz de evaluación en la que se tengan en  cuenta las 

competencias elegidas y los criterios, es decir, que se va a evaluar, así mismo, la 

descripción de las actuaciones o evidencias para observar cómo va mostrando el 

alumno su nivel de evolución sobe las competencias, además se considera al 

instrumento de evaluación más adecuado para recopilar la información. Finalmente,  

Valcazar (2020) manifiesta que la planeación de la evaluación, es precaver las 

actividades para el futuro, es decir, elaborar el material de clase para lograr una 

mejor actuación en el aula. 

     Para Lyon (2020) planear la evaluación es estructurar de manera coherente las 

prácticas de evaluación en el aula, es decir, es asumir un cúmulo de decisiones que 

dan orientación al logro de los objetivos o propósitos, teniendo en consideración una 

matriz para evaluar, debiendo en primer lugar plantear el objetivo y los criterios a 

evaluar, los mismos que son coherentes entre sí; después se establecen los 

indicadores que posibilitarán recopilar las evidencias de sus logros de aprendizaje. 

En segundo lugar, precisar el propósito de la evaluación; tercero, se consideran los 

procedimientos para evaluar, es decir, hay que delimitar los procesos y técnicas con 

que se recolectarán las evidencias; la cuarta decisión, está vinculado con los 

evaluadores, es decir, definir si evaluará el docente, el alumno, o entre pares y por 

último, se decide qué instrumentos a emplear en la evaluación, pudiendo ser 

escalas o rúbricas.   
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III.        METODOLOGÍA

3.1 Tipo y diseño de investigación 

     El enfoque cuantitativo, representa un conjunto de procesos, es secuencial y 

probatorio, cada etapa precede a la siguiente, obedece a un orden riguroso, parte 

de una idea que va acotándose y una vez delimitada, se derivan objetivos y 

preguntas de investigación se revisa la literatura y se construye un marco o una 

perspectiva teórica. (Hernández 2008, citado Barrantes, 2017) 

    La investigación es básica, se caracteriza porque se centra específicamente en 

describir fenómenos, situaciones, contextos y sucesos; esto es, detallar cómo son 

y se manifiestan. Asimismo, se buscó medir o recoger información de manera 

independiente o conjunta sobre las variables a las que se refieren. (Esteban 2018) 

     Diseño de investigación no experimental descriptivo - correlacional, cuyo 

propósito radica en describir fenómenos, situaciones, contextos y sucesos de una 

realidad, detallando como son y se manifiestan; así como también medir y recolectar 

información de manera independiente, sobre la variable disfunción familiar en una 

institución educativa de nivel primaria para observar la incidencia sobre la variable 

evaluación formativa. (Zucconi, 2020) 

Figura 1 

Diseño de investigación no experimental descriptiva-correlacional 

O1 

 M  r 

  O2

Nota: El diseño ha sido recuperado del texto metodología de la investigación de 

Roberto Hernández Sampieri 
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Dónde: 

M: Muestra de estudio  

O1: Observación de la variable (Disfunción familiar) 

O2: Observación de la variable (evaluación formativa) 

r:     Coeficiente de correlación 

3.2. Variables y operacionalización  

Variable 01: Disfunción familiar, Carabaño (2022) considera que disfuncional 

significa que algo no funciona correctamente o no puede hacer lo que debe hacer. 

Cuando este término se aplica a las familias, significa lo mismo: familias que no 

funcionan correctamente.  Para   Quijano (2021) Las familias disfuncionales ocurren 

cuando el conflicto, el comportamiento inapropiado y, en general, el abuso por parte 

de algunos miembros se manifiestan de manera persistente y constante, lo que hace 

que otros miembros hagan lo mismo. Los niños generalmente crecen creyendo que 

esto es normal.    

Definición operacional, kantor (2022) definió las dimensiones de la variable de la 

siguiente manera: Cohesión familiar, comunicación familiar y adaptabilidad familiar. 

Variable 02: Evaluación formativa, en la definición conceptual, es un proceso 

interactivo que fomenta y coordina diferentes tipos de aprendizaje y 

retroalimentación para mejorar los procesos y los resultados de una manera 

continua e innovadora, lo que permite a los estudiantes un análisis de nuevos 

recursos para enfrentar situaciones y compartir sus experiencias Gálvez 2022) 

     Definición operacional, para Ortega (2015), citado por Gonzales (2017), definió 

las siguientes dimensiones: Reguladora, procesual, continuidad y retroalimentación. 

Ver Anexo 03 (Cuadro de operacionalización de variables) 

3.3. Población, muestra y muestreo 

La población lo conformaron 53 estudiantes de tercer grado de una institución 

eduacativa de nivel primaria. Ver Anexo 07 (tabla 01) 
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La muestra estuvo constituida por el mismo número de la población. 

Criterios de inclusión 

Se eligió a todos los estudiantes que pertenecen a tercer grado, por ser casos 

accesibles, además aceptaron ser incluidos en el estudio.   

3.4. Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

Métodos de investigación, se utilizó los métodos teóricos y empíricos. Para indagar 

sobre el problema en estudio, se emplearon los siguientes aspectos: 

     Histórico lógico, este método buscó información teórica de antecedentes, sobre 

hechos, sucesos o acontecimientos sobre un determinado tema de estudio para 

conocer su evolución y comportamiento, en la trayectoria cronológica, siendo 

interpretados para llegar al conocimiento profundo de su esencia, por el método 

lógico. (Ramos 2008, citado por, Quesada y Medina 2020) .Se buscó determinar 

tendencias históricas de la variable disfunción familiar en el proceso de enseñanza 

aprendizaje y su dinámica. 

     Hipotético, deductivo; este método de investigación, parte de la creación de 

supuestos, que se someten a verificación para comprobar su veracidad y llegar a 

conclusiones o explicaciones sobre un problema determinado. (Casula 2021) 

Se utilizó como técnica la encuesta, la misma que consignó diversos ítems los 

cuales se relacionan con el tema a tratar, y fueron planteados con tipo de opción 

múltiple, dicotómicas, o a criterio del investigador. (Vasque 2019) 

     Como instrumento se empleó el cuestionario, organizado con veinticuatro (24) 

ítems para medir la disfunción familiar y (35) ítems para medir la evaluación 

formativa, cuyo propósito fue medir las variables vinculadas con el tema en estudio. 

De igual manera, se utilizó la escala de Likert, para ambas variables, se procesó la 

información de manera anónima. Ver Anexo 04 (Instrumentos y fichas técnicas) 

    Se utilizó la escala de Likert, cuyos niveles y rangos fueron: alta, media y bajo 

para la variable disfunción familiar y evaluación formativa. 
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     Por otro lado, se tuvo en cuenta la medición de confiabilidad, empleando los 

mismos instrumentos para medir una muestra de estudiantes, usando el alpha de 

Cronbach, que radicó en considerar  los niveles: siempre (5); casi siempre (4); A 

veces (3); casi nunca (2); nunca (1), asumiendo como muestra piloto a personas de 

otra institución educativa de las mismas características, posteriormente se calculó 

los promedios, varianzas individuales y totales, después estos resultados fueron 

procesados mediante el software estadístico SPSS.Ver Anexo 07 (tabla 2, 3,4,5) 

Se concluyó que, dado que ru = 0.905, para el instrumento de disfunción familiar y   

ru = 0.903, para el instrumento de evaluación formativo, entonces se puede afirmar 

que ambos tuvieron un grado muy alto de confiabilidad. 

3.5. Procedimientos 

    Los datos se recolectaron de la manera siguiente: Se elaboró el instrumento, el 

mismo que fue validado por 3 expertos en el tema.  Se solicitó al director de la 

institución el consentimiento para ejecutar la investigación, la cual permitió 

cuantificar primero la validez de criterio, después la confiabilidad y por último la 

validez del constructo del referido instrumento.   Posteriormente, se realizó la 

recolección de datos mediante la aplicación de los instrumentos. 

3.6. Métodos de análisis de datos 

     De acuerdo con Matas (2018), después de aplicar el instrumento, se realizó el 

tratamiento estadístico elaborando una base de datos para su organización y 

análisis, utilizando el software SPSS. 

3.7. Aspectos éticos 

     Durante el proceso puesto a prueba, se les trató a todos los actores partícipes, 

con respeto, tanto a sus decisiones y opiniones se protegió su integridad física y 

emocional en todo momento. Las repuestas o información que se recojieron de los 

actores involucrados, solo se utilizaron con fines investigativos. 
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IV. RESULTADOS

Resultados descriptivos 

Objetivo específico 1: 

Identificar el grado de disfunción familiar en estudiantes de una institución 

educativa de nivel primaria, Lambayeque.  

Tabla 6 

Nivel de disfunción familiar  

Nivel Estudiantes % 

Alto 22 42 

Medio 28 52 

Bajo 3 6 

Total 53 100 

 Fuente: Test de disfunción familiar 

Figura 2 

Nivel de disfunción familiar  

 

 

Fuente: Test de disfunción familiar 
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En la tabla 6 y figura 2 se observa que, del total de 53 estudiantes encuestados, 

en cada una de las preguntas analizadas respecto a la disfunción familiar 

representados en el 6% (3) de ellos se ubican en nivel bajo; asimismo, 52% (28) 

en nivel medio y 42% (22) se ubican en nivel alto. En ese sentido, en lo que se 

refiere a la disfunción familiar, podemos darnos cuenta que según los datos 

obtenidos, se evidencia que un número considerable de estudiantes provienen de 

familias que padecen de algún aspecto de disfunción familiar, incidiendo en el 

proceso de la evaluación formativa en la enseñanza aprendizaje. 

Objetivo específico 2: 

Identificar el nivel de la evaluación formativa en estudiantes de una institución 

educativa de nivel primaria, Lambayeque 

Tabla 7 

Nivel de evaluación formativa 

Nivel Estudiantes % 

Alto 4 8 

Medio 29 55 

Bajo 20 38 

Total 53 100 

 Fuente: Test de evaluación formativa 

Figura 3 

Nivel de evaluación formativa   

Fuente: Test de evaluación formativa 
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En la tabla 7 y figura 3 se observa que, del total de 53 estudiantes encuestados, 

en cada una de las preguntas analizadas respecto a la evaluación formativa 

representados en el 38% (20) de ellos se ubican en nivel bajo; asimismo, 55% (29) 

en nivel medio y solamente 8% (4) se ubican en nivel alto. En ese sentido, en lo 

que se refiere a la evaluación formativa, podemos darnos cuenta que según los 

datos obtenidos, se evidencia que un número considerable de estudiantes 

muestran dificultades en el proceso de la evaluación formativa, incidiendo en el 

proceso de enseñanza aprendizaje. 

Prueba de normalidad 

Se aplicó para determinar con que prueba se debe comprobar las hipótesis. 

Pruebas:  

Kolmogorov- Smirnov: Se aplica en muestras mayores a 50 sujetos. 

Shapiro-Wilk: Se aplica en muestras de 50 sujetos a menos. 

Criterios que determinan la normalidad: 

Sig.= > α aceptar H0 = los datos provienen de una distribución normal. 

Sig.  < α aceptar Hi = los datos no provienen de una distribución normal.  

Resultado de la prueba de normalidad de la variable 

Tabla 8 

Prueba de normalidad de las variables disfunción familiar y evaluación formativa 

Fuente: Software SPSS 

Pruebas de normalidad 

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

Estadístico gl Sig. Estadístico gl Sig. 
Disfunción 
familiar 

0.152 53 0.004 0.898 53 0.000 

Evaluación 
formativa 

0.213 53 0.000 0.895 53 0.000 

a. Corrección de significación de Lilliefors
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Por haber trabajado con una población mayor a 50 sujetos, se aplicó la prueba de 

normalidad Kolmogorov-Smirnov. Asimismo, se percibe que los valores Sig., en 

ambas variables resultaron menores que el nivel de significancia α = 0,05, indicando 

que los datos no provienen de una distribución normal, correspondiendo aplicar la 

prueba no paramétrica Rho de Spearman. 

Resultados inferenciales 

Hipótesis general 

H1: Existe asociación significativa entre disfunción familiar y la evaluación formativa 

en estudiantes de una institución educativa de nivel primaria, Lambayeque. 

H0: No existe asociación significativa entre disfunción familiar y la evaluación 

formativa en estudiantes de una institución educativa de nivel primaria, 

Lambayeque. 

Objetivo específico 3: 

Identificar la relación significativa entre disfunción familiar y la evaluación formativa 

en estudiantes de una institución educativa de nivel primaria, Lambayeque. 

Tabla 9 

 Correlación entre disfunción familiar y evaluación formativa 

Correlaciones 

Rho de Spearman Disfunción 
familiar 

Coeficiente 
de correlación 

1.000 ,802** 

Sig. (bilateral) 0.000 

N 53 53 

Evaluación 
formativa 

Coeficiente 
de correlación 

,802** 1.000 

Sig. (bilateral) 0.000 

N 53 53 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

Fuente: Software SPSS 
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En la tabla 9, se aprecia que según Sig. (0,000) < α (0,05), y el coeficiente de 

correlación Rho de Spearman es igual a 0,802; nos permite afirmar que se rechaza 

Ho y se acepta H1, es decir, la disfunción familiar en casa tiene efecto significativo 

alto en la evaluación formativa de los estudiantes del tercer grado de una institución 

educativa del nivel primaria, Lambayeque. 
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V. DISCUSIÓN

    Los recursos con los que cuenta un estudiante para salir adelante, son la 

familia y la educación, pero qué sucede cuando ambos recursos no tienen un 

funcionamiento adecuado o no están unidos para lograr el progreso de los niños, 

ante esto varios estudios realizados tratan de investigar cómo la forma de la 

conformación familiar en que vive un niño influye en su proceso educativo, esto para 

determinar si al momento de aplicársele una evaluación formativa está en un estado 

de tranquilidad emocional que le permita desenvolverse con normalidad sin ninguna 

angustia o preocupación para que el resultado de su proceso de aprendizaje sea 

óptimo. Mediante esta investigación se buscó determinar si existe alguna variación 

cuando las dos variables se juntan. 

   Ante lo mencionado, se realiza un proceso de discusión de los resultados de 

la investigación teniendo en cuenta los objetivos planteados, estos resultados 

obtenidos se llevaron a confrontar con otros estudios realizados y los referentes 

teóricos que lo sustentan a continuación: 

En el el objetivo general tenemos: Determinar la relación existente entre la 

disfunción familiar y la evaluación formativa en estudiantes de tercer   grado de una 

institución educativa del nivel primaria, Lambayeque; para hallar esta relación se 

analizarán cada uno de los objetivos específicos. 

   En el objetivo específico 01 se propuso identificar el grado de disfunción 

familiar en estudiantes de una institución educativa de nivel primaria, Lambayeque. 

En al aspecto descriptivo se observa que, al encuestar a los 53 estudiantes en los 

diferentes aspectos de la disfunción familiar como la comunicación familiar, la 

cohesión familiar y la adaptabilidad familiar; el 6% (3) de ellos se ubican en un nivel 

bajo, demostrando que viven en hogares donde se da el espacio necesario para 

que puedan expresarse, compartir sus experiencias, pasar tiempo juntos e 

intercambiar roles según las necesidades de las familias. Asimismo, 52% (28) de 

los encuestados se ubicó en un nivel medio demostrando que existen momentos 

que se les da la oportunidad de participar dentro de las diferentes situaciones 

familiares pero que existen momentos en que no se puede desarrollar la misma 

dinámica y que solo son agentes pasivos que tienen que obedecer las órdenes de 
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los padres y un 42% (22) se ubican en nivel alto ya que no existe un momento para 

desarrollar la dinámica familiar, debido a que el estudio se realizó en una zona rural 

donde los padres por motivos de trabajo salen durante todo el día y regresan a altas 

horas de la noche, no permitiendo la interacción entre los miembros de la familia. 

En ese sentido, en lo que se refiere a la disfunción familiar, podemos darnos cuenta 

que, según los datos obtenidos, se evidencia que un número considerable de 

estudiantes provienen de familias que padecen de algún aspecto de disfunción 

familiar, incidiendo esto en su estabilidad emocional que afecta su proceso de 

evaluación formativa en la enseñanza aprendizaje. 

     Sobre la forma de vida familiar, en nuestro país, se encontraron resultados que 

coinciden con el INEI (2021) en su informe sobre la salud familiar, ya que señaló 

que en los hogares existe un 54,8% de violencia, lo que ocasiona la presencia de la 

disfuncionalidad familiar, es así que los niños que viven dentro de este tipo de 

dinámica familiar se ven afectados en su desarrollo normal, al observar que los 

padres discuten puede generar retrasos en desarrollo cerebral, ansiedad o 

problemas de comportamiento que pueden mostrarse en sus interacciones dentro 

de la escuela, ocasionando dificultades para su interacción con el aprendizaje ya 

que van a estar más pendientes de reaccionar de forma agresiva ante cualquier 

situación incómoda que se les pueda presentar. Hess (2020) afirma que los 

conflictos entre padres afecta en el bienestar social de los estudiantes ya que van a 

tener muchas dificultades para interactuar con sus pares dentro de la escuela, 

generándose situaciones de violencia ya que van a relacionar a sus compañeros 

con las conductas negativas que observan en casa.También se coincidió con 

Zambrano (2021) que analizó la cohesión y la flexibilidad de las familias y concluyó 

que existen estudiantes que tienen problemas en su desempeño escolar debido a 

la escasa comunicación con sus padres, por ello es necesario saber que una buena 

comunicación familiar es indispensable para ayudar a los niños a entender sus 

emociones, además que ayuda a mantener la armonía y la conexión entre los 

miembros de la familia. 

     Se da gran importancia a la teoría sistémica de Ludwig Von Bertalanffy, quien 

se basa en la relación entre las partes y afirma que las propiedades del todo surgen 
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de las interacciones y las relaciones entre las partes con el entorno dándonos más 

soporte para afirmar que si los estudiantes se desarrollan en un hogar con 

problemas familiares existe mayor probabilidad que no puedan desenvolverse con 

normalidad ya que pueden tener problemas de baja autoestima e inseguridad. 

        En el objetivo específico 02 se propuso identificar el nivel de la evaluación 

formativa en estudiantes de tercer grado de una institución educativa del nivel 

primaria, Lambayeque. En este objetivo se busca saber qué tanto están 

apropiándose del conocimiento y si reflexionan ante las preguntas que les permite 

identificar los errores que cometen en sus aprendizajes para aprender de ellos. A 

partir de la interpretación de los resultados de las encuestas realizadas, en   el 

aspecto descriptivo se encontró que, del total de 53 estudiantes encuestados, en 

cada una de las preguntas analizadas respecto a la evaluación formativa, el 38% 

(20) de ellos se ubican en nivel bajo, demostrando que se les hace difícil avanzar 

en sus aprendizajes y que no logren que el proceso de enseñanza sea efectivo; 

un 55% (29) se encuentra en un nivel medio indicando que existen momentos en 

que pueden hacer que su aprendizaje sea útil y eficiente pero que tienen ciertas 

dificultades para mantenerse en este nivel, dándose situaciones en la que se les 

hace imposible lograr un avance significativo y, solamente 8% (4) se ubican en 

nivel alto, es decir, estudiantes que buscan diferentes recursos que les permita 

aprender más y mejor, logrando que el aprendizaje obtenido se pueda aplicar en 

su vida diaria. En ese sentido, en lo que se refiere a la evaluación formativa, 

podemos darnos cuenta que, según los datos obtenidos, se evidencia que un 

número considerable de estudiantes muestran dificultades en el proceso de la 

evaluación formativa, incidiendo en el proceso de aprendizaje.  

        Con respecto a la evaluación formativa, Gallardo (2018) afirma que este 

proceso es muy importante porque ayuda al mejoramiento de las competencias 

educativas pero que es un aspecto que se debe seguir implementando y 

mejorando porque no todos los estudiantes logran desarrollarla, igualmente, Reyes 

(2017), concluyó que muchas veces los estudiantes son influenciados por las ideas 

de sus pares y no tienen la capacidad de reflexionar por sí solos, causando que 
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no puedan identificar los errores que no les permiten desarrollar aprendizajes 

significativos o de utilidad para su vida. Ramirez (2020) también resalta la 

importancia de la evaluación formativa como una forma de lograr que los 

aprendizajes propios de los estudiantes se puedan relacionar con los 

conocimientos nuevos que recibe en la escuela y que su aprendizaje pueda ser 

significativo. También es muy importante la opinión de los estudiantes con 

respecto a este proceso, y es así que, Joya (2020), demostró en su estudio 

realizado que los propios estudiantes afirmen que es muy significativa la 

evaluación formativa porque les permite analizar sus logros y sus dificultades para 

poder mejorar en su proceso de aprendizaje. 

      Sobre esta variable, tenemos a la teoría constructivista de Jean Piaget que 

considera al profesor como un mediador para el aprendizaje y que es el alumno el 

actor principal para que se logre un aprendizaje ascendente y progresivo por lo 

tanto es indispensable que todos los docentes estén capacitados en el uso de 

estrategias que permitan implementar el uso de la evaluación formativa como una 

herramienta que ayude al alumno a evaluar los procesos de los cuales hace uso 

para la construcción de su propio conocimiento, teniendo en cuenta esta teoría es 

necesario que dentro de las aulas se dé un mayor refuerzo a la práctica de la 

evaluación formativa para el beneficio de los estudiantes. También tenemos al 

modelo sociocultural de Vygotsky que indica que el alumno aprende de acuerdo al 

espacio de aprendizaje que el profesor puede propiciar dentro del aula, este 

espacio debe permitirle al estudiante cuestionar sus conocimientos para mejorar 

lo aprendido, al cuestionarse, está haciendo uso de la evaluación formativa que le 

ayudará a reflexionar sobre lo que está aprendiendo y descubrir a través de un 

proceso de retroalimentación que aspectos pueden ser mejorados para un mejor 

aprendizaje.  

      La evaluación formativa es un proceso que se sustenta en la interacción entre 

los docentes y los estudiantes para reconocer los logros obtenidos y tomar 

decisiones que ayuden a mejorar el proceso educativo y sobre ello es lo que 
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aportan las dos teorías antes mencionadas, dando un papel indispensable al 

docente como mediador y al alumno como el constructor de su propio aprendizaje. 

        En cuanto al objetivo específico 03 que busca identificar la relación significativa 

entre la disfunción familiar y la evaluación formativa en estudiantes del tercer grado 

de una institución educativa del nivel primaria, Lambayeque; se pudo encontrar que 

el valor de la significación bilateral (0,000) < α (0,05) y el coeficiente de correlación 

a través de la prueba no paramétrica Rho de Spearman que es igual a 0, 802; nos 

permite afirmar que se rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis 1, es decir 

que la disfunción familiar en casa tiene un efecto significativo alto en la evaluación 

formativa de los estudiantes del tercer grado de una institución educativa del nivel 

primaria, Lambayeque. Esto quiere decir que las acciones o actividades que se 

desarrollan en los hogares en los que viven los estudiantes indican que existe un 

gran porcentaje de disfuncionalidad familiar y que todo ello tiende a relacionarse 

significativamente con su proceso de evaluación formativa, es decir que la 

disfuncionalidad en la que el estudiante vive no le permite desarrollar estrategias 

que le ayuden en su proceso de aprendizaje debido a que se encuentra en un estado 

de desequilibrio emocional y de falta de seguridad que le ayuden a procesar todo lo 

que percibe en su aula de clases. Frente a lo mencionado se rechaza la hipótesis 

nula, y se acepta la hipótesis de investigación, donde se busca encontrar si existe 

relación significativa entre disfunción familiar y la evaluación formativa en 

estudiantes de tercer grado de una institución educativa del nivel primaria, 

Lambayeque. Los resultados obtenidos coinciden con los estudios realizados en 

otras investigaciones, tal como es el caso de Zumarán (2021) que concluyó que el 

estado de desequilibro en la funcionalidad familiar o propiamente dicha como 

disfunción familiar, no permite que los padres se comuniquen e interactúen con sus 

hijos no logrando el involucramiento con las situaciones significativas de aprendizaje 

de los estudiantes, generándose deficiencias en su desempeño educativo; aquí es 

muy importante resaltar el papel de la comunicación ya que a partir de ella los 

estudiantes pueden expresar todo aquello que les preocupa o alguna inquietud que 

puedan tener. Así también tenemos a De la Rosa (2021) que muestra preocupación 

por la forma cómo se está ejecutando la evaluación formativa dentro de las aulas y 
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qué tanto los docentes se han actualizado frente a este nuevo sistema, dando a 

entender que no solo las acciones de los padres son las determinantes para que el 

estudiante logre desarrollar su evaluación formativa, sino que depende también de 

las estrategias que el docente esté empleando para lograr los objetivos de 

aprendizaje que el estudiante necesita de acuerdo a su nivel de estudio. Con todo 

lo señalado anteriormente y teniendo en cuenta las bases teóricas que se han tenido 

en cuenta en la investigación podemos demostrar que mientras más afectadas 

estén las relaciones familiares o la dinámica familiar mayor probabilidad a que la 

evaluación formativa en los estudiantes del tercer grado de una institución educativa 

del nivel primaria, Lambayeque no logre ser efectiva. 

Cabe mencionar que si bien tenemos resultados que nos permiten comprobar una 

hipótesis planteada en esta investigación, debemos tener en cuenta que no 

podemos generalizar a todos los estudiantes de nuestro país porque cada lugar y 

su población tiene características particulares, esta investigación se realizó en una 

zona rural, donde los padres por necesidades laborales tienen que ausentarse de 

casa y dejar a los estudiantes solos la mayor parte del tiempo, careciendo ellos de 

un soporte emocional que les dé seguridad y tampoco realizan el acompañamiento 

durante las labores escolares.   
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VI. CONCLUSIONES

1. En el objetivo específico 1 se propuso identificar el grado de disfunción familiar

en estudiantes de una institución educativa de nivel primaria, Lambayeque y;

se encontró que predomina un alto índice de disfunción familiar en la población

estudiada, esta disfunción se hace evidente en las diferentes dimensiones que

se analizaron de la variable disfunción familiar.

2. En el objetivo específico 02 se propuso identificar el nivel de la evaluación

formativa en estudiantes de tercer grado de una institución educativa del nivel

primaria, Lambayeque y; se concluyó que existe un mayor porcentaje de

estudiantes que están en un nivel medio y bajo en el desarrollo de la evaluación

formativa, quiere decir que carecen aún de estrategias para desarrollar de

forma efectiva este proceso.

3. En el objetivo específico 3 se buscó identificar la relación significativa entre la

disfunción familiar y la evaluación formativa en estudiantes del tercer grado de

una institución educativa del nivel primaria, se concluyó que la disfunción

familiar en casa tiene un efecto significativo alto en la evaluación formativa de

los estudiantes con un coeficiente de correlación Rho de Spearman igual a

0,802.

4. Teniendo en cuenta los tres objetivos específicos, podemos concluir en el

objetivo general que fue, determinar la relación existente entre la disfunción

familiar y la evaluación formativa en estudiantes de tercer   grado de una

institución educativa del nivel primaria, Lambayeque; que sí existe relación

entre ambas variables y que la disfunción familiar afecta al proceso de

formación evaluativa.
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VII. RECOMENDACIONES

1. En el primer objetivo se recomienda que la unidad de gestión

educativa capacite a los directivos y docentes de las instituciones

educativas sobre la forma de cómo atender a los estudiantes que

provienen de hogares disfuncionales; además, que en la institución

educativa se realicen talleres, charlas o escuelas de padres donde se

les concientice sobre la importancia del rol que desempeñan en el

desarrollo de los estudiantes.

2. En el objetivo 2 se recomienda que los docentes se apoderen de

estrategias que permitan desarrollar en los estudiantes el proceso de

evaluación formativa, ya que esta depende de cómo el docente pueda

orientar el trabajo para que el niño identifique sus logros y lo que

puede hacer para aprender más y de la mejor forma posible.

3. En el objetivo 3 se recomienda trabajar con las dos variables, buscar

que se mejoren las relaciones familiares y que los docentes y

estudiantes participen de forma dinámica y activa en el proceso de

evaluación formativa.

4. En el objetivo general se recomienda la interacción activa de los tres

agentes principales del proceso educativo, el fortalecimiento del

trinomio: docentes- padres – estudiantes dentro de un proceso de

mejora de los aprendizajes en beneficio de los estudiantes.
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ANEXOS 

ANEXO 03 

Operacionalización de las variables 

VARIABLES DEFINICIÓN 
CONCEPTUAL 

DEFINICIÓN 
OPERACIONAL 

DIMENSIONES INDICADORES ESCALA DE 
MEDICIÓN 

 Disfunción 
familiar 

 Quijano (2021) Las 
familias 
disfuncionales 
ocurren cuando el 
conflicto, el 
comportamiento 
inapropiado y, en 
general, el abuso por 
parte de algunos 
miembros se 
manifiestan de 
manera persistente y 
constante, lo que 
hace que otros 
miembros hagan lo 
mismo. Los niños 
generalmente crecen 
creyendo que esto es 
normal. Estos 
miembros de la 
familia pueden ser 
producto de adultos 
dependientes y 
víctimas de abuso de 
sustancias o 
comportamiento 
adictivo. 

kantor (2022) definió 
las dimensiones de la 
variable de la 
siguiente manera: 
Cohesión familiar, 
comunicación familiar 
y Adaptabilidad 
familiar.
.

Cohesión familiar Unida Escala 

Ordinal 

Rangos 

Alto:28 a 35 

Medio:20 a 27 

Bajo:12 a 19 

Aglutinada 

Comunicación familiar Verbal 

Intercambio de ideas 

Adaptabilidad familiar Flexible 

Estructurada 

Organizada 

Evaluación 
formativa 

La evaluación 
formativa es un 
proceso permanente 
e interactivo que 
promueve, regula, en 
forma continua e 
innovadora, diversos 
tipos de aprendizaje 
y, retroalimentadora 
para perfeccionar los 
procesos y 
resultados, haciendo 
del estudiante un ser 
capaz de reflexionar 
y enfrentar por si sólo 
una situación nueva 
y compartir las 

Gonzales (2017) citado 
por Ortega (2015) 
definió las dimensiones 
de la variable evaluación 
formativa: Reguladora, 
procesual, continua, 
retroalimentación 

. Reguladora 

Según Makkonen 
(2020).Considerar los 
ritmos, experiencias, 
capacidades, 
competencias, debilidades 
de nuestros estudiantes 
aspectos claves 
considerados en la 
aplicación de la evaluación 
formativa, ella debe 
regular las actividades a 
desarrollar en las clases, 
permitiendo que haya 
coherencia en todas las 
actividades que se 
propongan llegando 
alcanzar el aprendizaje 
significativo. 

Gradualidad 

Características de los 
estudiantes. 

Conductas o acciones 

Escala 

Ordinal 

Rangos 

Alta: 163 a 175 

Media: 152a162 

Baja:    140 a 151    



experiencias con 
otros. Galvez (2022) 

Procesual 

Según Estrada (2001) 
sustenta que involucra la 
interrelación constante, 
mediante la conversación, 
debate y meditación 
tratando la 
recepción de nuevos 
aprendizajes dirigidos a 
una evaluación y 
desarrollo del alumno que 
se observa en la actuación 
de las actividades. 

Planificación de 
actividades 

Resultados de 
aprendizaje 

Seguimiento 
Socialización

Continua 

Según Elola & Toranzos 
(2000) mantienen que 
involucra las 
fases didácticas 
estructuradas y ejecutadas 
de manera gradual. 
Considerando,  
los procedimientos de la 
evaluación formativa. 

Examina los 
aprendizajes 

Detecta aciertos y 
desaciertos

Retroalimentación 

Según Beriche (2021) se 
deberá ofrecer situaciones 
psicológicas y mostrarse 
dispuesto a la 
retroalimentación de los 
aprendizajes, ofreciendo 

confianza, solidez y 

motivación 

Reflexión 

Autoevaluación 

Error constructivo



ANEXO 04 

Instrumentos y ficha técnica 

INSTRUMENTO DE RECOLECCIÓN DE DATOS PARA LA DISFUNCIÓN 

FAMILIAR 

N° COHESIÓN FAMILIAR 1 2 3 4 5 

Nunca Casi 

nunca 

A 

veces 

Casi 

siempre 

Siempre 

01 Los miembros de la familia se piden 

ayuda unos a otros. 

02 Nos gusta hacer cosas sólo con nuestra 

familia cercana. 

03 Los miembros de mi familia se sienten 

más cerca entre sí que a personas 

externas a la familia 

04 La unión familiar es muy importante. 

05 A los miembros de mi familia les gusta 

pasar tiempos libres juntos. 

06 Los miembros de mi familia se sienten 

muy cerca unos a otros. 

07 Cuando en familia compartimos 

actividades, todos estamos presentes. 

08 Se respeta los espacios de cada 

miembros de la familia. 

COMUNICACIÓN FAMILIAR 1 2 3 4 5 

09 Los hijos expresan su opinión acerca de 

la disciplina. 

10 Los ratos libres que tienen tus padres y tú, 

lo pasan juntos y en familia. 

11 Es difícil decir quien se encarga de las 

labores del hogar. 

12 Los miembros de mi familia comunican 

cuando salen a un lugar. 



13 En horas del almuerzo o cena siempre 

compartimos nuestras experiencias. 

14 Padres e hijos discuten juntos las 

sanciones. 

15 Tienes confianza en tus padres y ellos 

confían en ti cuando 

plasmas una opinión. 

ADAPTABILIDAD FAMILIAR 1 2 3 4 5 

16 En la solución de problemas se siguen las 

sugerencias de los hijos. 

17 Los padres aprueban los amigos que 

cada hijo debe tener. 

18 Diferentes personas de mi familia actúan 

en ellas como líderes. 

19 En nuestra familia hacemos cambios en la 

forma de realizar 

los quehaceres. 

20 Padres e hijos toman las decisiones en la 

familia. 

21 Las reglas cambian en mi familia. 

22 Fácilmente se nos ocurre cosas que 

podemos hacer en mi casa. 

23 Nos turnamos las responsabilidades en la 

casa. 

24 Es difícil identificar quien o quienes son 

los líderes en nuestra familia. 



FICHA TÉCNICA INSTRUMENTAL 

Nombre del instrumento: 

Disfunción familiar  

Autor original: 

Br. Ramos Acosta, Miriam Doris 

Objetivo: 

Recoger información y analizar la asociación existente entre la disfunción familiar y 

la evaluación formativa de los estudiantes de una Institución educativa de 

Lambayeque 

Estructura y aplicación: 

El presente instrumento está estructurado en base a 24 ítems de la variable 

disfunción familiar, los cuales tienen relación con los indicadores de las 

dimensiones. 

El instrumento será aplicado a una muestra de 53 estudiantes donde se desarrollará 

la investigación.  

Título de la tesis: Disfunción familiar y evaluación formativa en estudiantes 

de tercer grado de una institución educativa del nivel primaria, Lambayeque. 

Variable (s) / 

Categoría 
Dimensiones Indicadores Ítems 

Disfunción 

familiar 

1. Cohesión

familiar

1. Unida 1,2,3,4 

2. Aglutinada 5,6,7,8 

2. Comunicación

familiar

3. Verbal 9,10,11,12 

4. Intercambio de

ideas
13,14,15 

3. Adaptabilidad

familiar

5. Flexible 16,17,18 

6. Estructurada 19,20,21 

7. Organizada 22,23,24 



INSTRUMENTO DE RECOLECCIÓN DE DATOS PARA LA EVALUACIÓN 

FORMATIVA 

N° Ítems 1 2 3 4 5 

Dimensión reguladora Nunca Casi 

nunca 

A 

veces 

Casi 

siempre 

Siempre 

1 El docente realiza sus clases, 

considerando las características 

de los estudiantes. 

2 El docente en el desarrollo de las 

clases, tiene en cuenta intereses y 

necesidades de los estudiantes. 

3 El docente realiza las actividades o 

tareas, teniendo en cuenta el ritmo 

de aprendizaje de los estudiantes. 

4 El docente explica las actividades 

empezando de lo más sencillo a lo 

más difícil. 

5 El docente modifica su clase según 

su ritmo de aprendizaje 

6 Como  resultado de una buena 

enseñanza has mejorado 

conductas o acciones en clases. 

7 El docente relaciona los 

aprendizajes con situaciones 

reales. 

8 El  docente evalúa como haces las 

actividades en clase. 

9 El  docente te permite identificar 

tus logros y debilidades de 

aprendizaje. 

10 El docente considera tus 

capacidades antes de plantear sus 

actividades. 

Dimensión Procesual 1 2 3 4 5 

11 El docente realiza las actividades 

en clase en un tiempo programado 

para el logro de tus aprendizajes. 

12 El docente realiza preguntas al 

iniciar la clase para conocer tus 

saberes previos. 



13 El docente realiza el aprendizaje a 

través de la práctica. 

14 El docente promueve el trabajo en 

pares o equipos para socializar tu 

aprendizaje 

15 El docente realiza clases 

motivadoras. 

16 El docente observa como realizas 

tus actividades para saber cómo 

trabajas. 

17 El docente se involucra en tus 

actividades en clase. 

18 El docente te brinda oportunidades 

de aprendizaje. 

19 El docente te brinda buena 

retroalimentación. 

20 El docente informa acerca de los 

alcances de tu evaluación manera 

oportuna y continua. 

Dimensión continuidad 1 2 3 4 5 

21 El docente brinda confianza para 

realizar preguntas cuando no 

entiendo alguna indicación y 

seguir con las actividades en 

clase. 

22 El docente te facilita comparar lo 

que aprendiste al 

terminar la clase con lo que 

conocías al inicio de esta. 

23 El docente realiza continuamente 

la evaluación para la mejora tus 

aprendizajes. 

24 El docente te ayuda a identificar 

tus desaciertos o 

errores a fin de mejorar tu 

aprendizaje. 

25 El docente elabora materiales 

didácticos u otros para facilitar la 

comprensión de las actividades. 

26 El docente facilita que tu 

aprendizaje sea significativo. 



Dimensión Retroalimentación 1 2 3 4 5 

27 El docente orienta oportunamente 

en la reflexión de sus desaciertos 

para ayudarte a mejorar. 

28 En la evaluación del docente toma 

en cuenta tus necesidades como 

estudiante. 

29 Los aprendizajes obtenidos 

contribuyen a resolver problemas 

cotidianos. 

30 El docente reitera la forma o 

criterios de evaluación que 

aplicara en clase. 

31 El docente aplica estrategias de 

autoevaluación a sus estudiantes. 

32 El docente cambia su método 

según tus logros o debilidades. 

33 El docente te brinda herramientas 

para demostrar cómo 

haces tu trabajo o actividad. 

34 El docente orienta a tomar el error 

como una 

oportunidad de aprender en clase. 

35 El docente refuerza tus aciertos 

oportunamente. 



FICHA TÉCNICA INSTRUMENTAL 

Nombre del instrumento: 

Evaluación formativa 

Autor original: 

Br. Ramos Acosta, Miriam Doris 

Objetivo: 

Recoger información y analizar la asociación existente entre la disfunción familiar y 

la evaluación formativa de los estudiantes de una Institución educativa de 

Lambayeque 

Estructura y aplicación: 

El presente instrumento está estructurado en base a 35 ítems de la variable 

evaluación formativa, los cuales tienen relación con los indicadores de las 

dimensiones. 

El instrumento será aplicado a una muestra de 53 estudiantes donde se 

desarrollará la investigación.   

Título de la tesis: Disfunción familiar y evaluación formativa en estudiantes 

de tercer grado de una institución educativa del nivel primaria, Lambayeque. 

Variable (s) / 

Categoría 
Dimensiones Indicadores Ítems 

Evaluación 

formativa 

1. Reguladora

1. Gradualidad 1,2,3 

2. Características

de los

estudiantes. 4,5,6 

3. Conductas o

acciones
7,8,9,10 

2. Procesual

4. Planificación

de actividades 11,12,13 

5. Resultados de

aprendizaje
14,15,16 

6. Seguimiento

Socialización
17,18,19,20 



3. Continuidad

7. Examina los

aprendizajes
21,22,23 

8. Detecta

aciertos y

desaciertos

24,25,26 

4. 

Retroalimentación 

9. Reflexión
27,28,29 

10. 

Autoevaluación 
30,31,32 

11. Error

constructivo
33,34,35 



ANEXO 05 

Validación y constancias 

INFORME DE VALIDACIÓN DEL INSTRUMENTO 

1. TÍTULO DE LA INVESTIGACIÓN:

Disfunción familiar y evaluación formativa en estudiantes de tercer grado de una 

institución educativa del nivel primaria, Lambayeque 

NOMBRE DEL INSTRUMENTO: 

Disfunción familiar  

TESISTA: 

Br. Ramos Acosta, Miriam Doris 

DECISIÓN: 

Después de haber revisado el instrumento de recolección de datos, procedió a 

validarlo teniendo en cuenta su forma, estructura y profundidad; por tanto, permitirá 

recoger información concreta y real de la variable en estudio, coligiendo su 

pertinencia y utilidad. 

OBSERVACIONES:    Apto para su aplicación 

APROBADO: SI   NO 

Chiclayo, 4 de octubre de 2022 

________________________________ 

    Firma/DNI:16684333 

 EXPERTO: Wilver Saucedo Pérez 

X 



INFORME DE VALIDACIÓN DEL INSTRUMENTO 

TÍTULO DE LA INVESTIGACIÓN: 

Disfunción familiar y evaluación formativa en estudiantes de tercer grado de una 

institución educativa del nivel primaria, Lambayeque 

NOMBRE DEL INSTRUMENTO: 

Disfunción familiar  

TESISTA: 

Br. Ramos Acosta, Miriam Doris 

DECISIÓN: 

Después de haber revisado el instrumento de recolección de datos, procedió a 

validarlo teniendo en cuenta su forma, estructura y profundidad; por tanto, permitirá 

recoger información concreta y real de la variable en estudio, coligiendo su 

pertinencia y utilidad. 

OBSERVACIONES:    Apto para su aplicación 

APROBADO: SI        NO 

Chiclayo, 4 de octubre de 2022 

________________________________ 

     Firma/DNI: 16526129   

 EXPERTO: Bertila Hernández Fernández 

X 



INFORME DE VALIDACIÓN DEL INSTRUMENTO 

TÍTULO DE LA INVESTIGACIÓN: 

Disfunción familiar y evaluación formativa en estudiantes de tercer grado de una 

institución educativa del nivel primaria, Lambayeque 

NOMBRE DEL INSTRUMENTO: 

Disfunción familiar 

TESISTA: 

Br. Ramos Acosta, Miriam Doris 

DECISIÓN: 

Después de haber revisado el instrumento de recolección de datos, procedió a 

validarlo teniendo en cuenta su forma, estructura y profundidad; por tanto, 

permitirá recoger información concreta y real de la variable en estudio, coligiendo 

su pertinencia y utilidad. 

OBSERVACIONES:    Apto para su aplicación 

APROBADO: SI   NO 

Chiclayo, 4 de octubre de 2022 

  Firma/DNI: 28110387  

X 



INFORME DE VALIDACIÓN DEL INSTRUMENTO 

TÍTULO DE LA INVESTIGACIÓN: 

Disfunción familiar y evaluación formativa en estudiantes de tercer grado de una 

institución educativa del nivel primaria, Lambayeque 

NOMBRE DEL INSTRUMENTO: 

Evaluación formativa  

TESISTA: 

Br. Ramos Acosta, Miriam Doris 

DECISIÓN: 

Después de haber revisado el instrumento de recolección de datos, procedió a 

validarlo teniendo en cuenta su forma, estructura y profundidad; por tanto, 

permitirá recoger información concreta y real de la variable en estudio, coligiendo 

su pertinencia y utilidad. 

OBSERVACIONES:    Apto para su aplicación 

APROBADO: SI        NO 

Chiclayo, 4 de octubre de 2022 

________________________________ 

Firma/DNI:16684333 

 EXPERTO: Wilver Saucedo Pérez 

X 



INFORME DE VALIDACIÓN DEL INSTRUMENTO 

TÍTULO DE LA INVESTIGACIÓN: 

Disfunción familiar y evaluación formativa en estudiantes de tercer grado de una 

institución educativa del nivel primaria, Lambayeque 

NOMBRE DEL INSTRUMENTO: 

Evaluación formativa  

TESISTA: 

Br. Ramos Acosta, Miriam Doris 

DECISIÓN: 

Después de haber revisado el instrumento de recolección de datos, procedió a 

validarlo teniendo en cuenta su forma, estructura y profundidad; por tanto, 

permitirá recoger información concreta y real de la variable en estudio, coligiendo 

su pertinencia y utilidad. 

OBSERVACIONES:    Apto para su aplicación 

APROBADO: SI        NO 

Chiclayo, 4 de octubre de 2022 

________________________________ 

Firma/DNI: 16526129 

  EXPERTO:    Bertila Hernández Fernández 

X 



INFORME DE VALIDACIÓN DEL INSTRUMENTO 

1. TÍTULO DE LA INVESTIGACIÓN:

Disfunción familiar y evaluación formativa en estudiantes de tercer grado de una 

institución educativa del nivel primaria, Lambayeque 

NOMBRE DEL INSTRUMENTO: 

Evaluación formativa  

TESISTA: 

Br. Ramos Acosta, Miriam Doris 

DECISIÓN: 

Después de haber revisado el instrumento de recolección de datos, procedió a 

validarlo teniendo en cuenta su forma, estructura y profundidad; por tanto, 

permitirá recoger información concreta y real de la variable en estudio, coligiendo 

su pertinencia y utilidad. 

OBSERVACIONES:    Apto para su aplicación 

APROBADO: SI        NO 

Chiclayo, 4 de octubre de 2022 

  Firma/DNI: 28110387  

X 



CONSTANCIAS SUNEDU DE LOS VALIDADORES 

} 





 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



ANEXO 06 

Autorización de aplicación de instrumento 



ANEXO 07 

Tablas 

Tabla 1  

 Población de estudiantes de tercer grado 

Nota: Nómina de matricula 

Tabla 2    

  Resumen de trabajo disfunción familiar 

Resumen de procesamiento de casos 

N % 

Casos Válido 53 100.0 

Excluidoa 0 0.0 

Total 53 100.0 

 La eliminación por lista se basa en todas las variables del procedimiento. 

Nota: Nómina de matrícula 

   Sección Estudiantes % 

 A 19 36 

 B 34 64 

   Total 53 100 



Tabla 3    

Confiabilidad de disfunción familiar 

Nota: Software SPSS 

Tabla 4    

 Resumen de evaluación formativa 

Resumen de procesamiento de casos 

N % 

Casos Válido 53 100.0 

Excluidoa 0 0.0 

Total 53 100.0 

La eliminación por lista se basa en todas las variables del procedimiento. 

Nota: Nómina de matrícula 

Estadísticas de fiabilidad 

Alfa de Cronbach N de elementos 

0.905 24 



Tabla 5 

 Confiabilidad de evaluación formativa 

Nota: Software SPSS 

Estadísticas de fiabilidad 

Alfa de Cronbach N de elementos 

0.903 35 
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