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Resumen 

Esta investigación consideró como objetivo determinar la aplicación de un programa 

de inteligencia lingüística en el fortalecimiento de la expresión oral en estudiantes 

de cuarto grado de una institución educativa, Guayaquil 2022, para lo cual se utilizó 

un estudio basado en un enfoque cuantitativo, diseño experimental de tipo 

aplicativo y con un alcance explicativo y longitudinal. La población integró un total 

de 45 estudiantes del cuarto curso del subnivel elemental, los mismos que fueron 

considerados como muestra de estudio debido a los criterios de inclusión 

determinados basándose en un muestreo de tipo no probabilístico por 

conveniencia. Como instrumento de investigación se utilizó un cuestionario 

integrado por 22 ítems basados en una escala de Likert. Los resultados del estudio 

mostraron un incremento del 75,6% pasando de un nivel medio en el pre test a un 

nivel alto en el post test. Además, la constrastación de hipótesis mostró una 

significancia del 0,00 que al ser menor al 0,05% esperado, evidencia que sí se 

generó una mejora en la expresión oral luego de la aplicación del programa 

lingüístico.  

Palabras clave: Expresión oral, programa lingüístico, estudiantes. 
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Abstract 

This investigation considered as objective to determine the application of a linguistic 

intelligence program in the strengthening of oral expression in fourth grade students 

of an educational institution, Guayaquil 2022, for which a study based on a 

quantitative approach, experimental design of application type and with an 

explanatory and longitudinal scope. The population integrated a total of 45 students 

of the fourth year of the elementary sublevel, the same ones that were considered 

as a study sample due to the inclusion criteria determined based on a non-

probabilistic sampling for convenience. As a research instrument, a questionnaire 

composed of 22 items based on a Likert scale was used. The results of the study 

showed an increase of 75.6% going from a medium level in the pre-test to a high 

level in the post-test. In addition, the contrasting of hypotheses showed a 

significance of 0.00, which, being less than the expected 0.05%, shows that an 

improvement in oral expression was generated after the application of the linguistic 

program. 

Keywords: Oral expression, linguistic program, students. 
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I. INTRODUCCIÓN 

La dicción es un proceso de suma importancia para el desarrollo integral de la 

humanidad, esta se da desde la niñez ya que el niño se comunica mediante su 

entorno, siendo así que las habilidades comunicativas son fundamentales para 

poder desarrollarse en una sociedad democrática. Por tal motivo el lenguaje en los 

infantes es adquirido y se desarrolla de forma natural en su medio, la oralidad es 

una condición que predomina en la vida de un individuo por ende forma parte de 

las relaciones interpersonales en el progreso de la sociedad.  

Sin embargo, estudios sobre expresión oral en contextos latinoamericanos revelan 

que en México el 87% de los niños menores de 10 años presentan un déficit en la 

expresión oral donde se evidencia las dificultades al momento de realizar lecturas 

de cuentos. (Gómez et al., 2021) de igual manera en Barranquilla Colombia el 62% 

de los estudiantes tienen temor a expresarse oralmente. (Meza & Reniz  2018) 

Mientras tanto en Chile, el 69% de los niños y niñas muestran falencia al exponer 

sus actividades ante sus compañeros (Gajardo Cofré 2021), en Lima el 46,15% de 

los educandos presentan dificultades para expresar su sentimiento hacia la demás 

personas al momento de realizar actividades de dramatización (Simón & Santos 

2020), En Ecuador la pandemia del covid 19 y las medidas de bioseguridad 

incluyendo al aislamiento han causado en los infante que presentaban dificultades 

al hablar, su desenvolvimiento  se vea perjudicado por motivos de falta de atención 

oportuna para el desarrollo correcto del lenguaje, según el Ministerio de Salud en 

el 2020 se presentaron 6.846 infantes con dificultades en el habla (El Comercio, 

2020). Es importante que los infantes socialicen, se relaciones con otras personas, 

conozcan y experimenten con su entorno estas actividades ayudan a fortalecer el 

lenguaje oral, sino se radica a tiempo esta dificultad puede generar en los 

estudiantes una baja autoestima. 

En Ecuador en una escuela de Guayaquil se ha observado en la aula de clases del 

subnivel elemental, cuarto grado que los aprendices tienen dificultad para participar 

en actividades de lectura, no le gusta relacionarse con otros compañeros porque 

sienten temor al momento de ejecutar actividades donde tengan que exponer 

oralmente, esta dificultar se evidencio ya que no vocalizan correctamente los 
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fonemas,  suprimen palabras, esto ocasiona que los menores no puedan expresar 

sus emociones y sentimientos por temor a burlas de sus compañeros , cuando leen 

lo hacen tarareando y otro prefieren no leer y quedarse callados. Por tal motivo se 

aplicó un programa para fortalecer la inteligencia lingüística y mejorar el lenguaje 

verbal, por ello se plantea la pregunta general ¿De qué manera la aplicación de un 

programa de inteligencia lingüística influye en el fortalecimiento de la expresión oral 

en estudiantes de cuarto grado de una institución educativa, Guayaquil?  

Este trabajo investigativo tiene relevancia social ya que con la aplicación del 

programa de inteligencias lingüística se fortalecieron las habilidades de los 

educandos de cuarto grado, los cuales presentaban dificultades en el lenguaje 

verbal, de esta manera se beneficiaron porque aprendieron a vocalizar, pronunciar 

las palabras correctamente, además se mejoraron las relaciones intrapersonales 

entre compañeros, fortaleciendo al proceso de enseñanza aprendizaje. Asimismo 

tuvo relevancia metodológica, debido que se facilitó a la unidad educativa 

directrices pedagógicas como el programa y cuestionario, que fueron de apoyo para 

los tutores, sirviendo como guía para futuras investigaciones, se justifica 

teóricamente debido a que el estudio se basó y fundamento científicamente en las 

variables, finalizando con la relevancia práctica, con la  ejecución de las actividades 

se  fortalecerá y mejorara la problemática en estudio, la obtención de datos 

recopilados permitieron que los  directivos, docentes y padres de familias tengan 

presente que las estrategias metodológicas  empleadas mejoraran las habilidades 

de los escolares. 

El objetivo general se planteó: Determinar la aplicación de un programa de 

inteligencia lingüística en el fortalecimiento de la expresión oral en estudiantes de 

cuarto grado de una institución educativa, Guayaquil 2022. Y los objetivos 

específicos: Determinar la aplicación de un programa de inteligencia lingüística en 

su dimensión fluidez en el fortalecimiento de la expresión oral en estudiantes de 

cuarto grado de una institución educativa, Guayaquil 2022. Determinar la aplicación 

de un programa de inteligencia lingüística en su dimensión claridad   en el 

fortalecimiento de la expresión oral en estudiantes de cuarto grado de una 

institución educativa, Guayaquil 2022. Determinar la aplicación de un programa de 
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inteligencia lingüística en su dimensión pronunciación en el fortalecimiento de la 

expresión oral en estudiantes de cuarto grado de una institución educativa, 

Guayaquil 2022. 

Como hipótesis general se consideró: HG: La aplicación de un programa de 

inteligencia lingüística influye significativamente en el fortalecimiento de la 

expresión oral en estudiantes de cuarto grado de una institución educativa, 

Guayaquil 2022. Y las hipótesis especificas: HE1. La aplicación del programa de 

inteligencia lingüística influye significativamente en la dimensión claridad de la 

expresión oral de los educandos de cuarto grado de una institución educativa, 

Guayaquil 2022. HE2. La aplicación del programa de inteligencia lingüística influye 

significativamente en la dimensión fluidez de la expresión oral de los aprendices de 

cuarto grado de una institución educativa, Guayaquil 2022. HE3. La aplicación del 

programa de inteligencia lingüística influye significativamente en la dimensión 

pronunciación de la expresión oral de los infantes de cuarto grado de una institución 

educativa, Guayaquil 2022. 
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II. MARCO TEÓRICO 

Una vez planteada la situación problemática de este trabajo se ostentan 

investigaciones previas y síntesis que sustentan la inquisición realizada ante este 

ambiente emergente, que incita a reflexionar sobre cómo se desarrolla el habla de 

los infantes mediante la adquisición de nuevos conocimientos dentro del salón de 

clases. 

Granada et al. (2022) en su indagación realizada en Chile, sobre el valor de narrar 

cuentos en el progreso de la expresión oral en preescolares con Trastornos en el 

lenguaje, menciona que la familia aporta en el proceso de estimulación en el 

desarrollo del habla, ya que son los familiares que interactúan más con los niños 

proporcionándoles actividades que generan aprendizaje y experiencia que ayuda 

al progreso del lenguaje oral de estos pequeños  dando como resultado  el ejercicio 

silábico con un 63.8 % de los discentes se hallan en el rango de Déficit y Riesgo, 

mientras que el 36.2 % de educando donde se concluye que la intención de esta 

publicación ha sido establecer el  léxico neutral, y la habilidad para reflexionar, 

relacionando la lectura de cuentos narrada  por  padres de familia o cuidadores de 

estos infantes que cursan el nivel inicial. 

Por otro lado, Jiménez et al. (2019) en su indagación sobre la oratoria en 

estudiantes del grado de transición, a partir de las actividades como estrategia 

lúdica en Colombia, se evidencia en la entrevista realizada a docentes, que la 

espontaneidad  de los menore es del 30% y la coherencia de 45% ,tiene un mayor 

porcentaje  que la lógica con un 25%, lo que ocasiona que no se promueva el 

lenguaje verbal con el propósito de comunicación, por lo tanto, los aprendices no 

conciben la necesidad de constituir ideas y exponerlas ante los demás. 

Considerando que sus primeras palabras las dices en sus hogares, en un ambiente 

familiar en contextos no formales, por lo tanto, estas intervenciones discursivas 

carecen de lógica porque nacen de forma abierta, ajustándose en la conversación 

del momento, concluyendo que es de suma importancia que los maestros trabajen 

en conjunto con los familiares para que puedan conocer las pautas de un discurso 

y se las practique desde su hogar. 
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Cabe recalcar que la metodología que utiliza el docente debe incluir talleres 

didácticos donde el trabajo en equipo sea fundamental y les permita relacionarse 

con su entorno, esto mejora las habilidades orales ya que el niño podrá expresarse 

sin dificultad y sin temores. Benaute Villanueva (2021) en su indagación sobre la 

oralidad en los escolares de 5 años en Perú, refiere como resultado que el 75% de 

los estudiantes presentan un grado bajo del lenguaje oral, mientras que el 25% está 

en nivel medio. Por lo que se considera que los discentes no están adquiriendo de 

forma correcta los conocimientos y a su vez no se expresan oralmente en contextos 

comunicativos quedando como conclusión que la frecuencia alta de los discípulos 

se muestra en el nivel bajo, dimensión fluidez, claridad y pronunciación. 

Evidenciándose que los infantes presentan un déficit en su habilidad comunicativas. 

Pulecio Correa (2021) menciona en su trabajo investigativo sobre las dificultades 

en la expresión oral y el aprendizaje, en Ecuador, que los docentes son los que a 

través de actividades interactivas detectan las dificultades más relevantes que 

afectaban el progreso del lenguaje, de acuerdo a los datos observados mediante 

las interrogantes sobre la comprensión lectora que el 100% de los educandos 

presenta dificultades en el avance de las destrezas lingüísticas. Por lo tanto, es 

menester indicar que los guías deben formular actividades que retroalimentes los 

contenidos brindados, si no se aplican estas estrategias dará como resultado una 

desmejora en el proceso educativo que impide el completo desenvolvimiento de las 

actividades de exposición oral y a su vez la escrita, recalcando que forma en la que 

se hable es la misma en la que se escribe, por ello es sustancial buscar estrategias 

que ayuden a fortalecer la lingüista en los aprendices. 

Sánchez Morales (2021) manifiesta en su investigación sobre el intelecto y la 

instrucción del idioma inglés en Lima, que los tutores deben capacitarse 

constantemente y asimismo crear  nuevas  estrategias didácticas donde los 

educando sean creadores e investigadores de su propio conocimiento esto ayuda 

a fortalecer  la inteligencia lingüística de los discentes, estas acciones tomadas por 

los mediadores contribuirán a las habilidades orales y escrita de los aprendices, ya 

que fortalecerán al dominio sociales y al desenvolviendo oral en diversos contextos 

que se encuentre. El 27% de tutores del nivel secundario que imparten la asignatura 

de inglés, son titulados con la especialidad mencionada; mientras que el 73% de 
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guiadores son profesionales en educación pero en otros campos curriculares, 

vinculado a esto se concluye que el deficiente observado e identificado a través de 

una encuesta realizada a  los estudiantes es debido a que los docentes no están 

capacitados de acuerdo a la catedra asignada, es por ellos que se deben fortalecer 

los conocimientos adquiridos para mejorar este deficiente crean estrategias 

metodológicas y diseñan guías didácticas que contribuyan al fortalecimiento 

lingüístico de los estudiantes.  

En la indagación realizada sobre la inteligencia lingüística, Ardila (2021) precisa en 

su apartado expuesto  en la Revista de la Academia Colombiana de Ciencias 

Exactas, Físicas y Naturales, precisan que  inteligencia es la capacidad de percibir 

el entorno que nos rodean y aprender en base a las experiencias que adquiridas 

por los niños al momento de interactuar con sus compañeros, se debe estimular a 

cada uno de los educandos para que puedan desenvolverse en su diario vivir y a 

su vez  desarrollar las diferentes inteligencias,  el docente debe considerar que no 

solo existe una, sino que todos poseen una composición de ellas. Cabe recalcar 

que la inteligencia es la forma de adaptación que tiene cada discípulo para 

adaptarse a situaciones nuevas que lo conlleve a buscar soluciones a expresiones 

comunicativas que se presente en su diario vivir. 

Romero Parra et al. (2022) refiere en su aporte dado en la Revista Venezolana de 

Gerencia, que la Lingüística es el modelo de lenguaje que impactan la 

comunicación y juicio de un individuo, para ello se debe fortalecer las habilidades 

del habla, buscando estrategias que ayuden a radicar las dificultades 

psicopedagógicas, las   cuales demuestran los educandos en la hora de realizar 

actividades dentro del salón de clases. Es por ello que se recomienda que el 

docente planifique actividades lúdicas y recreativas que favorezcan a la 

trasformación y al desarrollo del aprendizaje de los estudiantes.  

Este trabajo investigativo se sujeta en contenidos teóricos de los conductistas:  

Teoría de Jean Piaget en (1983 – 1984) menciona que todo descubrimiento 

cognitivo incluido el lenguaje, es una edificación progresiva, evolutiva del infante 

considerándolo como el constructor activo de su conocimiento y por ende del 

lenguaje, indicando que está condicionado mediante el desarrollo de la inteligencia 
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y que este empieza desde que nace y a medida que el niño crece su desarrollo 

cognitivo alcanza un nivel deseado. Es decir que el lenguaje se presenta en 

primeras instancias en el menor en su núcleo familiar mediante su entorno, son los 

adultos quienes se encargan de fortalecer el lenguaje mediante diálogos cortos a 

medida de su crecimiento, y se irá aumentando su lenguaje verbal en el transcurso 

de los años cuando es el quien exprese su comunicación o palabras sencillas que 

aprende día a día, cuando ya esté en la etapa escolar aprenderá nuevas palabras 

las cual las almacenara en su memoria y podrá usarlas cuando interactúe con sus 

pares. 

Teoría del desarrollo intelectual del niño de Lev Vygotski en (1988) sostiene que el 

lenguaje es previo por lo que el niño se desarrolla en una sociedad y establece una 

comunicación que posibilita el pensamiento y no expresa palabras sino que a través 

de ellas desarrolla un criterio mediante el habla y utiliza las herramientas 

lingüísticas y las expresiones socio culturales que adquiere del medio, esto 

depende del crecimiento intelectual del educando mediante el dominio de los 

medios sociales y del pensamiento y a su vez acentúa la perspectiva desde el 

mundo y su significado en él, principio del desarrollo mental para la adquisición de 

las experiencia, poniéndolas en práctica en un conjunto dado. El psicólogo y 

epistemólogo menciona que la cultura juega un papel principal en el aprendiz, 

porque es allí donde se siente parte y se identifica en una sociedad mediante el 

intercambio de ideas y creencias que lo hace capaz de expresar sus pensamientos, 

mediante la expresión oral. 

La teoría lingüística de Noam Chomsky en (1928) indica que la existencia del 

lenguaje en las personas no solo permite la comunicación, sino también la creación 

de lo que siente y piensa. El infante al expresar sus pensamientos desarrolla el 

lenguaje oral que es la capacidad innata donde aprende a clasificar, comparar 

diferente lengua por medio de sonidos, reglas gramaticales es así que empieza a 

formular oraciones incrementando su léxico para luego plasmarlo. 

Gardner y su conjetura de las Inteligencias Múltiples en (1983) asemeja el 

paradigma del intelecto y define a los individuos en la etapa escolar, entre estos 

alude a la habilidad lingüística, visual espacial, lógico - matemática, musical, 

cinestésica, interpersonal e intrapersonal entre otras. La inteligencia es la que 
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precisa el talento de cada persona, por esta razón se debe contribuir al 

fortalecimiento de la misma sin importar el tipo de aprendizaje que tenga cada 

estudiante. La inteligencia lingüística es una de las que más se necesita que los 

guías ayuden en el desarrollo de sus actividades escolares desde la primera etapa 

de escolaridad, ya que se define como la expresión de comunicación que permite 

que los pares aprendan a expresar con facilidad y al desenvolvimiento de los 

pequeños en el futuro de su escolaridad. 

Por otra parte, los conductitas sostienen que los infantes alcanzan el lenguaje 

mediante estímulos externos como resultado de repeticiones y correcciones, siendo 

la imitación como la necesidad de satisfacer determinadas inquietudes de los niños 

que le ayuden al jerga, Mera (2021).  El modelo de Skinner (1974) hace referencia 

al lenguaje en los chicos, que realiza estímulos externos y repeticiones de las 

personas de su entorno, asociando estas acciones las palabras se pueden 

comprender de lo que expresan los adultos al interactuar con ellos, seleccionando 

las palabras sencillas para poder incrementar su léxico y poder comunicarse con 

sus pares. 

Conceptualizando la variable expresión oral, Hamer (2020) la define como la 

representación destacada de un infante. Es por ello que los estudiantes expresan 

lo que observan en su diario vivir por medio de su lenguaje, asimismo actúa de 

forma activa en la construcción de su aprendizaje. Cabe resaltar que el proceso de 

la adquisición del leguaje se basa en dos periodos, el pre conceptual, que inicia de 

2 años hasta los 7, caracterizado por ser un lenguaje simbólico y el egocentrismo; 

seguido del periodo operacional que empieza desde los 7 años a 11, este se da 

cuando el estudiante empieza a expresarse oralmente detallando característica de 

su entorno social. En tanto que, Loureda & Schrott, (2021) destaca que el lenguaje 

verbal es la base primordial y convivencia del ser humano. Es por ello que se debe 

utilizar un lenguaje verbal de forma clara con fluidez y coherencia a lo que se 

pretende relatar a través de vivencias, emociones y hechos relevantes de su 

entorno donde el niño tenga la libertad de expresar sus sentimientos mediante un 

diálogo. 

Por otro lado, Níkleva & López (2019) alude que el lenguaje oral es considerado 

una habilidad comunicativa ya que contiene diversas características de la 
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lingüística, como el léxico, gramática, pronunciación, además estas inversas en los 

conocimientos socioculturales y pragmáticos. De esta manera se debe utilizar el 

lenguaje para orientar las relacione intrapersonales de los estudiantes por medio 

de la lingüística, esto conlleva al intercambio de ideas, pensamientos y diversos 

criterios. Para evidenciar esta actividad se considera las áreas primordiales de la 

expresión oral, que son escuchar y hablar, es por esta razón que todas las 

estrategias utilizadas por el docente deben entrelazarse y fortalecer al desarrollo 

del individuo esto se da en base al dialogo que establecen entre pares al llegar a 

establecer normas de respeto hacia los criterios y pensamientos de sus 

compañeros. 

Por otro lado, (Ahmed 2021) indica que la expresión oral es una fase que el niño 

desarrolla por medio de la experimentación y compresión de las vivencias diarias 

que recepta a través del lenguaje. Además, el lenguaje verbal que realiza cada 

estudiante cuando mantiene un dialogo con otras personas, ejecutando la acción 

de expresarse oralmente intercambiando información de una forma efectiva. Ante 

esto, (Costigan & Brink 2019) alude que la expresión oral, se debe considerar como 

el lenguaje que abarca el uso frecuente del habla, para ello se requiere de medios 

paralingüísticos. Debido a este motivo, el objetivo principal de la expresión oral es 

facilitar refuerzo al infante para que no se comunique únicamente de forma escrita 

sino, además, empleando el uso adecuado de un vocabulario fluido a la hora de dar 

un discurso o plasmarlo. 

En ese sentido, (Mutleq et al. 2020) alude que la expresión oral se describe como 

la capacidad de emplear estructuras lingüísticas sintácticas, pragmáticas, 

semánticas y fonológicas correctamente para tener una comunicación favorable 

expresando sus sentimiento, ideas y deseos propio. Esto ayuda al desarrollo de la 

alfabetización, ya que guía a los individuos en el trascurso de leer y escribir.  

La expresión oral está compuesta por las siguientes dimensiones: claridad, fluidez 

y pronunciación. Con respecto a la claridad se la define como la capacidad de 

expresarse de forma clara y precisa, siendo objetiva al incluir conceptos, ideas y 

criterios al momento de expresarse oralmente ante las demás personas. Por ello, 

para Suggate et al. (2018) indica que los infantes al momento de exponen mensajes 

lo hacen con dificultad, careciendo de claridad al hablar, esto perjudica a la 
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comunicación. Se debe considerar la lucidez del mensaje para que el receptor 

pueda comprenderlo sin dificultad. 

Asimismo, Xiao & Zheng (2021) se refieren a la fluidez como la habilidad de 

expresarse espontáneamente y asimismo adecuadamente, mediante su lengua 

natal. El uso fluido del vocabulario es fundamental en los estudiantes ya que de 

esta forma demuestran tener un lenguaje claro y fluido a la hora de formular 

oraciones de forma verbal. Por otro lado, Ibáñez & Vermeulen (2021) refiere que la 

dicción es la articulación de la sonoridad de cada palabra. La pronunciación se 

relaciona con la capacidad de reproducir de manera oral diversos fonemas, 

identificando los sonidos que producen las grafías para luego plasmarlos de forma 

correcta.  

Por lo ante mencionado, Delgado & Gutiérrez (2020) manifiesta que la 

pronunciación está compuesta por el habla, relacionándola con la capacidad de 

exponer criterios que se lleguen a comprender, los criterios vienen a través de la 

emisión de los sonidos, la entonación, la conexión de texto y la adecuada 

acentuación con la que se trasmite un significado. Además, es esencial fortalecer 

la competencia fonética para que los discentes pueden usar el lenguaje verbal de 

manera favorable y significativa y de la misma forma puedan escribir correctamente. 

Por otro lado, Álvarez & Parra (2015) indica que el ámbito escolar es fundamental 

en el progreso  de la expresión oral y del habla, por que comprende las funciones 

de la lengua y la forma correcta e incorrecta, adecuada o inadecuada, fuera y dentro 

del contexto educativo es así que los docentes deben contar con instrumentos que 

midan a través de la  observar  las practicas orales de los estudiantes esto ayuda 

a identificar a tiempo las dificultades que se presenten en el aula  y asimismo 

puedan buscar actividades que promuevan el fortalecimiento de esta destreza y la 

comunicación en el grupo que se tiene a  cargo. El quehacer educativo es un trabajo 

de reflexión y análisis, sistemático donde intercambian situaciones que conllevan a 

la comunicación y su impacto de pertinencia en la expresión del hablante. 

Dentro de este marco la Inteligencia Lingüística, Coneo et al. (2020) define como la 

capacidad que tiene cada persona al momento de utilizar un léxico de forma 

efectiva, ya sea de manera oral o escrita. Esto conlleva al uso pragmáticos del 

lenguaje, se ve reflejado en los estudiantes que les gusta redactar y crear relatos 
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donde son ellos los autores principales, esta habilidad les favorece aprenden otros 

idiomas sin ninguna dificultad, por otro lado, es la condescendiente a los escritores, 

oradores y poetas quienes han desarrollado estos potenciales que son enfatizados 

en el sistema escolar para el desarrollo y fortalecimiento de esta habilidad. 

 Según Gardner (1998), la inteligencia lingüística está compuesta por las siguientes 

dimensiones: hablar es: utilizar la expresión oral y los cambios de humor propio.  Es 

por ello, que en esta dimensión fluyen los pensamientos y sentimiento donde se 

activan los sentidos de articular y escuchar. Del mismo modo se debe fomentar en 

cada estudiante el domino de estos sentidos. Gardner señala, que el acto de hablar 

influye en diversos factores ya sean fisiológicos como psicológicos, siendo 

necesario que el docente los identifique en sus aprendices, esto le facilitara el 

proceso de reforzamiento en la capacidad de expresión oral para ello se deben 

buscar estrategias que ayuden y permitan dicho reforzamiento. 

La dimensión de escuchar para aprender: Esta habilidad se define por la 

concentración y atención que presta el individuo hacia un tema que es trasmitido 

por otra persona para estar consistente en prestar atención a la información que se 

transmite para ser producida de manera eficaz adquiriendo nuevos conocimientos 

y llegando a obtener un aprendizaje significativo. Asimismo, permite desarrollar el 

órgano del sentido de la audición permitiendo oír con claridad, las personas que 

han desarrollado correctamente sus inteligencias lingüísticas son capaces de 

retener con facilidad la información escuchada. Está en la capacidad de retener 

mayor porcentaje de información. Es necesario implementar un método efectivo 

para fortalecer esta habilidad de oír textos narrativos, se deben realizar ejercicios 

de memoria para recordar lo que se leyó, procesando la información brindada para 

expresar con claridad y fluidez nuestros puntos de vista. 

La dimensión de leer y escribir:  Para desarrollar esta inteligencia siempre deben ir 

juntas tanto la lectura como la escritura, no se pueden separar porque desde que 

el niño empieza a escribir hasta logra a aprender a leer debe seguir este proceso, 

en la lectura intervienen los factores de la vista y la mente son los que dosifican y 

perciben los que ven los ojos para realizar posteriormente una precisión. Por otro 

lado, el acto de escribir es la forma en que el niño representa a través de grafía lo 

que piensa y quiere dar a conocer a quien lo lee. 
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Alabau (2019) refiere sobre la importancia de la inteligencia lingüística en las 

personas, todos los individuos tienen la capacidad de comunicarse a través de 

diversas maneras ya sea por símbolos y significados que dan origen a diferentes 

formas de lenguaje, la comunicación es necesaria y vital para los infantes que 

constantemente socializan con otros dando cavidad y fluidez al léxico y al desarrollo 

de inteligencia lingüística. Es por ello que todos tienen la capacidad de poder 

expresarse de diferentes formas mediante el lenguaje, los estudiantes son capaces 

de expresarse con facilidad ante los demás, participando de una comunicación 

fluida y de encontrar respuestas a lo que escuchan y responder con su propio 

significado de ello depende de la lingüística.  
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III. METODOLOGÍA 

3.1. Tipo y diseño de investigación  

El enfoque de este trabajo fue de tipo cuantitativo, denominado de esta 

manera porque se aplicó el cálculo para comprobar la influencia de la expresión 

oral y la variable independiente, que permiten constatar la hipótesis a través de la 

indagación obtenida a través del instrumento y el programa diseñado en esta 

investigación Sánchez (2019). 

Es de tipo aplicativo porque su meta es dar solución al problema presentado 

como lo es la expresión oral de los educandos de cuarto grado a través de la 

ejecución del programa de inteligencia lingüística. Este trabajo es de carácter 

práctico o aplicativo debido a que se orienta permanentemente a brindar solución 

a la problemática en estudio con la intención de dar bienestar social (Ñaupas et 

al., 2018) 

Este estudio fue de nivel explicativo, porque se indago como el empleo de 

un programa de inteligencia lingüística mediante estrategias innovadoras fortaleció 

la oralidad en los discentes. Asimismo, se expone la manera objetiva de 

manifestación del fenómeno y la vinculación de las variables Hernández & 

Mendoza (2018). El diseño fue experimental con una trascendencia 

preexperimental, se utilizó un pre-test al conjunto (experimental), después se 

empleó el proyecto de inteligencia lingüística y se culminó con el post- test para 

fijar la influencia de dicho programa en la expresión oral de los educandos. El corte 

fue longitudinal, porque se recopilaron los datos en instantes diferentes. 

Tabla 1.  

Esquema del diseño 

Grupo Pre-test Experto Post-test 

G  O1 X O2 

Nota. El esquema del diseño de la investigación se plantea de la siguiente forma. 

Dónde: 
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G = (grupo de estudiantes de cuarto curso). 

O1= Pretest. 

X = Aplicación del programa de inteligencia lingüística. 

O2= Postest. 

3.2. Variables y operacionalización  

Soto (2018) Conceptualiza que, la variable en el trabajo de investigación 

conlleva todo aquello que se pueda medir. Es la indagación que se recauda con 

los datos planteados con el objetivo de obtener respuestas de las preguntas de lo 

investigado, las preguntas son las que se especifican en los objetivos. En la que 

se hace la búsqueda y se establecen como variable de estudio las siguientes: 

Variable dependiente: Expresión oral 

Se la define como la destreza para ejecutar la comunicación a través de 

recursos verbales con claridad, fluidez y pronunciación, este proceso se basa en 

las habilidades expresivas e interpretativas, en tal sentido, la expresión oral es 

parte del macro de las competencias lectoras y escritoras Baralo (2019). El 

lenguaje verbal permite que el ser humano exponga su criterio basándose en sus 

ideas y en lo que observa de su alrededor. 

Definición operacional: Esta variable se medirá por medio de un test de 

expresión oral basado en las dimensiones de fluidez, claridad y pronunciación. La 

escala de medición es de tipo ordinal Likert con criterios de respuesta en el rango 

de logrado, en proceso, inicio y no logrado. 

Variable independiente: Inteligencia lingüística 

Definición conceptual: las habilidades lingüísticas no solo determinan el 

lenguaje verbal, sino que también incluye en la escritura y facilita al individuo 

plasmar lo que lee a través de la escritura Alabau (2019). Por tal motivo es 

importante que los estudiantes participen e interactúen con sus compañeros y 

expresen sus pensamientos ya sea de forma oral o escrita. 
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Definición operacional: la habilidad lingüística permite que los infantes de 

manera espontánea interactúen entre pares, experimentando con su medio y 

obteniendo nuevas experiencias aprendiendo ellas y desarrollando un 

pensamiento crítico, reflexivo al momento de expresarse de forma verbal. Es por 

ello que se diseñó un programa de inteligencias lingüísticas que fue ejecutado 

durante 10 sesiones, la escala es de programa de 10 sesiones. 

3.3.  Población, muestra, muestreo 

Se alcanza a precisar como la síntesis viables o unidad de análisis del 

espacio específico que efectúa el estudio. Condori (2020) En esta tesis la 

estadística está formada por 45 infantes de cuarto curso del subnivel elemental, 

como se distribuyen en la escuela debido a que prevalece el número que pueden 

está dentro del aula de clases de la jornada matutina. A continuación, se detalla. 

Tabla 2.  

Distribución de la muestra 

N° Institución Hombres Mujeres Total 

1 Unidad Educativa Violeta 

Luna Carrera 

26 19 45 

Nota.  Población de estudiantes de cuarto grado 
  

La población estuvo establecida por niñas y niños del cuarto grado de la Unidad 

Educativa Fiscal Violeta Luna Carrera, de la ciudad de Guayaquil- Ecuador. 

 

Criterio de inclusión: Fue considerada la participación de aquellos estudiantes 

que asisten de forma regular a la institución y cuyos padres autorizaron su 

participación en este proyecto.  

Criterio de exclusión: Se excluyeron al educando que cuyos padres de familia no 

autorizaron la participación en la aplicación del instrumento como en el programa. 

 

En los diseños preexperimentales se trabaja con un conjunto (experimento) por tal 

motivo el muestreo es no probabilístico por conveniencia. Estableciendo los 
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mecanismos de estudio con el criterio del investigador (Hernández & Carpio 2019). 

Al inicio del estudio se decretaron los componentes que conformaron el grupo 

experimental. 

3.4. Técnica e instrumento de recolección de datos 

Se empleo la técnica de la observación, la cual posibilita conocer la 

problemática al momento interactuar el indagador con el sujeto en estudio. Ñaupas 

et al., 2018). La herramienta que se utilizó para la variable dependiente, expresión 

oral fue un test diseñado por maestrante Vargas Alba (2022). Este cuestionario 

refiere a cuatro alternativas como respuesta, con un tiempo de 15 minutos, 

direccionado a estudiantes del cuarto grado, conformado por tres dimensiones 

fluidez, claridad y pronunciación, el mismo se aplicó en el pre-test y ´post-test. Para 

la variable independiente que es la inteligencia lingüística se creó una ficha técnica 

y después se elaboró el programa el cual se desarrolló en 10 sesiones con un grupo 

experimental. Según Hernández & Mendoza (2018) el instrumento es el documento 

donde se recolecta la indagación conseguida de las variantes en estudio. 

Validez 

Se describe el grado del instrumento con el que mide la variable de estudio, 

es decir que la validación de la herramienta fue conseguida y valorada a través del 

juicio de tres profesionales expertos. 

Tabla 3.  

Esquema de expertos 

N.- Expertos DNI Evaluación 

Experto 1 Dr. Gutiérrez Cedeño 

Maritza Carlota 

0906363320 Aplicable 

Experto 2 Msc. Bravo Jama 

Esperanza del Rosario 

0921346458 Aplicable 

Experto 3 Msc. Andrade Zúñiga 

Mónica Beatriz 

0919269902 Aplicable 

Nota.  Validación de expertos 
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Confiabilidad 

La confiabilidad es la que mide el nivel en el que el instrumento genera 

resultados permanentes. El test de expresión oral, es confiable ya que se obtuvo 

como resultado, 0,819 obtenidos a través del coeficiente Alfa de Cronbach que 

representa un rango satisfactorio para la consecución de esta investigación, 

mostrando la validez, confiabilidad y fiabilidad en la medición de la variable.   

Tabla 4.   

Esquema de Alfa de Cronbach 

 

Resumen de procesamiento de caso 

  N % 

Casos Válidos 15 100 

  Excluidos 0 .0 

Total 15 100 

Estadística de fiabilidad 

Alfa de 

Cronbach 

N de elementos 

0,819 22 

Nota. Fiabilidad  

   

3.5. Procedimientos 

Al iniciar con esta investigación se recogió la información en una institución 

educativa en guayaquil, en el cuarto grado de educación básica. Se solicito el 

permiso a la directora asignada para la ejecución del trabajo investigativo, 

exponiendo que el test va dirigido a los estudiantes, luego se realizó una reunión 

con los padres de familia donde se explicó la aplicación del instrumento y se pidió 

la aprobación del consentimiento a los representantes legales de los infantes para 

que participen en este estudio. Después de obtener los permisos pertinentes se 

llevó a cabo la elaboración y ejecución del pre test a los educandos, los resultados 

obtenidos en el pre test se procesaron en Excel a través del programa estadístico 

SPSS, V24, luego se desarrolló el programa de inteligencia lingüística en 10 

sesiones, el mismo que ayudo a fortalecer la expresión oral de los aprendices, 
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después de haber concluido con el programa se aplicó el post test. Para finalizar se 

procedió a contrastar los resultados obtenidos en la estadística para determinar si 

el programa de inteligencia lingüística favoreció de forma positiva al desarrollo del 

lenguaje oral de los discípulos del cuarto grado. 

3.6 Método de análisis de datos 

Análisis Descriptivo   

Se ordenaron los datos obtenidos de la variable en estudio a través del 

software Excel, los mismos que se trasladados al paquete estadístico SPSS 26, los 

logros conseguidos se presentaron en tablas y figuras e interpretación. 

 

Análisis Inferencial 

Se verificaron las hipótesis de la investigación haciendo uso de la 

estadística inferencial donde se utilizó la prueba de bondad de ajuste de Shapiro 

Wilk por tratarse de una muestra de 45 sujetos, los resultados mostraron una 

distribución no normal, por lo que se decidió aplicar el estadístico no paramétrico 

denominado Prueba de Rangos con signo Wilcoxon. 

3.7 Aspectos éticos 

En esta investigación se consideró los siguientes parámetros: Respeto a 

partícipes, solicitando el permiso pertinente a la directora encargada de la Unidad 

Educativa para la ejecución de este trabajo, asimismo se pidió la aprobación de los 

padres de familia por ser el estudio con menores de edad, se rigió la indagación por 

medio de parámetros considerando el método científico, se avaló el anonimato de 

los colaboradores y la confidencialidad de los resultados. Se utilizaron las normas 

internacionales APA para referenciar el cuerpo de esta tesis, asegundo que la 

información proporcionada es verídica y cumple con los criterios establecidos como 

investigadora. Según, Palomino et al. (2019) los aspectos éticos son las acciones 

que realiza el indagador dentro del marco responsable y moral durante el desarrollo 

del estudio.   
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IV. RESULTADOS 

4.1. Análisis descriptivo 

Tabla 5.  

Resultados de variable expresión oral. 

 Pre Test Post Test 

 f % f % 

Alto 0 0% 34 75,6% 

Medio 45 100% 11 24,4% 

Bajo 0 0% 0 0% 

Total 45 100% 45 100% 

Nota: Se muestran los resultados obtenidos en el Pre Test y Post Test de la variable expresión oral. 

Figura 1.  

Resultados de variable expresión oral. 

 

Nota: El gráfico muestra los resultados del Pre Test y Post Test de la variable expresión oral. 

La tabla 1 presenta los resultados totales obtenidos a través de la aplicación tanto 

del pre test como del post test. De esta forma, en el pre test, se puede observar 

que en su totalidad los estudiantes alcanzaron un nivel medio, es decir que en su 

mayoría las valoraciones se encontraron dentro de las alternativas inicio y en 

proceso. Por otro lado, en el caso del Post Test, se observa claramente una mejora 

en la expresión oral de los niños, alcanzando una valoración alta del 75,6%, es decir 

que sus opiniones se encontraron entre las alternativas en proceso y logrado, 

mientras un 24,4% sigue mostrando una valoración baja. 
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Tabla 6.  

Resultados de la dimensión de claridad. 

 Pre Test Post Test 

 f % f % 

Alto 0 0% 30 75,6% 

Medio 43 95,6% 15 24,4% 

Bajo 2 4,4% 0 0% 

Total 45 100% 45 100% 

Nota: Se muestran los resultados obtenidos en el Pre Test y Post Test de la dimensión claridad. 

Figura 2.  

Resultados de dimensión claridad. 

 

Nota: El gráfico muestra los resultados del Pre Test y Post Test de la dimensión claridad 

La tabla 2 presenta los resultados de la dimensión de claridad obtenidos a través 

de la aplicación tanto del pre test como del post test. En el pre test se puede 

evidenciar que la mayoría de los estudiantes correspondientes al 95,6% tuvieron 

una valoración media, es decir que sus respuestas estuvieron relacionadas con las 

opciones inicio o en proceso, siendo muy pocos los que tuvieron una valoración 

baja es decir el 4,4%. En el post test se puede observar un cambio significativo en 

los resultados, puesto que alrededor del 75,6% de los estudiantes mostró una 

valoración alta correspondiente a las alternativas en proceso y logrado 

respectivamente, mientras un 24,4% se enmarcaron en el nivel medio tomando en 

cuenta las alternativas antes señaladas. 
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Tabla 7.  

Resultados de la dimensión de fluidez.   

 Pre Test Post Test 

 f % f % 

Alto 0 0% 36 80,0% 

Medio 42 93,3% 9 20,0% 

Bajo 3 6,7% 0 0% 

Total 45 100% 45 100% 

Nota: Se muestran los resultados obtenidos en el Pre Test y Post Test de la dimensión fluidez. 

Figura 3.  

Resultados de dimensión fluidez. 

 

Nota: El gráfico muestra los resultados del Pre Test y Post Test de la dimensión fluidez 

La tabla 3 presenta los resultados de la dimensión de fluidez obtenidos a través de 

la aplicación tanto del pre test como del post test. En el pre test se muestra que la 

mayoría de los estudiantes correspondiente al 93,3% dando a conocer que sus 

respuestas estuvieron relacionadas con las opciones inicio o en proceso, mientras 

que el 6,7% tuvieron una valoración baja relacionada con las opciones no logrado 

o en inicio. En el post test se puede observar un cambio significativo en los 

resultados, puesto que alrededor del 80,0% de los estudiantes presentaron una 

valoración alta correspondiente a las alternativas en proceso y logrado 

respectivamente, y solo un 20,0% se enmarcaron en el nivel medio tomando en 

cuenta las alternativas inicio o en proceso.  
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Tabla 8. 

Resultados de la dimensión de pronunciación.  

 Pre Test Post Test 

 f % f % 

Alto 0 0% 37 82,2% 

Medio 45 100,0% 8 17,8% 

Bajo 0 0% 0 0% 

Total 45 100% 45 100% 

Nota: Se muestran los resultados obtenidos en el Pre Test y Post Test de la dimensión 

pronunciación. 

Figura 4. 

Resultados de dimensión pronunciación. 

 

Nota: El gráfico muestra los resultados del Pre Test y Post Test de la dimensión pronunciación. 

La tabla 4 presenta los resultados de la dimensión de pronunciación obtenidos a 

través de la aplicación tanto del pre test como del post test.  El pre test 

evidenció que en su totalidad los estudiantes alcanzaron una valoración media, es 

decir del 100,0% mostrando que las respuestas obtenidas se enmarcaron en las 

opciones inicio o en proceso. En el post test se presentó un incremento importante 

en torno a la valoración de los estudiantes, considerando que el 82,2% de ellos 

alcanzó una valoración alta relacionada con las alternativas en proceso y logrado 

respectivamente, mientras que alrededor de un 17,8% se enmarcaron en el nivel 

medio tomando en cuenta las alternativas inicio o en proceso. 
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4.2. Análisis inferencial 

4.2.1 Prueba de normalidad 

Para determinar el proceso estadístico a ser utilizado en este estudio se consideró 

aplicar una prueba de normalidad, la misma que se detalla a continuación.  

Shapiro Wilk= Muestra menor a 50 participantes 

Tabla 9.  

Prueba de normalidad 

                 Shapiro-Wilk 
       Estadístico gl Sig. 

Dimensión de claridad ,701 45 ,000 

Dimensión de fluidez ,762 45 ,000 

Dimensión de pronunciación ,776 45 ,000 

Variable expresión oral ,751 45 ,000 

Nota: Este es un límite inferior de la significación verdadera. a. Corrección de la significación de Lilliefors 

Tomando en cuenta que la muestra enmarca un total de 45 participantes se 

tomaron de base los resultados obtenidos a través de la prueba de Shapiro-Wilk. 

De esta forma, al analizar que los datos presentados, se puede evidenciar que 

estos no poseen una distribución normal, determinando así el uso de la prueba no 

paramétrica como la W de Wilcoxon. 

Regla de decisión:  

Si p = > ,05 se acepta  

H0 Si p = ≤ ,05 se rechaza H0 

Contrastación de hipótesis 

Hipótesis general 

Hi: La aplicación de un programa de inteligencia lingüística influye 

significativamente en el fortalecimiento de la expresión oral en estudiantes de 

cuarto grado de una institución educativa, Guayaquil 2022.  
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H0: La aplicación de un programa de inteligencia lingüística no influye 

significativamente en el fortalecimiento de la expresión oral en estudiantes de 

cuarto grado de una institución educativa, Guayaquil 2022. 

Tabla 10.  

Constrastación de hipótesis general 

 N Rango 

promedio 

Suma de 

rangos 

Z Sig. asintót 

(bilateral) 

Total Post Test - 

Total PreTest 

Rangos 

negativos 

1a 1,50 1,50 

-5,826b ,000 
Rangos 

positivos 

44b 23,49 1033,50 

Empates 0c   

Total 45   

a. Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon; b. Basado en los rangos negativos. 

Para la contrastación de la hipótesis general se procedió a analizar los totales 

correspondientes a los resultados del pre test y del post test. Basado en la prueba 

de normalidad aplicada que resultó de tipo no paramétrica, se procedió a aplicar la 

prueba de W de Wilcoxon la cual permitió establecer una valoración de los rangos 

promedios tanto del pre test como del post test, mostrando una diferencia 

significativa entre estos. Además se identificó una significancia menor al 0,05 

esperado, lo cual permitió aplicar la hipótesis general del investigador, rechazar la 

nula y afirmar que la aplicación de un programa de inteligencia lingüística influye 

significativamente en el fortalecimiento de la expresión oral en estudiantes de 

cuarto grado de una institución educativa, Guayaquil 2022.  

Hipótesis específica 1 

Hi1: La aplicación del programa de inteligencia lingüística influye significativamente 

en la dimensión claridad de la expresión oral de los estudiantes de cuarto grado de 

una institución educativa, Guayaquil 2022. 

H01: La aplicación del programa de inteligencia lingüística no influye 

significativamente en la dimensión claridad de la expresión oral de los estudiantes 

de cuarto grado de una institución educativa, Guayaquil 2022.  
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Tabla 11.  

Constrastación de hipótesis específica 1 

 N Rango 

promedio 

Suma de 

rangos 

Z Sig. asintót 

(bilateral) 

Dimensión Claridad 

PostTest - 

Dimensión Claridad 

PreTest 

Rangos 

negativos 

5a 5,70 28,50 

-5,303b ,000 
Rangos 

positivos 

37b 23,64 874,50 

Empates 3c   

Total 45   

a. Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon; b. Basado en los rangos negativos. 

Con la finalidad de contrastar los resultados de la hipótesis específica uno, se 

procedió a analizar los totales correspondientes a la dimensión de claridad tanto 

del pre test como del post test. Basado en la prueba de normalidad aplicada que 

resultó de tipo no paramétrica, se procedió a aplicar la prueba de W de Wilcoxon la 

cual permitió establecer una valoración de los rangos promedios tanto del pre test 

como del post test, mostrando una diferencia significativa entre estos. Además se 

identificó una significancia menor al 0,05 esperado, lo cual permitió aceptar la 

hipótesis del investigador, rechazar la nula y afirmar que la aplicación del programa 

de inteligencia lingüística influye significativamente en la dimensión claridad de la 

expresión oral de los estudiantes de cuarto grado de una institución educativa, 

Guayaquil 2022.   

Hipótesis específica 2 

Hi2: La aplicación del programa de inteligencia lingüística influye significativamente 

en la dimensión fluidez de la expresión oral de los estudiantes de cuarto grado de 

una institución educativa, Guayaquil 2022. 

H02: La aplicación del programa de inteligencia lingüística no influye 

significativamente en la dimensión fluidez de la expresión oral de los estudiantes 

de cuarto grado de una institución educativa, Guayaquil 2022.   

Tabla 12.  

Constrastación de hipótesis específica 2 
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 N Rango 

promedio 

Suma de 

rangos 

Z Sig. asintót 

(bilateral) 

Dimensión Fluidez 

PostTest - 

Dimensión Fluidez 

PreTest 

Rangos 

negativos 

0a ,00 ,00 

-5,791b ,000 
Rangos 

positivos 

44b 22,50 990,00 

Empates 1c   

Total 45   

a. Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon; b. Basado en los rangos negativos. 

Para la constrastación de la hipótesis específica dos, se estableció un análisis de 

los totales de la dimensión de fluidez del pre test y post test. Tomando en cuenta 

que la prueba de normalidad aplicada identificó la necesidad de aplicar una prueba 

no paramétrica se determinó el desarrollo de la prueba de W de Wilcoxon a través 

de la cual se pudo observar las diferencias de rangos encontradas entre el pre test 

y el post test. De la misma forma se observó una significancia menor al 0,05 

esperado, lo cual permitió aceptar la hipótesis del investigador, rechazar la nula y 

afirmar que la aplicación del programa de inteligencia lingüística influye 

significativamente en la dimensión fluidez de la expresión oral de los estudiantes 

de cuarto grado de una institución educativa, Guayaquil 2022.  

Hipótesis específica 3 

Hi3: La aplicación del programa de inteligencia lingüística influye significativamente 

en la dimensión pronunciación de la expresión oral de los estudiantes de cuarto 

grado de una institución educativa, Guayaquil 2022. 

H03: La aplicación del programa de inteligencia lingüística no influye 

significativamente en la dimensión pronunciación de la expresión oral de los 

estudiantes de cuarto grado de una institución educativa, Guayaquil 2022.   

Tabla 13. 

Contrastación de hipótesis específica 3 

 N Rango 

promedio 

Suma de 

rangos 

Z Sig. asintót 

(bilateral) 

Dimensión 

Pronunciación 

Rangos 

negativos 

0a ,00 ,00 
-5,790b ,000 
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PostTest - 

Dimensión 

Pronunciación 

PreTest 

Rangos 

positivos 

44b 22,50 990,00 

Empates 1c   

Total 45   

a. Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon; b. Basado en los rangos negativos. 

Respecto a la constrastación de la hipótesis específica tres, de consideró 

importante analizar de cerca los totales correspondientes a los resultados obtenidos 

tanto en el pre test como en el post test. Para esto se consideró la prueba de 

normalidad aplicada que determinó la aplicación de la prueba de W de Wilcoxon la 

misma que permitió observar las diferencias entre los rangos obtenidos en el pre 

test y post test. Del mismo modo, se identificó una significancia menor al 0,05 

esperado, lo cual permitió aceptar la hipótesis del investigador, rechazar la nula y 

afirmar que la aplicación del programa de inteligencia lingüística influye 

significativamente en la dimensión pronunciación de la expresión oral de los 

estudiantes de cuarto grado de una institución educativa, Guayaquil 2022.  
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V. DISCUSIÓN  

Este estudio consideró como objetivo general determinar la aplicación de un 

programa de inteligencia lingüística en el fortalecimiento de la expresión oral en 

estudiantes de cuarto grado de una institución educativa en Guayaquil. El análisis 

descriptivo del pre test evidencia que el 100% de las respuestas obtenidas se 

enmarcaron en un nivel de valoración medio el cual corresponde a respuestas 

asociadas a las opciones “Inicio” o “En proceso” respecto a la variable expresión 

oral, determinando que gran parte de los estudiantes se encontraban en un nivel 

inicial de expresión oral lo cual dificultaba su interacción con su entorno. Luego de 

la aplicación de la propuesta, se observó que los resultados del post test mostraron 

un cambio significativo en la expresión oral en la mayoría de los estudiantes, 

alcanzando una valoración alta del 75,6% en base a respuestas como en proceso 

o logrado, dando a entender que los estudiantes lograron una mejora significativa 

en su expresión oral, facilitando de estar forma los procesos comunicativos. En 

base a los resultados inferenciales a través de la prueba de W de Wilcoxon se pudo 

aceptar la hipótesis del investigador tomando en cuenta una significancia del 0,00 

menor al 0,05 esperado afirmando que la aplicación de un programa de inteligencia 

lingüística influye significativamente en el fortalecimiento de la expresión oral en 

estudiantes de cuarto grado de una institución educativa, Guayaquil 2022.  

Este estudio muestra una relación directa con el antecedente propuesto por Pulecio 

(2021), en el cual aborda las dificultades de la expresión oral y su relación con el 

aprendizaje, ubicando la expresión oral como un aspecto que debe ser estimulado 

de manera continua y acorde al nivel de desarrollo en el que se encuentren los 

estudiantes, evitando que se puedan generar dificultades que pudiesen afectar de 

manera directa al desarrollo integral de estos. Así mismo, este estudio indicó que a 

través de la aplicación de programas de inteligencia lingüística se pueden generar 

mejoras representativas para los estudiantes, siempre y cuando estos se acoplen 

a los requerimientos que pudiesen presentar tanto desde una perspectiva general, 

como una mucho más individualizada.  

Desde una perspectiva teórica, estos resultados se fundamentan en lo expuesto 

por Piaget (1984) quien plantea que el lenguaje como un descubrimiento cognitivo 

puede establecerse como una construcción evolutiva en el niño, estableciéndose 
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como una base para la efectiva expresión oral. De esta forma, se espera que los 

estudiantes puedan ir mejorando su lenguaje de acuerdo con cada uno de los 

niveles de desarrollo en los que se encuentra y por tanto al llegar al bachillerato 

estos puedan tener una efectiva expresión del lenguaje que les permita interactuar 

en cualquier entorno en el que se encuentre.  

Como se puede observar la aplicación de un programa de inteligencia lingüística 

en el fortalecimiento de la expresión oral generó un impacto positivo en los 

estudiantes que integran el cuarto grado de la Institución Educativa abordada, 

fomentando en ellos una mayor facilidad al momento de expresar sus ideas, lo cual 

se convierte en un aspecto esencial al momento de interactuar con los demás 

miembros del entorno, además de potenciar su participación en las actividades que 

se aplican dentro de los procesos de aprendizaje.  

En torno al objetivo específico uno: determinar la aplicación de un programa de 

inteligencia lingüística en su dimensión de claridad en el fortalecimiento de la 

expresión oral de los estudiantes de cuarto grado de una institución educativa, 

Guayaquil 2022, se desarrolló un análisis descriptivo, el cual mostró que en el pre 

test el 95,6% de los estudiantes plantearon una valoración media, la misma que se 

relaciona con las opciones de respuesta “inicio” o “en proceso”, mientras que un 

4,4% indicó una valoración baja correspondiente a las opciones “no logrado” o 

“inicio” esto como consecuencia que gran parte de los alumnos presentaban 

dificultades en su dimensión de claridad, es decir que no se lograba comprender 

con facilidad las palabras que pronunciaban, generándoles dificultades al momento 

de comunicarse con su entorno. Luego de la aplicación del programa, se desarrolló 

el post test, a través del cual se pudo observar una mejora importante en esta 

dimensión, tomando en cuenta que el 75,6% de los estudiantes se enmarcaron en 

un nivel de valoración alto basado en la alternativa de respuesta “logrado”, así como 

un 24,4% que se encontró en un nivel de valoración medio. De forma inferencial, el 

análisis respecto a esta dimensión obtuvo una significancia del 0,00% menor al 

0,05% esperado por lo cual se aceptó la hipótesis del investigador y se afirmó que 

la aplicación del programa de inteligencia lingüística influye significativamente en la 

dimensión claridad de la expresión oral de los estudiantes de cuarto grado de una 

institución educativa, Guayaquil 2022.  
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Los resultados de esta dimensión muestran una relación significativa con el 

antecedente expuesto por Jiménez (2019), el mismo que señala la importancia de 

aplicar talleres que estimulen la expresión oral en los estudiantes, estableciéndolos 

como un recurso significativo al momento de ejercer mejoras en la claridad con la 

que se comunican los estudiantes. En este estudio se plantea que el desarrollo de 

actividades que impliquen procesos de interacción permite que los estudiantes 

puedan generar una retroalimentación espontánea de su conocimiento, ya que no 

solo puede escuchar la pronunciación correcta de las palabras sino que puede 

practicarlas al momento de responder a las diferentes dudas, interrogantes o ideas 

que se planteen dentro de las situaciones comunicativas que se generan a través 

de un taller. De esta forma, el desarrollo de programas que impliquen este tipo de 

situaciones comunicativas se convierte en un gran potenciador para incrementar la 

claridad al momento de expresarse de forma oral, generando al estudiante un 

mayor nivel de confianza al hablar, además de brindarle más autonomía, 

autoestima y seguridad para poder participar activamente tanto dentro como fuera 

del contexto educativo.  

Además, estos resultados se fundamentan con lo propuesto por Suggate (2018) 

quien indica que la falta de claridad suele ser consecuencia de la falta de 

estimulación que se ha generado de forma previa, lo cual impide que la persona 

pueda ser comprendido al momento de interactuar con su entorno, convirtiéndose 

en un gran problema, especialmente para quienes ya se encuentran en una edad 

mayor, debido que limita su interacción social, llevándolos a disminuir 

significativamente su autoconfianza. De esta forma, la pérdida o limitada claridad 

con la que se comunican algunos estudiantes suele ser objeto para que estos se 

aíslen generando un alto grado de desmotivación en ellos. Así mismo se plantea 

que la pérdida de lucidez en el mensaje limita el desenvolvimiento efectivo de los 

estudiantes dentro de los procesos de enseñanza, disminuyendo su predisposición 

a querer participar en actividades que implican procesos comunicativos, llegando a 

generar afectaciones en su rendimiento académico. 

A través de la aplicación de un programa lingüístico no solo se fortalecen los 

procesos comunicacionales del estudiante, sino que además se puede estimular 

una mejora representativa en la claridad de la comunicación, logrando que el 
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alumno no solo pueda comunicarse con eficacia, sino que también pueda 

asegurarse que su mensaje pueda ser comprendido por el receptor, evitando que 

se puedan producir confusiones o malentendidos.  

El objetivo específico dos se centró en determinar la aplicación de un programa de 

inteligencia lingüística en su dimensión de fluidez en el fortalecimiento de la 

expresión oral en estudiantes de cuarto grado de una institución educativa, 

Guayaquil 2022. Dentro del análisis descriptivo se pudo conocer que al momento 

de aplicar el pre test el 93,3% de los estudiantes evidenciaron un nivel de valoración 

medio respecto a la fluidez dentro de su expresión oral la cual corresponde a las 

respuestas “inicio” y “en proceso”, mientras que un 6,7% mostró un nivel de 

valoración bajo correspondiente a la opción no logrado, evidenciando serias 

dificultades en la fluidez con la que comunican sus ideas. Luego de la aplicación 

del programa de inteligencia lingüística se aplicó el post test, en el cual se 

observaron mejoras importantes al momento durante el desarrollo de situaciones 

comunicativas, facilitando la expresión de los mensajes, esto en base a que el 

80,0% de los estudiantes presentó un nivel de valoración alto relacionado con la 

opción de respuesta “logrado”, mientras que un 20,0% indicó seguir con un nivel de 

valoración medio respecto a esta dimensión, lo cual da a entender que las 

actividades aplicadas a través del programa generaron un impacto positivo en la 

fluidez de expresión oral de los estudiantes. De manera inferencial, los resultados 

del proceso estadístico aplicado presentaron una significancia del 0,00% menor al 

0,05% esperado, lo cual permitió aceptar la hipótesis del investigador y determinar 

que la aplicación del programa de inteligencia lingüística influye significativamente 

en la dimensión fluidez de la expresión oral de los estudiantes de cuarto grado de 

una institución educativa, Guayaquil 2022.  

Así mismo, los resultados relacionados con la dimensión de fluidez se conectan con 

el antecedente propuesto por Benaute (2021) en la cual aborda los diferentes 

factores que influyen en la expresión oral de los estudiantes, indicando que una de 

las principales consecuencias es la falta de fluidez con la que logran comunicarse 

los niños, la cual no solo les impide hablar de manera correcta, sino también que 

los obliga a comunicarse de forma mucho más lenta y sobre todo repetitiva. En este 

estudio se indica que una de las principales causas de este problema es la falta de 
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estimulación que existe en los niveles anteriores a la etapa escolar, lo cual impide 

que los niños puedan comunicarse de forma eficiente con las personas que los 

rodean y por ende no puedan expresarse de manera espontánea. Entre las 

principales alternativas de mejora se resalta la importancia de generar experiencias 

que impulsen una interacción activa entre los estudiantes impulsándoles a 

intercambiar ideas en torno a diferentes situaciones y temáticas. 

Estos resultados se fundamentan con lo expuesto por Xiao y Zheng (2021) quienes 

consideran la fluidez como una habilidad necesaria al momento de expresarse de 

forma espontánea y adecuada con el entorno que le rodea. En este sentido se 

considera que cuando los estudiantes logran tener una conversación fluida no solo 

pueden comunicar sus ideas de manera eficiente, sino también que pueden 

formular conversaciones mucho más explicativas, lo cual facilita la comprensión de 

las ideas por parte de quienes la escucha. De la misma forma se puede decir que 

cuando existen problemas con la fluidez en la comunicación oral esta puede 

deberse a distintos factores que van desde la falta de estimulación a la limitada 

exposición a situaciones comunicativas, los cuales pueden significar un gran 

problema para el efectivo desenvolvimiento de los estudiantes, llevándole a sentir 

ansiedad al no poder comunicarse de forma óptima, dificultades al momento de 

elegir las palabras, falta de confianza al momento de comunicarse, pérdida de 

atención en las situaciones comunicativas que se producen, entre muchas otras 

dificultas que inciden a un nivel tanto emocional como académico.  

Finalmente, el objetivo específico tres indica determinar la aplicación de un 

programa de inteligencia lingüística en su dimensión de pronunciación en el 

fortalecimiento de la expresión oral en estudiantes de cuarto grado de una 

institución educativa de Guayaquil. El análisis descriptivo realizado presentó de 

manera inicial los datos obtenidos a través de los resultados del pre test en el cual 

se pudo conocer que el 100% de los estudiantes presentaron una valoración media, 

es decir que los estudiantes consideraron las opciones “inicio” o “en proceso” al 

momento de pronunciar efectivamente las diferentes palabras dentro de situaciones 

comunicativas, lo cual no solo afecta su interacción, sino que les llevaba a aislarse 

de forma recurrente. Luego de la aplicación del programa de inteligencia lingüística 

se presentaron mejoras importantes dentro de esta dimensión tomando en cuenta 
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que el 82,2% de los estudiantes presentó una valoración alta respecto a su 

pronunciación y un 17,8% indicó una valoración media en torno a esta dimensión, 

indicando que si se generó un mejoramiento importante en la pronunciación de los 

estudiantes del cuarto grado de educación básica que no solo facilitaría su 

desenvolvimiento en clase, sino también su desarrollo a un nivel social. De forma 

inferencial los resultados del análisis estadístico presentaron una significancia del 

0,00% es decir, menor al 0,05% esperado, lo cual permitió aceptar la hipótesis del 

investigador y afirmar que la aplicación del programa de inteligencia lingüística 

influye significativamente en la dimensión pronunciación de la expresión oral de los 

estudiantes de cuarto grado de una institución educativa, Guayaquil 2022. 

El análisis de esta dimensión muestra relación con lo propuesto en el antecedente 

de Granada (2022) en donde se indica la importancia de la lectura de cuentos en el 

desarrollo de la expresión oral, ubicando esta actividad como una situación efectiva 

para que los niños puedan mejorar la pronunciación de las palabras a través de la 

lectura consciente de textos que resultan interesantes para este. En este punto los 

cuentos suelen generar un alto nivel de atención especialmente en los niños, 

fomentando una mayor concentración que les permite observar la escritura correcta 

e las palabras para su posterior pronunciación. De este modo, esta dimensión se 

convierte en un elemento importante dentro de la expresión oral, convirtiéndose en 

la base para que se pueda generar este proceso.  

Teóricamente el análisis de la pronunciación se fundamenta en lo planteado por 

Delgado y Gutiérrez (2021), quienes definen a esta dimensión como la capacidad 

de articular los sonidos con la finalidad de expresar palabras, ideas u oraciones de 

forma concreta y sobre todo comprensiva. De este modo la pronunciación implica 

un proceso no solo cognitivo sino también motriz en el que se requiere de un 

movimiento adecuado de los músculos faciales. Según los autores, los problemas 

con la pronunciación suelen estar ligados a la falta de estimulación que han tenido 

los niños la cual no solo les ha impedido mejorar la gesticulación de las palabras, 

sino que además ha ido creando hábitos negativos que afectan su efectiva 

transmisión de ideas.  
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VI. CONCLUSIONES  

1. La variable expresión oral de los estudiantes de una institución educativa de 

Guayaquil, mostró un incremento del 75,6% pasando de un nivel medio en 

el pre test a un nivel alto en el post test. Además, la constrastación de 

hipótesis mostró una significancia del 0,00 que al ser menor al 0,05% 

esperado, evidencia que sí se generó una mejora en la expresión oral luego 

de la aplicación del programa lingüístico, lo cual puede observarse en las 

tablas 5 y 10 de esta investigación.  

2. La dimensión de claridad de la expresión oral de los estudiantes de una 

institución educativa de Guayaquil también mostró un incremento del 75,6% 

pasando de un nivel medio/bajo en el pre test a un nivel alto en el post test. 

Así mismo, mediante la contrastación de hipótesis se encontró con una 

significancia del 0,00 que al ser menor al 0,05% esperado afirmó que se 

produjeron mejoras en la claridad de la expresión oral de los estudiantes 

después de la aplicación del programa lingüístico lo cual puede observarse 

en la tabla 6 y 11 de esta investigación. 

3. La dimensión de fluidez de la expresión oral de los estudiantes de una 

institución educativa de Guayaquil también mostró un incremento del 80,0% 

pasando de un nivel medio/bajo en el pre test a un nivel alto en el post test. 

Del mismo modo, en la contrastación de hipótesis se encontró con una 

significancia del 0,00 que al ser menor al 0,05% esperado afirmó que se 

produjeron mejoras en la fluidez de la expresión oral de los estudiantes 

después de la aplicación del programa lingüístico lo cual puede observarse 

en la tabla 7 y 12 de esta investigación.  

4.  La dimensión de pronunciación de la expresión oral de los estudiantes de 

una institución educativa de Guayaquil se presentó un incremento del 82,2% 

pasando de un nivel medio en el pre test a un nivel alto en el post test. 

Respecto a la contrastación de hipótesis, se encontró con una significancia 

del 0,00 que al ser menor al 0,05% esperado afirmó que se produjeron 

mejoras en la pronunciación de la expresión oral de los estudiantes después 

de la aplicación del programa lingüístico lo cual puede observarse en la tabla 

8 y 13 de esta investigación.  
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VII. RECOMENDACIONES 

 

1. Es importante que los estudiantes participen de situaciones comunicativas 

de forma frecuente de manera que puedan mejorar de forma espontánea su 

nivel de expresión oral, brindándoles las facilidades para poder interactuar 

con mayor espontaneidad al momento de intercambiar ideas tanto dentro 

como fuera del aula de clase.  

2. Es necesario que los docentes sigan desarrollando actividades que impulsen 

la interacción de los estudiantes, generando espacios en donde puedan 

compartir sus ideas respecto a los diferentes contenidos que se abordan 

durante el proceso de aprendizaje, generando un mayor interés en que se 

comuniquen de forma activa dentro del aula, mejorando progresivamente la 

claridad de su expresión oral.   

3. Resulta esencial que los padres de familia incrementen las situaciones 

comunicativas con sus representados, logrando no solo que puedan 

expresar su perspectiva respecto a las distintas temáticas que se presentan 

en clase, sino también respecto a las ideas, dudas, interrogantes y sobre 

todo experiencias que se presentan en su vida cotidiana, estimulando la 

fluidez con la que se comunican en su entorno. 

4. Los directivos de la Institución deben de seguir fomentando el desarrollo de 

programas que puedan abordar de manera directa problemáticas educativas 

como la presentada en este estudio, direccionando tanto a los docentes 

como a los estudiantes a trabajar en conjunto para poder alcanzar no solo 

una comunicación efectiva, sino también una educación de calidad, 

generando las condiciones para que los niños puedan desarrollar una mejor 

pronunciación al momento de expresar sus ideas. 
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ANEXOS 

Anexo 1 

Tabla de operacionalización de variables 

Variables de 

estudio 

Definición conceptual Definición 

operacional 

Dimensión Indicadores Escala de 

medición 

Variable 

dependiente: 

Expresión oral 

 

 

 

 

 

Se la define como la 

destreza para ejecutar 

la comunicación a 

través de recursos 

verbales con claridad, 

fluidez y 

pronunciación, este 

proceso se basa en las 

habilidades expresivas 

e interpretativas, en tal 

sentido, la expresión 

oral es parte del macro 

de las habilidades de 

lectura y la escritura 

Baralo (2019). El 

lenguaje verbal permite 

que el ser humano 

Esta variable se 

medirá por 

medio de un test 

de expresión 

oral basado en 

las dimensiones 

de claridad, 

fluidez y 

pronunciación. 

 

 

 

 

 

 

1.- Claridad. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

• Articula adecuadamente todas las 
palabras al leer. 

• Omite palabras cuando lee. 

• Entona adecuadamente las 
palabras cuando lee. 

• Utiliza adecuadamente la 
intensidad de voz de acuerdo al 
escenario. 

• Enfatiza sílabas, palabras o ideas 
que considera importante. 

• Evita pausas innecesarias al leer. 
 
 
 
 

• Se expresa con facilidad en 
actividades de lúdicas. 

• Mantiene un ritmo adecuado al leer 
en función a su edad. 

• Expresa sus emociones y 
pensamientos con espontaneidad. 

• Utiliza el lenguaje verbal y no 
verbal cuando quiere decir algo. 

• Narra con entonación y velocidad 
adecuada. 

  

 

Es de tipo ordinal 

Likert con criterios de 

respuesta en el rango 

de logrado, en 

proceso, inicio y no 

logrado 

 



 
 
 

 
 

exponga su criterio 

basándose en sus 

ideas y en lo que 

observa de su 

alrededor. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 2.-Fluidez  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

3.- Pronunciación. 

• Se expresa con facilidad al 
intervenir en conversaciones con 
sus compañeros. 

 

 

 

• Pronuncia de forma correcta las 
palabras que lee.  

• Las ideas expuestas tienen 
secuencia lógica. 

• Interpreta el mensaje de la lectura 
con un pensamiento coherente. 

• Ordena palabras creando 
oraciones y las pronuncia de forma 
coherente. 

• Emite comentarios acordes a lo 
expuesto en algún tema. 

• Interviene de forma oportuna 
vocalizando las palabras 
adecuadamente en espacios de 
dialogo en clases.  

• Pronuncia y escribe con 
coherencia lo que comprende de 
un texto leído. 

• Crea y escribe oraciones cortas en 
base de algún tema expuesto en 
clases. 

• Redacta de forma oral y escrita 
cuentos cortos que le agradan. 

• Expresa sus sentimientos de forma 
verbal o escrita. 
 
 
 

Variable 

independiente: 
las habilidades 

lingüísticas no solo 

El desarrollo de la 

inteligencia 

lingüística permite 

  

 

 

• Se expresa espontáneamente con 

sus compañeros/as. 

• Se comunica con facilidad. 

  



 
 
 

 
 

Inteligencia 

lingüística 

 

determinan el lenguaje 

verbal, sino que también 

incluye en la escritura y 

facilita al individuo 

plasmar lo que lee a 

través de la escritura 

Alabau (2019). Por tal 

motivo es importante 

que los estudiantes 

participen e interactúen 

con sus compañeros y 

expresen sus 

pensamientos ya sea de 

forma oral o escrita. 

 

que los infantes de 

manera 

espontánea 

interactúen entre 

pares, 

experimentando 

con su medio y 

obteniendo 

nuevas 

experiencias 

aprendiendo ellas 

y desarrollando un 

pensamiento 

crítico, reflexivo al 

momento de 

expresarse de 

forma verbal. Es 

por ello que se 

diseñó un 

programa de 

inteligencias 

lingüísticas que 

fue ejecutado 

durante 10 

sesiones 

 

 

1.- Hablar. 

 

 

 

 

 

2.- Escuchar. 

 

 

 

 

3.- Leer y escribir.  

 

• Habla acorde a su edad. 

• Dialoga con sus compañeros de 

clases y con los demás miembros 

de la escuela. 

 

• Comprende con facilidad lo que se 
le explica. 

• Discrimina sonidos en un texto. 

•  Interpreta lo que lee. 

• Escucha sin interrumpir a los 
demás. 
 

 

• Lee sin dificultad textos cortos. 

• Memoriza párrafos. 

• Formula y escribe oraciones en 
base a los textos leídos. 

• Escribe lo que comprende de un 
texto. 

 

 

Programa: 10 

sesiones de 

Aprendizaje. 



 
 
 

 
 

Anexo 2  

Ficha técnica  

  

 

 

FACULTAD DE PSICOLOGÍA EDUCATIVA 

ESCUELA PROFESIONAL DE POSGRADO 

 Ficha técnica del Programa de inteligencia lingüística  

Datos generales 

Nombres y Apellidos: 

Fecha y lugar de nacimiento: 

Género: 

Instrucciones, lea detenidamente cada una de las preguntas y marca. De las cuatro 
opciones, elije solo una la que mejor describa lo que piensa usted. Marca con una 
cruz o un aspa. x  

Recuerda: no marcar dos opciones. 

N° Variable: Inteligencia 

Lingüística 

No 

logrado  

(1) 

Inicio 

(2) 

 En 

proceso 

(3) 

Logrado 

(4) 

HABLAR 

1 El estudiante se expresa 

espontáneamente con sus 

compañeros/as. 

    

2 El estudiante se comunica con 

facilidad. 

    

3 El estudiante habla acorde a su 

edad. 

    



 
 
 

 
 

4 El estudiante dialoga con sus 

compañeros de clases y con los 

demás miembros de la escuela. 

    

ESCUCHAR 

5 El estudiante comprende con 

facilidad lo que se le explica. 

    

6  El estudiante discrimina sonidos 

en un texto. 

    

7 El estudiante interpreta lo que lee.     

8 El estudiante escucha sin 

interrumpir a los demás. 

    

LEER Y ESCRIBIR 

9 El estudiante lee sin dificultad 

textos cortos. 

    

10 El estudiante memoriza párrafos.     

11 El estudiante formula y escribe 

oraciones en base a los textos 

leídos. 

    

12 El estudiante escribe lo que 

comprende de un texto. 

    

Gracias por su colaboración  



 
 
 

 
 

Anexo 3 

 Test de expresión oral 

  

 

FACULTAD DE PSICOLOGÍA EDUCATIVA 

ESCUELA PROFESIONAL DE POSGRADO 

Test de expresión oral dirigido a estudiantes de cuarto grado de Educación General 

Básica de la Unidad Educativa Violeta Luna Carrera, Guayaquil – Ecuador 2022. 

Datos generales 

Nombres y Apellidos: 

Fecha y lugar de nacimiento: 

Género: 

INSTRUCTIVO 

1. El test consta de 22 preguntas, cada una tiene cuatro alternativas de respuesta   

2. Sírvase elegir únicamente un numeral como indica la escala marcando con una 
“X” en el casillero correspondiente que considere más acertada. 

N° Variable: Expresión Oral No 

logrado  

(1) 

Inicio 

(2) 

 En 

proceso 

(3) 

Logrado 

(4) 

CLARIDAD 

1 El estudiante articula 

adecuadamente todas las palabras al 

leer. 

    

2 El estudiante omite palabras cuando 

lee. 

    

3 El estudiante entona adecuadamente 

las palabras cuando lee. 

    



 
 
 

 
 

4 El estudiante utiliza adecuadamente 

la intensidad de voz de acuerdo al 

escenario. 

    

5 El estudiante enfatiza sílabas, 

palabras o ideas que considera 

importante. 

    

6 El estudiante evita pausas 

innecesarias al leer.  

    

FLUIDEZ 

7 El estudiante se expresa con 

facilidad en actividades de lúdicas. 

    

8 El estudiante mantiene un ritmo 

adecuado al leer en función a su 

edad. 

    

9 El estudiante expresa sus emociones 

y pensamientos con espontaneidad. 

    

10 El estudiante utiliza el lenguaje verbal 

y no verbal cuando quiere decir algo. 

    

11 El estudiante narra con entonación y 

velocidad adecuada. 

    

12 El estudiante se expresa con 

facilidad al intervenir en 

conversaciones con sus 

compañeros. 

    

PRONUNCIACIÓN 

13 El estudiante pronuncia de forma 

correcta las palabras que lee.  

    

14 El estudiante expone ideas con 

secuencia lógica. 

    

15 El estudiante interpreta el mensaje 

de la lectura con un pensamiento 

coherente.  

    



 
 
 

 
 

 

Gracias por su colaboración  

 

 

 

 

 

 

16 El estudiante ordena palabras 

creando oraciones y las pronuncia de 

forma coherente. 

    

17 El estudiante emite comentarios 

acordes a lo expuesto en algún tema. 

    

18 El estudiante interviene de forma 

oportuna vocalizando las palabras 

adecuadamente en espacios de 

dialogo en clases. 

    

19 El estudiante pronuncia y escribe con 

coherencia lo que comprende de un 

texto leído. 

    

20 El estudiante crea y escribe 

oraciones cortas en base de algún 

tema expuesto en clases. 

    

21 El estudiante redacta de forma oral y 

escrita cuentos cortos que le 

agradan. 

    

22 El estudiante expresa sus 

sentimientos de forma verbal o 

escrita. 

    



 
 
 

 
 

Anexo 4 

Ficha técnica del instrumento 

 

Ficha técnica de Inteligencia lingüística 

Nombre Ficha técnica del programa de Inteligencia lingüística 

Autor Vargas Rodríguez Alba Marina (2022) 

Objetivo Demostrar la efectividad del programa de inteligencia lingüística 

para fortalecer la expresión oral. 

Lugar de 

aplicación 

Institución educativa – Guayaquil Ecuador 

Forma de 

aplicación 

Individual  

Descripción La ficha técnica es un instrumento para medir la inteligencia 

lingüística de cada uno de los educandos de manera individual, 

el programa está constituido por tres dimensiones: hablar, 

escuchar, leer y escribir, cuenta con 12 ítems. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 
 

 
 

Anexo 5 

Carta de autorización  

 

 



 
 
 

 
 

Tabla 6 

 Esquema de Escala para la expresión oral 

 

ELBABORACIÓN GENERAL DE LA ESCALA PARA 

EXPRESIÓN ORAL 

 
Total, de 
items 22               

 

/reactivos                  

                   

MIN 22   Sumatoria de los valores mínimos    

MAX 88   Sumatoria de los valores máximos    

                   

Rango 66   Máximo - Mínimo      

Amplitud 16   Rango/Nro. Escalas      

       

Nro. Escalas Rango/Escala Rep. Cualitativa      

1 [ 22 , 38 ] No Logrado      

2 < 38 , 55 ] Inicio      

3 < 55 , 72 ] En Proceso      

4 < 72 , 88 ] Logrado      

 Nota. Elaboración general de la escala 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 
 

 
 

Anexo 7 

Consentimiento informado  

 

 

 



 
 
 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 
 

 
 

 

Anexo 8 

Certificado de validez del instrumento  

 

 

 



 
 
 

 
 

 

 



 
 
 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 
 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 
 

 
 

 

 

 

 

 



 
 
 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 
 

 
 

 

 

 



 
 
 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 
 

 
 

 

                              

 

 

 

 

 

 

 



 
 
 

 
 

 

 

 

 

 



 
 
 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 
 

 
 



 
 
 

 
 



 
 
 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 
 

 
 

 

  

 

 

 

 

 

 

 



 
 
 

 
 

Anexo 9 

Programa de inteligencia lingüística 

 

 

 

 

 

 

AUTORA: Vargas Rodríguez Alba Marina 

 

Piura- Perú 



 
 
 

 
 

 

Presentación 

 La inteligencia lingüística es la capacidad que no se limita a la condición de hablar, 

sino que envuelve también la facilidad con la que se escribe y se comprende lo que 

se dicen Gardner (1998). Ademas esta constituida por las habilidades 

comunicativas que no tiene sentido sin la comprensión, y sin el procesamiento de 

la información. Siendo así que la comunicación es un proceso, que se basa en las 

destrezas expresivas e interpretativas, por lo que se debe entender como tal, junto 

a la lectura y la escritura. Por ello la propuesta del programa “Me divierto y aprendo 

a expresarme a través de los cuentos” este trabajo se basa actividades lúdicas e 

innovadoras que involucran a la lectura de cuentos cortos que ayudan al 

desenvolvimiento expresivo de los niños y de la misma manera fortalece la 

expresión oral. 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 
 

 
 

 

Introducción 

La expresión verbal está formada por una serie de códigos que desarrollan los 

infantes al momento de expresar sus emociones y sentimientos, asimismo 

demuestran su forma de pensar sobre lo que observan de su entorno, es por ello 

que me he percatado que en la unidad educativa “ Violeta Luna Carrera” los 

estudiantes del cuarto grado muestran dificultades al momento  de interactuar con 

sus pares, de la mismo forma que al momento de desarrollar actividades donde 

tengan que exponer o leer lo hacen con temor al participar,  demostrando falencias 

en la lectura en la vocalización de los fonemas y otros educando prefieren no leer 

para no sentirse avergonzados, este déficit limita el aprendizaje de estos pequeños 

ya que afecta a sus emociones y no permite que se desarrolle la habilidad de 

expresarse espontáneamente ante las demás personas que los rodea. Ante lo 

mencionado surge la iniciativa de este trabajo investigativo y a su vez la creación 

del programa de inteligencias lingüística “ Me divierto y aprendo a expresarme a 

través de los cuentos”, luego de haber indagado  sobre diversas estrategias para el 

desarrollo y fortalecimiento de la expresión oral se eligió la lectura de cuentos ya 

que permitirá al niño abrir su imaginación y crear nuevas historias, además podrá 

expresarse de forma  libre transmitiendo su pensamientos y emociones a la hora 

de participar en actividades lúdicas donde ellos sean los protagonistas de su propio 

aprendizaje. Por lo tanto, surge la necesidad de investigar ¿De qué manera la 

aplicación de un programa de inteligencia lingüística influye en el fortalecimiento de 

la expresión oral en estudiantes de cuarto grado de una institución educativa, 

Guayaquil? 

Este programa está diseñado en base a la lectura de cuentos que ayudara a 

fortalecer las habilidades lingüísticas de los estudiantes siendo la lectura un factor 

primordial de proceso de enseñanza aprendizaje, a través de estas actividades los 

infantes podrán exponer sus criterios y sentimientos, identificando el inicio, 

desarrollo y el final de un cuento dando solución a la problemática que encuentren, 

este programa cuenta con estrategias innovadoras que facilita el proceso de 

aprendizaje ayudando a la fluidez de cada estudiante al momento de interactuar  ya 

sea dentro o fuera de la institución educativa.  



 
 
 

 
 

El objetivo de este programa es: Demostrar la efectividad del programa de 

inteligencia lingüística, mediante actividades lúdicas e innovadoras para fortalecer 

la expresión oral en los niños y niñas de cuarto grado. 

 

 

 

 

Metodología 

Este programa se basa en la metodología de Howard Gardner con la inteligencia 

lingüística y se desarrolla en 10 sesiones de aprendizaje, todas ellas con cuentos y 

cada una involucra el desarrollo y fortalecimiento del lenguaje verbal, cada actividad 

durará 45 minutos, se inicia con una actividad motivacional para despertar deseo e 

interés por aprender, luego se desarrolla la actividad programada y termina con la 

evaluación donde el estudiante podrá expresar lo que aprendió en esta sesión. 

 

 



 
 
 

 
 

Actividades a desarrollar 

ACTIVIDADES 

1.- El mimo juguetón. 

2.- El Flautista de Hamelin 

3.- El ratón del galeón. 

4.- El trompo bailarín. 

5.- Los niños que no querían recoger sus juguetes. 

6.- El día extraño de los animales 

7.- Lola y el dragón de hielo. 

8.- Las ballenas. 

9.- El sistema solar. 

10.- Carta a mi abuelita. 

 

 

 



 
 
 

 
 

MATRIZ DE ARTICULACIÓN 

 

 

 

 

 

 

 

DIMENSIONES INDICADORES SESIONES RECURSOS 

 

ESTRATEGIAS 

METOGOLÓGICAS 

EVALUACIÓN 

 

 

 

Hablar 

• Se expresa 
espontáneamente 
con sus 
compañeros/as. 

• Se comunica con 
facilidad. 

•  Habla acorde a 
su edad.  

• Dialoga con sus 
compañeros de 
clases y con los 
demás miembros 
de la escuela. 

• El mimo 

juguetón.  

•   El 

Flautista 

de 

Hamelin 

• El ratón 

del 

galeón. 

• El trompo 

bailarín. 

 

Cuentos 

 

Aplicación del 

programa "Me 

divierto y aprendo 

a expresarme a 

través de los 

cuentos" 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Lista de 

cotejo 

 

 

 

Escuchar 

  

• Comprende con 
facilidad lo que se 
le explica. 

•  Discrimina 
sonidos en un 
texto.  

•  Interpreta lo que 
lee. 

•  Escucha sin 
interrumpir a los 
demás. 

 

• Los niños 

que no 

querían 

recoger 

sus 

juguetes.  

•  El día 

extraño 

de los 

animales. 

•  Lola y el 

dragón de 

hielo 

 

 

Leer y 

Escribir 

• Lee sin dificultad 
textos cortos. 

•  Memoriza 
párrafos. 

•  Formula y 
escribe oraciones 
en base a los 
textos leídos. 

•  Escribe lo que 
comprende de un 
texto. 
 

• Las 

ballenas. 

• El 

sistema 

solar. 

•  Carta a 

mi 

abuelita. 



 
 
 

 
 

sesión N° 1 

Título de la actividad El mimo juguetón. 

Bloque temático  Lengua y literatura  

Comunicación verbal y escrita 

Inteligencia que se 

desarrolla 

Inteligencia lingüística 

destinatarios Estudiantes de cuarto grado 

Objetivo de la 

actividad 

Desarrollar en los niños emociones y vivencias mediante actividades lúdicas 

para que se expresen con espontaneidad. 

Metodología 

Estilo de enseñanza 

Dirigida 

Mando directo 

Desarrollo de la 

sesión 

Para motivar a los infantes se empieza con la dinámica titulada “adivinas 

gestos y movimientos” esta actividad consiste en adivinar el animal, persona 

u objeto al que se represente con movimientos o gestos, el que adivine es 

el ganador. 

 proceso La docente realiza la lectura modelo, luego pide a un estudiante que vuelva 

a leer el cuento para sus compañeros, con la ayuda de imágenes. 

Recursos 

Imágenes del cuento. 

Papelote. 

 

 



 
 
 

 
 

Afirmando 

conocimientos  

El docente realiza pregunta de forma verbal sobre el cuento. ¿Quiénes eran 

los personajes del cuento? ¿Cómo se comunicaba el mimo?  ¿Qué hicieron 

los amigos para el mimo? ¿Qué mensaje nos brindó esta lectura? Luego 

de esta ronda de preguntas y reflexión el docente pide que realicen 

un dibujo que represente el cuento que escucharon. 

 

EVALUACIÓN 

CRITERIO DE EVALUACIÓN  SI NO 

Se mostraron atentos al momento de narrar el cuento.   

Se expresan con espontaneidad con sus compañeros.   

Necesitaron ayuda para comprender el mensaje de la lectura.   

 

Actividades realizadas con los estudiantes de cuarto grado  

 

Evidencia de la sesión # 1 lectura del cuento “El mimo juguetón “ 



 
 
 

 
 

Sesión N° 2 

Título de la actividad El Flautista de Hamelin 

Bloque temático  Lengua y literatura  

Comunicación verbal y escrita 

Inteligencia que se 

desarrolla 

Inteligencia lingüística 

destinatarios Estudiantes de cuarto grado 

Objetivo de la 

actividad 

Desarrollar en los niños la expresión verbal mediante actividades 

lúdicas y recreativas para que aprendan a comunicarse con facilidad. 

Metodología 

Estilo de enseñanza 

Dirigida 

Mando directo 

Desarrollo de la 

sesión 

Para motivar a los infantes se empieza con la dinámica veo, veo, esta 

actividad consiste en adivinar el objeto, fruta, animal o personaje que 

se describe, el que adivine más personajes es el ganador. 

 proceso La docente presenta el televisor didáctico para narrar el cuento “El 

Flautista de Hamelin “. 

 

Recursos 

Imágenes del cuento. 

Televisor didáctico. 

Hojas  

Lápices de colores 

Goma 

tijera 

 



 
 
 

 
 

Afirmando 

conocimientos  

El docente realiza pregunta de forma verbal sobre el cuento. ¿Quiénes 

eran los personajes del cuento?   ¿Quiénes invadieron Hamelin? ¿Cuál 

era la recompensa que daba el alcalde? ¿Por qué se vengó el flautista? 

Para concluir con la actividad se elaboran por grupos el televisor 

didáctico para su respectiva exposición. 

 

  

 

EVALUACIÓN 

CRITERIO DE EVALUACIÓN  SI NO 

Se mostraron atentos al momento de narrar el cuento.   

Se expresan de forma clara al emitir un comentario.   

Comparten criterios entre compañeros sobre el tema expuesto.   

 

Actividades realizadas con los estudiantes de cuarto grado  

Evidencia de la sesión # 2 narración del cuento “El Flautista de Hamelin “ 

 



 
 
 

 
 

Sesión N° 3 

Título de la actividad El ratón del galeón. 

Bloque temático  Lengua y literatura  

Comunicación verbal y escrita 

Inteligencia que se 

desarrolla 

Inteligencia lingüística 

destinatarios Estudiantes de cuarto grado 

Objetivo de la 

actividad 

Desarrollar en los niños el lenguaje verbal mediante actividades lúdicas 

y recreativas para que aprendan a comunicarse con su entorno. 

Metodología 

Estilo de enseñanza 

Dirigida 

Mando directo 

Desarrollo de la 

sesión 

Para motivar a los estudiantes, se inicia con la dinámica el cofre de las 

sorpresas, esta actividad consiste en sacar una tarjeta del cofre e imitar 

con gesto, movimiento o sonidos al animal que le salió para que sus 

compañeros logren adivinar el que adivine más animales es el ganador. 

 proceso La docente realizara la lectura del cuento “El ratón del galeón “. Con 

ayuda de pictogramas mostrando cada una de las escenas del cuento. 

 

Recursos 

Imágenes del cuento. 

Papelote. 

Cofre de sorpresas. 

Pictogramas. 

 

 

Afirmando 

conocimientos  

El docente realiza pregunta de forma oral sobre el cuento. ¿Quiénes 

eran los personajes del cuento?   ¿Qué hizo el ratón con el agujero 

para que cayera más grano? ¿De qué se alimentaba el ratón? ¿Dónde 

vivía el ratón? Luego de esta ronda de preguntas y reflexión el docente 

pide que realicen grupos de trabajo, a cada grupo se le entrega 



 
 
 

 
 

imágenes para que ellos las ordenen siguiendo la secuencia del cuento 

y luego narren el cuento nuevamente para sus compañeros. 

 

 

 

EVALUACIÓN 

CRITERIO DE EVALUACIÓN  SI NO 

Se mostraron atentos al momento de narrar el cuento.   

Se expresan de forma clara al narrar el cuento.   

 

Actividades realizadas con los estudiantes de cuarto grado  

 

Evidencia de la sesión # 3 narración del cuento “El ratón del galeón “ 



 
 
 

 
 

 

Sesión N° 4 

Título de la actividad El trompo bailarín. 

Bloque temático  Lengua y literatura  

Comunicación verbal y escrita 

Inteligencia que se 

desarrolla 

Inteligencia lingüística 

destinatarios Estudiantes de cuarto grado 

Objetivo de la 

actividad 

Desarrollar en los niños la expresión verbal mediante 

actividades lúdicas y recreativas para que entablen diálogos de 

comunicación dentro y fuera del aula de clases. 

Metodología 

Estilo de enseñanza 

Dirigida 

Mando directo 

Desarrollo de la 

sesión 

Para motivar a los estudiantes, se inicia con la dinámica el 

objeto escondido, esta actividad consiste en buscar el objeto 

escondido dentro del aula de clases y describirlo quien lo 

encuentre es el ganador. 

 proceso La docente presenta el trompo a los estudiantes y comienza a 

narrar el cuento “El trompo bailarín “. 

 

Recursos 

Imágenes del cuento. 

Papelote. 

Trompo. 

Piola. 

 

Afirmando 

conocimientos  

El docente realiza pregunta de forma verbal sobre el cuento. 

¿Qué trajo uno de los niños?   ¿Cómo se quedó el trompo que 

estaba bailando ¿Qué hicieron los niños para 



 
 
 

 
 

observar su movimiento? ¿Qué les ocurrió a los niños? 

Luego de esta ronda de preguntas y reflexión el docente se 

dirige al patio de la institución para que los niños hagan bailar 

el trompo.  

 

EVALUACIÓN 

CRITERIO DE EVALUACIÓN  SI NO 

Se mostraron atentos al momento de narrar el cuento.   

Se expresan de forma clara al emitir un comentario.   

Dialoga con sus compañeros acerca de la experiencia vivida después del juego.   

Actividades realizadas con los estudiantes de cuarto grado  

 

 

 

 

 

 

 

Evidencia de la sesión # 4 narración del cuento “El trompo bailarín “ 



 
 
 

 
 

Sesión N° 5 

Título de la actividad Los niños que no querían recoger sus juguetes. 

Bloque temático  Lengua y literatura  

Comunicación verbal y escrita 

Inteligencia que se 

desarrolla 

Inteligencia lingüística 

destinatarios Estudiantes de cuarto grado 

Objetivo de la 

actividad 

Desarrollar en los niños la escucha activa mediante actividades de 

juegos para que aprendan a seguir instrucciones. 

Metodología 

Estilo de enseñanza 

Dirigida 

Mando directo 

Desarrollo de la 

sesión 

Para motivar a los estudiantes se empieza con la dinámica cabeza, 

hombros, piernas, pies esta actividad consiste que los discentes vayan 

tocando la parte del cuerpo que escuchan al ritmo de la música el mismo 

que va variando desde lento hasta rápido para que la actividad sea 

divertida. 

 

 proceso La docente narra el cuento “Los niños que no querían recoger sus 

juguetes” 

 

Recursos 

Imágenes del cuento. 

Papelote. 

 

 



 
 
 

 
 

Afirmando 

conocimientos  

El educador realiza pregunta de forma verbal sobre el cuento. 

¿Quiénes eran los personajes del cuento? ¿Qué paso con los 

juguetes de los niños? ¿Quiénes se los llevaron? ¿Qué mensaje 

nos brindó esta lectura? 

 

EVALUACIÓN 

CRITERIO DE EVALUACIÓN  SI NO 

Se mostraron atentos al momento de narrar el cuento.   

Siguen instrucciones con facilidad.   

Necesitaron ayuda para comprender el mensaje de la lectura.   

Actividades realizadas con los estudiantes de cuarto grado  

 

Evidencia de la sesión # 5 narración del cuento “Los niños que no querían 

recoger sus juguetes” 



 
 
 

 
 

Sesión N° 6 

Título de la actividad El día extraño de los animales. 

Bloque temático  Lengua y literatura  

Comunicación verbal y escrita 

Inteligencia que se 

desarrolla 

Inteligencia lingüística 

destinatarios Estudiantes de cuarto grado 

Objetivo de la 

actividad 

Desarrollar en los niños la imaginación con el uso de tarjetas y sonidos 

para que aprendan a identificarlo en su entorno. 

Metodología 

Estilo de enseñanza 

Dirigida 

Mando directo 

Desarrollo de la 

sesión 

Para motivar a los estudiantes se inicia con la dinámica “En la granja 

de mi tío” esta actividad consiste en nombra al animal que se encuentra 

en la graja y los estudiantes de deben de emitir el sonido, es decir en 

la granja de mi tío hay un gato miau, miau, miau. 

 

 proceso La docente realiza la lectura “El día extraño de los animales”.                     

Recursos 

Imágenes sobre el cuento  

Papelote 

Hoja A4 

Lápiz 

Lápices de colores 

 

 



 
 
 

 
 

Afirmando 

conocimientos  

El educador realiza pregunta de forma oral sobre el cuento. 

¿Quiénes eran los personajes del cuento? ¿Qué escucho el 

gallo? ¿Qué miro el pájaro? ¿Qué entendió el Salmon? Luego 

de esta ronda de preguntas y reflexión el docente pide que 

formen grupos de trabajo para elaborar el cuento creativamente, 

luego expongan sus trabajos a sus compañeros. 

 

EVALUACIÓN 

CRITERIO DE EVALUACIÓN  SI NO 

Se mostraron entusiasmado al realizar la actividad.   

Identifican los sonidos que escuchan.   

Interpretan lo que leen a través de un dibujo.   

 Actividades realizadas con los estudiantes de cuarto grado  

 

 

 

 

 

  

Evidencia de la sesión # 6 narración del cuento “El día extraño de los 

animales “ 



 
 
 

 
 

Sesión N° 7 

Título de la actividad Lola y el dragón de hielo. 

Bloque temático  Lengua y literatura  

Comunicación verbal y escrita 

Inteligencia que se 

desarrolla 

Inteligencia lingüística 

destinatarios Estudiantes de cuarto grado 

Objetivo de la 

actividad 

Desarrollar en los niños la imaginación por medio de la lectura para 

creen nuevas historias en base a lo leído. 

Metodología 

Estilo de enseñanza 

Dirigida 

Mando directo 

Desarrollo de la 

sesión 

Para motivar a los estudiantes se inicia con la dinámica “Simón dice” 

esta actividad consiste que el docente menciona una parte del cuerpo 

y los educandos proceden a tocar por ejemplo Simón dice que se 

toquen la oreja con la mano derecha, Simón dice que se toque la nariz 

con la mano izquierda y así sucesivamente. 

 

 proceso La docente realiza la lectura modelo del cuento “Lola y el dragón de 

hielo”.                   

Recursos 

Imágenes sobre el cuento  

Papelote 

Hoja A4 

Lápiz 

Lápices de colores 

pictogramas 

 

 



 
 
 

 
 

Afirmando 

conocimientos  

El educador realiza pregunta de forma oral sobre el cuento. ¿Quiénes 

eran los personajes del cuento? ¿Qué paso con Lola? ¿Qué regalaba 

Lola a las personas que la acompañaban? ¿Es correcto lo que el 

emperador hizo con Lola? Luego de esta ronda de preguntas y 

reflexión el docente entrega imágenes para que realicen un trabajo 

practico de la secuencia del cuento de Lola y dragón de hielo y lo 

expongan a sus compañeros. 

 

EVALUACIÓN 

CRITERIO DE EVALUACIÓN  SI NO 

Se mostraron entusiasmado al realizar la actividad.   

Interpretan lo que leen a través de un dibujo.   

Expresan de forma clara lo que comprende del cuento.   

Actividades realizadas con los estudiantes de cuarto grado 

 

Evidencia de la sesión # 7 Lectura del cuento “Lola y el dragón de hielo“ 



 
 
 

 
 

Sesión N° 8 

Título de la actividad Las ballenas 

Bloque temático  Lengua y literatura  

Comunicación verbal y escrita 

Inteligencia que se 

desarrolla 

Inteligencia lingüística 

destinatarios Estudiantes de cuarto grado 

Objetivo de la 

actividad 

Desarrollar en los niños el hábito lector a través de la lectura libre y 

recreativa para enriquecer su vocabulario. 

Metodología 

Estilo de enseñanza 

Dirigida 

Mando directo 

Desarrollo de la 

sesión 

La actividad de inicio se llama “una letra” consiste en que el docente 

mencionara una letra y los participantes deben levantar la mano y 

nombrar algún objeto que empiece con esa letra, gana quien diga más 

palabras. 

 

 proceso La docente realiza la lectura modelo, luego pide a un estudiante que 

vuelva a leer el cuento para sus compañeros. 

 

Recursos 

Imágenes sobre el cuento  

Papelote 

Hoja A4 

Lápiz 

Lápices de colores 

 

 

 

 



 
 
 

 
 

Afirmando 

conocimientos  

El educador realiza pregunta de forma oral sobre el cuento. 

¿Quién es el personaje principal de la lectura? ¿Qué comen las 

ballenas? ¿De qué tamaño son las ballenas? ¿Qué aprendieron 

de esta lectura? Luego de esta ronda de preguntas y reflexión 

el docente pide que realicen un trabajo practico que represente 

lo que aprendieron en clases y lo expongan. 

 

EVALUACIÓN 

CRITERIO DE EVALUACIÓN  SI NO 

Lee sin dificultad el texto presentado.   

Interpretan lo que leen a través de un dibujo.   

 Expresan de forma clara lo que comprende de la lectura.   

Actividades realizadas con los estudiantes de cuarto grado 

 

 

 

 

 

 

 

 

Evidencia de la sesión # 8 lectura “Las ballenas “ 



 
 
 

 
 

Sesión N° 9 

Título de la actividad El sistema solar. 

Bloque temático  Lengua y literatura  

Comunicación verbal y escrita 

Inteligencia que se 

desarrolla 

Inteligencia lingüística 

destinatarios Estudiantes de cuarto grado 

Objetivo de la actividad Desarrollar la capacidad de atención en los niños a través de la lectura 

libre y recreativa para ejercitar la memoria y enriquecer su vocabulario. 

Metodología 

Estilo de enseñanza 

Dirigida 

Mando directo 

Desarrollo de la sesión Se inicia con la dinámica “mi nombre es” ejemplo mi es Alba de la 

cintura hacia arriba y de la cintura para abajo soy una manzana y así 

los infantes se presentan. 

 

 proceso La docente realiza la lectura “El sistema solar” 

 

Recursos 

Imágenes sobre la lectura 

Papelote 

Hoja A4 

Lápiz 

Lápices de colores 

 

 

 

Afirmando conocimientos  El educador realiza pregunta de forma verbal sobre el tema tratado. 

¿Cómo se llama la estrella más 



 
 
 

 
 

cercana a nosotros? ¿Cómo se llama nuestra galaxia? ¿Principalmente 

que nos da nuestra 

estrella? ¿Sabes cómo se llama nuestro satélite que nos acompaña 

todas las noches?  

Luego de esta ronda de preguntas y reflexión el docente pide que 

formen grupos para realizar con material de reciclaje el sistema solar, 

luego que escriban que fue lo más interesante que escuchan de la 

lectura. 

 

 

 

 

EVALUACIÓN 

CRITERIO DE EVALUACIÓN  SI NO 

Se mostraron atentos y entusiasmados en la realización de la actividad.   

Interpretan lo que leen a través de un dibujo.   

 Escribe situaciones interesantes de la lectura.   

Actividades realizadas con los estudiantes de cuarto grado 

 

Evidencia de la sesión # 9 Lectura “El Sistema Solar “ 



 
 
 

 
 

Sesión N° 10 

Título de la actividad Carta a mi abuelita 

Bloque temático  Lengua y literatura  

Comunicación verbal y escrita 

Inteligencia que se 

desarrolla 

Inteligencia lingüística 

destinatarios Estudiantes de cuarto grado 

Objetivo de la 

actividad 

Desarrollar en los niños el pensamiento creativo, a través de la lectura 

para que lo expresen de forma positivas por medio de una carta. 

Metodología 

Estilo de enseñanza 

Dirigida 

Mando directo 

Desarrollo de la 

sesión 

Para motivar a los educandos iniciamos con la dinámica” el teléfono 

malogrado” esta actividad consiste en que el organizador escribe una 

oración y el primer participante deberá mencionar la primera palabra 

muy bajito al oído del siguiente jugador, éste hará lo mismo con el 

siguiente compañero hasta llegar al final de la fila, el último participante 

anotará la palabra escuchada y continuarán así con la siguiente 

palabra hasta terminar toda la oración. Al final el primer participante 

leerá la oración completa. 

 

 proceso La docente realiza la lectura “carta a mi abuelita” 

 

Recursos 

Imágenes de la lectura 

papelote 

Hoja A4 

Lápiz 

Lápices de colores 

Sobre 

 

 

 



 
 
 

 
 

Afirmando 

conocimientos  

El educador da las indicaciones a los infantes que van a escribirle una 

carta a su abuelita expresando todo lo que sienten por ella. 

 

 

EVALUACIÓN 

CRITERIO DE EVALUACIÓN  SI NO 

Se mostraron entusiasmados en la realización de la actividad.   

Supieron expresar sus sentimientos y emociones al escribir la carta.   

Necesitaron ayuda para escribir la carta.   

Actividades realizadas con los estudiantes de cuarto grado  

 

Evidencia de la sesión # 10 Lectura “Carta a mi abuelita “ 
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