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Resumen 

El presente estudio tuvo como principal objetivo determinar la relación entre 

actitudes y evaluación por competencias de los estudiantes en una institución 

educativa de nivel primaria de Chongoyape. El tipo de investigación es básica, 

descriptivo de enfoque cuantitativo y correlacional, no experimental. Su muestra 

representada por 32 alumnos de primaria. Como instrumento se empleó el 

cuestionario, organizado con veinticuatro (24) ítems para medir las actitudes y 

(23) ítems para medir la evaluación por competencias, cuyo propósito es medir las 

variables vinculadas con el tema en estudio. Los cuestionarios fueron validados 

mediante el Alpha de Cronbach de los cuales el ru = 0.997, para el instrumento de 

actitudes y ru = 0.994, para el instrumento de evaluación por competencias. 

Los resultados y conclusiones, indicaron que existe una relación positiva 

muy fuerte y significativa entre la dimensión cognitiva y la variable evaluación por 

competencias, con un Rho = 0.813; existe una relación positiva considerable y 

significativa entre la dimensión afectiva y conductual con la variable evaluación 

por competencias, con un Rho = 0.720 y 0.681 respectivamente; y por último 

existe una relación positiva muy fuerte y significativa entre la Variable actitud y la 

variable evaluación por competencias, con un Rho = 0.821. 

 

Palabras clave: Actitud, evaluación por competencias 
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Abstract 

 The main objective of this study was to determine the relationship between 

attitudes and competency assessment of students in a primary level educational 

institution in Chongoyape. The type of research is basic, descriptive with a 

quantitative and correlational approach, not experimental. His sample represented 

by 32 primary school students. The questionnaire was used as an instrument, 

organized with twenty-four (24) items to measure attitudes and (23) items to 

measure the evaluation by competencies, whose purpose is to measure the 

variables related to the subject under study. The questionnaires were validated 

using Cronbach's Alpha, of which ru = 0.997, for the attitude instrument and ru = 

0.994, for the competency assessment instrument. 

The results and conclusions indicated that there is a very strong and 

significant positive relationship between the cognitive dimension and the 

competency-based assessment variable, with a Rho = 0.813; there is a 

considerable and significant positive relationship between the affective and 

behavioral dimension with the variable evaluation by competences, with a Rho = 

0.720 and 0.681 respectively; and finally, there is a very strong and significant 

positive relationship between the attitude variable and the competency-based 

evaluation variable, with a Rho = 0.821. 

 

Keywords: Attitude, competency assessment 
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I. INTRODUCCIÓN 

Se consideró los recientes resultados obtenidos, mediante las evaluaciones 

internacionales, nacionales y actas de evaluación de la institución educativa, 

reflejan resultados deficientes en los aprendizajes de los estudiantes, dejando una 

preocupación y un gran reto, para que se asuman las mejores decisiones que 

guíen a mejorar los aprendizajes y lograr una formación integral del educando. 

Según la UNESCO citado en Idrogo (2018) se confirma la dimensión 

humanista en educación y la establece como una asistencia legítima de la 

persona de vital importancia. Se orienta en puntos de vista basado en las 

aptitudes de los estudiantes, cúmulo de destrezas y conductas de alta demanda 

cognitiva que se deben realizar en la institución educativa (I.E.), pudiendo citar a 

la fraternidad, libertad, paciente; suficiencia para tomar decisiones; solucionar 

problemáticas; pensar crítica y creativamente; relacionarse con eficacia, y 

establecer relaciones adecuadas entre las personas, entre otros. 

Asimismo, en España los profesores han enfocado su desempeño en la 

valuación de resultados de fin del año escolar; la recopilación de información, el 

acopio de datos, la confrontación de resultados de sus estudiantes referente a los 

censos formalizados constituyendo el propósito de su actuación evaluadora. 

Asimismo, algunos docentes solamente emplean puntos de vista subjetivos 

basados en su experiencia. (Blázquez, 2006 citado en Zapatero et al. 2017) 

En Perú, el MINEDU (2016) establece las políticas educativas en la Ley 

General de Educación, señalando que la valoración son procesos de formación 

integral y continua, y se orienta a reconocer los logros, inconvenientes de los 

educandos con la finalidad de brindar el sostén pedagógico que necesite 

mejoramiento. Asimismo, considera que es un proceso continuo de interrelación y 

meditación referente a los resultados de los aprendizajes de los alumnos. 

Similarmente, se señala que la manera de comprender y utilizar el enfoque por 

competencias ha sufrido cambios. Requiriéndose modificar los modelos para 

evaluar. Las variaciones más expresivas, se vinculan a la disminución de la 

eficiencia para evaluar de manera cuantitativa; y que serán empleados en los 

procesos educativos valorando el progreso de los individuos. 

A nivel institucional, el colegio primario ubicado en Chongoyape los 

orígenes probables en los alumnos pueden ser: el proceder negativo, 
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intranquilidad, motivación, prácticas de estudio, conocimiento previos, situación de 

la salud; así mismo a los profesores se le imputa deficiencias en su planificación 

académica,  planeación de la metodología, bienestar laboral, experiencias del 

profesor; así mismo su programación anual, el currículo de la Educación Básica, 

las estrategias, los criterios para evaluar y material didáctico, se han utilizado de 

manera  tradicional, al igual que el desempeño de los estudiantes frente a cursos 

no han sido satisfactorias y propicios, un gran número de estudiantes asisten en 

la escuela  con actitudes emocionales de refutar o desgano hacia el aprendizaje. 

Por lo que, cada vez aumenta el índice de alumnos frustrados en este curso, 

particularmente en los inicios de su escolaridad, porque carecen de conocimientos 

matemáticos. 

En ese sentido, se planteó el problema general ¿Cuál es la relación que 

existe entre las actitudes y la evaluación por competencias en estudiantes de una 

I.E. de nivel primaria de Chongoyape? Para cumplir lo determinado se establece 

los siguientes problemas específicos: (1) ¿Qué relación existe entre el 

componente cognitivo y la evaluación por competencias en una I.E. de nivel 

primaria de Chongoyape?; (2) ¿Qué relación existe entre el componente afectivo 

y la evaluación por competencias en una I.E. de nivel primaria de Chongoyape?; 

(3) ¿Qué relación existe entre el componente conductual y la evaluación por 

competencias en una I.E. de nivel primaria de Chongoyape? (Avellaneda et al. 

2022). 

La justificación de la investigación se realizó en base a tres aspectos: 

En el aspecto teórico, la investigación es importante, porque consiste en 

reforzar la asociación que existe entre las actitudes y la evaluación por 

competencias de los estudiantes de una I.E. de nivel primaria, Chongoyape. En el 

país no establecen con claridad la asociación entre las actitudes y evaluación por 

competencias, a pesar de ello, el estudio permitirá explicar algunos problemas 

que supeditan el desarrollo integral de los estudiantes, de la misma manera, 

posibilita un procedimiento para proteger adecuadamente a los miembros de las 

familias que viven en condiciones complicadas. 

En el aspecto metodológico, se sustentó en los modelos de estudio 

descriptivo, el instrumento una vez probado su validez y fiabilidad pueden ser 

utilizados en otras investigaciones similares. En ese sentido, el presente estudio 
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es relevante porque sirve para conocer y establecer la asociación existente entre 

las actitudes y la evaluación por competencias. La situación problemática que se 

establece es pertinente y permitirá hacer frente a los desafíos de una sociedad 

globalizada.  

En el aspecto social, con la investigación se propiciará a la ciencia en el 

aspecto psicológico y educativo la indagación de cambios en la relación padre-hijo 

como resultado de la evaluación medido por competencias en todas las áreas y 

con una cultura de diálogo ante los inconvenientes que padecen las familias. 

Asimismo, el trabajo de investigación se puede realizar en tutoría, asesoría 

pedagógica e implementación de talleres para los padres de familias. De la misma 

manera, se establecerá las acciones requeridas que ocasionaría la indagación de 

estrategias importantes y adecuadas para apoyar a los estudiantes en el 

mejoramiento de la evaluación por competencias y su interés por los 

aprendizajes. 

Se estableció el objetivo general planteado de la siguiente: Determinar la 

relación entre las actitudes y la evaluación por competencias de los estudiantes 

en una I.E. de nivel primaria – Chongoyape. Los objetivos específicos propuestos 

fueron: (1) Identificar la relación existente entre el componente cognitivo y la 

evaluación por competencias en una I.E. de nivel primaria de Chongoyape; (2) 

Identificar la relación significativa entre el componente afectivo y la evaluación por 

competencias en una I.E. de nivel primaria de Chongoyape; (3) Determinar la 

relación que existe entre el componente conductual y la evaluación por 

competencias en una I.E. de nivel primaria de Chongoyape. 

Se presentan las siguientes hipótesis: H1 Existe una relación significativa 

entre actitudes y la evaluación por competencias de los estudiantes en una I.E. de 

nivel primaria- Chongoyape. H0 No existe una relación significativa entre actitudes 

y la evaluación por competencias de los estudiantes en una I.E. de nivel primaria 

– Chongoyape.   
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II. MARCO TEÓRICO 

En esta parte de la investigación, conoceremos las diferentes 

investigaciones que su temática está relacionada con la evaluación por 

competencia y actitud de estudiante en las I.E., teniendo en cuenta las 

investigaciones más resaltantes y representativas, para luego realizar una debida 

discusión. En cuanto al análisis se realizará de forma organizada y sistematizada 

minuciosamente revisando la literatura internacional, nacional y local. 

Sáez-López, et al. (2021). En su estudio realizado en España, su principal 

objetivo fue evaluar las actitudes de los estudiantes respecto a las competencias 

en un diseño pedagógico; así mismo, se esperaba que los estudiantes valorasen 

la importancia de las competencias en contextos pedagógicos y la habilidad en 

estas competencias, su muestra fue 543 estudiantes de 2 instituciones 

educativas. Fue un estudio que incluyó un análisis de correlación entre la 

importancia y habilidad en las competencias estudiadas. Los datos obtenidos 

detallan la importancia que los estudiantes le dan a las competencias. Los 

participantes también detallaron las deficiencias en su habilidad en la mayoría de 

las competencias. Teniendo como resultado que los estudiantes destacaron la 

importancia de la gestión y la planificación, mayores habilidades cognitivas, 

gestión de calidad e innovación, expresión y comunicación, sociedad del 

conocimiento y trabajo en equipo. Se detalla la falta de correlación entre 

importancia y habilidad, así como la importancia de las competencias de gestión y 

planificación en el diseño curricular en la educación. A lo mencionado 

anteriormente podemos indicar que existe una creciente importancia de las 

competencias como elemento curricular esencial en el desarrollo de la educación, 

ya que permiten la transferencia de conocimientos a diversos contextos 

académicos y profesionales.  

En Gran bretaña, Sherbersky, Ziminski, & Pote (2021). En su investigación 

su fin principal fue considerar cómo las prácticas digitales influyen en la 

evaluación por competencias mediante la capacitación y supervisión, donde la 

problemática para el estudiante y el capacitador se ve influenciada por las 

variables mencionadas empleando capacitación virtual para la mejora de 

competencias. Adicionalmente muestra la historia del aprendizaje en línea, la 

mejora ética, las prácticas de la enseñanza y la supervisión digital. Cabe resaltar 
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que existen prácticas constantes de evaluación de competencias y capacitación - 

supervisión, que algunas veces se basan en la persona influenciada por la 

creatividad de forma digital. Los modelos para formación deben tener en cuenta 

los diferentes cambios contextuales, que son complejos tanto para los estudiantes 

como para los supervisores y las familias.   

Del mismo modo, López-Varas, et al. (2021) en su artículo, su objetivo fue 

analizar las diferencias en inteligencia, competencias académicas y rendimiento 

académico por género y curso académico en estudiantes de ciencias del 

deporte. Para alcanzar el objetivo del estudio se realizó análisis a una muestra de 

267 estudiantes, las variables de inteligencia (escala de Razonamiento del 

Primary Mental Abilities Test), rendimiento académico y autopercepción de 40 

competencias académicas (30 competencias generales y 10 competencias 

específicas). Encontramos como los estudiantes de último año de grado 

presentan competencias más altas que los estudiantes de primer año, no 

presentando diferencias en inteligencia y rendimiento académico. Las alumnas 

presentaron mayor rendimiento académico y valores más altos en algunas 

competencias generales y específicas, pero no en inteligencia. 

En Hong Kong, Chan & Luk (2022) investigaron sobre la alfabetización 

existente de la evaluación docente, que se ha centrado en la capacidad de los 

docentes para evaluar las calificaciones académicas y sus logros de los 

estudiantes, este estudio tuvo como objetivo desarrollar una conceptualización de 

la alfabetización de evaluación de los profesores en competencias 

holísticas. Guiados por cuatro dimensiones de la alfabetización de evaluación 

docente (conocimiento, actitud, práctica, gestión socioemocional) identificadas a 

partir de la literatura existente, los datos recopilados de 18 cuestionarios 

individuales y una de grupo focal con académicos de cuatro universidades de 

Hong Kong se analizaron utilizando el método de la comparación constante. Los 

hallazgos muestran que, aunque las concepciones de los participantes 

coincidieron con las cuatro dimensiones en general, algunos aspectos fueron 

particularmente cruciales para la evaluación holística de competencias: por 

ejemplo, las relaciones positivas entre docentes y alumnos y la subjetividad en la 

evaluación. 
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En indonesia, Sinaga & Pustika (2021). Teóricamente, los investigadores 

organizaron el marco examinando las actitudes de los estudiantes y analizando 

cómo los estudiantes superan las dificultades para aprender inglés durante el 

aprendizaje en línea a través de Moodle. El investigador utilizó el autoanálisis y 

las opiniones de los estudiantes para determinar el grado de consenso en función 

de cómo se sentían o actuaban los estudiantes en respuesta a la situación 

actual. Lo positivo o negativo de la actitud de los estudiantes puede cambiar 

debido a las características de los pensamientos (cognitivos), sentimientos 

(afectivos) y conductuales (conativos) de los estudiantes. Sin embargo, reducir la 

actitud negativa en cambiar el enfoque de los estudiantes y la aceptación de los 

estudiantes. Fue cualitativa - descriptiva. El cuestionario se entregó a 30 

estudiantes y 6 estudiantes participaron en una sesión. El resultado de esta 

investigación muestra una actitud positiva para implementar Moodle como 

plataforma de aprendizaje.  

Daumiller, et al. (2021) investigaron sobre las actitudes de estudiantes y 

docentes para el cambio de enseñanza online y sus fundamentos motivacionales, 

puede iluminar significativamente las diferencias interindividuales con respecto a 

la implementación de tecnologías en línea en la enseñanza de la educación 

superior y cómo se puede apoyar mejor. Los autores destacan las actitudes de los 

profesores con respecto a la tecnología digital (junto con sus habilidades digitales 

y relacionadas con la tecnología) como un factor personal central que está 

relacionado con las experiencias de los profesores durante esta calificación 

académica y, a través del uso de la tecnología digital en el proceso de 

enseñanza. De acuerdo con este marco, consideramos las experiencias de 

agotamiento de los docentes y en los estudiantes sus evaluaciones, en cuanto a 

la enseñanza de calidad, en términos de aprendizaje como dos resultados 

relevantes que deberían estar relacionados con las diferencias interindividuales 

en las actitudes hacia este cambio a la enseñanza en línea. 

A nivel nacional mencionamos a Quiñones et al. (2021), investigaron sobre 

el análisis y explicación del enfoque por competencias y evolución formativa en un 

colegio rural. Fue cualitativa – aplicando la observación. Sus resultados 

permitieron evidenciar el desarrollo de ambas variables con actividades complejas 

e interdisciplinarias para el desarrollo del pensamiento crítico, creatividad y 
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razonamiento, en la evaluación del aprendizaje. Concluyendo que, para las 

variables estudiadas, es importante gestionar las diferentes actividades de forma 

interdisciplinaria, con la priorización de competencias, con una determinada 

retroalimentación a los trabajos presentados. 

Asi mismo, Hernández (2017) investigaron los procesos de evaluación que 

realizan los profesores para el aprendizaje de los estudiantes de nivel primaria y 

secundaria. Fue cuantitativo- básico, no experimental. Donde aplicaron 

cuestionarios a una población de 2000 educandos, donde se tuvo como 

resultados que la evaluación de los aprendizajes forma parte de un proceso. 

Concluyendo, que el tratamiento de los procesos del currículo, siendo una 

temática complementaria a éste, asimismo, los docentes se muestran resistentes 

a las capacitaciones sobre la evaluación.  

Cuando hablamos de Actitud, tenemos a Alegre et al. (2021) quien en su 

artículo de investigación tuvieron como propósito identificar la relación que existe 

entre la actitud de cambio organizacional en el estilo de liderazgo de profesionales 

de la salud en época de Covid- 19, para lo cual emplearon como método 

descriptivo-correlacional, aplicando 2 cuestionarios a 215 profesionales de la 

salud, presentando como resultado un nivel medio de la actitud al cambio hacia el 

estilo de liderazgo. Concluyendo un alto nivel de aceptación en cuanto a la actitud 

de cambio y el estilo de liderazgo. 

También tenemos a Zuta (2020), quien diagnostico el nivel de actitudes 

para leer, en estudiantes de educación secundaria en Amazonas; fue una 

investigación básica- descriptiva, de 30 educandos como muestra, a quienes se 

les proporcionó un cuestionario, donde muestra resultados que el 60% de 

estudiantes indica que tienen una actitud muy baja, donde las mujeres tienen un 

buen nivel en actitud de la lectura. Se concluyó que los estudiantes presentan 

actitudes desfavorables en la práctica de la lectura  

En el presente estudio la variable diagnóstica: Actitudes y evaluación por 

competencias se sustenta en las siguientes teorías epistemológicas: 

Boekaerts y Cascallar (2006) afirmaron que el aprendizaje autorregulado 

desempeñó “un papel central al influir en el aprendizaje y los logros en la escuela 

y más allá” (p. 199). Como reflejo de su papel como requisito previo del 

aprendizaje permanente, las medidas de cuestionarios de aprendizaje 
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autorregulado se han incluido en evaluaciones internacionales a gran escala 

como PISA (Artelt et al., 2003).  

Las competencias son disposiciones de logro cognitivo funcionales, ligadas 

al contexto, específicas del dominio y de la demanda que están sujetas a la 

influencia y las intervenciones educativas (Wirth y Leutner, 2008). 

La competencia de autorregulación, el Modelo Contextual Integrativo (ICM) 

(Lapan, 2004) asume que un enfoque adaptativo y proactivo de la carrera de uno 

depende de habilidades tales como el establecimiento de metas y el aprendizaje 

autorregulado para maximizar las oportunidades educativas y vocacionales de 

uno. Otros autores enfatizaron la importancia de la reflexión sobre la carrera, es 

decir, formarse una imagen adecuada de las competencias relevantes para la 

propia carrera (Kuijpers & Scheerens, 2006) y revisar los recursos y motivos 

personales.  

Bromme et al. (2010) argumentaron que las creencias epistémicas afectan 

los estándares internos de los estudiantes para el seguimiento y control 

metacognitivo. Estos estándares influirán en la calibración metacognitiva 

posterior, describiendo la alineación entre los procesos de aprendizaje y las 

condiciones externas (por ejemplo, tipo de materiales de aprendizaje, tiempo de 

estudio establecido por los profesores). Los alumnos que tienen creencias más 

sofisticadas muestran una mejor calibración, mientras que las creencias más 

ingenuas restringen la flexibilidad de la calibración. 

Una teoría que incluye estrategias de regulación es la teoría de Selección, 

Optimización y Compensación (Teoría SOC) (Baltes & Baltes,1990). Bajo una 

estrategia de selección, los individuos se enfocan en adquirir habilidades que 

estén de acuerdo con sus necesidades y preferencias. Al mismo tiempo, pueden 

aplicar una estrategia de optimización mediante la práctica y el perfeccionamiento 

de habilidades y recursos relevantes para el objetivo.  

Allport (1935) define a la actitud como el estado que emplea el organismo 

de una persona, mediante la acción aprendida y organizada por la experiencia. 

Triandis (1971), indica que la actitud es la idea que se provee de las emociones 

que predispone una acción ante una situación social. Se tiene en cuenta modelos 

de tres componentes de la actitud: (a) Dimensión cognitivo que se presenta como 

creencias, opiniones e ideas o percepciones del objeto; tiene que ver con el papel 
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de la cognición en la actitud de una persona hacia un objeto psicológico, como las 

creencias y los pensamientos sobre la tecnología.  (b) Dimensión afectivo, por su 

parte, está formado por las emociones positivas o negativas de una persona, que 

se expresa mediante los sentimientos desagradables u agradables, un caso 

especial de la dimensión afectiva es el interés, que se entiende analíticamente 

como un esquema emocional pero que en realidad también incluye dimensiones 

cognitivas. Esto también significa que el interés puede cambiar y desarrollarse 

con el tiempo a medida que se adquieren nuevos conocimientos, lo que permite 

un cambio del interés situacional al individual (Reeve et al., 2015); y (c) Dimensión 

conductual, donde se muestra la predisposición de actuar (Eagly & Chaiken, 

1993). 

Las actitudes se basan en las creencias de una persona sobre ese tema y 

esas creencias, cognitivas y/o afectivas, pueden influir en su comportamiento 

(Fishbein y Ajzen, 1975). Una actitud es una evaluación psicológica de un objeto, 

teniendo como dimensiones lo bueno y malo, lo desagradable u agradable (Ajzen, 

2001).  

En un estudio reciente, Ankiewicz (2019) indico las mismas dimensiones. 

Para Morales (2007) citado por Castillo & Eugenio (2019), mencionan que 

la variable actitud muestra tres ramificaciones: la actitud cognitiva, la actitud 

afectiva y la actitud conativa-conductual. La actitud cognoscitiva, a su vez, abarca 

a las apreciaciones lógicas del individuo sobre la materia y al conocimiento que 

tiene sobre aquel. Es indispensable que los profesores seamos conscientes y 

pacientes en el momento de impartir sus clases; ya que ellos promueven y a la 

vez motivan su aprendizaje, o desmotivan para toda la vida. 

Se consideraron las siguientes dimensiones de la variable actitudes. La 

actitud cognitiva, es la experiencia que adquiere el individuo referente al objeto de 

su actitud, siendo el quien expresa, mediante la percepción, ideas, puntos de 

vista, concepciones y creencias, considerando que el individuo asume una 

posición favorable o contraria a la conducta esperada. (Bazán & Sotero, 1998 

citado por Bobbio 2019) 

Este elemento relacionando con la actitud, se centra en brindar 

información, en lo que se refiere al entorno u objeto, por lo que, es de necesidad 

conocer la situación para ofrecer opiniones reales. Es el efecto que se percibe 
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sobre algo o alguien y que va posibilitando la formación de la actitud sobre ese 

algo. En ese sentido, es de vital importancia que desde el primer día en aula se 

debe presentar las matemáticas y enseñarlas de forma activa para que en el 

estudiante se forme el consciente cognitivo, mediante una buena actitud hacia las 

matemáticas. El componente cognoscitivo es un criterio utilizado por los 

individuos al razonar, transformándose en respuesta a diversas capacitaciones de 

diferentes tipos. (Triandis, 1974, citado por Cárdenas 2020) 

Actitud afectiva, se refiere a las emociones, sentimientos, sensaciones, 

estados de ánimo, entre otros., donde todo sujeto expresa hacia el entorno y que 

posibilitan evocar una conducta, estos elementos inciden en la formación de las 

actitudes (Bazán & Sotero 1998 citado por Loza 2021).  

Se manifiesta en sustentar sus ideas, las mismas que son absorbidas por 

la susceptibilidad, definiéndola como positiva o negativa. (Triandis, 1974, citado 

por Cárdenas 2020). Para Morales (2007) citado por Castillo & Eugenio (2019), 

señalan que la actitud afectiva se conforma por los sentimientos que dicho objeto 

despierta. 

La actitud conductual o de comportamiento, se refiere a los 

comportamientos del sujeto, considerando su contexto. Estas conductas son las 

bases para la orientación de la evaluación, es decir, para los aspectos que se va a 

valorar y para configurar las actitudes; ya que participan diferentes mecanismos 

psicológicos que tienen incidencia sobre los propios estados internos del ser 

humano. (Bazán & Sotero, 1998 citado por Loza 2021) 

El curso de matemática, apoya el desarrollo integro de los niños y 

adolescentes. En ese sentido, es de vital importancia que los profesores difundan 

que el aprender de manera significativa la matemática es muy importante, así 

mismo, apoya la comprensión del mundo siendo objetivo y flexible, teniendo 

relaciones sociales positivas. 

El elemento conductual permite comportarse de forma adecuada, asumir 

determinados comportamientos frente algún hecho (Triandis, 1974 citado por 

Cárdenas 2020). Asimismo, se afirma que la actitud conductual presenta un 

propósito y acciones hacia el objeto mismo. (Morales, 2007 citado por Castillo & 

Eugenio 2019) 
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Igualmente, se presenta las teorías que abordan la variable evaluación 

por competencias, que es un proceso, a través del cual se recogen evidencias y 

se elabora puntos de vista u opinión de esas evidencias, considerando 

perspectivas establecidos previamente para la retroalimentación para el 

mejoramiento de la competencia. (Tobón, 2010 citado por Tito 2021) 

La evaluación se considera como uno de los componentes de mucha 

importancia y controversiales en el aspecto educativo, es decir, es una alternativa 

pedagógica que actúa como condicionante, reflejando los demás factores 

didácticos que se presentan en los diferentes procesos de los aprendizajes como: 

objetivos, temas, métodos, actividades, tiempo, y recursos, entre otros., (Fraile, 

2004 citado por Cruzado 2022). 

Por otro lado, se tiene las dimensiones de la variable evaluación por 

competencias. 

Resuelve problemática en cuanto a cantidad, donde el alumno solucione 

diversas situaciones problemáticas de manera correcta y adecuada, asimismo, 

este en condiciones de realizar el planteamiento de problemas, empleando el 

sistema de numeración, considerando la idea de las expresiones de número, 

asimismo, utilizarlos adecuadamente en situaciones posibiliten la comprensión de 

la asociación existente entre los datos y las condiciones que se requiere en las 

operaciones. La lógica en el razonamiento se emplea cuando el alumno está en la 

capacidad de realizar comparaciones interpretándolas, mediante relaciones de 

analogía, logrando la solución e la situación problemática. Asimismo, el primer 

indicador, explica los datos del problema en expresiones numéricas produciendo 

relaciones entre los datos y la condición del problema, el estudiante deberá 

determinar el planteamiento de problemas, considerando una oración para cumplir 

con las condiciones al inicio del problema. El segundo indicador, manifiesta la 

comprensión de los números, las operaciones que realizará y las propiedades que 

ejecutaría, sin descuidar las unidades de medición; empleando un lenguaje 

numérico. El Tercer indicador, se refiere al uso de estrategias y procesos para 

estimar y calcular, fusionando recursos para la solución de problemas, 

estableciendo mecanismos para la obtención de la solución. El último indicador, 

se refiere a la argumentación, afirmar sobre el vínculo numérico y las 

operaciones, enfocándose en las destrezas que tiene el alumno para la 
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argumentación de sus resultados, a partir de ello el alumno deberá explicar con 

sus juicios como llegó a las respuestas, o de lo contrario refutará, a través de 

ejemplos.  

Resuelve problemas de cambio, equivalencia y regularidad, se refiere a 

que el estudiante caracteriza las equivalencias, variación de magnitudes, 

mediante reglas matemáticas alcanzado el desarrollo de ecuaciones, 

inecuaciones y funciones, a través de procesos de razonamiento inductivo y 

deductivo. El primer indicador, convierte datos y condiciones a expresiones 

algebraicas, entendiéndose por la interrelación de la conversión de datos, valores 

incognitos y relaciones de un problema, implicando los resultados, mediante la 

formulación de interrogantes para la obtención de los resultados del problema, 

partiendo de una situación o expresión. El segundo indicador, transmite su 

comprensión sobre las relaciones algebraicas, comprende las nociones de los 

conceptos matemáticos, determinando relaciones entre las operaciones, 

utilizando un lenguaje algebraico logrará interpretar las funciones, ecuaciones 

algebraicas. El tercer indicador, utiliza estrategias y procesos con el propósito de 

hallar lineamientos específicos, es la utilización de los conocimientos integrando 

las operaciones que permita obtener una estrategia para la solución de 

ecuaciones y diferentes funciones. El último indicador, evidencia afirmaciones 

referentes a las relaciones de cambio y equivalencia, se concibe como la 

construcción de afirmaciones sobre variables, reglas, propiedades algebraicas, 

empleando un razonamiento inductivo para utilizar reglas de manera deductiva 

demostrando las propiedades y otras relaciones. 

Resuelve problemas de localización, movimiento y forma, el alumno explica 

los datos del problema, identificando el movimiento ubicación y espacio del objeto, 

de esta forma el alumno podrá alcanzar construir la representación de formas 

geométricas, como planos o maquetas. El primer indicador, radica en la ejecución 

de modelos estableciendo semejanzas en las características de los datos que se 

han obtenido en la interpretación del problema geométrico, con el cumplimiento 

de las características del espacio y movimiento. El segundo indicador, está 

referido en dar a conocer la comprensión de las formas geométricas y su relación, 

propiedades, así mismo, determinar un lenguaje adecuado, interpretando las 

gráficas o símbolos del objeto de estudio. El tercer indicador, se refiere a la 
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utilización de estrategias y procesos que orienten la ubicación en el espacio, 

comprendiendo la indagación que efectúa el alumno en el momento de la 

resolución del problema, utilizando estrategias para la obtención de buenos 

resultados. El cuarto indicador, hace referencia que el alumno debe argumentar 

las afirmaciones referentes a las relaciones geométricas, consistiendo en la 

proposición de conclusiones sobre los posibles vínculos que existen entre las 

propiedades y elementos geométricos, evidenciando el conocimiento que se va 

adquirir, de estar en la capacidad de realizar la combinación de las operaciones, 

defiendo sus respuestas con los conocimientos, a través de un razonamiento 

deductivo e inductivo.  

Resuelve problemas de incertidumbre y gestión de data, se refiere en que 

el estudiante tenga la comprensión de un problema posibilitándole la toma de 

decisiones para su ejecución, mediante predicciones razonables ejecutando las 

estadísticas o probabilísticas. El primer indicador, hace referencia a que el alumno 

debe representar datos, mediante gráficos o tablas y estadísticos o 

probabilidades, para observar el comportamiento de los datos, así demostrará su 

comprensión, a través del análisis estadístico. El segundo indicador es, efectuar la 

comunicación de la comprensión de la conceptualización de las estadísticas y 

probabilidades, entendiéndose como el desempeño que efectúa el alumno al 

explicar adecuadamente las estadísticas del problema. El tercer indicador, se 

refiere al uso de estrategias y procesos en la recolección y procesamiento de 

data, consistiendo en las habilidades que posee el alumno para elegir los datos 

requeridos para los procesos de la solución del problema probabilístico, 

realizando la interpretación de la información estadística. El cuarto indicador, está 

referido a la sustentación de conclusiones, de acuerdo a os datos que se ha 

obtenido, adoptando decisiones para la construcción de una conclusión 

fundamentada en relación a las estrategias de desarrollo utilizado. 

La evaluación es el aspecto más resaltante y controversiales en educación. 

Se presenta como una alternativa didáctica que condiciona y va a reflejar los 

demás aspectos didácticos que se presentan en los diferentes procesos 

educativos como: objetivos, contenido temático, métodos, actividades, tiempo y 

recursos. (Fraile, 2004 citado por Cruzado 2022) 
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III. METODOLOGÍA 

3.1. Tipo y diseño de la investigación 

En cuanto al tipo, la investigación es básica o pura (Sanca, 2011) y se 

caracteriza porque se centra específicamente en explicar los acontecimientos, 

situaciones, contextos y fenómenos, se busca las características y perfiles más 

específicos de los sujetos, grupos, o todo hecho que sea sometido a un examen 

(Murillo 2008 citado por Mendoza 2018). Se consideró, porque se pretende 

conocer al problema, identificado y definido, en estudios, sobre evaluación por 

competencias y el estudio del objeto, proceso de las actitudes. 

Es de diseño, descriptivo – correlacional, no experimental, porque las 

variables no se manipulan, presentándose como se encuentra en el ambiente 

(Fernández et al., 2014). Cuyo propósito radica en detallar fenómenos, 

situaciones y sucesos de una realidad, sobre la variable actitudes en una I.E. 

primaria, buscando especificar sus características y perfiles de los encuestados 

(Barrantes, 2017). 

El enfoque cuantitativo, es un cúmulo de procesos, secuencialmente 

probado, cada fase es precedente a la siguiente, se inicia en una idea, luego 

objetivos e interrogantes del estudio, se analiza la bibliografía y se elabora un 

marco teórico (Hernández 2008, citado Barrantes, 2017) En este estudio se parte 

desde la formulación del problema, objeto del estudio, diseño y aplicación de 

instrumentos, para ser interpretada, analizada y validada, de manera minuciosa, 

utilizando la estadística, tanto, para definir el diagnóstico situacional y proceder a 

elaborar un aporte concreto para desarrollar la variable de evaluación por 

competencias en los alumnos de una I.E. de nivel primaria-Chongoyape. 

Es Explicativo, debido a que estudia las causas y efectos (Fernández et al., 

2014) donde tiene mucho que ver la explicación de las variables estudiadas. 

Su esquema es el siguiente:   

 

 

 

 

Donde: 

M:  Muestra de educadores 

      O1 

M                 r  

      O2 
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O1: Variable Actitud 

O2: Variable Evaluación por competencias 

r:     Coeficiente de correlación 

 

3.2. Variables y operacionalización 

Definición conceptual 

Variable Independiente: Actitudes  

Se afirma que se necesita organizaciones curriculares que no solamente se 

orienten a adquirir conocimientos, sino que además abarquen, la evolución de 

actitudes hacia la ciencia, generando en los alumnos la motivación en los 

alumnos, interesarse y tener curiosidad por los contenidos vinculados a su 

contexto; y en los profesores reflexionar sobre su labor pedagógica. Esta carencia 

de organización curricular se evidencia como un problema para los profesores. 

(Pérez, 2012 citado por   Bobbio, 2019) 

Variable dependiente: Evaluación por competencia 

Es un proceso de reflexión, retroalimentación y certificar el aprendizaje de 

los alumnos, tenido en cuenta las competencias referidas, a través de la valuación 

de la actuación de los sujetos en las actividades ejecutadas y en la resolución de 

la problemática de forma; en ese sentido se necesita saber para qué, para quién, 

por qué y cómo será la valuación (Zabalza, 2003 citado por Rodríguez 2022). 

Definición operacional 

Variable Independiente: Actitudes  

Se definió las dimensiones de la variable de la siguiente manera: Cognitivo, 

afectivo, comportamental conductual. (Pérez, 2012 citado por   Bobbio 2019). 

Dimensiones de la variable son: cognitivo, afectivo, comportamental conductual. 

Variable dependiente: Evaluación por competencia  

Se definió las dimensiones de la variable evaluación por competencias: 

Resuelve problemáticas en cuanto a cantidad, Resuelve problemas de cambio, 

regularidad y equivalencia, Resuelve problema de localización, forma y 

movimiento, Resuelve problemas de incertidumbre y gestión de datos (Zabalza, 

2003 citado por Rodríguez 2022).  

Operacionalización de las variables 

Para un mejor detalle, visualizar en el Anexo 1. 
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3.3. Población, muestra y muestreo 

Población, lo conforman 32 alumnos de tercer grado de una I.E. de nivel 

primaria. Según Lepkowski, 2006 citado en (Hernández et al. 2014) la población 

es un cúmulo de todos los casos que se vinculan con diversos criterios. Por el 

bajo número de estudiantes que constituyen los estratos seleccionados, se 

aplicará dos cuestionarios a toda la población. 

Muestra, está constituida por elementos elegidos de forma deliberada y se 

determinará, utilizando el método no probabilístico por conveniencia; ya que todos 

los estudiantes tendrán las mismas posibilidades de ser escogidos y participar del 

estudio, es decir, la muestra estará conformada por treinta y dos (32) estudiantes. 

(Hernández et al., 2014) 

Unidad de análisis, dentro de los criterios de inclusión, se eligió a todos 

los alumnos que pertenecen al tercer grado, por ser accesibles, además aceptan 

ser incluidos en el estudio, con acceso a la información. En los Criterios de 

exclusión, no se excluyen a ningún alumno de tercer grado, todos participan.      

 

3.4. Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

Técnicas  

La encuesta como técnica, la misma que consignará diversos ítems 

relacionándose con el tema a tratar, y serán planteados con tipo de opción 

múltiple, dicotómicas, o a criterio del investigador. (Hernández et al. 2014) 

Instrumentos de recolección de datos 

 Se utilizó dos cuestionarios, que para Hernández et al. (2014) es el 

agrupamiento de preguntas que permiten medir las variables estudiadas. Se 

empleó el cuestionario, organizado con veinticuatro (24) ítems para medir las 

actitudes y (23) ítems para medir la evaluación por competencias. Se utilizará la 

escala de Likert, para ambas variables, determinando las siguientes opciones: (5) 

Siempre (4) Casi siempre (3) A veces (2) Casi nunca (1) Nunca. (Matas, 2018) 

Por otro lado, de acuerdo con Gonzales & Pazmillo (2015) se tuvo en 

cuenta la medición de confiabilidad, empleando los mismos instrumentos para 

medir una muestra, usando el Alpha de Cronbach, posteriormente se calculará los 

promedios, varianzas individuales y totales, utilizando el software estadístico 

SPSS. Se concluye que, dado que ru = 0.997, para el instrumento de actitudes y 
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ru = 0.994, para el instrumento de evaluación por competencias, entonces se 

puede afirmar que ambos tienen un grado elevado de confiabilidad. (ver Anexo 3) 

 

3.5. Procedimientos 

Para la recolección de data, se elaboró el instrumento, el mismo que se 

validó por 3 expertos.  Se solicitó al director de la I.E. el consentimiento para 

realizar y aplicar los instrumentos de la investigación. Posteriormente, se coordinó 

con los educadores y educandos de la I.E. para darles a conocer los lineamientos 

para su participación en el estudio. Dicho proceso se aplicó porque permitirá 

efectuar las coordinaciones, la recolección de la información de entrada y manejar 

la variable de evaluación por competencias. 

  

3.6. Método de análisis de datos 

De acuerdo con Matas (2018), después de aplicar el instrumento, se 

realizará el tratamiento estadístico elaborando una base de datos para su 

organización y análisis, utilizando el software SPSS V26, se calculará los 

estadígrafos de posición y de dispersión que se establecen. 

 

3.7. Aspectos éticos 

En todo el proceso se tomó en cuenta la participación de los encuestados 

teniendo en cuenta sus opiniones y decisiones en la participación de la 

investigación, así como practicar la justicia y solidaridad, protegiendo en todo 

momento su integridad emocional. Donde el uso es netamente investigativo. 

Según, Acevedo (2022) se obtendrá el consentimiento correspondiente 

como responsable del estudio, debido a que soy conocedor de los derechos y 

obligaciones como: Demostrar fidelidad y transparencia; advertir las necesidades 

e intereses de los profesores y estudiantes, presentándome con disposición a 

dialogar. Para manipular la información se reconocerá a los docentes, 

considerando lo siguiente: Mostar sensatez, en cuanto a las características que 

deberá tener la información, siendo esta de fácil comprensión para los profesores 

participantes. En cuanto a la reserva de la información, se determinarán los 

criterios para la ejecución del estudio, asegurando el desempeño democrático de 

los profesores en la toma de decisiones. 
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IV. RESULTADOS 

Análisis descriptivos 

Tabla 1  

Dimensiones Actitud  

Nivel 
Cognitivo Afectivo 

Comportamental 

conductual 
Actitudes 

f % f % f % f % 

Bajo 7 22% 8 25% 8 25% 8 25% 

Medio 13 41% 16 50% 20 63% 13 41% 

Alto 12 38% 8 25% 4 13% 11 34% 

Total 32 100% 32 100% 32 100% 32 100% 

Los encuestados manifestaron percibir, la dimensión comportamental 

conductual en nivel medio con 63%, el afectivo en nivel medio con 50% y el 

cognitivo en nivel medio con 41%, por lo que se hace necesario que los docentes 

tomen en consideración las actitudes que deben priorizar para la enseñanza 

aprendizaje de las matemáticas.  

 

Tabla 2  

Dimensiones Evaluación por Competencias 

 Resuelve problemas 

de cantidad 

Resuelve problemas 

de regularidad 

equivalencia y cambio 

Resuelve problema 

de forma, movimiento 

y localización 

Resuelve problemas 

de gestión de datos e 

incertidumbre 

Evaluación por 

competencias 

f % f % f % f % f % 

Bajo 5 16% 6 19% 9 28% 8 25% 4 13% 

Medio 10 31% 6 19% 12 38% 9 28% 11 34% 

Alto 17 53% 20 63% 11 34% 15 47% 17 53% 

Total 32 100% 32 100% 32 100% 32 100% 32 100% 

Los encuestados manifestaron percibir, la dimensión Resuelve problemas 

de cantidad en nivel alto con 53%, el Resuelve problemas de regularidad 

equivalencia y cambio en nivel alto con 63%, el Resuelve problema de forma, 

movimiento y localización en nivel medio con 38% y el Resuelve problemas de 

gestión de datos e incertidumbre en nivel alto con 47%; por lo que se hace 

necesario que los docentes tomen en consideración las dimensiones altas en la 

evaluación por competencias de los estudiantes de la I.E. con respecto a la 

enseñanza aprendizaje de las matemáticas.   
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Estadística Inferencial 

Tabla 3  

Normalidad de los datos 

 

Shapiro-Wilk 

Sig. 

Condición: Sig. > 0.05 

tiene normalidad 
Normalidad 

Cognitivo ,023 Sig. < 0.05 No 

Afectivo ,022 Sig. < 0.05 No 

Comportamental conductual ,011 Sig. < 0.05 No 

Actitud ,049 Sig. < 0.05 No 

Evaluación por competencias ,001 Sig. < 0.05 No 

Por presentar datos menores a 0.05 en la prueba de normalidad, por lo 

cual se indica que no existe normalidad alguna, adicionalmente por ser una 

muestra menor a 50 personas, se emplea la prueba de correlación paramétrica de 

Spearman, lo cual permitirá dar respuesta los objetivos. 

Objetivo específico 1 

Identificar la relación existente entre el componente cognitivo y la evaluación 

por competencias de los estudiantes en una I.E. de nivel primaria de Chongoyape. 

 

Tabla 4  

Correlación componente cognitivo y la evaluación por competencias 

Rho de Spearman Evaluación por competencias Resultado 

Cognitivo 

Coeficiente de 

correlación 

0.813
*
 Relación positiva muy 

fuerte 

Sig. (bilateral) 0.000 <0.05 relación 

significativa aceptar H1 

 

Figura 1 Correlación componente cognitivo y la evaluación por competencias 
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En la Tabla 4 y Figura 1, se puede indicar un Rho = 0.813 que representa 

una relación positiva muy fuerte.  Por otro lado, un nivel de Sig. = 0.000 < 0.05 

representando una relación significativa, lo cual permite rechazar la H0 y aceptar 

H1, afirmando que existe una relación positiva muy fuerte y significativa entre la 

dimensión cognitiva y la variable evaluación por competencias. 

 

Objetivo específico 2 

Identificar la relación significativa entre el componente afectivo y la 

evaluación por competencias de los estudiantes en una I.E. de nivel primaria de 

Chongoyape. 

 

Tabla 5  

Correlación componente afectivo y la evaluación por competencias 

Rho de Spearman 
Evaluación por 

competencias 
Resultado 

Afectivo 

Coeficiente de correlación 0.720
*
 Relación positiva 

considerable 

Sig. (bilateral) 0.000 <0.05 relación 

significativa 

aceptar H1 

 

Figura 2 Correlación componente afectivo y la evaluación por competencias 
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H1, afirmando que existe una relación positiva considerable y significativa entre la 

dimensión afectiva y la variable evaluación por competencias. 

 

Objetivo específico 3 

Determinar la relación que existe entre el componente conductual y la 

evaluación por competencias de los estudiantes en una I.E. de nivel primaria de 

Chongoyape. 

 

Tabla 6  

Correlación componente conductual y la evaluación por competencias 

Rho de Spearman 
Evaluación por 

competencias 
Resultado 

Conductual 

Coeficiente de correlación 0.681
*
 Relación positiva 

considerable 

Sig. (bilateral) 0.000 <0.05 relación 

significativa 

aceptar H1 

 

Figura 3 Correlación componente conductual y la evaluación por competencias 

 

En la Tabla 6 y Figura 3, se puede indicar un Rho = 0.681 que representa 

una relación positiva considerable.  Por otro lado, un nivel de Sig. = 0.000 < 0.05 

representando una relación significativa, lo cual permite rechazar la H0 y aceptar 

H1, afirmando que existe una relación positiva considerable y significativa entre la 

dimensión conductual y la variable evaluación por competencias. 
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Objetivo General  

Determinar la relación entre las actitudes y la evaluación por competencias 

de los estudiantes en una I.E. de nivel primaria – Chongoyape.  

H0: no existe relación significativa entre las actitudes y la evaluación por 

competencias de los estudiantes en una I.E. de nivel primaria de 

Chongoyape. 

 

Tabla 7  

Correlación variables actitud y la evaluación por competencias 

Rho de Spearman 
Evaluación por 

competencias 
Resultado 

Actitud 

Coeficiente de correlación 0.821
*
 Relación positiva 

considerable 

Sig. (bilateral) 0.000 <0.05 relación 

significativa aceptar 

H1 

 

Figura 4 Correlación variable actitud y la evaluación por competencias 

 
En la Tabla 7 y Figura 4, se puede indicar un Rho = 0.821 que representa 

una relación positiva muy fuerte.  Por otro lado, un nivel de Sig. = 0.000 < 0.05 

representando una relación significativa, lo cual permite rechazar la H0 y aceptar 

H1, afirmando que existe una relación positiva muy fuerte y significativa entre la 

Variable actitud y la variable evaluación por competencias.  
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V. DISCUSIÓN 

En cuanto al objetivo general de determinar la relación entre las actitudes y 

la evaluación por competencias de los estudiantes en una I.E. de nivel primaria – 

Chongoyape. Se obtuvo un Rho = 0.821 que representa una relación positiva muy 

fuerte.  Por otro lado, un nivel de Sig. = 0.000 < 0.05 representando una relación 

significativa, lo cual permite rechazar la H0 y aceptar H1, afirmando que existe una 

relación positiva muy fuerte y significativa entre la Variable actitud y la variable 

evaluación por competencias. 

Para lo cual se puede contrastar con lo obtenido por Alegre et al. (2021) 

quien en su artículo de investigación identificaron la relación que existe entre la 

actitud de cambio organizacional en el estilo de liderazgo de profesionales de la 

salud en época de Covid- 19, donde tuvieron como resultado un nivel medio de la 

actitud al cambio hacia el estilo de liderazgo. Concluyendo un alto nivel de 

aceptación en cuanto a la actitud de cambio y el estilo de liderazgo. 

También tenemos a Zuta (2020), quien diagnostico el nivel de actitudes 

para leer, en estudiantes de educación secundaria en Amazonas, donde muestra 

resultados que el 60% de estudiantes indica que tienen una actitud muy baja, 

donde las mujeres tienen un buen nivel en actitud de la lectura. Se concluyó que 

los estudiantes presentan actitudes desfavorables en la práctica de la lectura  

Por otro lado, tenemos en el Reino Unido, los investigadores, Sherbersky, 

Ziminski, & Pote (2021). En su investigación consideraron el cómo las prácticas 

digitales influyen en la evaluación por competencias mediante la capacitación y 

supervisión, donde la problemática para el estudiante y el capacitador se ve 

influenciada por las variables mencionadas empleando capacitación virtual para la 

mejora de competencias. Cabe resaltar que existen prácticas constantes de 

evaluación de competencias y capacitación - supervisión, que algunas veces se 

basan en la persona influenciada por la creatividad de forma digital.  

Por otro lado, López-Varas, et al. (2021) analizaron las diferencias en 

inteligencia, competencias académicas y rendimiento académico por género y 

curso académico en estudiantes de ciencias del deporte. Donde se encontró que 

los estudiantes de último año de grado presentan competencias más altas que los 

estudiantes de primer año, no presentando diferencias en inteligencia y 

rendimiento académico. Las alumnas presentaron mayor rendimiento académico 
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y valores más altos en algunas competencias generales y específicas, pero no en 

inteligencia. 

En cuanto a la teoría de la actitud podemos indicar lo mencionado por 

Allport (1935) define a la actitud como el estado que emplea el organismo de una 

persona, mediante la acción aprendida y organizada por la experiencia. Triandis 

(1971), indica que la actitud es la idea que se provee de las emociones que 

predispone una acción ante una situación social. Se tiene en cuenta modelos de 

tres componentes de la actitud: (a) Dimensión cognitivo que se presenta como 

creencias, opiniones e ideas o percepciones del objeto. (b) Dimensión afectivo, 

está formado por las emociones positivas o negativas, un caso especial de la 

dimensión afectiva es el interés. Donde el interés puede cambiar y desarrollarse 

con el tiempo a medida que se adquieren nuevos conocimientos (Reeve et al., 

2015); y (c) Dimensión conductual, donde se muestra la predisposición de actuar 

(Eagly & Chaiken, 1993). 

Las actitudes se basan en las creencias de una persona sobre ese tema y 

esas creencias, cognitivas y/o afectivas, pueden influir en su comportamiento 

(Fishbein y Ajzen, 1975). Una actitud es una evaluación psicológica de un objeto, 

teniendo como dimensiones lo bueno y malo, lo desagradable u agradable (Ajzen, 

2001). En un estudio reciente, Ankiewicz (2019) indico esas mismas dimensiones. 

Para Morales (2007) citado por Castillo & Eugenio (2019), mencionan que la 

variable actitud muestra tres ramificaciones: la actitud cognitiva, la actitud afectiva 

y la actitud conativa-conductual.  

Igualmente, se presenta las teorías que abordan la variable evaluación por 

competencias, que es un proceso, a través del cual se recogen evidencias y se 

elabora puntos de vista u opinión de esas evidencias, considerando perspectivas 

establecidos previamente para la retroalimentación para el mejoramiento de la 

competencia. (Tobón, 2010 citado por Tito 2021). La evaluación se considera 

como uno de los componentes de mucha importancia y controversiales en el 

aspecto educativo, es decir, es una alternativa pedagógica que actúa como 

condicionante, reflejando los demás factores didácticos que se presentan en los 

diferentes procesos de los aprendizajes (Fraile, 2004 citado por Cruzado 2022). 

En cuanto al objetivo específico 1: Identificar la relación existente entre el 

componente cognitivo y la evaluación por competencias de los estudiantes en una 
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I.E. de nivel primaria de Chongoyape. Se logró verificar un Rho = 0.813 que 

representa una relación positiva muy fuerte.  Por otro lado, un nivel de Sig. = 

0.000 < 0.05 representando una relación significativa, lo cual permite rechazar la 

H0 y aceptar H1, afirmando que existe una relación positiva muy fuerte y 

significativa entre la dimensión cognitiva y la variable evaluación por 

competencias. 

Este primer resultado se puede contrastar con el obtenido por Sinaga & 

Pustika (2021). En indonesia, los investigadores examinaron las actitudes de los 

estudiantes y analizando cómo los estudiantes superan las dificultades para 

aprender inglés durante el aprendizaje en línea a través de Moodle. El 

investigador utilizó el autoanálisis y las opiniones de los estudiantes para 

determinar el grado de consenso en función de cómo se sentían o actuaban los 

estudiantes en respuesta a la situación actual. Lo positivo o negativo de la actitud 

de los estudiantes puede cambiar debido a las características de los 

pensamientos (cognitivos), sentimientos (afectivos) y conductuales (conativos) de 

los estudiantes. El resultado de esta investigación muestra una actitud positiva 

para implementar Moodle como plataforma de aprendizaje.  

Esto se argumenta con el marco conceptual, donde las competencias son 

disposiciones de logro cognitivo funcionales, ligadas al contexto, específicas del 

dominio y de la demanda que están sujetas a la influencia y las intervenciones 

educativas (Wirth y Leutner, 2008). La dimensión cognitiva se presenta como 

creencias, opiniones e ideas o percepciones del objeto; tiene que ver con el papel 

de la cognición en la actitud de una persona hacia un objeto psicológico, como las 

creencias y los pensamientos sobre la tecnología. La actitud cognitiva, es la 

experiencia que adquiere el individuo referente al objeto de su actitud. (Bazán & 

Sotero, 1998 citado por Bobbio 2019) En ese sentido, es de vital importancia que 

desde el primer día en aula se debe presentar y enseñar las matemáticas de 

forma activa para que se vaya formando en el consciente cognitivo del alumno 

una buena actitud hacia el área. El componente cognoscitivo es un criterio 

utilizado por los individuos al razonar, transformándose en respuesta a diversas 

capacitaciones de diferentes tipos. (Triandis, 1974, citado por Cárdenas 2020) 

Bromme et al. (2010) argumentaron que las creencias epistémicas afectan 

los estándares internos de los estudiantes para el seguimiento y control 
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metacognitivo. Estos estándares influirán en la calibración metacognitiva 

posterior, describiendo la alineación entre los procesos de aprendizaje y las 

condiciones externas. Los alumnos que tienen creencias más sofisticadas 

muestran una mejor calibración, mientras que las creencias más ingenuas 

restringen la flexibilidad de la calibración. 

Una teoría que incluye estrategias de regulación es la teoría de Selección, 

Optimización y Compensación (Teoría SOC) (Baltes & Baltes,1990). Bajo una 

estrategia de selección, los individuos se enfocan en adquirir habilidades que 

estén de acuerdo con sus necesidades y preferencias. Al mismo tiempo, pueden 

aplicar una estrategia de optimización mediante la práctica y el perfeccionamiento 

de habilidades y recursos relevantes para el objetivo. Con la edad, las metas 

cambian y las personas adoptan una estrategia de compensación al invertir los 

recursos restantes para mantener o recuperar el funcionamiento. 

En cuanto al objetivo específico 2: Identificar la relación significativa entre 

el componente afectivo y la evaluación por competencias de los estudiantes en 

una I.E. de nivel primaria de Chongoyape. Se obtuvo un Rho = 0.720 que 

representa una relación positiva considerable.  Por otro lado, un nivel de Sig. = 

0.000 < 0.05 representando una relación significativa, lo cual permite rechazar la 

H0 y aceptar H1, afirmando que existe una relación positiva considerable y 

significativa entre la dimensión afectiva y la variable evaluación por competencias. 

Este resultado se puede comparar con el obtenido por Sáez-López, et al. 

(2021), en España. Su principal objetivo fue evaluar las actitudes de los 

estudiantes respecto a las competencias en un diseño pedagógico; así mismo, se 

esperaba que los estudiantes valorasen la importancia de las competencias en 

contextos pedagógicos y la habilidad en estas competencias. Los datos obtenidos 

detallan la importancia que los estudiantes le dan a las competencias. Teniendo 

como resultado que los estudiantes destacaron la importancia de la gestión y la 

planificación, mayores habilidades cognitivas, gestión de calidad e innovación, 

expresión y comunicación, sociedad del conocimiento y trabajo en equipo. Se 

detalla la falta de correlación entre importancia y habilidad, así como la 

importancia de las competencias de gestión y planificación en el diseño curricular 

en la educación.  
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En Hong Kong, Chan & Luk (2022). investigaron sobre la alfabetización 

existente de la evaluación docente, que se ha centrado en la capacidad de los 

docentes para evaluar las calificaciones académicas de los estudiantes y sus 

logros, este estudio tuvo como objetivo desarrollar una conceptualización de la 

alfabetización de evaluación de los profesores en competencias 

holísticas. Guiados por cuatro dimensiones de la alfabetización de evaluación 

docente (conocimiento, actitud, práctica, gestión socioemocional). Los hallazgos 

mostraron que, aunque las concepciones de los participantes coincidieron con las 

cuatro dimensiones en general, algunos aspectos fueron particularmente cruciales 

en el contexto de la evaluación holística de competencias: por ejemplo, las 

relaciones positivas entre docentes y alumnos y la subjetividad en la evaluación. 

Esto se puede argumentar con las teorías, Actitud afectiva que se refiere a 

las emociones, sentimientos, sensaciones, estados de ánimo, entre otros., donde 

todo sujeto expresa hacia el entorno y que posibilitan evocar una conducta, estos 

elementos inciden en la formación de las actitudes (Bazán & Sotero 1998 citado 

por Loza 2021). La actitud afectiva conlleva al alumno a querer, a valorar y a 

plasmar un sentimiento de placer y ganas de aprender cualquier área de la malla 

curricular. Dependiendo de la motivación que establezca el profesor en las 

diferentes asignaturas, quienes establecen las ganas por aprender o no con sus 

estrategias metodológicas y afectivas. (Triandis, 1974, citado por Cárdenas 2020). 

Para Morales (2007) citado por Castillo & Eugenio (2019), señalan que la actitud 

afectiva se conforma por los sentimientos que dicho objeto despierta. 

En cuanto al objetivo específico 3: Determinar la relación que existe entre 

el componente conductual y la evaluación por competencias de los estudiantes en 

una I.E. de nivel primaria de Chongoyape. Donde se tuvo como resultado un Rho 

= 0.681 que representa una relación positiva considerable.  Por otro lado, un nivel 

de Sig. = 0.000 < 0.05 representando una relación significativa, lo cual permite 

rechazar la H0 y aceptar H1, afirmando que existe una relación positiva 

considerable y significativa entre la dimensión conductual y la variable evaluación 

por competencias. 

Estos resultados se pueden comparar con el obtenido por Daumiller, et al. 

(2021) quienes investigaron sobre las actitudes de los docentes y estudiantes 

para el cambio de enseñanza online y sus fundamentos motivacionales, puede 
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iluminar significativamente las diferencias interindividuales con respecto a la 

implementación de tecnologías en línea en la enseñanza. Los autores destacan 

las actitudes de los profesores con respecto a la tecnología digital (junto con sus 

habilidades digitales y relacionadas con la tecnología) como un factor personal 

central que está relacionado con las experiencias de los profesores durante esta 

calificación académica y, a través del uso de la tecnología digital en el proceso de 

enseñanza aprendizaje de sus alumnos. De acuerdo con este marco, 

consideramos las experiencias de agotamiento de los docentes y las evaluaciones 

de los estudiantes, en cuanto a la enseñanza de calidad, en términos de 

aprendizaje como dos resultados relevantes que deberían estar relacionados con 

las diferencias interindividuales en las actitudes hacia este cambio a la enseñanza 

en línea. 

Teóricamente la actitud conductual o de comportamiento, se refiere a los 

comportamientos del sujeto, considerando su contexto. Estas conductas son las 

bases para la orientación de la evaluación, es decir, para los aspectos que se va a 

valorar y para configurar las actitudes; ya que participan diferentes mecanismos 

psicológicos que tienen incidencia sobre los propios estados internos del ser 

humano. (Bazán & Sotero, 1998 citado por Loza 2021) El curso de matemática, 

apoya el desarrollo integro de los niños y adolescentes. En ese sentido, es de vital 

importancia que los profesores difundan que el aprender de manera significativa 

la matemática es muy importante, así mismo, apoya la comprensión del mundo 

siendo objetivo y flexible, teniendo relaciones sociales positivas. 

El elemento conductual permite comportarse de forma adecuada, asumir 

determinados comportamientos frente algún hecho (Triandis, 1974 citado por 

Cárdenas 2020). Asimismo, se afirma que la actitud conductual presenta un 

propósito y acciones hacia el objeto mismo. (Morales, 2007 citado por Castillo & 

Eugenio 2019). Boekaerts y Cascallar (2006) afirmaron que el aprendizaje 

autorregulado desempeñó un papel central al influir en el aprendizaje y los logros 

en la escuela y más allá” (p. 199). Donde las medidas de cuestionarios de 

aprendizaje autorregulado se han incluido en evaluaciones internacionales a gran 

escala como PISA (Artelt et al., 2003).  
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VI. CONCLUSIONES 

 

1. Se afirmó que existe una relación positiva muy fuerte y significativa entre la 

dimensión cognitiva y la variable evaluación por competencias, con un Rho = 

0.813 que representa una relación positiva muy fuerte y un nivel de Sig. = 

0.000 < 0.05 representando una relación significativa. 

 

2. Se afirmó que existe una relación positiva considerable y significativa entre la 

dimensión afectiva y la variable evaluación por competencias, con un Rho = 

0.720 que representa una relación positiva considerable y un nivel de Sig. = 

0.000 < 0.05 representando una relación significativa.  

 

3. Se afirmó que existe una relación positiva considerable y significativa entre la 

dimensión conductual y la variable evaluación por competencias, con un Rho = 

0.681 que representa una relación positiva considerable y un nivel de Sig. = 

0.000 < 0.05 representando una relación significativa.  

 

4. En cuanto al objetivo general se afirmó que existe una relación positiva muy 

fuerte y significativa entre la Variable actitud y la variable evaluación por 

competencias, con un Rho = 0.821 que representa una relación positiva muy 

fuerte y un nivel de Sig. = 0.000 < 0.05 representando una relación 

significativa. 
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VII. RECOMENDACIONES 

 

1. En cuanto al primer objetivo, se recomienda al equipo de docentes de la I.E. 

desarrollar programas de aprendizaje cognitivo matemático, donde su 

medición se realice empleando la evaluación por competencias, reflejándose 

en la actitud cognitiva del estudiante en la mejora del aprendizaje en las 

matemáticas. 

 

2. En cuanto al segundo objetivo, los docentes de la I.E. deben preparar a los 

estudiantes de forma afectiva al iniciar un tema de la asignatura de 

matemática, permitiéndoles verificar la actitud que muestran al momento de 

desarrollar el tema.  

 

3. En cuanto al tercer objetivo, en la institución se deben crear programas 

mensuales con respecto a técnicas de desarrollo de aprendizaje en las 

matemáticas, para que los estudiantes mejoren su conducta dentro de la 

institución, al tomar las matemáticas como un juego teniendo un 

comportamiento positivo. 

 

4. En cuanto al objetivo general, la institución conjuntamente con los docentes 

debe de planificar adecuadamente los temas que se desarrollaran en todo el 

año con respeto a la asignatura de matemática con la utilización de las TIC, 

permitiéndoles tener una retroalimentación de lo aplicado en el aula, midiendo 

la actitud mediante la evaluación por competencias, que le permita al 

estudiante estar preparado para los diferentes momentos que pueda pasar en 

su vida de colegio. 
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ANEXOS 

Anexo 1. Operacionalización de variables 

VARIABLES DEFINICION CONCEPTUAL DEFINICIÓN OPERACIONAL DIMENSIONES INDICADORES ESCALA DE 
MEDICIÓN 

 

 

 

 

 Actitudes 

Se requiere cada vez más, estructuras 
curriculares que no solo se limiten a la 
adquisición de conocimientos, sino 
también que comprendan, el 
desarrollo de actitudes hacia la 
ciencia, de manera que se genere en 
los estudiantes interés y curiosidad 
por los contenidos en relación con su 
contexto; y en los docentes una 
reflexión sobre su trabajo en aula. Esa 
falta de estructuración curricular se 
manifiesta como un problema para los 
docentes. (Pérez, 2012 citado por   
Bobbio 2019) 

Define las dimensiones de la 
variable de la siguiente 
manera: Cognitivo, afectivo, 
comportamental conductual. 
(Pérez, 2012 citado por   
Bobbio 2019) 

. 

Cognitivo Refleja confianza hacia 
la matemática 

Ordinal Alta: 131-
175 
Media: 83-130 
Baja:               35-
82:  

 

Muestra habilidad 
hacia la matemática 

Afectivo Muestra afectividad 
hacia la matemática 

Muestra ansiedad 
hacia la matemática 

Comportamental 
conductual 

Manifiesta la 
aplicabilidad hacia la 
matemática. 

Muestra predisposición 
hacia la matemática 

 

Evaluación por 
competencias 

La evaluación es un proceso de 
reflexión, retroalimentación y 
certificación de los aprendizajes de los 
estudiantes, de acuerdo con las 
competencias de referencia, mediante 
la valoración del desempeño de las 
personas en las actividades realizadas 
y en la solución de problemas de 
manera efectiva; por tanto, se 
requiere tener claro para qué, para 
quién, por qué y cómo es la 
evaluación.  (Zabalza, 2003 citado por 
Rodríguez 2022) 

 

Define las dimensiones de la 
variable evaluación por 
competencias de la siguiente 
manera:  Resuelve problemas 
de cantidad, Resuelve 
problemas de regularidad, 
equivalencia y cambio, 
Resuelve problema de forma, 
movimiento y localización, 
Resuelve problemas de gestión 
de datos e incertidumbre. 
(Zabalza, 2003 citado por 

Rodríguez 2022) 

 

Resuelve problemas 
de cantidad 

Traduce cantidades a 
expresiones numéricas  

Ordinal 
Alta: 131-175 
Media: 83-130 
Baja:               35-82 Comunica su comprensión 

sobre los números y las 
operaciones  

Usa estrategias y 
procedimientos de 
estimación y cálculo  

Argumenta afirmaciones 
sobre las relaciones 
numéricas y las operaciones 

Resuelve problemas 
de regularidad 
equivalencia y 

Modela objetos con formas 
geométricas y sus 
transformaciones 
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cambio Comunica su comprensión 
sobre las formas y relaciones 
geométricas 

Usa estrategias y 
procedimientos para 
orientarse en el espacio 

Argumenta afirmaciones 
sobre relaciones 
geométricas 

Resuelve problema 
de forma, 

movimiento y 
localización 

Modela objetos con formas 
geométricas y sus 
transformaciones 

Comunica su comprensión 
sobre las formas y relaciones 
geométricas 

 

Usa estrategias y 
procedimientos para 
orientarse en el espacio 

 

Argumenta afirmaciones 
sobre relaciones 
geométricas 

 

Resuelve problemas 
de gestión de datos e 

incertidumbre 

Representa datos con 
gráficos y medidas 
estadísticas o probabilísticas 

 

Comunica la comprensión de 
los conceptos estadísticos y 
probabilísticos  

 

Usa estrategias y 
procedimientos para 
recopilar y procesar datos  

 

Sustenta conclusiones o 
decisiones en base a 
información obtenida  

 

Nota. Elaboración propia 



 
 

Matriz de consistencia 

Título:  

FORMULACIÓN DEL 

PROBLEMA 

OBJETIVOS DE LA 

INVESTIGACIÓN 
VARIABLES 

POBLACIÓN Y 

MUESTRA 

ENFOQUE / NIVEL 

(ALCANCE) / DISEÑO  

TÉCNICA / 

INSTRUMENTO 

Problema Principal: Objetivo Principal: 

Actitudes 

 

Evaluación 

por 

competencias. 

 

 

  

 

UNIDAD DE 

ANÁLISIS 

Las medidas 

estadísticas a utilizar: 

-Frecuencia relativa, 

-Media aritmética, 

-Desviación estándar. 

 

POBLACIÓN 

32 alumnos 

 

 

MUESTRA 

32 alumnos 

 

 

 

 

 

Diseño de 

investigación: 

Básica 

Cuantitativa, 

descriptiva - 

correlacional 

Es de diseño no 

experimental - 

transversal 

Instrumento: 

Cuestionarios 

 

Métodos de Análisis 

de Investigación:  

 

 Deductivo e 

inductivo. 

¿Cuál es la relación que existe 

entre las actitudes y la 

evaluación por competencias en 

estudiantes de una I.E. de nivel 

primaria de Chongoyape? 

Determinar la relación entre las 

actitudes y la evaluación por 

competencias de los estudiantes 

en una I.E. de nivel primaria – 

Chongoyape. 

Problemas Específicos: 

1) ¿Qué relación existe entre el 

componente cognitivo y la 

evaluación por 

competencias en una I.E. de 

nivel primaria de 

Chongoyape? 

2) ¿Qué relación existe entre el 

componente afectivo y la 

evaluación por 

competencias en una I.E. de 

nivel primaria de 

Chongoyape? 

3) ¿Qué relación existe entre el 

componente conductual y la 

evaluación por 

competencias en una I.E. de 

nivel primaria de 

Chongoyape? 

 

Objetivos Específicos: 

1) Identificar la relación 

existente entre el 

componente cognitivo y la 

evaluación por competencias 

en una I.E. de nivel primaria 

de Chongoyape. 

2) Identificar la relación 

significativa entre el 

componente afectivo y la 

evaluación por competencias 

en una I.E. de nivel primaria 

de Chongoyape. 

3) Determinar la relación que 

existe entre el componente 

conductual y la evaluación 

por competencias en una I.E. 

de nivel primaria de 

Chongoyape 

Nota. Elaboración propia 



 
 

Anexo 2. Instrumento de Recolección de Datos 

 Cuestionario Actitudes 

Estimado (a) estudiante: En el siguiente cuestionario, de carácter anónimo, se presenta 

un conjunto de ítems relacionados a la evaluación por competencias, cada una de ellas 

va seguida con cinco posibles alternativas de respuesta que debes calificar. Responde 

marcando con un aspa la alternativa elegida, teniendo en cuenta los siguientes 

criterios. 

1) Nunca 2) Casi nunca 3) A veces 4) Casi siempre 5) Siempre 

N° DIMENSIONES 1 2 3 4 5 

Cognitivo N CN AV CS S 

1 Cuando expresas matemáticamente situaciones de la 
vida diaria es valiosa y necesaria 

     

2 Estás de acuerdo que solamente deberían estudiar 
matemáticas aquellos que la aplicarán en su vida futura 

     

3 Crees que el área de matemática te sirve para aprender 
a pensar 

     

4 La matemática te resulta útil para comprender otros 
cursos 

     

5 Solamente deberían enseñarte en matemáticas las 
cosas prácticas 

     

6 Te resulta dificultoso comprender el área de 
matemática. 

     

7 Las matemáticas te servirán para expresar formas y 
cantidades 

     

 Afectivo N CN AV CS S 

8 Comunicar de forma matemática usualmente te hace 
sentir bien. 

     

9 Siempre cuando terminas en primer lugar tus tareas de 
matemáticas es porque te gustan 

     

10 Por alguna razón a pesar que estudias, las matemáticas 
te parecen difíciles 

     

11 Disfrutas con los problemas que te dejan como tarea en 
la clase de matemática 

     

12 Te disgusta resolver problemas con demostraciones 
matemáticas 

     

13 Te sientes seguro cuando expresas y representas ideas 
matemáticas. 

     

14 Las matemáticas aplicadas en tu vida diaria son      



 
 

amenas y estimulantes para ti 

15 Te sientes incomodo cuando se trabaja una estrategia 
para aprender matemática 

     

16 Te sientes triste cuando el profesor te pide resolver 
ejercicios utilizando otros métodos. 

     

17 Te gusta pensar en nuevas formas de estudiar 
matemática. 

     

18 Eres feliz cuando obtienes altas notas y resuelves 
problemas difíciles. 

     

 Comportamental o conductual N CN AV CS S 

19 Cuando creas formas para aprender matemáticas 
nunca te resultan difíciles 

     

20 Puedes aprender cualquier concepto matemático, si lo 
explican bien 

     

21 Resuelves problemas matemáticos utilizando tu propia 
técnica 

     

22 Consideras que el área de matemática, es muy extenso 
y no puedes entenderlo para resolver problemas 

     

23 Tienes dificultades para resolver los ejercicios de 
matemáticas. 

     

24 Tu mente se pone en blanco y te sientes incapaz de 
pensar claramente cuando realizas matemáticas. 

     

 



 
 

Cuestionario para Estudiantes sobre Evaluación Por Competencias 

Estimado (a) estudiante: En el siguiente cuestionario, de carácter anónimo, se presenta 

un conjunto de ítems relacionados a la evaluación por competencias, cada una de ellas 

va seguida con cinco posibles alternativas de respuesta que debes calificar. Responde 

marcando con un aspa la alternativa elegida, teniendo en cuenta los siguientes 

criterios. 

Nunca 2) Casi nunca 3) A veces 4) Casi siempre 5) Siempre 

N° DIMENSIONES 1 2 3 4 5 

Resuelve problemas de cantidad N CN AV CS S 

1 Transformas sin dificultades las situaciones 
significativas en expresiones numéricas. 

     

2 Relacionas adecuadamente los datos con las 
condiciones del problema. 

     

3 Realizas las operaciones y propiedades que se 
aplican en el 
sistema numérico 

     

4 Utilizas tus propias estrategias para obtener la 
solución del problema 

     

5 Utilizas tus destrezas para argumentar tus 
resultados 

     

6 Fundamentas tus respuestas mediante ejemplos      

 Resuelve problemas de regularidad, 
equivalencia y cambio 

N CN AV CS S 

7 Transformas los datos de una situación 
problemática a expresiones algebraicas 

     

8 Relacionas el valor desconocido con una variable.      

9 Al resolver los ejercicios y problemas empleas un 
lenguaje algebraico 

     

10 Logras interpretar las funciones y ecuaciones e 
inecuaciones algebraicas. 

     

11 Usas estrategias que te permiten resolver 
operaciones algebraicas, ecuaciones y funciones. 

     

12 Utilizas un razonamiento inductivo para demostrar 
las propiedades algebraicas. 

     

 Resuelve problema de forma, movimiento y 
localización 

N CN AV CS S 

13 Realizas con facilidad las gráficas de figuras planas 
y del espacio 

     



 
 

14 Reconoces un problema geométrico por la 
semejanza y características de los modelos de las 
figuras en el plano, espacio y movimiento. 

     

15 Comprendes las propiedades de las formas 
geométricas por medio de graficas o símbolos 

     

16 Empleas estrategias relacionadas a la solución de 
los problemas planteados de geometría y 
trigonometría 

     

17 Elaboras conclusiones sobre las posibles relaciones 
entre los elementos y 
propiedades de las formas geométricas 

     

18 Utilizas el razonamiento deductivo o inductivo para 
la demostración de la 
solución del problema, 

     

 Resuelve problemas de gestión de datos e 
incertidumbre 

N CN AV CS S 

19 Representas datos a través de gráficos y/o tablas      

20 Demuestras tu comprensión mediante el análisis 
estadístico 

     

21 Describes los conceptos estadísticos de una 
situación problemática 

     

22 Seleccionas los datos necesarios para la resolución 
del problema probabilístico 

     

23 Interpretas la solución de la situación problemática 
en base a la toma de decisiones. 

     

 

 

 



 
 

 

Anexo 3. Validez y confiabilidad de instrumento de recolección de datos 

CRITERIO DE EXPERTOS  

TÍTULO DE LA TESIS: Actitudes y la evaluación por competencias matemáticas de los estudiantes en una I.E. de nivel primaria – Chongoyape 

 

V
A

R
IA

B
LE

 

D
IM

E
N

S
IÓ

N
 

INDICADOR 
ÍTEMS 

 

CRITERIOS DE EVALUACIÓN 

OBSERVACIONES Y/O RECOMENDACIONES 

RELACIÓN 
ENTRE LA 

VARIABLE Y 
LA 

DIMENSIÓN 

RELACIÓN 
ENTRE LA 

DIMENSIÓN 
Y EL 

INDICADOR 

RELACIÓN 
ENTRE EL 

INDICADOR Y 
EL ÍTEM 

RELACIÓN 
ENTRE EL ÍTEM Y 

LA OPCIÓN DE 
RESPUESTA (Ver 

instrumento 
detallado adjunto) 

SI NO SI NO SI NO SI NO 

A
ct

itu
d

es
  

C
og

ni
tiv

o
 

Refleja confianza hacia 

la matemática 

Cuando expresas matemáticamente situaciones de la vida diaria es valiosa 
y necesaria 

X  X  X  X   

Estás de acuerdo que solamente deberían estudiar matemáticas aquellos 
que la aplicarán en su vida futura 

X  X  X  X   

Crees que el área de matemática te sirve para aprender a pensar X  X  X  X   

La matemática te resulta útil para comprender otros cursos X  X  X  X   

Muestra habilidad 

hacia la matemática 
 
 
 

Solamente deberían enseñarte en matemáticas las cosas prácticas X  X  X  X   

Te resulta dificultoso comprender el área de matemática. X  X  X  X   

Las matemáticas te servirán para expresar formas y cantidades 
X  X  X  X   

A
fe

ct
iv

o
 

Muestra afectividad 

hacia la matemática 
 
 
 

Comunicar de forma matemática usualmente te hace sentir bien. X  X  X  X   

Siempre cuando terminas en primer lugar tus tareas de matemáticas es 
porque te gustan 

X  X  X  X   

Por alguna razón a pesar que estudias, las matemáticas te parecen difíciles X  X  X  X   

Disfrutas con los problemas que te dejan como tarea en la clase de 
matemática 

         

Te disgusta resolver problemas con demostraciones matemáticas          

Te sientes seguro cuando expresas y representas ideas matemáticas. X  X  X  X   

Muestra ansiedad 

hacia la matemática 
 
 

Las matemáticas aplicadas en tu vida diaria son amenas y estimulantes 
para ti 

X  X  X  X   

Te sientes incomodo cuando se trabaja una estrategia para aprender 
matemática 

X  X  X  X   

Te sientes triste cuando el profesor te pide resolver ejercicios utilizando 
otros métodos. 

         

Te gusta pensar en nuevas formas de estudiar matemática.          



 
 

Eres feliz cuando obtienes altas notas y resuelves problemas difíciles. X  X  X  X   
C

C
om

po
rt

am
en

ta
l o

 c
o

nd
uc

tu
al

 

Manifiesta la 

aplicabilidad hacia la 

matemática 

Cuando creas formas para aprender matemáticas nunca te resultan 
difíciles 

X  X  X  X   

Puedes aprender cualquier concepto matemático, si lo explican bien X  X  X  X   

Resuelves problemas matemáticos utilizando tu propia técnica X  X  X  X   

Muestra predisposición 

hacia la matemática 

Consideras que el área de matemática, es muy extenso y no puedes 
entenderlo para resolver problemas 

X  X  X  X   

Tienes dificultades para resolver los ejercicios de matemáticas. X  X  X  X   

Tu mente se pone en blanco y te sientes incapaz de pensar claramente 
cuando realizas matemáticas. 

X  X  X  X   

 

 

 

  

Grado y Nombre del Experto: Lolo Avellaneda Callirgos 

Firma del experto:  

DNI: 28110387 



 
 

INFORME DE VALIDACIÓN DEL INSTRUMENTO 
 

TÍTULO DE LA INVESTIGACIÓN: 

Actitudes y la evaluación por competencias matemáticas de los estudiantes en una 

I.E. de nivel primaria - Chongoyape  

 

NOMBRE DEL INSTRUMENTO: 

Actitudes 

 

TESISTA: 

Br. Isela Diana Gálvez Villegas 

 

DECISIÓN: 

Después de haber revisado el instrumento de recolección de datos, procedió a 

validarlo teniendo en cuenta su forma, estructura y profundidad; por tanto, permitirá 

recoger información concreta y real de la variable en estudio, coligiendo su 

pertinencia y utilidad. 

 

OBSERVACIONES:    Apto para su aplicación  

 

 

APROBADO: SI                                                 NO 

 

Chiclayo, 4 de octubre de 2022 

 
 

________________________________ 

Firma/DNI: 28110387      

 

 

 

X 



 
 

FICHA DE VALIDACIÓN POR JUICIO DE EXPERTOS 
 

TÍTULO DE LA TESIS: Actitudes y la evaluación por competencias matemáticas de los estudiantes en una I.E. de nivel primaria - Chongoyape 

V
A

R
IA

B
LE

 

D
IM

E
N

S
IÓ

N
 

INDICADOR 
ÍTEMS 

 

CRITERIOS DE EVALUACIÓN 

OBSERVACIONES Y/O RECOMENDACIONES 

RELACIÓN 
ENTRE LA 

VARIABLE Y 
LA 

DIMENSIÓN 

RELACIÓN 
ENTRE LA 

DIMENSIÓN 
Y EL 

INDICADOR 

RELACIÓN 
ENTRE EL 

INDICADOR Y 
EL ÍTEM 

RELACIÓN 
ENTRE EL ÍTEM Y 

LA OPCIÓN DE 
RESPUESTA (Ver 

instrumento 
detallado adjunto) 

SI NO SI NO SI NO SI NO 

A
ct

itu
d

es
  

C
og

ni
tiv

o
 

Refleja confianza hacia 

la matemática 

Cuando expresas matemáticamente situaciones de la vida diaria es valiosa 
y necesaria 

X  X  X  X   

Estás de acuerdo que solamente deberían estudiar matemáticas aquellos 
que la aplicarán en su vida futura 

X  X  X  X   

Crees que el área de matemática te sirve para aprender a pensar X  X  X  X   

La matemática te resulta útil para comprender otros cursos X  X  X  X   

Muestra habilidad 

hacia la matemática 
 
 
 

Solamente deberían enseñarte en matemáticas las cosas prácticas X  X  X  X   

Te resulta dificultoso comprender el área de matemática. X  X  X  X   

Las matemáticas te servirán para expresar formas y cantidades 
X  X  X  X   

A
fe

ct
iv

o
 

Muestra afectividad 

hacia la matemática 
 
 
 

Comunicar de forma matemática usualmente te hace sentir bien. X  X  X  X   

Siempre cuando terminas en primer lugar tus tareas de matemáticas es 
porque te gustan 

X  X  X  X   

Por alguna razón a pesar que estudias, las matemáticas te parecen difíciles X  X  X  X   

Disfrutas con los problemas que te dejan como tarea en la clase de 
matemática 

         

Te disgusta resolver problemas con demostraciones matemáticas          

Te sientes seguro cuando expresas y representas ideas matemáticas. X  X  X  X   

Muestra ansiedad 

hacia la matemática 
 
 

Las matemáticas aplicadas en tu vida diaria son amenas y estimulantes 
para ti 

X  X  X  X   

Te sientes incomodo cuando se trabaja una estrategia para aprender 
matemática 

X  X  X  X   

Te sientes triste cuando el profesor te pide resolver ejercicios utilizando 
otros métodos. 

         

Te gusta pensar en nuevas formas de estudiar matemática.          

Eres feliz cuando obtienes altas notas y resuelves problemas difíciles. X  X  X  X   

C
C

om
po

rt
am

en
ta

l o
 

co
nd

u
ct

ua
l 

Manifiesta la 

aplicabilidad hacia la 

matemática 

Cuando creas formas para aprender matemáticas nunca te resultan 
difíciles 

X  X  X  X   

Puedes aprender cualquier concepto matemático, si lo explican bien X  X  X  X   

Resuelves problemas matemáticos utilizando tu propia técnica X  X  X  X   



 
 

Muestra predisposición 

hacia la matemática 

Consideras que el área de matemática, es muy extenso y no puedes 
entenderlo para resolver problemas 

X  X  X  X   

Tienes dificultades para resolver los ejercicios de matemáticas. X  X  X  X   

Tu mente se pone en blanco y te sientes incapaz de pensar claramente 
cuando realizas matemáticas. 

X  X  X  X   

 

 

 

  

Grado y Nombre del Experto: Dr. Wilver Saucedo Pérez 

Firma del experto:  

DNI: 16684333 

 

 

 

 

 

EXPERTO EVALUADOR 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

INFORME DE VALIDACIÓN DEL INSTRUMENTO 
 

TÍTULO DE LA INVESTIGACIÓN: 

Actitudes y la evaluación por competencias matemáticas de los estudiantes en una 

I.E. de nivel primaria - Chongoyape  

 

NOMBRE DEL INSTRUMENTO: 

Actitudes 

 

TESISTA: 

Br. Isela Diana Gálvez Villegas 

 

DECISIÓN: 

Después de haber revisado el instrumento de recolección de datos, procedió a 

validarlo teniendo en cuenta su forma, estructura y profundidad; por tanto, permitirá 

recoger información concreta y real de la variable en estudio, coligiendo su 

pertinencia y utilidad. 

 

OBSERVACIONES:    Apto para su aplicación  

 
 

APROBADO: SI                                                 NO 

 

Chiclayo, 4 de octubre de 2022 

 
 

________________________________ 

Firma/DNI: 16684333  

 

 

X 



 
 

 

FICHA DE VALIDACIÓN POR JUICIO DE EXPERTOS 
 

TÍTULO DE LA TESIS: Actitudes y la evaluación por competencias matemáticas de los estudiantes en una I.E. de nivel primaria - Chongoyape 

V
A

R
IA

B
LE

 

D
IM

E
N

S
IÓ

N
 

INDICADOR 
ÍTEMS 

 

CRITERIOS DE EVALUACIÓN 

OBSERVACIONES Y/O RECOMENDACIONES 

RELACIÓN 
ENTRE LA 

VARIABLE Y 
LA 

DIMENSIÓN 

RELACIÓN 
ENTRE LA 

DIMENSIÓN 
Y EL 

INDICADOR 

RELACIÓN 
ENTRE EL 

INDICADOR Y 
EL ÍTEM 

RELACIÓN 
ENTRE EL ÍTEM Y 

LA OPCIÓN DE 
RESPUESTA (Ver 

instrumento 
detallado adjunto) 

SI NO SI NO SI NO SI NO 

A
ct

itu
d

es
  

C
og

ni
tiv

o
 

Refleja confianza hacia 

la matemática 

Cuando expresas matemáticamente situaciones de la vida diaria es valiosa 
y necesaria 

X  X  X  X   

Estás de acuerdo que solamente deberían estudiar matemáticas aquellos 
que la aplicarán en su vida futura 

X  X  X  X   

Crees que el área de matemática te sirve para aprender a pensar X  X  X  X   

La matemática te resulta útil para comprender otros cursos X  X  X  X   

Muestra habilidad 

hacia la matemática 
 
 
 

Solamente deberían enseñarte en matemáticas las cosas prácticas X  X  X  X   

Te resulta dificultoso comprender el área de matemática. X  X  X  X   

Las matemáticas te servirán para expresar formas y cantidades 
X  X  X  X   

A
fe

ct
iv

o
 

Muestra afectividad 

hacia la matemática 
 
 
 

Comunicar de forma matemática usualmente te hace sentir bien. X  X  X  X   

Siempre cuando terminas en primer lugar tus tareas de matemáticas es 
porque te gustan 

X  X  X  X   

Por alguna razón a pesar que estudias, las matemáticas te parecen difíciles X  X  X  X   

Disfrutas con los problemas que te dejan como tarea en la clase de 
matemática 

         

Te disgusta resolver problemas con demostraciones matemáticas          

Te sientes seguro cuando expresas y representas ideas matemáticas. X  X  X  X   

Muestra ansiedad 

hacia la matemática 
 
 

Las matemáticas aplicadas en tu vida diaria son amenas y estimulantes 
para ti 

X  X  X  X   

Te sientes incomodo cuando se trabaja una estrategia para aprender 
matemática 

X  X  X  X   

Te sientes triste cuando el profesor te pide resolver ejercicios utilizando 
otros métodos. 

         

Te gusta pensar en nuevas formas de estudiar matemática.          

Eres feliz cuando obtienes altas notas y resuelves problemas difíciles. X  X  X  X   

C
C

om
po

rt
am

en

ta
l o

 c
on

d
uc

tu
al

 

Manifiesta la 

aplicabilidad hacia la 

matemática 

Cuando creas formas para aprender matemáticas nunca te resultan 
difíciles 

X  X  X  X   

Puedes aprender cualquier concepto matemático, si lo explican bien X  X  X  X   



 
 

Resuelves problemas matemáticos utilizando tu propia técnica X  X  X  X   

Muestra predisposición 

hacia la matemática 

Consideras que el área de matemática, es muy extenso y no puedes 
entenderlo para resolver problemas 

X  X  X  X   

Tienes dificultades para resolver los ejercicios de matemáticas. X  X  X  X   

Tu mente se pone en blanco y te sientes incapaz de pensar claramente 
cuando realizas matemáticas. 

X  X  X  X   

 

 

 

  

Grado y Nombre del Experto: Bertila Hernández Fernández 

Firma del experto:  

DNI: 16526129 

 

 

 

                                                         EXPERTO EVALUADOR 

 

 
 
 
 
 
 
 



 
 

INFORME DE VALIDACIÓN DEL INSTRUMENTO 
 

TÍTULO DE LA INVESTIGACIÓN: 

Actitudes y la evaluación por competencias matemáticas de los estudiantes en una 

I.E. de nivel primaria - Chongoyape  

 

NOMBRE DEL INSTRUMENTO: 

Actitudes 

 

TESISTA: 

Br. Isela Diana Gálvez Villegas 

 

DECISIÓN: 

Después de haber revisado el instrumento de recolección de datos, procedió a 

validarlo teniendo en cuenta su forma, estructura y profundidad; por tanto, permitirá 

recoger información concreta y real de la variable en estudio, coligiendo su 

pertinencia y utilidad. 

 

OBSERVACIONES:    Apto para su aplicación  

 

 

APROBADO: SI                                                 NO 

 

Chiclayo, 4 de octubre de 2022 

 
 

________________________________ 

Firma/DNI: 16526129      

 

 

 

 

X 



 
 

FICHA DE VALIDACIÓN POR JUICIO DE EXPERTOS 
 

TÍTULO DE LA TESIS: Actitudes y la evaluación por competencias matemáticas de los estudiantes en una I.E. de nivel primaria - Chongoyape 
 

  

V
A

R
IA

B
LE

 

D
IM

E
N

S
IÓ

N
 

INDICADOR 
ÍTEMS 

 

CRITERIOS DE EVALUACIÓN 

OBSERVACIONES Y/O RECOMENDACIONES 

RELACIÓN 
ENTRE LA 

VARIABLE Y 
LA 

DIMENSIÓN 

RELACIÓN 
ENTRE LA 

DIMENSIÓN 
Y EL 

INDICADOR 

RELACIÓN 
ENTRE EL 

INDICADOR Y 
EL ÍTEM 

RELACIÓN 
ENTRE EL ÍTEM Y 

LA OPCIÓN DE 
RESPUESTA (Ver 

instrumento 
detallado adjunto) 

SI NO SI NO SI NO SI NO 

E
va

lu
a

ci
ón

 p
or

 c
om

p
et

en
ci

a
s 

 

R
es

ue
lv

e 
pr

o
bl

em
as

 d
e 

ca
nt

id
ad

 Traduce cantidades a 
expresiones numéricas 

Transformas sin dificultades las situaciones significativas en expresiones 
numéricas. 

X  X  X  X   

Relacionas adecuadamente los datos con las condiciones del problema. X  X  X  X   

Comunica su comprensión 
sobre los números y las 

operaciones 

Realizas las operaciones y propiedades que se aplican en el 
sistema numérico 

X  X  X  X   

Utilizas tus propias estrategias para obtener la solución del problema X  X  X  X   

Usa estrategias y 
procedimientos de 

estimación y cálculo 

Utilizas tus destrezas para argumentar tus resultados 

X  X  X  X   

Argumenta afirmaciones 
sobre las relaciones 

numéricas y las 
operaciones 

Fundamentas tus respuestas mediante ejemplos 

X  X  X  X   

R
es

ue
lv

e 
pr

o
bl

em
as

 d
e 

re
gu

la
rid

ad
, e

qu
iv

al
e

nc
ia

 y
 

ca
m

b
io

 

Modela objetos con 
formas geométricas y 
sus transformaciones 

Transformas los datos de una situación problemática a expresiones 
algebraicas 

X  X  X  X   

Relacionas el valor desconocido con una variable. X  X  X  X   

 X  X  X  X   

Comunica su 
comprensión sobre las 

formas y relaciones 
geométricas 

Al resolver los ejercicios y problemas empleas un lenguaje algebraico X  X  X  X   

Logras interpretar las funciones y ecuaciones e inecuaciones algebraicas. X  X  X  X   

Usa estrategias y 
procedimientos para 

orientarse en el espacio 

Realizas con facilidad las gráficas de figuras planas y del espacio X  X  X  X   

Argumenta afirmaciones 
sobre relaciones 

geométricas 

Representas datos a través de gráficos y/o tablas          

R
es

ue
lv

e 

pr
ob

le
m

a 
de

 

fo
rm

a,
 

m
ov

im
ie

nt
o 

y 

lo
ca

liz
a

ci
ó

n
 

      

Modela objetos con 
formas geométricas y 
sus transformaciones 

Realizas con facilidad las gráficas de figuras planas y del espacio X  X  X  X   

Reconoces un problema geométrico por la semejanza y características de 
los modelos de las figuras en el plano, espacio y movimiento. 

X  X  X  X   



 
 

Comunica su 
comprensión sobre las 

formas y relaciones 
geométricas 

Comprendes las propiedades de las formas geométricas por medio de 
graficas o símbolos 

X  X  X  X   

Empleas estrategias relacionadas a la solución de los problemas 
planteados de geometría y trigonometría 

X  X  X  X   

Usa estrategias y 
procedimientos para 

orientarse en el espacio 

Elaboras conclusiones sobre las posibles relaciones entre los elementos y 
propiedades de las formas geométricas 

X  X  X  X   

Argumenta afirmaciones 
sobre relaciones 

geométricas 

Utilizas el razonamiento deductivo o inductivo para la demostración de la 
solución del problema 

X  X  X  X   

R
es

ue
lv

e 
pr

o
bl

em
as

 d
e 

ge
st

ió
n 

de
 d

at
os

 e
 

in
ce

rt
id

um
br

e
 

Representa datos con 
gráficos y medidas 

estadísticas o 
probabilísticas 

Representas datos a través de gráficos y/o tablas X  X  X  X   

Demuestras tu comprensión mediante el análisis estadístico X  X  X  X   

Comunica la 
comprensión de los 

conceptos estadísticos y 
probabilísticos 

Describes los conceptos estadísticos de una situación problemática X  X  X  X   

Usa estrategias y 
procedimientos para 
recopilar y procesar 

datos 

Seleccionas los datos necesarios para la resolución del problema 
probabilístico 

X  X  X  X   

Sustenta conclusiones o 
decisiones en base a 
información obtenida 

Interpretas la solución de la situación problemática en base a la toma de 
decisiones. 

X  X  X  X   

 

 

 

Grado y Nombre del Experto: Lolo Avellaneda Callirgos 

Firma del experto:  

DNI:28110387
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INFORME DE VALIDACIÓN DEL INSTRUMENTO 
 
 

TÍTULO DE LA INVESTIGACIÓN: 

Actitudes y la evaluación por competencias matemáticas de los estudiantes en una 

I.E. de nivel primaria - Chongoyape  

 
NOMBRE DEL INSTRUMENTO: 

Evaluación por competencias 

 

TESISTA: 

Br. Isela Diana Gálvez Villegas 

 

DECISIÓN: 

Después de haber revisado el instrumento de recolección de datos, procedió a 

validarlo teniendo en cuenta su forma, estructura y profundidad; por tanto, permitirá 

recoger información concreta y real de la variable en estudio, coligiendo su 

pertinencia y utilidad. 

 

OBSERVACIONES:    Apto para su aplicación  

 

 

APROBADO: SI                                                 NO 

 

Chiclayo, 4 de octubre de 2022 

 
 

________________________________ 

Firma/DNI: 28110387    

EXPERTO 

 

 

 

 

 

 

X 
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FICHA DE VALIDACIÓN POR JUICIO DE EXPERTOS 
 

TÍTULO DE LA TESIS: Actitudes y la evaluación por competencias matemáticas de los estudiantes en una I.E. de nivel primaria - Chongoyape 
 

  

V
A

R
IA

B
LE

 

D
IM

E
N

S
IÓ

N
 

INDICADOR 
ÍTEMS 

 

CRITERIOS DE EVALUACIÓN 

OBSERVACIONES Y/O RECOMENDACIONES 

RELACIÓN 
ENTRE LA 

VARIABLE Y 
LA 

DIMENSIÓN 

RELACIÓN 
ENTRE LA 

DIMENSIÓN 
Y EL 

INDICADOR 

RELACIÓN 
ENTRE EL 

INDICADOR Y 
EL ÍTEM 

RELACIÓN 
ENTRE EL ÍTEM Y 

LA OPCIÓN DE 
RESPUESTA (Ver 

instrumento 
detallado adjunto) 

SI NO SI NO SI NO SI NO 

E
va

lu
a

ci
ón

 p
or

 c
om

p
et

en
ci

a
s 

 

R
es

ue
lv

e 
pr

o
bl

em
as

 d
e 

ca
nt

id
ad

 Traduce cantidades a 
expresiones numéricas 

Transformas sin dificultades las situaciones significativas en expresiones 
numéricas. 

X  X  X  X   

Relacionas adecuadamente los datos con las condiciones del problema. X  X  X  X   

Comunica su comprensión 
sobre los números y las 

operaciones 

Realizas las operaciones y propiedades que se aplican en el 
sistema numérico 

X  X  X  X   

Utilizas tus propias estrategias para obtener la solución del problema X  X  X  X   

Usa estrategias y 
procedimientos de 

estimación y cálculo 

Utilizas tus destrezas para argumentar tus resultados 

X  X  X  X   

Argumenta afirmaciones 
sobre las relaciones 

numéricas y las 
operaciones 

Fundamentas tus respuestas mediante ejemplos 

X  X  X  X   

R
es

ue
lv

e 
pr

o
bl

em
as

 d
e 

re
gu

la
rid

ad
, e

qu
iv

al
e

nc
ia

 y
 

ca
m

b
io

 

Modela objetos con 
formas geométricas y 
sus transformaciones 

Transformas los datos de una situación problemática a expresiones 
algebraicas 

X  X  X  X   

Relacionas el valor desconocido con una variable. X  X  X  X   

 X  X  X  X   

Comunica su 
comprensión sobre las 

formas y relaciones 
geométricas 

Al resolver los ejercicios y problemas empleas un lenguaje algebraico X  X  X  X   

Logras interpretar las funciones y ecuaciones e inecuaciones algebraicas. X  X  X  X   

Usa estrategias y 
procedimientos para 

orientarse en el espacio 

Realizas con facilidad las gráficas de figuras planas y del espacio X  X  X  X   

Argumenta afirmaciones 
sobre relaciones 

geométricas 

Representas datos a través de gráficos y/o tablas          

R
es

ue
lv

e 

pr
ob

le
m

a 
de

 

fo
rm

a,
 

m
ov

im
ie

nt
o 

y 

lo
ca

liz
a

ci
ó

n
 

      

Modela objetos con 
formas geométricas y 
sus transformaciones 

Realizas con facilidad las gráficas de figuras planas y del espacio X  X  X  X   

Reconoces un problema geométrico por la semejanza y características de 
los modelos de las figuras en el plano, espacio y movimiento. 

X  X  X  X   
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Comunica su 
comprensión sobre las 

formas y relaciones 
geométricas 

Comprendes las propiedades de las formas geométricas por medio de 
graficas o símbolos 

X  X  X  X   

Empleas estrategias relacionadas a la solución de los problemas 
planteados de geometría y trigonometría 

X  X  X  X   

Usa estrategias y 
procedimientos para 

orientarse en el espacio 

Elaboras conclusiones sobre las posibles relaciones entre los elementos y 
propiedades de las formas geométricas 

X  X  X  X   

Argumenta afirmaciones 
sobre relaciones 

geométricas 

Utilizas el razonamiento deductivo o inductivo para la demostración de la 
solución del problema 

X  X  X  X   

R
es

ue
lv

e 
pr

o
bl

em
as

 d
e 

ge
st

ió
n 

de
 d

at
os

 e
 

in
ce

rt
id

um
br

e
 

Representa datos con 
gráficos y medidas 

estadísticas o 
probabilísticas 

Representas datos a través de gráficos y/o tablas X  X  X  X   

Demuestras tu comprensión mediante el análisis estadístico X  X  X  X   

Comunica la 
comprensión de los 

conceptos estadísticos y 
probabilísticos 

Describes los conceptos estadísticos de una situación problemática X  X  X  X   

Usa estrategias y 
procedimientos para 
recopilar y procesar 

datos 

Seleccionas los datos necesarios para la resolución del problema 
probabilístico 

X  X  X  X   

Sustenta conclusiones o 
decisiones en base a 
información obtenida 

Interpretas la solución de la situación problemática en base a la toma de 
decisiones. 

X  X  X  X   

 

 

 

Grado y Nombre del Experto: Dr. Wilver Saucedo Pérez 

Firma del experto:  

DNI: 16684333 

 

 EXPERTO EVALUADOR
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INFORME DE VALIDACIÓN DEL INSTRUMENTO 
 

TÍTULO DE LA INVESTIGACIÓN: 

Actitudes y la evaluación por competencias matemáticas de los estudiantes en una 

I.E. de nivel primaria - Chongoyape  

 
NOMBRE DEL INSTRUMENTO: 

Evaluación por competencias 

 

TESISTA: 

Br. Isela Diana Gálvez Villegas 

 

DECISIÓN: 

Después de haber revisado el instrumento de recolección de datos, procedió a 

validarlo teniendo en cuenta su forma, estructura y profundidad; por tanto, permitirá 

recoger información concreta y real de la variable en estudio, coligiendo su 

pertinencia y utilidad. 

 

OBSERVACIONES:    Apto para su aplicación  

 
 

APROBADO: SI                                                 NO 

 

Chiclayo, 4 de octubre de 2022 

 

 
 

________________________________ 

Firma/DNI: 16684333 

EXPERTO 

 

 

 

 

 

 

X 
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FICHA DE VALIDACIÓN POR JUICIO DE EXPERTOS 
 

TÍTULO DE LA TESIS: Actitudes y la evaluación por competencias matemáticas de los estudiantes en una I.E. de nivel primaria - Chongoyape 
 

  

V
A

R
IA

B
LE

 

D
IM

E
N

S
IÓ

N
 

INDICADOR 
ÍTEMS 

 

CRITERIOS DE EVALUACIÓN 

OBSERVACIONES Y/O RECOMENDACIONES 

RELACIÓN 
ENTRE LA 

VARIABLE Y 
LA 

DIMENSIÓN 

RELACIÓN 
ENTRE LA 

DIMENSIÓN 
Y EL 

INDICADOR 

RELACIÓN 
ENTRE EL 

INDICADOR Y 
EL ÍTEM 

RELACIÓN 
ENTRE EL ÍTEM Y 

LA OPCIÓN DE 
RESPUESTA (Ver 

instrumento 
detallado adjunto) 

SI NO SI NO SI NO SI NO 

E
va

lu
a

ci
ón

 p
or

 c
om

p
et

en
ci

a
s 

 

R
es

ue
lv

e 
pr

o
bl

em
as

 d
e 

ca
nt

id
ad

 Traduce cantidades a 
expresiones numéricas 

Transformas sin dificultades las situaciones significativas en expresiones 
numéricas. 

X  X  X  X   

Relacionas adecuadamente los datos con las condiciones del problema. X  X  X  X   

Comunica su comprensión 
sobre los números y las 

operaciones 

Realizas las operaciones y propiedades que se aplican en el 
sistema numérico 

X  X  X  X   

Utilizas tus propias estrategias para obtener la solución del problema X  X  X  X   

Usa estrategias y 
procedimientos de 

estimación y cálculo 

Utilizas tus destrezas para argumentar tus resultados 

X  X  X  X   

Argumenta afirmaciones 
sobre las relaciones 

numéricas y las 
operaciones 

Fundamentas tus respuestas mediante ejemplos 

X  X  X  X   
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Modela objetos con 
formas geométricas y 
sus transformaciones 

Transformas los datos de una situación problemática a expresiones 
algebraicas 

X  X  X  X   

Relacionas el valor desconocido con una variable. X  X  X  X   

 X  X  X  X   

Comunica su 
comprensión sobre las 

formas y relaciones 
geométricas 

Al resolver los ejercicios y problemas empleas un lenguaje algebraico X  X  X  X   

Logras interpretar las funciones y ecuaciones e inecuaciones algebraicas. X  X  X  X   

Usa estrategias y 
procedimientos para 

orientarse en el espacio 

Realizas con facilidad las gráficas de figuras planas y del espacio X  X  X  X   

Argumenta afirmaciones 
sobre relaciones 

geométricas 

Representas datos a través de gráficos y/o tablas          
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lv
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ob

le
m

a 
de

 

fo
rm

a,
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ov
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n
 

      

Modela objetos con 
formas geométricas y 
sus transformaciones 

Realizas con facilidad las gráficas de figuras planas y del espacio X  X  X  X   

Reconoces un problema geométrico por la semejanza y características de 
los modelos de las figuras en el plano, espacio y movimiento. 

X  X  X  X   
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Comunica su 
comprensión sobre las 

formas y relaciones 
geométricas 

Comprendes las propiedades de las formas geométricas por medio de 
graficas o símbolos 

X  X  X  X   

Empleas estrategias relacionadas a la solución de los problemas 
planteados de geometría y trigonometría 

X  X  X  X   

Usa estrategias y 
procedimientos para 

orientarse en el espacio 

Elaboras conclusiones sobre las posibles relaciones entre los elementos y 
propiedades de las formas geométricas 

X  X  X  X   

Argumenta afirmaciones 
sobre relaciones 

geométricas 

Utilizas el razonamiento deductivo o inductivo para la demostración de la 
solución del problema 

X  X  X  X   
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Representa datos con 
gráficos y medidas 

estadísticas o 
probabilísticas 

Representas datos a través de gráficos y/o tablas X  X  X  X   

Demuestras tu comprensión mediante el análisis estadístico X  X  X  X   

Comunica la 
comprensión de los 

conceptos estadísticos y 
probabilísticos 

Describes los conceptos estadísticos de una situación problemática X  X  X  X   

Usa estrategias y 
procedimientos para 
recopilar y procesar 

datos 

Seleccionas los datos necesarios para la resolución del problema 
probabilístico 

X  X  X  X   

Sustenta conclusiones o 
decisiones en base a 
información obtenida 

Interpretas la solución de la situación problemática en base a la toma de 
decisiones. 

X  X  X  X   
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INFORME DE VALIDACIÓN DEL INSTRUMENTO 

 
 

TÍTULO DE LA INVESTIGACIÓN: 

Actitudes y la evaluación por competencias matemáticas de los estudiantes en una 

I.E. de nivel primaria - Chongoyape  

 
NOMBRE DEL INSTRUMENTO: 

Evaluación por competencias 

 

TESISTA: 

Br. Isela Diana Gálvez Villegas 

 

DECISIÓN: 

Después de haber revisado el instrumento de recolección de datos, procedió a 

validarlo teniendo en cuenta su forma, estructura y profundidad; por tanto, permitirá 

recoger información concreta y real de la variable en estudio, coligiendo su 

pertinencia y utilidad. 

 

OBSERVACIONES:    Apto para su aplicación  

 

 

APROBADO: SI                                                 NO 

 

Chiclayo, 4 de octubre de 2022 

 
 

________________________________ 

Firma/DNI: 16526129    

EXPERTO 
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Resultados Graficas descriptivas 

  

Figura 5 Dimensiones Actitud  

 

 

Figura 6 Dimensiones Evaluación por Competencias 
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Confiabilidad (Alpha de Cronbach) 

 

Estadísticas de Fiabilidad 

Resumen de actitudes 

Resumen de procesamiento de casos 

 

N % 

Casos Válido 32 100.0 

Excluidoa 0 0.0 

Total 32 100.0 

a. La eliminación por lista se basa en todas las variables del procedimiento. 

 

 

Confiabilidad de actitudes 

Estadísticas de fiabilidad 

Alfa de Cronbach N de elementos 

0.997 24 

 

Resumen de evaluación por competencias 

Resumen de procesamiento de casos 

  N % 

Casos Válido 32 100.0 

Excluidoa 0 0.0 

Total 32 100.0 

a. La eliminación por lista se basa en todas las variables del procedimiento. 

 

Confiabilidad de evaluación por competencias 

Estadísticas de fiabilidad 

Alfa de Cronbach N de elementos 

0.994 23 
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Anexo 4. Carta de Autorización
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Anexo 5. Base de Datos 

Cuestionario Actitud 
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Cuestionario Evaluación por competencias 

 

Nota. Datos recogidos con instrumentos 
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