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Resumen

El objetivo del estudio fue determinar la efectividad de un programa de didacticas
activas para el fortalecimiento de los estilos de aprendizaje en estudiantes de
una Institucion Educativa de Machala -Ecuador 2022. En la investigacion
participé un grupo experimental de estudiantes del tercer afio de bachillerato de
la especialidad comercializacion y ventas, orientado mediante 10 sesiones
presenciales. El enfoque fue -cuantitativo, tipo experimental, disefio
preexperimental. La técnica fue la encuesta y el instrumento el test, validado por
los expertos y aplicado al grupo integrado por 34 estudiantes. La confiabilidad
del instrumento en la prueba McDonald’s fue de 0,934. Segun los resultados del
pretest aplicado al GE el nivel predominante fue bajo con un 52,94%, seguido
del nivel medio con el 23,53%. Con la aplicacion de los talleres el 64,71% de los
estudiantes se ubicé en el nivel alto, seguido del nivel medio con el 35,29%. Los
resultados inferenciales indicaron segun la prueba t de Student una diferencia
entre la media del pretest y el postest de 25,765 y una Sig. 0,000. Se concluyé
gue el programa de didactica activa fortalece los estilos de aprendizaje de los
estudiantes del tercer afio de bachillerato de una Institucion Educativa de
Machala -Ecuador 2022.

Palabras clave: Didacticas activas, estilos de aprendizaje, estilo activo, estilo

reflexivo, estilo tedrico.
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Abstract

The objective of the study was to determine the effectiveness of a program of
active didactics for the strengthening of learning styles in students of an
Educational Institution of Machala -Ecuador 2022. An experimental group of
students from the third year of high school of the marketing and sales specialty,
oriented through 10 face-to-face sessions. The approach was quantitative,
experimental type, pre-experimental design. The technique was the survey and
the instrument the test, validated by the experts and applied to the group made
up of 34 students. The reliability of the instrument in the McDonald's test was
0.934. According to the results of the pretest applied to the EG, the predominant
level was low with 52.94%, followed by the medium level with 23.53%. With the
application of the workshops, 64.71% of the students ranked at the high level,
followed by the medium level with 35.29%. The inferential results indicated,
according to Student's t-test, a difference between the mean of the pretest and
the posttest of 25.765 and a Sig. 0.000. It was concluded that the active didactics
program strengthens the learning styles of the students of the third year of high

school of an Educational Institution of Machala -Ecuador 2022.

Keywords: Active didactics, learning styles, active style, reflective style,

theoretical style, pragmatic style.
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I. INTRODUCCION

Segun el informe emitido por la CEPAL (2020) la situacion educativa en América
Latina es desalentadora y preocupante. Los resultados de un estudio realizado
por la UNESCO (2020) revelaron que 3,1 millones de estudiantes de esta region,
estarian en riesgo de abandonar sus estudios debido a las desigualdades

socioecondmica que surgieron con la Pandemia por COVID-19.

El Banco Mundial concluyé que en América Latina existe un alto grado de
“‘pobreza de aprendizaje”, en tanto que, mas de la mitad de la poblacion de
estudiantil de entre 8 a 10 afios de edad presenta serias dificultades de lectura 'y
comprension de textos. Este panorama muestra la emergente de implementar
cambios concretos que eviten la desercion y el rezago escolar que cada afio

genera gastos representativos para la economia de los paises.

Los resultados obtenidos en la Prueba PISA indican que, en Latinoamérica un
estudiante de 15 afios en promedio muestra un rezago escolar de tres afios en
comparacion con paises cuyo nivel de rendimiento escolar supera la media. Es
asi que, el Banco Mundial plantea una transformacioén acentuada en los enfoques
pedagdgicos innovadores, dado que, las deficiencias didacticas alcanzan al 51%

de la region.

La UNICEF reconoce que en Ecuador actualmente se estan implementando
nuevas estrategias para la prevenciéon del abandono escolar a fin de mitigar el
impacto de la pandemia por COVID-19. Ademas, se contindan realizando ajustes
de nivel curricular y didactico a el fin de brindar apoyo a todos los estudiantes y
evitar que los 187,277 estudiantes con rezago escolar abandonen sus estudios.

Desde el afio 2020 hasta la actualidad el Ministerio de Educacion ha dispuesto
cambios significativos en el curriculo, iniciando con la contextualizacién hasta la
propuesta de un modelo de aprendizaje por competencias, destacando las

habilidades socioemocionales, metacognitivas y tecnologicas.

Uno de los mayores retos para los docentes a nivel nacional ha sido la
implementacién de proyectos interdisciplinarios bajo la modalidad de ensefianza
asincrénica, lo que implic6 negativamente en el aprendizaje de destrezas

correspondientes al nivel de estudio de los estudiantes. En efecto, para los



docentes ha sido necesario realizar cambios en los procesos pedagdgicos, que

implican la actualizacion en ejes didacticos y curriculares.

En una Institucion educativa de Machala, frente los cambios acontecidos con la
pandemia por COVID-19, los docentes en su totalidad recibieron capacitacion
por parte del Ministerio de Educacién en temas de didactica y manejo de
herramientas tecnolégicas para entornos de ensefianza virtual. Sin embrago, con
el regreso a la modalidad presencial surgieron otras necesidades educativas,

entre las que destaca el atraso académico y la desmotivacién estudiantil.

Ante esta realidad se han evidenciado distintos estilos de aprendizaje que
obstaculizan la ensefianza convencional y exigen la adaptacion de nuevas
estrategias didacticas. Es asi que mediante el presente estudio surge la siguiente
pregunta: ¢ Cual es el efecto de las didacticas activas en el fortalecimiento de los

estilos de aprendizaje en estudiantes de un colegio de Machala, 20227

A continuacion, se formulan las preguntas especificas. PEL: ¢ Cual es el efecto
de las didacticas activas en el fortalecimiento del estilo activo en estudiantes de
un colegio de Machala?; PE2: ¢ Cual es el efecto de las didacticas activas en el
fortalecimiento del estilo reflexivo en estudiantes de un colegio de Machala?;
PE3: ¢ Cual es el efecto de las didacticas activas en el fortalecimiento del estilo
tedrico en estudiantes de un colegio de Machala?: PE4: ¢ Cual es el efecto de
las didacticas activas en el fortalecimiento del estilo pragmético en estudiantes
de un colegio de Machala, 20227

la justificacibn de este estudio se realiza en el aspecto tedrico por estar
fundamentada en el modelo de la Escuela Activa de Dewey (1859-1952), teoria
de aprendizaje activo de Bonwell & Eison (1991), teoria de metodologia activa
de Johnson et al (2000), asi como también en el enfoque constructivista de Jean
Piaget (1896-1980), modelo de aprendizaje experiencial de Kolb (1970) y teoria
de estilos de aprendizaje de Honey & Mumford (1983). En la préctica se justifica
porque contribuye en la solucion de problemas concernientes al antagonico
efecto de los procedimientos didacticos sobre los estilos de aprendizaje de los
estudiantes. A nivel metodoldgico se justifica porque aporta con un nuevo

programa de didacticas activas orientado a fortalecer los estilos de aprendizaje



de los estudiantes. en el aspecto social se justifica porque beneficia a la

comunidad educativas de estudiantes y docentes de un colegio de Machala.

El objetivo general de la investigacion es determinar el efecto de las didacticas
activas en el fortalecimiento de los estilos de aprendizajes en estudiantes de un
colegio de Machala, 2022. Los objetivos especificos se describen de la siguiente
manera. OE1: establecer el efecto de las didacticas activas en el fortalecimiento
del estilo activo en estudiantes de un colegio de Machala: OE2: comprobar el
efecto de las didacticas activas en el fortalecimiento del estilo reflexivo en
estudiantes de un colegio de Machala; OE3: demostrar el efecto de las didacticas
activas en el fortalecimiento del estilo tedrico en estudiantes de un colegio de
Machala, 2022; OE4: explicar el efecto de las didacticas activas en el

fortalecimiento del estilo pragmatico en estudiantes de un colegio de Machala.

La hipdtesis general de la investigacion se planteé de la siguiente manera: Hi
Las didacticas activas tienen un efecto significativo en el fortalecimiento de los
estilos de aprendizaje en estudiantes de un colegio de Machala, 2022; Ho Las
didacticas activas no tienen un efecto significativo en el fortalecimiento de los

estilos de aprendizaje en estudiantes de un colegio de Machala, 2022.

Las hipétesis especificas son las siguientes: H1: las didacticas activas no tienen
un efecto significativo en el fortalecimiento del estilo activo en estudiantes de un
colegio de Machala, 2022; las didacticas activas no tienen un efecto significativo
en el fortalecimiento del estilo reflexivo en estudiantes de un colegio de Machala,
2022; las didacticas activas no tienen un efecto significativo en el fortalecimiento
del estilo tedrico en estudiantes de un colegio de Machala, 2022; las didacticas
activas no tienen un efecto significativo en el fortalecimiento del estilo pragmético

en estudiantes de un colegio de Machala, 2022.



ll. MARCO TEORICO

En México, Arenas (2017) investigd sobre las estrategias y estilos de aprendizaje
en estudiantes, teniendo como indicadores de analisis los estilos teorico,
reflexivo, pragmético y activo. La metodologia del estudio fue cuantitativa, disefio
correlacional y muestra de 116 estudiantes. La teoria analizada corresponde a
Honey y Mumford. En el estudio se disefié un instrumento para evaluar los estilos
de aprendizaje, comprobando que son confiables por estar asociados a las

diversas estrategias de orientacion didactica.

En Perd, Ortiz (2017) realiz6 un estudio sobre los estilos de aprendizaje y las
estrategias didacticas de produccion. La metodologia del estudio fue cuantitativa,
disefio cuasi-experimental, la muestra estuvo conformada por 137 estudiantes
de diferentes instituciones educativas. Con la aplicacion de la propuesta se logré
verificar que las estrategias didacticas de produccion de textos resultaron
satisfactorias para el 71,3% que alcanzaron un nivel bueno. Con la aplicacion de
la propuesta se constatd que la propuesta resulté efectiva, debido a que, en
comparacion con los resultados del pretest, el postest revel6 un aumento

significativo del nivel de aprendizaje en sus diferentes estilos.

En Perd, Matzumura et al. (2018) realizé un estudio sobre las metodologias
didacticas activas y los estilos de aprendizaje. La metodologia del estudio fue
cuantitativa, disefio cuasiexperimental, la muestra estuvo conformada por 79
estudiantes. Con la aplicacion de las estrategias didacticas el 91,1% de los
estudiantes que se ubicaban en un nivel bajo en la fase inicial, lograron mejorar
significativamente después de su participacion en el programa de metodologia
didactica activa. El estilo asimilador alcanz6 un nivel alto en el 78,5%; el estilo
divergente mejor6 en el 12,6%; el estilo activo obtuvo un progreso de 8,9% vy el
estilo acomodador de 3.8%. Mediante los resultados inferenciales, se logro
comprobar las hipotesis alternativas, concluyendo que el desarrollo de los
talleres de metodologia didactica activa logr6 maximizar la participacion de los

estudiantes.

En Peru, Cantorin (2018) realiz6 un estudio sobre las estrategias didacticas
activas y los estilos de aprendizaje. La metodologia del estudio fue cuantitativa,
disefio experimental, la muestra estuvo conformada por 3 grupos de 34



estudiantes. Con la aplicacibn de las estrategias didacticas se encontrd
diferencias significativas entre el grupo experimental y el grupo control en 1,49
puntos. El promedio general alcanzado después de la aplicacion de las
estrategias didacticas, en cada uno de los estilos de aprendizaje en el GE1 fue
de 18,37 puntos, 15,53 para el GE2 y 14,69 en los estudiantes que no
participaron en el programa. En funcion a los resultados se concluyo que existen
diferencias significativas entre los resultados obtenidos por los grupos

experimentales y el grupo control

En Peru, Gomez (2018) realiz6 un estudio sobre los estilos de aprendizaje en los
estudiantes de Derecho de una Universidad. La metodologia del estudio fue
cuantitativa, disefio correlacional, la muestra estuvo conformada por 21
estudiantes. Con la aplicacion de las estrategias didacticas el 19% mejoraron sus
estilos de aprendizajes, obteniendo un mejor rendimiento académico. El estilo
activo alcanzé un nivel medio en el 52,4%; el estilo reflexivo se ubicé en un nivel
medio con el 38,1%; el estilo tedrico obtuvo un predominio del nivel alto con un
42,9% vy el estilo pragmatico se ubicdé en un nivel medio con el 38,1% Las
estrategias didacticas activas resultaron mas efectivas para el estilo divergente

(reflexivo).

En Espafa, Gutiérrez (2018) investigo los estilos de aprendizaje y las estrategias
didacticas en estudiantes, teniendo como indicadores las perspectivas del
docente y de los estudiantes. La metodologia del estudio fue cualitativa, disefio
explicativo y propositivo. Las teorias en las que se enfoque el estudio
corresponden a Horton (2000), Carl Rogers (1975) y Smith (1988). La indagacién
bibliografica permiti6 determinar que aprender es una accion que implica
autocontrol, automotivacién, automotivacion, inteligencia emocional y
habilidades sociales. Se concluy6 que existen diversas estrategias para cada
estilo de aprendizaje. La lluvia de ideas, las exposiciones, las conferencias y los
foros son estrategias que favorecen el estilo activo, mientras que repetir y
practicar, buscar informacion y resolver situaciones de conflictos son estrategias

didacticas que favorecen el estilo pragmaético.

En Colombia, Ramos et al. (2019) realizaron un analisis de los estilos de
aprendizaje y las estrategias didacticas con el objetivo de establecer las

estrategias didacticas, a través de un estudio cualitativo, disefio bibliografico. En
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el estudio se enfatizo la teoria de estilos de aprendizaje de Kolb. El estilo activo
segun el concepto de Honey y Mumford se caracteriza por la espontaneidad y el
entusiasmo en entornos de aprendizaje experiencial, mientras que el reflexivo es
observador, analiza y recepta los elementos que identifica en ciertas situaciones.
Los estudiantes con estilos tedricos necesitan una ruta de aprendizaje que les

oriente y los pragmaticos aprenden en la accion.

En Perq, Olivares (2021) realizé un estudio sobre los efectos de la aplicacion de
estrategias didacticas activas en el aprendizaje de los estudiantes. Las
estrategias didacticas activas consideradas en el estudio fueron: heuristica,
ludica y trabajo colaborativo. La metodologia de la investigacion fue cuantitativa,
de disefio pre experimental, dirigida a una muestra de 35 estudiantes. Los
resultados revelaron que antes de aplicar las estrategias didacticas el 46,57% de
los estudiantes alcanzaron un nivel regular en el aprendizaje, logrando superar
estas debilidades en el postest, puesto que hubo una mejoria del 89,46%. A partir
del andlisis se concluy6 que las didacticas activas afianzan las habilidades para

el aprendizaje reflexivo y autonomo.

En Espafa, Diaz et al. (2022) investigd los estilos de aprendizaje a partir del
rendimiento académico de los estudiantes. Los estilos analizados fueron: activo,
reflexivo, tedrico y pragmatico. La metodologia del estudio fue cualitativa, disefio
descriptivo y analitico, la muestra estuvo conformada por 483 estudiantes de
diferentes instituciones educativas. A partir de la encuesta se identificé que el
estilo preferencial a nivel general predominé el estilo reflexivo alcanzado un nivel
moderado con un 40%, la media alcanzada en la evaluacion de los estilos fue de
8,05 para el reflexivo y 7,63 para el estilo tedrico. Se concluy6 que la mayoria
de los estudiantes alcanzan un mejor rendimiento a partir de las estrategias
didacticas con estilo de aprendizaje reflexivo y tedrico. Se asocia el fracaso
escolar a la incoherencia de las estrategias didacticas con los estilos de

aprendizaje.

En Per, Salvador (2022) realiz6 un estudio sobre el estilo de aprendizaje y el
efecto de las estrategias didacticas, cuyos indicadores de analisis fueron: activo,
reflexivo, tedrico y pragmatico. La metodologia del estudio fue cuantitativa,
disefio descriptivo y analitico, la muestra estuvo conformada por 58 estudiantes

de diferentes instituciones educativas. A partir de la encuesta se identifico que la

6



mayoria de los estudiantes presentan un estilo reflexivo con un 60,34%, seguido
del estilo tedrico con un 24,14%. Los niveles alcanzados por cada uno de los
estilos son los siguientes: estilo activo alcanz6 un nivel medio con un 3,45%, el
estilo reflexivo un nivel muy alto con un 20,69%, el estilo tedrico alcanz6 un nivel
alto con un 12,07% vy el estilo pragmatico un nivel medio con un 3,40%. Se
concluyé que las estrategias didacticas con estilo activo y pragmatico no

favorecen al desarrollo metacognitivo de los estudiantes.

En Espafia, Escobar et al. (2022) realiz6 un estudio sobre los estilos de
aprendizaje y el impacto de las estrategias didacticas con enfoque activo. La
metodologia de la investigacion fue cuantitativa, con disefio correlacional y nivel
descriptivo, la muestra de estudio fue de 162 estudiantes. Los resultados en la
comprobacion de hipotesis demostraron que entre los estilos de aprendizaje y
las estrategias didacticas activas la correlacion es directa y alta con un
coeficiente de 0,645. Con la aplicacion del instrumento se concluyé que la
mayoria de los estudiantes presentan un estilo reflexivo, mientras son muy poco
los que emplean en el aprendizaje el estilo pragmatico. Las didacticas activas se
caracterizan por presentar una serie de opciones de aprendizaje que promueven

la autonomia, la formacion integral y formacion para la vida.

A nivel nacional, Semanate-Semanate & GoOmez-Suarez (2021) realizé un
estudio sobre las estrategias didacticas que mejoran el desempefio de los
estudiantes. La metodologia de la investigacién fue cuantitativa, con disefio
cualitativo, tipo investigacion accion. Las fases aplicadas para la ejecucion de las
estrategias fueron: motivacion, introduccion desarrollo y evaluacion. Con la
aplicacion de las estrategias didacticas se comprobd el mejoramiento del
aprendizaje de los estudiantes, aumentando las habilidades de reflexién y el
desarrollo personal y social. En la didactica activa una de las estrategias que
resultd efectiva por ser motivacional para los estudiantes fue la gamificacion, el
uso de las herramientas informaticas favorecié la participacion activa de los

estudiantes.

En Ecuador, Jétiva et al. (2021) realizaron un estudio en base a las estrategias
didacticas activas y centraron la indagacién bibliografica y descriptiva en el
proceso de ensefilanza y aprendizaje. La metodologia del estudio fue

cuantitativa, disefio descriptivo-propositivo, dirigido a una muestra conformada
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por 71 docentes de diferentes instituciones educativas. Los resultados
descriptivos revelaron que la metodologia que aplica el 57% de los docentes no
siempre favorece el aprendizaje experiencial y apenas el 34% de los docentes
logra motivar a sus estudiantes con la didactica que aplica. Se concluy6 que los
estudiantes que desarrollan un aprendizaje mas dinamico a través de estrategias

didacticas activas logran empatizar de mejor manera con los nuevos contenidos.

En Ecuador, Vélez (2022) realizé un estudio sobre los estilos de aprendizaje y
las estrategias de metodologia activa. La metodologia del estudio fue
cuantitativa, disefio experimental, la muestra estuvo conformada por 90
estudiantes de diferentes instituciones educativas. Con la aplicacion de la
propuesta se logré verificar que las estrategias didacticas activas resultaron
satisfactorias para el 93,33% de los estudiantes con los diversos estilos de
aprendizajes, puesto que antes de aplicar la propuesta el 84,44 se ubicaba en
un nivel medio. El estilo divergente en el pretest se ubicé en un nivel medio con
el 84,44% y en el postest se obtuvo un predominio del nivel alto con un 97,78%;
el estilo asimilador en el pretest se ubico en un nivel medio con el 84,44% y en
el postest se obtuvo un predominio del nivel alto con un 93,33%; el estilo
convergente en el pretest se ubicd en un nivel medio con el 82,22% y en el
postest se obtuvo un predominio del nivel alto con un 93,33%; el estilo
acomodador en el pretest se ubicé en un nivel medio con el 73,33% y en el
postest se obtuvo un predominio del nivel alto con un 86,67%. Las estrategias
didacticas activas resultaron mas efectivas para el estilo divergente (reflexivo).
Los resultados inferenciales arrojaron un rango promedio de 42,10 en el Pretest
del grupo experimental y 67,00 en el postest, mientras el U de Mann-Whitney en
el pretest fue de 859,500 y en el postest 45,000. El estilo divergente en el pretest
obtuvo un valor U de Mann-Whitney de 919,500 y en el Postest 119,500; el estilo
asimilador en el pretest obtuvo un valor U de Mann-Whitney de 846,000 y en el
Postest 50,500; el estilo convergente en el pretest obtuvo un valor U de Mann-
Whitney de 891,500 y en el Postest 105,500; el estilo acomodador en el pretest
obtuvo un valor U de Mann-Whitney de 974,500 y en el Postest 279,000.

En Ecuador, Jetdn (2021) realizdé un estudio sobre los estilos de aprendizaje
experiencial mediante la aplicacién de una metodologia didactica activa. La

metodologia del estudio fue cuantitativa, disefio experimental, con una muestra



estuvo conformada por 36 estudiantes. Con la aplicacion de la propuesta se logré
verificar que el 100% de los estudiantes antes de la intervencion se ubicaban en
un nivel muy bajo respecto a los estilos de aprendizaje, mientras que con la
aplicacion de la propuesta se logré una mejoria significativa, notable a través de
los siguientes valores: en el estilo activo, del 100% de los estudiantes con nivel
muy bajo, el 88,89% logré ubicarse en un nivel bajo, mientras el 11,11% se
mantuvo en el nivel muy bajo; en el estilo reflexivo, del 100% de los estudiantes
con nivel muy bajo, el 72,22% logré ubicarse en un nivel bajo, mientras el 27,78%
se mantuvo en el nivel muy bajo; en el estilo tedrico, del 100% de los estudiantes
con nivel muy bajo, el 66,67% logré ubicarse en un nivel bajo, mientras el 33,33%
se mantuvo en el nivel muy bajo; en el estilo pragmatico, del 100% de los
estudiantes con nivel muy bajo, el 77,78% logré ubicarse en un nivel bajo,
mientras el 22,22% se mantuvo en el nivel muy bajo. Los resultados inferenciales
sobre el aprendizaje activo indicaron una diferencia entre medias de 4,67; en el
aprendizaje reflexivo de 5,06; en el aprendizaje tedrico de 1,83 y en el

aprendizaje pragmético de 4,28.

El proyecto se establece en la explicacion teodrica de las variables del problema,
entre las cuales se destaca el modelo de escuela activa de Dewey (1859-1952)
gue es una corriente pedagdgica en la que el rol del nifio esta por encima del rol
del docente (Sanchez, 2015). Es decir, que el estudiante es el protagonista
principal en el proceso de enseflanza, puesto que aprende con apoyo del
docente, pero es el que con sus habilidades y competencias propias construye

los nuevos conocimientos.

El enfoque de la escuela activa propuesto por Dewey (1859-1952) es antag6nico
a la escuela tradicional Morales & Veytia (2021) el modo de ensefianza es
dinamico, interactivo y requiere la participacion del estudiante, mientras que en
el enfoque conductual los estudiantes escuchan y se limitan a receptar la

informacion.

La segunda teoria en que se sustenta la didactica activa es el aprendizaje activo
de Bonwell & Eison (1991, como se citd en (Cherres-Lopez et al., 2021). Este
modelo sobrepasa los limites de la educacion pasiva, y se orienta a la obtencion

de mayor informacién a partir del descubrimiento de nuevos conceptos. El



docente que se orienta bajo el modelo del aprendizaje activo tiene como finalidad

desarrollar en los estudiantes la criticidad, reflexion y el razonamiento.

Las dimensiones de la variable didactica activas surgieron de la teoria de
metodologia activa de ensefianza propuesta por Johnson et al. (2000) quienes
reconocen cinco componentes para lograr un aprendizaje activo, que motive a
los estudiantes a ser participes activos en la asimilacion de nuevos

conocimientos.

Las dimensiones de la didactica activas que se asumieron en el presente estudio
a través de la teoria de Johnson et al. (2002) son: escenario, trabajo en grupo,
solucién de problemas, descubrimiento de nuevos conocimientos y aprendizaje
basado en el mundo real (Cherres-Lopez et al., 2021). Segun el autor, para el
docente aplicar didacticas activas en la ensefianza es una de las estrategias mas

efectivas para comprender, retener y dar significado a los nuevos conocimientos.

En cuanto a los aspectos que determinan la variable estilos de aprendizaje, se
ha establecido un marco teorico y conceptual, basado en el enfoque
constructivista de Jean Piaget (1896-1980). Segun Llerena (2019) este enfoque
se basa en una ideologia dindmica en la que las estructuras cognitivas cambian
de comportamiento de acuerdo a los niveles de reorganizacion que

experimenten.

El enfoque constructivista de Jean Piaget (1896-1980) establece que el
aprendizaje es una accion que se complementa a raiz de los cambios que el ser
humano experimenta (Abad, 2022). El saber adaptarse a cada uno de ellos y
emprender nuevos esquemas de comportamiento es una forma de crecer

cognitivamente.

Para comprender los distintos procesos de aprendizaje el estudio de la didactica
activa también se fundamenta en la teoria de aprendizaje experiencial de Kolb
(1970) el cual expone cuatro capacidades distintas de aprender o adquirir un
conocimiento (Escobar, Roldan, Salazar, et al., 2022). El primero es aquel
proceso en el que se logra aprender en situaciones concretas, a partir de la
experiencia. El segundo es la observacion que conlleva a la reflexién. El tercer
proceso es la conceptualizacion, donde los contenidos se asimilan mediante

procesos abstractos y el cuarto proceso es la experiencia activa.
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Las dimensiones mediante las cuales se realiza la evaluacion de la variable
“estilos de aprendizaje” corresponden a la teoria de Honey & Mumford (1983) los
actores de esta teoria desarrollaron cuatro modelos de aprendizaje, el primero
es el activo que se relacionan con la forma libre de vivir, el segundo es el
reflexivo, seguido del tedrico y finalmente el pragmatico (Espinoza & Serrano,
2019).

Planteadas las teorias se procede de a realizar la descripcién conceptual de las
variables, empezando con la didactica activa. Es la construccion estrategias
pedagodgicas en el aula de clase, donde los estudiantes aprender a solucionar
problemas por medio de distintos escenarios didacticos que el docente forma a
través de herramientas didacticas y recursos innovadores, segun (Casas, 2014)
las didacticas activas potencia un aprendizaje activo e innovador con recursos
que fortalezcan los procesos de aprendizajes dentro del aula de clase. Es decir
gue, son propuesta que el docente emplea para que los procesos de ensefianza
y aprendizaje sean de calidad y eficaz en el cumplimento de los objetivos de los

entandares de calidad educativo.

Segun Parra-Esquivel et al. (2017) la didacticas activas se caracteriza por
ensefiar conocimiento y a su vez destrezas comunicativas, cooperativa,
operativa, grupales y habilidades para resolver problemas usando herramientas
innovadoras que el docente prepara para su clase. Por otra parte, estas acciones
promueven la investigacion, la consulta, la experimentacion, la observacion y la
apropiacion conceptual del trabajo a cumplir en el aula de clase o fuera de la

clase.

La didactica activa es la esencia del desarrollo correcto en los procesos de
aprendizaje para los estudiantes y, que los docentes emplean para lograr los
objetivos en la planificacién curricular, haciendo uso de técnicas, métodos y
estrategias pedagogicas en determinadas actividades de clase. Segun Porras
Chaverri (2021) las didactas activas en el contexto de formacion incorporan
conocimiento tedricos y practicos con los métodos y técnicas aplicadas por el

docente en su area de conocimiento.
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El docente brinda apoyo emocional, con la finalidad de lograr objetivos previstos
a mediano y largo plazo en su planificacion. En el cumplimiento de los estandares
de calidad de formacién académica enriquecen la ensefianza a través de
distintas actividades Iudicas o activas, incorporando nuevas tecnologias que

enriguezca la dinamina dentro del aula de clase.

Para Salazar-Moreira (2022) los modelos educativos actuales permiten a los
docentes aumentar las capacidad de nuevas actividades de formacién, como lo
son: el trabajo en grupo, la soluciéon de proyectos basados en problemas y el
aprendizaje por descubrimiento, consideradas dimensiones esenciales para una
propuesta de didactica activa. Es importante, sefialar que las didacticas activas
parten de actividades propuestas por el docente, en donde se aplican
conocimientos impartidos por el docente y su acompafiamiento en cada una de

las tareas a sus estudiantes.

En la aplicacion de las didacticas activas los escenarios son todos aquellos
lugares (aulas de clase, auditorios, bibliotecas, parque, hogar, plaza, etc.) donde
los estudiantes adquieren conocimientos y docentes aplican sus técnicas,
estrategias metodologicas y métodos de estudios. Segun Nufez (2020) el
escenario es el contextos o ambiente educativo que facilita al maestro ensefiar
y a los estudiantes aprender, siendo estos formales y no formales e inclusive en
algunos casos escenarios intencionales (clubes, interacciones humanas y con la

naturaleza).

Segun Gorddn (2020) los escenarios tantos formales, inesperados e intensional
son aprovechados por los docentes para formar y aplicar en cualquier de estos
escenarios, las metodologias de aprendizajes y técnicas de estudios con sus
estudiantes. Es decir que, cualquier de estos escenarios son aprovechados para
aplicar didacticas activas, no obstantes la falta de creatividad hace que algunos
de estos escenarios no tengan el efecto positivo en los procesos de ensefianza

— aprendizajes.

El trabajo en grupo, por su parte es la participacién activa que se realiza para
resolver un problema o trabajar por una meta deseada en cualquier organizacion.

Segun Revelo-Sanchez et al. (2018) el trabajo en grupo es una estrategias
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didactica activa que se realiza para hacer participativa e interactiva una clase y
cuyo fin es que cada participante pueda colaborar con el trabajo, proyecto, tarea

o problema a resolver, construyendo consensuadamente el fin deseado.

Para Lotito (2017) los grupos de trabajos son integraciones en las que se toma
decisiones sobre varios asuntos, siendo la responsabilidad, solidaridad y el juicio
de critico, los valores destacados. Son equipos formados por varios integrantes
gue se adhieren y que aportan cada uno con el conocimiento necesario para
lograr un trabajo mutuo, es decir intercambian opiniones, juicios y asignar
responsabilidad a cada uno, con el fin de que cada miembro aporte con lo

necesario para lograr los objetivos del trabajo en grupo.

Otra de las dimensiones de la didactica activa es la solucidon de problemas. Para
Zona-l6pez & Giraldo-méarquez (2017) la solucion de problemas es esencial en
los procesos de enseflanza — aprendizaje, porque en su desarrollo se
implementan técnicas y métodos eficaces para obtener una conclusion final que
satisfaga dicho problema. La solucion de problemas se conoce como el
desarrollo de una solucién donde se identifican un conjunto de conocimientos
gue se van a emplear para resolver dicho problema y por lo cual debe emplear
procesos metodoldgicos que el docente dio a conocer antes de resolver el

problema planteado.

Por otra parte, Velazquez et al. (2022) explican que en la solucién de problemas
es preciso considerar que, una lectura comprensiva para entender el problema,
luego representarlo y por ultimo realizar su desarrollo, fases que simplifican la
resolucion. También hay que considerar que para ellos debe hacer uso de los
conocimientos adquiridos y cohesionarlos con los nuevos conocimientos para
aplicar correctamente el paso a paso de solucion a un problema de cualquier

indole.

El descubrimiento de nuevos conocimientos es una metodologia de estudio que
se incorpora en las didacticas activas, que tiene como objetivo segun Loor-
Delgado (2022) ensenar al estudiante que sea el protagonista de su propio
aprendizaje, que relaciones los conocimientos e informacion que obtuvo con sus

maestro y pueda incorporarlo a la vida cotidiana en varias situaciones o en la
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resolucion problemas comunes de la vida real. Es decir, que el estudiante tenga
ya las herramientas de estudio necesarias para que vaya construyendo su propio

aprendizaje y conocimiento en cualquier situacion de la vida real.

Segun Coérdoba & Correa (2022) el aprendizaje por descubrimiento como
estrategias metacognitiva permite que el nifio o nifia estudiante desarrolle
habilidades cognitivas propias, el pensamiento critico y a aprender a aprender
gue son conocimientos que parten de lo que aprendieron y experimentaron en
su formacion académica. En estos casos, los estudiantes identifican el problema,
hacen un diagndstico y luego proceden a hacer juicios propios del como van a
resolver dichos problemas y qué va a utilizar para lograr resolverlo. Bajo este
contexto el nifio o nifla estudiante modela su propio aprendizaje y van

descubriendo otros que lo dejaran marcado para toda su vida.

La segunda variable analizada en el estudio es el estilo de aprendizaje. Escobar,
Roldan, Salazar, et al. (2022) explican que los estilos de aprendizaje son las
diferentes formas de adquirir conocimiento que posee cada ser humana y varia
en cada uno de ella distintamente. La forma de aprender va variar de acuerdo a
su grado de inteligencia l6gica — matemética, al grado de percepcion del mundo
natural y social, y al grado visual y auditivo. Es decir que cada ser humano
aprender de forma diferente que otros, marcando su estilo de aprender ante

problemas a resolver o situaciones de la vida cotidiana.

Por otra parte, los estilos de aprendizaje comunmente en los seres humanos
suelen ser en algunos casos mas rapido de otros, notando diferencias en su
grado de conocimiento, debiéndose a muchos estilos de aprendizaje como el
activo que aprenden cuando hay emocion o cuando algun problema les parece
muy complejo, viéndolo como un verdadero reto. Segun (Alifia, 2021) los estilos
de aprendizajes son las distintos procesos que un estudiante usa para realizar
cualquier trabajo de manera mas simple y en algunos casos a factores

ambientales o estados emocionales.

Segun Saltos-Intriago (2020) hay estudiantes que adquieren mejor habilidades y
destrezas cuando se encuentran con el tema relacionado con su estilo de

aprendizaje, por lo que muchos docentes crean modelos de aprendizaje
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enfocados a desarrollar su inteligencia. Es importante conocer que hay
estudiantes que, solo observando, analizando o escuchando atento aprenden
con tan facilidad mientras que otros a menudo aprenden siendo metédicos y
planificadores con mayor facilidad, evidenciando asi, las formas distintas de

aprender de cada estudiante.

Segun investigaciones de Hilario et al. (2021) hay personas que almacenan,
procesan y analizan informacion desigualmente, indicando su estabilidad cuando
se presenta algun problema a resolver, aunque suele cambiar porque son
susceptible en muchas situaciones. Hay que indicar que existen un limite de
estilos de aprendizaje como el activo, reflexivo, tedrico y pragmatico cada uno
con su forma diferente de aprender a su modo, claro que requiere una

fundamente formativos necesarios para aprender a aprender.

Entre los estilos de aprendizaje se encueta el estilo activo. Segun Lépez et al.
(2021) los estilos activos se enfocan a las nuevas experiencias y aprenden en
actividades cortas por lo que tiende a caer de aburrimiento en tareas largas y se
caracterizan por ser animador creativo, protagonista, inventor, aprender con
facilidad en competencia, son lideres a la hora de resolver problemas y son
descubridor. Los estilos de aprendizajes activos tienden a tener dificultad cuando
se los retrae en actividades grupales dentro del aula de clase, cuando trabajan

solo y exponen temas muy tedricos.

Para Arias et al. (2020) los estudiantes que se caracterizan por aprender
activamente se bloguean cuando cometen errores o fracasan, se frustran ante la
ansiedad de aprender cosas nuevas, por lo que hay que ayudarles a hacer algo
positivo cada vez en clase en sea el protagonista. Los estilos activos aprenden
en tarea de investigacion o exploracion y en trabajo de campo es decir en

problemas basados en la realidad o problemas comunes de la cotidianidad.

El siguiente estilo propuesta es el reflexivo. En su investigacion Murrieta et al.
(2021) expresan que, los estilos de aprendizajes reflexivo se describen cuando
absorben con facilidad todo los conocimientos necesarios , hacen observaciones
y escuchan atentamente, son discretos y a veces retirados de los demas, son

detallista cuando exponen, criticos y asimiladores. Comunmente les cuesta
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tomar dediciones aprenden mejor revisando lo que han resuelto o aprendido,
intercambiando opiniones para comprender mejor, son reflexivos en cada

actividad a realizar.

Los estilos reflexivos tienen dificultades cuando trabajan como lideres, cuando
participan en actividades que no son planificadas, cuando se los presionan a
trabajar con el tiempo limite y cuando son obligados a no completar la tarea al
ciento por cien. Segun (Thania Porras-Mucha et al., 2021) las personas o
estudiantes que tienen estilos de aprendizaje reflexivo se bloquean ante la
impaciencia, en la presentacion de trabajos incompletos y cuando no tiene el
tiempo necesario para planificar y para mejorar esto requieren de indagar en

proyectos con un alto grado de dificultad y mejorar sus metas propuesta.

Asi también se encuentran los que aprenden mediante el estilo teérico. Segun
Diaz et al. (2021) los estudiante que tienen estilos de aprendizaje tedricos son
l6gicos y racionales, se enfocan en los problemas tedricos y constantemente
buscan analizar y sintetizar cualquier problema enfocandose en lo metddico y la
objetividad, no le gusta lo ambiguo, son disciplinados, criticos y sistematicos
cuando resuelven problemas o planifican. Suelen aprender mejor cuando sienten
la necesidad de dar solucién a un problema, les gusta compartir con personas
de igual intelecto que ellos, pero tienen dificultades antes las emociones y
sentimientos cuando tratan temas poco relevantes o profundos y cuando no haya

principios a bases logicas y tedricas.

Los estudiantes con estilo tedrico les gusta dejarse llevar por impresiones, por la
intuicién y el estructuralismo — organizativo, por lo que optan por lecturas
complejas que les estimule el pensamiento; crean sus propios procesos logicos
para resolver problemas de la vida real; les agrada hacer hipotesis y hacer
explicaciones exhaustivas de algin suceso natural, politico, social y filosdfico.
Segun Talavera-Salas et al. (2021) el aprendizaje tedricos se promueve
mediante actividades como resumenes teoricos, esquemas conceptuales y

desarrollo de experimentos donde se analicen cuestiones légicas tedricas.

Un estilo muy préactico de aprendizaje es el pragmético, quienes se identifican

con este estilo son experimentadores, practicos, realistas y eficaces. Para Cecilia
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et al. (2021) las personas con estilos pragmaticos ponen en practica sus ideas y
son realista a la hora de realizarlas, contantemente se esfuerza por cada vez
aprender, para probar la eficacia de sus esfuerzo. Les impacientan las

discusiones sin logica y por lo general les gusta resolver problemas matematicos.

Segun Arenas (2017) es un estilo de aprendizaje basado en la experimentacion

y en la comprobacion de teorias y nuevas técnicas.
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[l METODOLOGIA
1. Tipo y disefio de investigacion

El enfoque o investigacion cuantitativa es utilizado por muchas ciencias al
estudio de datos numéricos con instrumentos de medicibn que permiten al
investigador corroborar datos a través de la l6gica o el razonamiento deductivo,
donde los datos numéricos se pueden expresar en porcentajes y graficos
estadisticos. Se ha utilizado este enfoque porque es de gran utilidad en la
comprobacion objetiva del efecto que la didactica activa ejerce sobre los estilos

de aprendizaje.

En este proyecto se utilizo el tipo de investigacion aplicada, denominada de esta
manera porque su propadsito final es aplicar una soluciéon a un problema. Se
empleo, con la finalidad de demostrar que mediante la aplicacion de un programa
de didacticas activas se puede impartir clases dinamicas para los estudiantes de

acuerdo a su estilo de aprendizajes.

El tipo de estudio aplicado fue el pre experimental. El disefio preexperimental es
un estudio limitado por lo que no tiene la certeza de la variable de control,
influyendo mucho contra la validez interna y externa del estudio de la variable,
por lo cual se utiliza mucho en las investigaciones exploratoria que es de una
sola medicién o tratamiento en el grupo de control. Se ha seleccionado este tipo
de estudio porque resulta util para la aplicacion de la propuesta y la valoracién

de su efectividad por parte de una sola unidad de analisis.

Figura 1. Esquema del disefio preexperimental

GE: 01 X 02

Donde:

GE = Grupo experimental

O1 = pretest

X = programa de didactica activa

O2 = Postest
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2. Variables y operacionalizacion
Variable independiente: didactica activa

Definicion conceptual: hace referencia a la forma creativa y eficiente de ensefiar
mediante actividades practicas que contribuyen al desarrollo l6gico, reflexivo y

creativo de los estudiantes (Chong-Baque & Marcillo-Garcia, 2021).

Definicion operacional: es una herramienta pedagogica que favorece el proceso
de ensefianzay aprendizaje. La aplicacién de la didactica activa se desarrolla en
un escenario, a través del trabajo en grupo, la solucion de problemas, el

descubrimiento de nuevos conocimientos.
Variable dependiente: estilo de aprendizaje

Definicion conceptual: es una forma de aprender estratégicamente conforme a
las condiciones, capacidades y debilidades individuales de cada persona
(Monreal & Berrén, 2019).

Definicion operacional: se refiere a la aplicacion de métodos y estrategias
basados en la forma individual de aprendizaje activo, reflexivo, tedrico y

pragmatico.
3. Poblacién, muestray muestreo

La poblacion es para Mosteiro & Porto (2017) el conjunto de individuos sobre los
cuales se pretende estudiar un fenébmeno de interés para la investigacion,
teniendo en cuenta que es necesario solucionar a una parte de ella para

generalizar los resultados que se obtienen.

La poblacién estuvo conformada por los estudiantes del nivel de bachillerato de

un colegio de Machala.
Para la seleccion de la poblacién se utilizaron los siguientes criterios de inclusion:

e Estudiantes legalmente matriculados en la institucion educativa de
Machala, que cursan el nivel de bachillerato de la especialidad

comercializacién y ventas.
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e Estudiantes de los cuales se cuenta con el consentimiento informado por

parte de sus padres para ser participes de estudio.
Los criterios de exclusion considerados fueron los siguientes:

e Estudiantes que cursan otros niveles de educacion.

e Estudiantes que no expresaron su voluntad de participar en la
investigacion

e Docentes y directivos

e Padres de familia

Tabla 1. Poblacion

Sujetos Sexo Total
Femenino Masculino

Estudiantes de tercero B del tercer ano

especialidad comercio y administracion 18 16 34
(Paralelo A”)
Estudiantes de tercero BGU especialidad

_ o 1 17 33
comercio y administracion (Paralelo B”)
Total 34 33 67

Fuente: Secretaria

El muestreo escogido para esta investigacion es no probabilistico tipo por
conveniencia, debido a que no se us6 férmula para escoger una cantidad
especifica de persona. En este caso se ha escogido la muestra por convivencia,
eligiendo al paralelo A, por haberse previamente identificado la necesidad de

mejorar los niveles de aprendizaje.

Tabla 2. Muestra

Sujetos Sexo Total
Femenino Masculino

Estudiantes de tercero afio de la

especialidad comercio y administracion 18 16 34
(Paralelo A”)
Total 18 16 34

Fuente: Secretaria
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Muestreo tiene como fin, analizar la relacidon entre la distribucién de una variable

y su distribucion en la muestra que se estudia.
4. Técnicas e instrumentos de recoleccidon de datos

Segun lo que estima Betancourt-Pereira (2020) la encuesta es una técnica de
procedimiento investigativo que ha sido utilizado de manera frecuente en los
estudios, debido a que permite elaborar y obtener datos de una manera eficaz y
menos dilatada. La encuesta es una técnica que se utilizé por su efectividad en

la recoleccion de datos a partir de muestras representativas.

Para la encuesta se realiz6 un cuestionario electrénico, que sirvié para recolectar
las respuestas emitidas por los estudiantes que forman parte de la muestra. El
cuestionario es un instrumento que se constituye por una serie de preguntas,
formuladas de acuerdo a las dimensiones que corresponden a las variables que
se desean medir (Fernandez et al., 2014).

Se ha seleccionado el cuestionario como instrumento de analisis, para evaluar
el nivel de avance o desarrollo de la variable dependiente, siendo en este estudio

el estilo de aprendizaje.

El cuestionario antes de ser aplicado fue sometido a un proceso de validacion.
La validacion segun Cabezas et al. (2018) es una revision detallada del
instrumento con rigor cientifico, mediante lo cual se comprueba que el
instrumento cumpla con la evaluacién delas variables y sus preguntas sean

formuladas de manera coherente, evitando sesgos en la encuesta.

Se aplicaron tres tipos de validacion, el primero fue la validacion de contenido,
gue consiste en evaluar la relacion directa y precisa entre los indicadores que se
desean evaluar y las preguntas formuladas. Para este tipo de validez se utilizd

el método de juicio de cinco expertos en el area.

Dentro de la validez de contenido, lo esencial es que, a través de este, se extraen
muestras de un dominio de comportamiento o universos sobre los que se
realizaran las inferencias (Cabezas et al., 2018b). De tal manera que segun el
autor; este tipo de validez prevé evidencia de juicio que respaldan la
representatividad del contenido del instrumento.
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También se realizé la validez de criterio, la cual se conoce como una prueba que
se aplica verificar que cada uno de los items mida los aspectos que se ha
planteado de acuerdo a las variables (Cabezas et al., 2018b). Para esta validez
se empeld el método de Pearson que consiste en validar la relacién entre la suma

de los indicadores y la suma del total de los items de la variable.

Se realiza la validacion de constructo, también conocida como validez tedrica,
gue consiste en otorgar cierto sustento al instrumento, de manera que se disefie
el instrumento pretendiendo consolidarse en un presupuesto teérico Cabezas et
al. (2018) consta ademas de ciertos pasos que tienen que ver primero con la
definicion clara de las variables, revisar el contenido teorico del tema, realizar un
analisis factorial para descomponer el tema de lo abstracto a lo concreto y por
ultimo disefiar el instrumento con base al andlisis factorial. EI método utilizado

en este caso fue el de correlaciones.

Finalmente se realizé la confiabilidad del instrumento. Esta técnica consiste en
determinar el grado de estabilidad que muestran las respuestas emitidas por
varias personas en el mismo tiempo (Cabezas et al., 2018). La comprobacién de
la confiabilidad se realiz6 a través de la prueba piloto a aplicada a una muestra

externa de 25 estudiantes.

Tabla 3. Estadisticas de fiabilidad

Variable McDonald’s w N° de elementos
VD Estilos de aprendizaje 0.934 24
Fuente: prueba piloto

5. Procedimientos
Los datos se recolectaron a través del siguiente procedimiento:

En primera instancia para poder realizar la investigacidbn en la institucién
escogida y obtener los datos de la muestra de analisis, se solicitd la autorizacion
a la autoridad del plantel, conseguir que los representantes legales de los
estudiantes expresan voluntariamente y por escrito su decision de participar en

la propuesta.

El segundo procedimiento fue realizar el pretest, para lo cual se hizo uso de un

cuestionario virtual. Las respuestas se registraron de manera automatica en la
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tabla de Excel, donde se procedio a tabular segun las puntuaciones otorgadas a

cada opcion de respuesta, segun la escala de medicion.

Una vez los datos fueron tabulados, se procesaron en la matriz de SPSS, donde
se obtuvieron las tablas de frecuencia para el analisis descriptivo y las tablas de
rangos para la comprobacion de las hipoétesis.

Se realiz6 la aplicacidon de las diez sesiones que integran el taller de didacticas
activas. La participacion de los estudiantes se valor6 mediante rutinas

metacognitivas.

Finalmente se aplic6 nuevamente el cuestionario para obtener los datos del
postest y comprobar el efecto de las sesiones sobre la variable dependiente del

estudio.
6. Métodos de analisis de datos

El método descriptivo segun Betancourt-Pereira (2020) radica en describir cada
una de las variables identificadas en el problema planteado. Esta descripcion
puede ser cualitativa o cuantitativa. En este caso, los datos se describieron a
través del método cuantitativo, respondiendo a los objetivos mediante tablas de

frecuencia y gréaficos estadisticos.

Otro método empleado fue el inferencial, utilizado para contrastar las hipotesis.
Este método implicé el uso procesos estadisticos (Hernandez et al., 2006). Para
inferir sobre los resultados primero se utilizé la prueba de normalidad de los

datos, lo que determind la distribucién de los datos.
7. Aspectos éticos

Criterios éticos nacionales: se destaco la importancia del respeto, para ello se ha
solicitado permiso a la autoridad institucional de modo que se pueda analizar el

problema desde la realidad de los estudiantes y estrategia didacticas aplicadas.

Criterios éticos internacionales: De igual modo, se han tomado fuentes de
revision bibliogréfica respetando el derecho de los autores su propiedad
intelectual, a través del empleo de las normas de redaccion; se aplicé en cada
uno de los integrantes de la muestra el consentimiento informado; las

participaciones se realizaron bajo el anonimato porque de esta manera se pudo
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proteger la informacion sin inferir en las actitudes y decisiones internas; sobre
todo se destaca la autenticidad de los datos, porque para realizar conclusiones

precisas a nivel cientifico se requiere informacién veraz y confiable.

Principios éticos: se emplearon los principios de beneficencia, porque se busco
beneficio principal para todos los participantes; no maleficencia, porque el
estudio no es perjudicial para la comunidad educativa y no se aplic para ejercer
mal sobre otras personas u organismos; autonomia, porque los estudiantes que
en esta caso son participes de la propuesta tienen la voluntad y autonomia de
colaborar en la investigacion y justicia, porque se ofrece el mismo nivel de

respeto y consideracién a todos.
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IV.  RESULTADOS
Resultados descriptivos

OG: Determinar el efecto de las didacticas activas en el fortalecimiento de los

estilos de aprendizajes en estudiantes de un colegio de Machala, 2022.

Tabla 4. VD
Pretest GE Postest GE
NIVEL ¢ % ¢ %
Alto 8 23,53 22 64,71
Medio 8 23,53 12 35,29
Bajo 18 52,94 0 0,00
TOTAL 34 100,00 34 100,00
Fuente:

Figura 2. Resultados VD

VD Estilos de aprendizaje
80.00%

64.71%
60.00% 52.94%
40.00% 23.53% 35.29%
23.53%
20.00% . .
0,
0.00% 0.00%
Pretest Postest

m Alto (89-120) mMedio (57-88) m Bajo (24-56)

Segun los resultados observados en la figura 2, antes de aplicar el taller de
didacticas activas, el 52,94% de los estudiantes se ubicaban en un nivel bajo con
relacion a los estilos de aprendizaje, un 23,53 se ubico en un nivel medio y otro
23,53% en un nivel bajo. Los resultados obtenidos con el postest fueron
relevantes respecto a la efectividad del taller, debido a que se logr6 que el
64,71% de los estudiantes se ubicaran en un nivel alto y un 35,29% se ubico en
el nivel medio. A partir de estos datos se determiné que el efecto de las didacticas

activas ha sido positivo para el fortalecimiento de los estilos de aprendizaje.
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OE1: establecer el efecto de las didacticas activas en el fortalecimiento del estilo

activo en estudiantes de un colegio de Machala, 2022.

Tabla5. D1
Pretest GE Postest GE
NIVEL ; % ¢ %
Alto 7 20,59 13 38,24
Medio 8 23,53 21 61,76
Bajo 19 55,88 0 0,00
TOTAL 34 100,00 34 100,00
Fuente:

Figura 3. Resultados D1

D1 Estilo activo

80.00%
0,
60.00% 55 88% 61.76%
40.00% 23 539%, 38.24%
20.59%
20.00%
0.00% . 0.00%
- 0
Pretest Postest

m Alto (23-30) ®Medio (15-22) ® Bajo (6-14)

Segun los resultados observados en la figura 3, antes de aplicar el taller de
didacticas activas, el 55,88% de los estudiantes se ubicaban en un nivel bajo con
relacion al estilo activo, un 23,53 se ubic6 en un nivel medio y un 20,59% en un
nivel bajo. Los resultados obtenidos con el postest fueron relevantes respecto a
la efectividad del taller, debido a que se logré que el 61,76% de los estudiantes
se ubicaran en un nivel medio y un 38,24% se ubico en el nivel alto. A partir de
estos datos se determind que el efecto de las didacticas activas ha sido positivo

para el fortalecimiento del estilo activo de aprendizaje.
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OE2: comprobar el efecto de las didacticas activas en el fortalecimiento del estilo

reflexivo en estudiantes de un colegio de Machala, 2022.

Tabla 6. D2
Pretest GE Postest GE
NIVEL ; % ; %
Alto 8 23,53 19 55,88
Medio 8 23,53 15 44,12
Bajo 18 52,94 0 0,00
TOTAL 34 100,00 34 100,00
Fuente:

Figura 4. Resultados D2

D2 Estilo reflexivo

60.00% 59 94% 55.88%
50.00% 44 12%
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30.00% 23 53%
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Segun los resultados observados en la figura 4, antes de aplicar el taller de
didacticas activas, el 52,94% de los estudiantes se ubicaban en un nivel bajo con
relacion al estilo reflexivo, un 23,53 se ubicé en un nivel medio y un 23,53% en
un nivel bajo. Los resultados obtenidos con el postest fueron relevantes respecto
a la efectividad del taller, debido a que se logré que el 55,88% de los estudiantes
se ubicaran en un nivel alto y un 44,12% se ubicé en el nivel medio. A partir de
estos datos se determind que el efecto de las didacticas activas ha sido positivo

para el fortalecimiento del estilo reflexivo de aprendizaje.
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OE3: demostrar el efecto de las didacticas activas en el fortalecimiento del estilo

tedrico en estudiantes de un colegio de Machala, 2022.

Tabla 7. D3
Pretest GE Postest GE
NIVEL ; % ; %
Alto 8 23,53 17 50,00
Medio 8 23,53 17 50,00
Bajo 18 52,94 0 0,00
TOTAL 34 100,00 34 100,00
Fuente:

Figura 5. Resultados D3

D3 Estilo tedrico

60.00% 52.94% - 50.00%
50.00% 50.00%
40.00% 23 539
30.00% 23.539%
20.00%
10.00% I I 0.00%
0.00%
Pretest Postest

mAlto (23-30) mMedio (15-22) = Bajo (6-14)

Segun los resultados observados en la figura 5, antes de aplicar el taller de
didacticas activas, el 52,94% de los estudiantes se ubicaban en un nivel bajo con
relacion al estilo tedrico, un 23,53 se ubicé en un nivel medio y un 23,53% en un
nivel bajo. Los resultados obtenidos con el postest fueron relevantes respecto a
la efectividad del taller, debido a que se logré que el 50% de los estudiantes se
ubicaran en un nivel alto y otro 50% se ubic6 en el nivel medio. A partir de estos
datos se determin6 que el efecto de las didacticas activas ha sido positivo para

el fortalecimiento del estilo teorico.
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OE4: explicar el efecto de las didacticas activas en el fortalecimiento del estilo

pragmatico en estudiantes de un colegio de Machala, 2022.

Tabla 8. D4
Pretest GE Postest GE
NIVEL ¢ % ¢ %
Alto 7 20,59 25 73,53
Medio 9 26,47 9 26,47
Bajo 18 52,94 0 0,00
TOTAL 34 100,00 34 100,00
Fuente:

Figura 6. Resultados D4

D4 Estilo pragmatico

80.00% 73.53%
60.00% 52.94%
0 26.47%
40.00% — 26.47%
20.00%
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. 0
Pretest Postest
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Segun los resultados observados en la figura 6, antes de aplicar el taller de
didacticas activas, el 52,94% de los estudiantes se ubicaban en un nivel bajo con
relacion al estilo pragmatico, un 26,47 se ubico en un nivel medio y un 20,59%
en un nivel bajo. Los resultados obtenidos con el postest fueron relevantes
respecto a la efectividad del taller, debido a que se logr6é que el 73,53% de los
estudiantes se ubicaran en un nivel alto y un 26,47% se ubico en el nivel medio.
A partir de estos datos se determind que el efecto de las didacticas activas ha

sido positivo para el fortalecimiento del estilo pragmatico.

29



Prueba de normalidad

Para establecer el estadistico de analisis, se realizé la prueba de normalidad
considerando el nimero de integrantes de la muestra. Siendo la muestra inferior
a 50 se procedi6 a aplicar el estadistico de Kolmogérov-Smirnov. Los resultados

de la prueba se observan en la siguiente tabla:

Tabla 9. Prueba de normalidad

Kolmogorov-Smirnov?@
Estadistico gl Sig.
Postest VD Estilos de aprendizaje 0,148 34 0,055

Pretest VD Estilos de aprendizaje 0,289 34 0,059

*, El limite resulta inferior a la significacion verdadera

La determinacion del tipo de prueba para la comprobacién de la hipétesis se
realizd mediante el andlisis de los valores de significancia. Es asi que,
considerando que el valor Sig., tanto en el pretest como en el postest fue mayor
al margen de error establecido (0,05). En efecto, se decidié6 emplear la prueba

paramétrica T de Student, para muestras emparejadas.
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Prueba de hipétesis general

Hi Las didacticas activas tienen un efecto significativo en el fortalecimiento de los

estilos de aprendizaje en estudiantes de un colegio de Machala, 2022;

Ho Las didacticas activas no tienen un efecto significativo en el fortalecimiento de

los estilos de aprendizaje en estudiantes de un colegio de Machala, 2022.

Tabla 10. Estadistica de VD

Desy Desv.
Media N AR Error
Desviacion .

promedio

Par Postest VD Estilos de aprendizaje

1 92,12 34 6,366 1,092

Pretest VD Estilos de aprendizaje 66,35 34 24,592 4,218

Tabla 11. Prueba de VD

Diferencias emparejadas

~ 95% de intervalo Sig.
Media de confianza de t gl (bilateral)
la diferencia

Inferior Superior

Par Postest VD Estilos de

1 aprendizaje - Pretest
VD Estilos de 25,765 17,819 33,711 6,597 33 0,000

aprendizaje

Interpretacion

De acuerdo con los valores observados en las tablas 10 y 11, se confirmo que
existen diferencias significativas entre los resultados obtenidos antes y después
del tallar de didacticas activas, en tanto que el valor de la media resultante fue
de 25,765y el t de Student calculado de 6,597 con una Sig. = 0,000. En funcion
a los datos se ratificaron los resultados descriptivos, que indicaron que la
aplicacion de estrategias didacticas activas mejora significativamente el

aprendizaje de los estudiantes
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Prueba de hipétesis 1

Hil Las didacticas activas tienen un efecto significativo en el fortalecimiento del

estilo activo en los estudiantes de un colegio de Machala, 2022.

Hol Las didacticas activas no tienen un efecto significativo en el fortalecimiento

del estilo activo en los estudiantes de un colegio de Machala, 2022.

Tabla 12. Estadistica de D1

Desy Desv.
Media N AR Error
Desviacion )

promedio

Par Postest D1 Estilo activo

1 22,53 34 2,428 0,416

Pretest D1 Estilo activo 16,24 34 6,670 1,144

Tabla 13. Prueba de D1

Diferencias emparejadas

~ 95% de intervalo Sig
Media de confianza de t gl (bilate.ral)
la diferencia

Inferior Superior

Par Postest D1 Estilo

1 activo - Pretest D1 6,294 4237 8,351 6,225 33 0,000
Estilo activo

Interpretacion

De acuerdo con los valores observados en las tablas 12 y 13, se confirmé que
existen diferencias significativas entre los resultados obtenidos antes y después
del tallar de didacticas activas, en tanto que el valor de la media resultante fue
de 6,294 y el t de Student calculado de 6,225 con una Sig. = 0,000. En funcion a
los datos se ratificaron los resultados descriptivos, que indicaron que la
aplicacion de estrategias didacticas activas mejora significativamente el estilo de

aprendizaje activo.
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Prueba de hipétesis 2

Hi2 Las didacticas activas tienen un efecto significativo en el fortalecimiento del

estilo reflexivo en los estudiantes de un colegio de Machala, 2022.

Ho2 Las didacticas activas no tienen un efecto significativo en el fortalecimiento

del estilo reflexivo en los estudiantes de un colegio de Machala, 2022.

Tabla 14. Estadistica de D2

Desy Desv.
Media N AR Error
Desviacion .

promedio

Par Postest D2 Estilo reflexivo

1 22,85 34 2,389 0,410

Pretest D2 Estilo reflexivo 16,56 34 6,200 1,063

Tabla 15. Prueba de D2

Diferencias emparejadas

. 95% de intervalo Sig
Media de confianza de t gl (bilate.ral)
la diferencia

Inferior Superior

Par Postest D2 Estilo

1 reflexivo - Pretest D2 6,294 4,048 8,540 5,702 33 0,000
Estilo reflexivo

Interpretacion

De acuerdo con los valores observados en las tablas 14 y 15, se confirmé que
existen diferencias significativas entre los resultados obtenidos antes y después
del tallar de didacticas activas, en tanto que el valor de la media resultante fue
de 6,294 y el t de Student calculado de 5,702 con una Sig. = 0,000. En funcién a
los datos se ratificaron los resultados descriptivos, que indicaron que la
aplicacion de estrategias didacticas activas mejora significativamente el estilo de

aprendizaje reflexivo.
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Prueba de hipétesis 3

Hil Las didacticas activas tienen un efecto significativo en el fortalecimiento del

estilo tedrico en estudiantes de un colegio de Machala, 2022.

Hol Las didacticas activas no tienen un efecto significativo en el fortalecimiento

del estilo tedrico en estudiantes de un colegio de Machala, 2022.

Tabla 16. Estadistica de D3

Desy Desv.
Media N AR Error
Desviacion )

promedio

Par Postest D3 Estilo tedérico

1 22,71 34 2,725 0,467

Pretest D3 Estilo tedrico 16,71 34 6,226 1,068

Tabla 17. Prueba de D3

Diferencias emparejadas

~ 95% de intervalo Sig
Media de confianza de t gl (bilate.ral)
la diferencia

Inferior Superior

Par Postest D3 Estilo

1 teorico - Pretest D3 6,000 3,651 8,349 5,196 33 0,000
Estilo tedrico

Interpretacion

De acuerdo con los valores observados en las tablas 16 y 17, se confirmé que
existen diferencias significativas entre los resultados obtenidos antes y después
del tallar de didacticas activas, en tanto que el valor de la media resultante fue
de 6,000y el t de Student calculado de 5,196 con una Sig. = 0,000. En funcion a
los datos se ratificaron los resultados descriptivos, que indicaron que la
aplicacion de estrategias didacticas activas mejora significativamente el estilo de

aprendizaje tedrico.
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Prueba de hipétesis 4

Hil Las didacticas activas tienen un efecto significativo el fortalecimiento del

estilo pragmatico en estudiantes de un colegio de Machala, 2022.

Hol Las didacticas activas no tienen un efecto significativo en el fortalecimiento

del estilo pragmatico en estudiantes de un colegio de Machala, 2022.

Tabla 18. Estadistica de D4

Desy Desv.
Media N AR Error
Desviacion .

promedio

Par Postest D4 Estilo pragmético

1 24,03 34 2,939 0,504

Pretest D4 Estilo pragmatico 16,85 34 6,209 1,065

Tabla 19. Prueba de D4

Diferencias emparejadas

~ 95% de intervalo Sig.
Media de confianza de t gl (bilateral)
la diferencia

Inferior Superior

Par Postest D4 Estilo

1 pragmatico - Pretest 7,176 5251 9,102 7,583 33 0,000
D4 Estilo pragmatico

Interpretacion

De acuerdo con los valores observados en las tablas 18 y 19, se confirmé que
existen diferencias significativas entre los resultados obtenidos antes y después
del tallar de didacticas activas, en tanto que el valor de la media resultante fue
de 7,176 y el t de Student calculado de 7,583 con una Sig. = 0,000. En funcion a
los datos se ratificaron los resultados descriptivos, que indicaron que la
aplicacién de estrategias didacticas activas mejora significativamente el estilo

pragmatico
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DISCUSION

La comprobacion del efecto que las didacticas activas ejercen sobre los
estilos de aprendizaje, se fundamenta en el enfoque tedrico de la escuela
activa planteadas por Dewey (1859-1952) que, preocupado por el
desarrollo social, la evolucién psicoldgica y el avance educativo propuso
una ensefianza contraria a la escuela tradicional, considerando que el
aprendizaje memoristico, repetitivo y tedrico no favorece el aprendizaje
practico. Por lo tanto, ofrece un modelo de escuela nueva centrada en la
actividad, es decir en el saber hacer.

En este enfoque didactico, se destaca la participacion de los estudiantes
mediante estrategias que favorezcan el aprendizaje social y contextual,
en funcién a la realidad de la vida. Esta nueva propuesta centra los
procesos orientadores y los contenidos a impartir en los intereses de los
estudiantes. Ademas, Dewey (1859-1952) consideraba que educacion de
los estudiantes debe estar dirigida a la formacion ciudadana, a fin de que

puedan integrarse en la comunidad de manera activa y productiva.

Ademas, la comprensién de las did4cticas activas se fundamenta en la
teoria de aprendizaje activo propuesta por Bonwell & Eison (1991, como
se citd en Cherres-Lopez et al., 2021). Este tipo de aprendizaje orienta la
educacion a través de un modelo de ensefianza que supera los conceptos

establecidos en la busqueda y construccion de nuevos conocimientos.

Este modelo de ensefianza excluye el aprendizaje enfocado en los
conceptos para desarrollar el sentido critico y reflexivo. El sentido de este
modelo pedagdgico radica en la apropiacién de los contenidos para que

sean aplicados de manera consciente y practica.

Otra de las teorias en las que se realiz6 la comparacion de los resultados,
se denomina aprendizaje cooperativo y fue planteada por Johnson et al.
(2002). Desde esta perspectiva tedrica, la eficacia de las estrategias
didacticas activas depende del escenario en el que se produce la
interaccion docentes y estudiante, de la capacidad para trabajar en grupo,
de las habilidades para solucionar problemas y del descubrimiento de un

mundo real.
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Mientras que, los estilos de aprendizaje son los modelos o0 esquemas que
determinar la capacidad de comprension y aplicacion de los
conocimientos que cada persona posee. En este contexto, los estilos de
aprendizaje se sustentan en el enfoque constructivista de Jean Piaget
(1896-1980) donde el protagonista principal es el estudiante, por ende, los

contenidos y las destrezas estan centrados en sus necesidades.

A partir de esta corriente pedagdgica surge el término “construccion de
conocimientos”, el cual es un proceso dinamico, activo y concreto en la
realidad que se descubre con la experiencia. En este escenario del
aprendizaje el docente cumple el rol de orientador, proporcionando al
estudiante los recursos y herramientas pertinentes para que el estudiante

logre de manera autdnoma construir su aprendizaje,

Otra de las teorias en que se fundamentan los estilos de aprendizaje es
la correspondiente a David Kolb (1970) en la cual se identifican cuatro
estilos o modos de aprendizaje, estos son: divergente, asimilador,

convergente y acomodador.

El estilo divergente se caracteriza por ser concreto y reflexivo, es decir
gue estd centrado en la busqueda de soluciones realces ante los
problemas que se han identificado. Este estilo de aprendizaje se
desarrolla de manera eficiente mediante estrategias dindmicas que

despiertan la creatividad, la criticidad y la capacidad imaginativa.

El estilo asimilador, se caracteriza por la formulacion tedrica y la definicion
de problemas. Este estilo de aprendizaje se desarrolla de manera eficiente
mediante estrategias didacticas en las que se destaca la comprensién

tedrica, la creacion de modelos y la consolidacion de ideas.

El estilo acomodador, se caracteriza por la busqueda constante de nuevas
formas de aprender y solucionar problemas. Este estilo de aprendizaje se
desarrolla de manera eficiente mediante estrategias didacticas que

motivan al estudiante a asumir riesgos.

El estilo convergente, se caracteriza por la resolucién de problemas. Este

estilo de aprendizaje se desarrolla de manera eficiente mediante
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estrategias didacticas que estimulan el razonamiento deductivo y el

desarrollo de la l6gica para tomar decisiones acertadas.
Objetivo e hipétesis general:

Los resultados que se observan en la tabla 4 indican que, el 52,94% de
los estudiantes antes de participar en los talleres presentaron un nivel bajo
en los estilos de aprendizaje, mientras que, después de participar en los
talleres el 64,71% de los estudiantes logré posicionarse en un nivel alto y
el 35,29 en un nivel medio. En efecto se concluyd que, las didacticas
activas fortalecieron los estilos de aprendizaje. Los resultados se
asemejan a los obtenidos por Ortiz (2017) quien en su estudio logro
contribuir en el fortalecimiento de los estilos de aprendizaje del 71,3% de
los estudiantes que antes de la propuesta obtuvieron un nivel medio y
segun el postest alcanzaron un nivel bueno. También existe
correspondencia con los resultados de Matzumura et al. (2018) que con la
aplicaciéon de las estrategias didacticas el 91,1% de los estudiantes que
se ubicaba en un nivel bajo antes de la propuesta, logré mejorar
significativamente los estilos de aprendizaje mediante su participacion en
los talleres didacticos. Ademas, los resultados se asemejan a los
obtenidos por Olivares (2021) que antes de aplicar las estrategias
didacticas el 46,57% de los estudiantes alcanzaron un nivel regular en el
aprendizaje, logrando superar estas debilidades en el postest, puesto que
hubo una mejoria en el 89,46%. Con las investigaciones contrastadas se
infiere que las didacticas activas son de gran ventaja en cada uno de los

estilos de aprendizaje.

Los resultados inferenciales observados en la tabla 10 revelaron una
diferencia entre el pretest y postest con una media de 25,765 y un valor
t= 6,597 y una Sig. 0,000 < 0,05. Al darse estos resultados, se rechazé la
Ho, aceptandose la Hi. En este aspecto, se concluyo que el programa de
didacticas activas fortalece significativamente los estilos de aprendizaje.
Los resultados inferenciales concordaron con los de Vélez (2022) en los
gue el grupo experimental obtuvo un rango promedio de 42,10 en el
pretest, mientras que en el postest el rango alcanzado fue de 67,00.

Asimismo se concuerda con Matzumura et al. (2018) quién encontré
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diferencias significativas entre los resultados del pretest y postest,
concluyendo que el desarrollo de los talleres de metodologia didactica
activa logré maximizar la participacion de los estudiantes. También se
concuerda con los resultados Ortiz (2017) que con la aplicacion de la
propuesta aceptd las hipétesis alternativas, concluyendo que el desarrollo
de los talleres de metodologia didactica activa maximizan la participacion

de los estudiantes de acuerdo a sus estilos de aprendizaje.
Obijetivo especifico 1

Los resultados que se observan en la tabla 5 indican que, el 55,88% de
los estudiantes antes de participar en los talleres present6 un nivel bajo
en los estilos de aprendizaje, mientras que, después de participar en los
talleres el 61,76% de los estudiantes logré posicionarse en un nivel medio
y el 38,24 en un nivel alto. En efecto se concluy6é que, las didacticas
activas fortalecieron el estilo de aprendizaje activo. Los resultados se
comparan a los obtenidos por Matzumura et al. (2018) quien en su estudio
el estilo activo alcanz6 un progreso de 3,8% después de la
implementacion de la propuesta. También existe correspondencia con los
resultados de Vélez (2022) que con la aplicacion de las estrategias
didacticas el estilo acomodador (activo) en el pretest se ubicd en un nivel
medio con el 73,33% y en el postest se obtuvo un predominio del nivel alto
con un 86,67%.

Los resultados inferenciales observados en la tabla 12 revelaron una
diferencia entre el pretest y postest con una media de 6,294 y un valor t=
6,225, con una Sig. 0,000 < 0,05. Al darse estos resultados, se rechazé la
Ho, aceptandose la Hi. En este aspecto, se concluy6 que el programa de
didacticas activas fortalece significativamente el estilo de aprendizaje
activo. Los resultados inferenciales concordaron con los de Vélez (2022)
en los que el grupo experimental obtuvo un rango promedio de 42,10 en
el pretest, mientras que en el postest el rango alcanzado fue de 67,00.
Asimismo se concuerda con Matzumura et al. (2018) quién encontré
diferencias significativas entre los resultados del pretest y postest,
concluyendo que el desarrollo de los talleres de metodologia didactica

activa logréo maximizar la participacion de los estudiantes con estilo activo.
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También se concuerda con los resultados de Ortiz (2017) que mediante el
andlisis inferencial rechazo6 la Ho, por lo que determind que, entre los
resultados obtenidos antes y después de la aplicacién de la propuesta

existe diferencia significativa segun la media de 4,67.
Obijetivo especifico 2

Los resultados que se observan en la tabla 6 indican que, el 52,94% de
los estudiantes antes de participar en los talleres presenté un nivel bajo
en el estilo de aprendizaje reflexivo, mientras que, después de participar
en los talleres el 55,88% de los estudiantes logro posicionarse en un nivel
alto y el 44,12% en un nivel medio. En efecto se concluy6é que, las
didacticas activas fortalecieron el estilo de aprendizaje reflexivo. Los
resultados se comparan a los obtenidos por Matzumura et al. (2018) quien
en su estudio el estilo reflexivo obtuvo un progreso de 8,9% después de
la implementacion de la propuesta. También existe correspondencia con
los resultados de Olivares (2021) que con la aplicacién de las estrategias
didacticas activas logro fortalecer significativamente el estilo reflexivo en
un 89,46%, superando el nivel regular alcanzado por un 46,57% antes de

la implementacion de la propuesta.

Los resultados inferenciales observados en la tabla 14 revelaron una
diferencia entre el pretest y postest con una media de 6,294 y un valor t=
5,702, con una Sig. 0,000 < 0,05. Al darse estos resultados, se rechazo la
Ho, aceptandose la Hi. En este aspecto, se concluyé que el programa de
didacticas activas fortalece significativamente el estilo de aprendizaje
reflexivo. Los resultados inferenciales concordaron con los de Vélez
(2022) segun sus datos, las estrategias didacticas activas resultaron mas
efectivas para el estilo divergente (reflexivo). Los resultados inferenciales
arrojaron un rango promedio de 42,10 en el Pretest del grupo experimental
y 67,00 en el postest, mientras el U de Mann-Whitney en el pretest fue de
859,500 y en el postest 45,000. Asimismo se concuerda con Jeton (2021)
quién encontrd diferencias significativas entre los resultados del pretest y
postest, concluyendo que el desarrollo de los talleres de metodologia
didactica activa maximizaron el estilo de aprendizaje reflexivo con

relacion a los resultados del pretest, obteniendo una media de 5,06.
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Objetivo especifico 3

Los resultados que se observan en la tabla 6 indican que, el 52,94% de
los estudiantes antes de participar en los talleres present6 un nivel bajo
en el estilo de aprendizaje tedrico, mientras que, después de participar en
los talleres el 50% de los estudiantes logré posicionarse en un nivel alto y
el 50% en un nivel medio. En efecto se concluyé que, las didacticas
activas fortalecieron el estilo de aprendizaje tedrico. Los resultados se
comparan a los obtenidos por Matzumura et al. (2018) quien en su estudio
el estilo tedrico alcanzd un nivel alto segun el 78,5% después de la
implementacion de la propuesta. También existe correspondencia con los
resultados de Salvador (2022) que con la aplicacion de las estrategias
didacticas activas logré fortalecer significativamente el estilo tedrico,

logrando un avance en el nivel muy alto en el 12,07%

Los resultados inferenciales observados en la tabla 14 revelaron una
diferencia entre el pretest y postest con una media de 6,294 y un valor t=
6,225, con una Sig. 0,000 < 0,05. Al darse estos resultados, se rechazo la
Ho, aceptandose la Hi. En este aspecto, se concluyé que el programa de
didacticas activas fortalece significativamente el estilo de aprendizaje
tedrico. Los resultados inferenciales concordaron con los de Vélez (2022)
en los que el estilo asimilador (teérico) en el pretest obtuvo un valor U de
Mann-Whitney de 846,000 y en el Postest 50,500 También se concuerda
con los resultados de Jeton (2021) que mediante el andlisis inferencial
rechazoé la Ho, por lo que determiné que, entre los resultados obtenidos
antes y después de la aplicacibn de la propuesta existe diferencia

significativa segun la media de 1,83.
Objetivo especifico 4

Los resultados que se observan en la tabla 7 indican que, el 52,94% de
los estudiantes antes de participar en los talleres present6é un nivel bajo
en el estilo de aprendizaje pragmatico, mientras que, después de
participar en los talleres el 73,53% de los estudiantes logro posicionarse
en un nivel alto y el 26,47% en un nivel medio. En efecto se concluy6 que,
las didacticas activas fortalecieron el estilo de aprendizaje pragmatico. Los
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resultados se comparan a los obtenidos por Vélez (2022) quien en su
estudio, el estilo pragmatico de acuerdo con el pretest se ubico en un nivel
medio con el 84,44% y en el postest predominé el nivel alto con un
97,78%.

Los resultados inferenciales observados en la tabla 14 revelaron una
diferencia entre el pretest y postest con una media de 6,294 y un valor t=
6,225, con una Sig. 0,000 < 0,05. Al darse estos resultados, se rechazo la
Ho, aceptandose la Hi. En este aspecto, se concluy6 que el programa de
didacticas activas fortalece significativamente el estilo de aprendizaje
teorico. Los resultados inferenciales concordaron con los de Vélez (2022)
en los que el estilo pragmatico en el pretest obtuvo un valor U de Mann-
Whitney de 919,500 y en el Postest 119,500. También se concuerda con
los resultados de Jetdn (2021) que mediante el analisis inferencial rechazé
la Ho, por lo que determind que, entre los resultados obtenidos antes y
después de la aplicacion de la propuesta se presentaron diferencia

significativa segun la media de 4,28 en el aprendizaje pragmatico.
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VI.

CONCLUSIONES

Se logré determinar que la aplicacion del programa de didacticas activas
tuvo efectos favorables en el fortalecimiento de los estilos de aprendizaje
de los estudiantes del colegio de bachillerato “Machala”, Ecuador, durante
el periodo 2022. A nivel descriptivo, los resultados reflejan un predominio
del nivel bajo en el pretest con un 52,94%, a diferencia de los resultados
del postest, en el que predomind el nivel alto con un 64,71%. En base a
los resultados se infiere que el programa de didacticas activas fortalece
significativamente los estilos de aprendizaje.

Se logré determinar que la aplicacion del programa de didacticas activas
tuvo efectos favorables en el fortalecimiento del estilo de aprendizaje
activo de los estudiantes del colegio de bachillerato “Machala”, Ecuador,
durante el periodo 2022. A nivel descriptivo, los resultados reflejan un
predominio del nivel bajo en el pretest con un 55,88%, a diferencia de los
resultados del postest, en el que predomino el nivel medio con un 61,76%.
En base a los resultados se infiere que el programa de didacticas activas

fortalece significativamente el estilo de aprendizaje activo.

Se logré determinar que la aplicacion del programa de didacticas activas
tuvo efectos favorables en el fortalecimiento del estilo reflexivo de los
estudiantes del colegio de bachillerato “Machala”, Ecuador, durante el
periodo 2022. A nivel descriptivo, los resultados reflejan un predominio del
nivel bajo en el pretest con un 52,94%, a diferencia de los resultados del
postest, en el que predominé el nivel alto con un 55,88%. En base a los
resultados se infiere que el programa de didacticas activas fortalece

significativamente el estilo de aprendizaje reflexivo.

Se logro determinar que la aplicacion del programa de didacticas activas
tuvo efectos favorables en el fortalecimiento del estilo tedrico de los
estudiantes del colegio de bachillerato “Machala®, Ecuador, durante el
periodo 2022. A nivel descriptivo, los resultados reflejan un predominio del
nivel bajo en el pretest con un 52,94%, a diferencia de los resultados del

postest, en el que predominé el nivel alto con un 55,88%. En base a los

43



resultados se infiere que el programa de didacticas activas fortalece

significativamente el estilo de aprendizaje teorico.

Se logré determinar que la aplicacion del programa de didacticas activas
tuvo efectos favorables en el fortalecimiento del estilo pragmético de los
estudiantes del colegio de bachillerato “Machala”, Ecuador, durante el
periodo 2022. A nivel descriptivo, los resultados reflejan un predominio del
nivel bajo en el pretest con un 52,94%, a diferencia de los resultados del
postest, en el que predomind el nivel alto con un 73,53%. En base a los
resultados se infiere que el programa de didacticas activas fortalece

significativamente el estilo de aprendizaje pragmatico.
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VII.

RECOMENDACIONES

Se recomienda a la rectora de la institucion educativa de Machala, ampliar
las sesiones del programa en funcion a las unidades de aprendizaje por
cada area o disciplina, para lo cual es conveniente socializar el programa
de didacticas activas a los docentes y considerar los ajustes curriculares
en la propuesta pedagdgica.

Se recomienda a la rectora y miembros de la junta académica de la
institucion educativa de Machala, revisar el programa de didacticas
activas y adaptar las estrategias de cada area a los escenarios planteados
en el programa de didacticas activas, con la finalidad de optimizar el
aprendizaje activo.

Se recomienda a la rectora y al personal docente de la institucion
educativa de Machala, aplicar las sesiones de aprendizaje grupal
propuesta en el programa de didacticas activas y replicar en funcion al
disefo de estrategias tecnoldgicas que favorezcan el estilo de aprendizaje
reflexivo.

Se recomienda a la rectora y a la junta académica de la institucion
educativa de Machala, brindar orientacion continua sobre estrategias de
solucion de problemas basados en el mundo real que promuevan en estilo
teorico de los estudiantes.

Recomienda a la rectora y a la junta académica de la institucion educativa
de Machala, presentar la propuesta a la direccion distrital con la finalidad
de expandir la utilidad pedagdgica del programa de didacticas activas y
orientar a los docentes en el disefio de clases creativas, practicas e

innovadoras.
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VIIl. PROPUESTA

_&‘N_\)

.

Fortalece los estilos de
aprendizaje en estudiantes de
un colegio de Machala, 2022.
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Fundamentacién de la propuesta

La propuesta se fundamenta en el modelo de la Escuela Activa de Dewey (1859-
1952) porque esencialmente propone una metodologia de ensefianza orientada
por el saber hacer. Desde este enfoque, se promueva la practica de actividades
pedagogicas centradas en el aula, donde el docente proporciona las
herramientas necesarias para que el estudiante se convierta en el protagonista

principal de la experiencia didactica.

El planteamiento de la metodologia didactica activa se basa en el modelo tedrico
de Bonwell & Eison (1991) el cual se asume porque la presente propuesta
didactica busca establecer una conexion con entre los cocimientos y la actitud.
En un ambiente de aprendizaje activo, el estudiante asume el rol protagénico en
la resolucion de los problemas, es decir que, los aprendizajes se emplean en un

contexto real, adquiriendo un verdadero sentido.

El programa de didacticas activas fundamentalmente se enfoca en la teoria de
metodoldgica activa de ensefianza, planteada por Johnson et al. (2000) quienes
plantearon las siguientes dimensiones o componentes: escenario, trabajo en

grupo, solucién de problemas y descubrimiento de nuevos conocimientos.

Cualquier tipo de aprendizaje esta orientado hacia un escenario especifico, el
cual es explorado con apoyo de herramientas de aprendizaje. En el proceso de
comprension de la realidad educativa, el docente crea el ambiente adecuado a

los estilos de aprendizaje de los estudiantes.

Un aprendizaje activo, también se caracteriza por su objetivo, el cual es preparar
a los estudiantes para enfrentar los problemas con un adecuado manejo de las

competencias cognitivas, procedimentales y actitudinales.

En este entorno de resolucion de problemas, surgen desafio que conllevan hacia
el descubrimiento de nuevos conocimientos. En este punto, los estudiantes

valoran los aprendizajes previos y son conscientes de lo que necesitan conocer.

Ademas, se reconocer como componente de las didacticas activas, en sentido
de pertenencia, que implica adquirir un conocimiento y desarrollar una destreza

en funcién a las necesidades del mundo real.
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Descripcion de la propuesta

La propuesta presentada es un programa de didacticas activas dirigido a los
estudiantes del tercer afio de bachillerato técnico de la especialidad de Comercio
y administracién. El programa se integra por 10 sesiones de 100 minutos,
dividido en tres fases. La primera es la fase de inicio, en la cual se realizan los
saludos, presentaciones y dinamicas para generar motivacion en los estudiantes.
La segunda fase es el desarrollo, donde se produce la construccion de los
conocimientos; ademas se realiza la explicacion tedrica y esquematizacion
conceptual mediante ejemplos préacticos. La tercera fase es el final, donde se
afianza el proceso de ensefianza y se consolida la nueva informacion. Las
sesiones han sido organizadas de acuerdo a las dimensiones tedricas de las
didacticas activas: las tres primeras sesiones comprendieron el escenario de
aprendizaje; las siguientes tres sesiones consecutivas son coherentes con el
aprendizaje colaborativo; las siguientes dos sesiones se enfocaron en la solucién
de problemas y las ultimas dos sesiones se basaron en el descubrimiento de
nuevos conocimientos. La metodologia de la propuesta es activa, con enfoque
constructivista y orientado hacia el aprendizaje significativo. Las actividades
dirigidas se caracterizan por centrarse en las necesidades de los estudiantes,

convirtiéndolos en los protagonistas principales del proceso de ensefanza.
Desarrollo operativo de la propuesta

En el siguiente cronograma de muestra la distribucion de las sesiones

establecidas en un tiempo delimitado:

N° | Cronograma de actividades Mes / Semana
Septiembre Octubre Noviembre
1 | Sesion 1: Aprendizaje basado X
en contexto
2 | Sesion 2: Aprendizaje cruzado X
3 | Sesion 3: Aprendizaje a través X
de la argumentacion
4 | Sesion 4: Juego de roles X
5 | Sesion 5: Gamificaciéon X
6 | Sesion 6: Rompecabezas X
7 | Sesion 7: Estudio de caso X
8 | Sesion 8: Aprendizaje basado X
en problemas
9 | Sesion 9: Aula invertida X
10 | Sesioén 10: Tipos de campafia X
de promocién
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Desarrollo de la propuesta

Sesién N° 1: Aprendizaje basado en contexto
l. Datos informativos

Institucion Educativa: Unidad Educativa de Machala

Localidad/pais Machala / Ecuador

Docente responsable Zambrano, Jesus Artemio

Dirigido a Estudiantes de tercero BGU especialidad comercio y
administracion.
Fecha 12/11

Estrategia didactica activa | Aprendizaje basado en contexto

Conocimiento

venta

Distribucion de la superficie. Animacion del punto de

Objetivo de la sesidn

establecimiento comercial.

Determinar la efectividad de las estrategias de

distribucion de la superficie de ventas, a través de la

identificacion de los puntos frios y calientes en el

Actitudes

Desarrollo de seguridad y organizacion

Orientaciones metodologicas

Recursos

Tiempo

Fase: inicio

Se inicia con el saludo y la presentacion respectiva de la sesion
N° 1. Para el desarrollo de la dindmica se explica el
procedimiento, el cual consiste en encontrar un objeto en la sala
dirigiéndose por las palabras caliente (cuando se esta cerca y
frio cuando se esta lejos). Para esto en la sala se han ubicado
diferentes objetos, que antes de encontrarlos se describiran
mediante pistas. Los objetos a esconder estan relacionados con
productos de comercializacion.

Computador
Proyector
Parlantes
Objetos

parala
dindmica

20 min

Fase: Desarrollo

A continuaciéon, se solicita a los estudiantes integrarse en
grupos de 5, una vez integrados se proporciona una cartulina
blanca y demas materiales para realizar un dibujo.

Se explica que la actividad consiste en escoger uno de los
establecimientos comerciales a los que todos hayan concurrido
alguna vez, una vez que estés de acuerdo, crearan en la lamina
una especie de vista interna de la distribucién de los espacios y
productos.

Cartulinas
A2

Marcadores
de varios

colores

Lapices

60 min
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Al término del dibujo, pintaran de azul los lugares o zonas

Borradores

menos concurridos por los visitantes dentro del lugar, | Reglas
explicando las razones. Asi también pintaran de rojo, las que
son mas concurridas y expresaran los motivos. Para concluir la | Compas
actividad, los estudiantes exponen sus productos y publican los
trabajos en el mural. Computador
Para aclarar los conceptos, el docente facilitador explica la | Proyector
importancia de la distribucion de la superficie en un
establecimiento de libre servicio y la imagen que causa al | Parlantes
cliente.
Diapositivas

Tomando como recurso de apoyo cada uno de los trabajos
publicados por los grupos, realiza la identificacion de los
principios basicos de distribucion:

Ciculacion

Rentabilidad

Fcailidad de

movimiento
Para detallar el concepto de zona de distribucion, se explican
las corrientes de circulacion de la clientela mediante la imagen
de zonas triangulares del establecimiento.
Se explican las caracteristicas 0 aspectos que determinan los
puntos frios y los puntos calientes (natural y artificial).

Fase: Final
20 min
Los estudiantes intercambian sus dibujos y realizan la | Dibujos
identificacion de los puntos frios y calientes de acuerdo con las | realizados
caracteristicas expuestas por Salén (1987). por cada
grupo
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Sesién N° 2: Aprendizaje cruzado

Datos informativos

Institucion Educativa: Unidad Educativa de Machala

Localidad/pais Machala / Ecuador

Docente responsable Zambrano, Jesus Artemio

Dirigido a Estudiantes de tercero BGU especialidad comercio y

administracion.

Fecha 19/11/2022
Estrategia didactica activa Aprendizaje cruzado
Conocimiento La concepcidn del establecimiento: ubicacion de

los sectores mas importante

Actitudes Desarrollo de seguridad y organizacién
Orientaciones metodolégicas Recursos | Tiempo
Fase: inicio
La clase inicia con la dinamica “la isla desierta”, la cual consiste | Proyector 20 min
en poner a los estudiantes en la posicién de elegir dos de cuatro
objetos para llevar a una isla desierta. Previo a la eleccion de c q
los objetos, se explica el contexto de la isla. omputador
De acuerdo a la coincidencia de los objetos seleccionados se | parlantes
forman grupos, hasta lograr que solo quede un grupo de
estudiantes. El objetivo de la dindmica es lograr que los
participantes se sientan activos y con buena actitud para la
clase.
Fase: Desarrollo
Seguido de la dinamica, se formula la siguiente pregunta a los | Cartulina 50 min
estudiantes: ¢ A qué consideran un buen local?
Se orienta a los estudiantes a dibujar en una cartulina A4 los
locales comerciales cercanos a su vivienda, describiendo los | Marcadores
siguientes factores:

Reglas

Proyector
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Proximidad: atractivo
A continuacion, el docente explica cada factor que implica en

la seleccion de un establecimiento y describe la relacién con el
tipo de ubicacién: céntricas, periférica y en hilera.

Se explica que para concretar la actividad se requiere realizar
una visita a dos de los locales comerciales principales que se
han ubicado en el dibujo. Se proporciona una ruta de
recopilacion de evidencias, siendo necesario estar
acompafiados de un adulto familiar.

Computador

Parlantes

Fase: Final

Con la informacion recopilada (fotos y notas) los estudiantes
realizaran una exposicion de los factores identificados en el
estudio de campo y se detallan las caracteristicas de los
locales.

Papel
periddico

Fotos

arcadores

30 min
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Sesidn N° 3: Aprendizaje a través de la argumentacion

Datos informativos

Institucion Educativa: Unidad Educativa de Machala

Localidad/pais Machala / Ecuador

Docente responsable Zambrano, Jesus Artemio

Dirigido a Estudiantes de tercero BGU especialidad comercio y

administracion.

Fecha 26/11/2022
Estrategia didactica activa | Aprendizaje a través de la argumentacion
Conocimiento Normativa de seguridad laboral en establecimientos
comerciales
Actitudes Desarrollo de seguridad y organizacion
Orientaciones metodoldgicas | Recursos | Tiempo
Fase: inicio
Se inicia con la dinamica “competicion de puzzels”, la cual | Imagenes 20
consiste en desarrollar la capacidad de argumentacion a minutos

partir de una imagen descubierta mediante la resolucién de
rompecabeza. Para esta actividad se forman grupos de cinco
integrantes.

Rompecabezas

Goma
Las imagenes, representan situaciones de riesgo

escondidas, que los estudiantes deberan identificar en el
menor tiempo posible. Cartulina

Al finalizar la actividad, cada uno de los puzzels seran
ubicados en la pizarra. Con esa actividad se da a conocer el
tema de la clase.

Cinta adhesiva

Fase: Desarrollo

En base a las imagenes expuestas, se orienta a los | Computadora | 60 min
estudiantes a identificar cada una de las situaciones de
inseguridad, relacionadas con las condiciones de los locales
y ambientes de trabajo:

Proyector

Diapositivas

53



El proceso de argumentacion empieza con el reconocimiento
de un tema polémico, para lo cual se realiza un dialogo en el
cual se orienta el debate.

El docente da lectura al dilema sobre el riesgo laboral, a partir
de la experiencia en una empresa de transportes de
mercaderia.

Una vez que se reconocio el dilema, ase motiva a los
estudiantes a emitir sus puntos de vista sobre el tema:

e ¢ Qué acciones de riesgos se identificaron?

e ¢ Cudles son las medidas basicas preventivas que deben
destacarse?

o (Qué efectos tiene sobre la seguridad laboral, el no
indicar en el plan de prevencion los accidentes ocurridos?

o ¢De gué manera se podria informar a los empleados
sobre cuestiones referentes a las condiciones
ambientales del trabajo?

A continuacion, se vuelven a integrar los grupos, a cada uno
se le asigna un sobre que contiene una premisa sobre las
condiciones de seguridad laboral en los establecimientos
comerciales en base al Reglamento General de seguridad
laboral.

Los estudiantes comparten sus puntos de vista y discuten
sobre la importancia del control y vigilancia en el ambiente
de trabajo.

Texto de
dilema laboral

Matriz de ideas
parala
solucién del
dilema.

Sobres

Premisa
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A continuacién, se organiza una mesa redonda para
profundizar sobre las condiciones laborales, en funcion al
dilema planteado.

Fase: Final

Los estudiantes de manera colaborativa organizan una
propuesta de solucion al problema en la que se fijaran tres
estrategias y objetivas en funcién a la gestién de prevencion
de riesgo.

Para finalizar los estudiantes en grupos, elaboran un cartel
siguiendo la rutina de pensamiento “comparar y contrastar”.

Cartel

Marcadores

20 min
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Sesion N° 4: Juego de roles

Datos informativos

Institucion Educativa: Unidad Educativa de Machala

Localidad/pais Machala / Ecuador

Docente responsable Zambrano, Jesus Artemio

Dirigido a Estudiantes de tercero BGU especialidad comercio y

administracion.

Fecha 03/10/2022

Estrategia Juego de roles

didactica activa

Conocimiento Operaciones de almacenamiento

Actitudes Valorar la expresién correcta y utilizacion de los términos adecuados
a su ambito de competencia.

Orientaciones metodoldgicas Recursos Tiempo

Fase: inicio

Se realiza la presentacion de la sesion y se da a conocer el | Computadora | 20

objetivo.

Para dinamizar el grupo se invita a los estudiantes participar

en la actividad denominada “lista de productos”. Proyector

El docente asignara a cada estudiante, una caracteristica

general de un producto, ejemplo: de uso doméstico, de

primera necesidad, bajo supervision, fragil, etc. Diapositiva

A continuacion, procede a explicar que cuando mencione el

producto, los estudiantes que comparten las caracteristicas

deberan formar un grupo, liego se desintegran y se contindian

mencionando mas productos.

Fase: Desarrollo

En esta fase se empieza con el juego de la ruleta, en la cual | Ruleta 50

constan los diferentes escenarios y personajes para empezar

el juego de rol.

Seinvitaa uno de los estudiantes a escoger mediante laruleta | Cartel

un escenario y los diferentes personajes, los mismos que | explicativo

seran asignados a cada uno.

La situacién que se analizard mediante el juego de rol esta

relacionada a la gestion de Stoks. Marcadores

El docente previamente explica las diferencias entre stock y
surtido.

En la explicacion se destacan los aspectos de cada concepto.
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A continuacion, se detallan los criterios de gestion de stock:
FIFO, LIFO, HIPO, FEFO.

A partir de la explicacion se realizan los preparativos del
escenario. Se escogen a los participantes y a la audiencia.

Fase: Final

Para consolidar los conocimientos se orienta a los estudiantes
a realizar la rutina de pensamiento: veo, pienso e indago.

Rutina de
pensamiento

30
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Sesion N° 5: Gamificacion

Datos informativos

Institucion Educativa: Unidad Educativa de Machala

Localidad/pais Machala / Ecuador

Docente responsable Zambrano, Jesus Artemio

Dirigido a Estudiantes de tercero BGU especialidad comercio y

administracion.

Fecha 13/10/2022

Estrategia Gamificacién

didactica activa

Conocimiento Las familias de productos

Actitudes Valorar la expresion correcta y utilizacion de los términos adecuados
a su dmbito de competencia.

Orientaciones metodologicas Recursos Tiempo

Fase: inicio

Fase: Desarrollo

Para esta actividad Panel

Se presenta un panel en el que se encuentran ocultas
imagenes de materiales directos e indirectos para la
produccion en una panaderia.

Se explica a los estudiantes que el juego consiste en unir
pares de productos de acuerdo al tipo de costo:

Coste de adquisicién

Coste de produccion

Coste de mantenimiento
Coste de aprovisionamiento
Coste de ruptura

Previo al juego, se explican los conceptos mediante
ejemplos y se dan a conocer los niveles de logros de
acuerdo al juego.

Los aciertos se acumularan por equipo.

Para el siguiente juego denominado ruleta se forman
grupos.

Se explica que el juego consiste en contestar las
siguientes preguntas respecto al tema:

o ¢ Coste que asume el comprador al hacerse con el

producto demandado?

Tarjetas con
imagenes

Ruleta de
preguntas
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¢ Precio al que le vende el producto el oferente,
mas los gastos de envio si son por cuenta del
comprador?

¢ gasto necesario para fabricar un bien o para
generar un servicio?

¢ gastos que se consideran necesarios?

éprecio pagado por concepto de las acciones
realizadas para conservar o restaurar un bien o
un producto a un estado especifico?

¢ coste en que se incurre cuando no se puede
atender a la demanda debido a que cuando esta
se presenta no hay existencias en el almacén y/o

establecimiento?

Cada grupo tendra un turno para girar la ruleta y tres
minutos para analizar y responder de manera acertada.

Si la respuesta es incorrecta el grupo pierden el siguiente

Fase: Final

Para finalizar la clase se orienta a los estudiantes a
reflexionar mediante la rutina de pensamiento

¢ Qué pasaria si?

() LLAVE ¢QUE PASARIA SI...?

Ficha de
rutina de
pensamiento
metacognitivo
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Sesion N° 6: Rompecabezas

Datos informativos

Institucion Educativa: Unidad Educativa de Machala

Localidad/pais Machala / Ecuador

Docente responsable Zambrano, Jesus Artemio

Dirigido a Estudiantes de tercero BGU especialidad comercio y

administracion.

Fecha 24/10/2022
Estrategia didactica Rompecabezas
activa
Conocimiento La rotulacién como medio de comunicacién
Actitudes Valorar la expresion correcta y utilizacion de los términos
adecuados a su ambito de competencia.
Orientaciones metodoldgicas Recursos Tiempo
Fase: inicio
Se realiza la dinamica
Fase: Desarrollo
A continuacion, se forman grupos de cuatro participantes, a | Computadora
los cuales se proporciona al azar un anuncio dividido en
piezas, las mismas que deberan unir en 10 minutos.
Después de armar el rompecabezas, los estudiantes analizan Proyector
el contenido y comparten sus ideas sobre el mensaje que se
trata de transmitir a las personas.
Diapositivas
Carteles

=
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Al finalizar la reflexién los estudiantes presentan su
exposicion en base al rétulo.

Se empieza explicando el concepto de rotulacion y su
importancia como medio de comunicacion.

A continuacion, se explican los elementos basicos de un rétulo
elegible: tamafio, tipografia, espaciado y colores. Con las
indicaciones realizadas, se procede proporcionar una guia la
elaboracion de un rétulo.

Se proporcionan a las estudiantes revistas con la finalidad de
gue utilicen las imagenes y letras para su rotulo de manera
creativa.

Los estudiantes publican sus rétulos y los demas expresaran
sus puntos de vista sobre el mensaje que ha sido captado.

Después de escuchar los puntos de vista de los estudiantes
participantes, cada grupo realiza un detalle y clara las dudas.

Ficha de
guia
Tijeras
Pegamento
Cartulina
Papel de
colores
Marcadores
Reglas y
borrador

Fase: Final

Para consolidar los conocimientos se aplica la rutina de
pensamiento: observar/ pensar/ preguntar.

Hojas de
rutinas de
pensamiento
Marcadores

Cartulina

Notas
adhesivas
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Sesion N° 7: Estudio de caso
Datos informativos
Instituciéon Educativa:

Localidad/pais

Docente responsable

Unidad Educativa de Machala

Machala / Ecuador

Zambrano, Jesus Artemio

Dirigido a Estudiantes de tercero BGU especialidad comercio y
administracion.
Fecha /10/2022

Estrategia didactica activa

Estudio de caso

Conocimiento

Principios de disefio de carteles.

Habilidades Disefiar carteles para establecimiento
comerciales aplicando los principios de
elaboracion.

Actitudes Valorar la expresion correcta y la utilizacion

adecuada de los términos en el ambito de la

competencia.

Orientaciones metodoldgicas Recursos | Tiempo
Fase: inicio
Se realiza la presentacion de la sesion, haciendo un recordatorio | Ruleta 20 min
de los conocimientos previos.
Seguido se invita a los estudiantes a participar en la dinamica | Objetos
denominada “vende todo”. La dindamica consiste en elegir al azar
un producto. De acuerdo al producto seleccionado, cada
estudiante tendra un minuto para tratar de vender el producto.
La actividad tendra una puntuacion en la escala del 1 a 10.
Fase: Desarrollo
Se les pide a los estudiantes observar dos tipos de carteles y | Proyector 50 min
determinar las diferencias, a partir de las siguientes pautas:
Computador
Diapositivas
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Tipografia

\

imagen Ficha de
& caso
practico
Ruta de
disefio
Coherencia Mensaje
Cartulina A4
y
- marcadores
Disefno
) o Ficha de
Los estudiantes .comparten .sus criterios sobre los detalles | (qvision del
observados y analizan la relacion en los carteles. cartel.
Después de la explicacion se expone ante los estudiantes un caso
practico sobre la creacion de un emprendimiento.
Se facilita a los estudiantes una ruta de disefio de un cartel, que
realizaran en parejas.
Una vez concluido el cartel, se le proporciona a cada pareja una
guia de revisién, con la cual valoraran el cumplimiento de los
principios del cartel.
Fase: Final
En esta fase se publican los carteles y se realiza la ultima revision | Ficha de 30 min
para constar si es posible dar solucion al caso. revision

Los carteles son evaluados al final con la escala del 1 al 10.
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Sesién N° 8: Aprendizaje basado en problemas

Datos informativos

Estrategia
didactica activa

Aprendizaje basado en problemas

Conocimiento El escaparatismo

Habilidades

Analizar las funciones del acaparamiento

Actitudes

Valorar con sentido critico las técnicas de marchandising

Orientaciones metodoldgicas

Recursos

Tiempo

Fase: inicio

La sesidn inicia con la dinamica “los maniquies”, se
explica que la dindmica consiste escoger cuatro
estudiantes de manera voluntaria, que seran los
maniquies. Acto seguido, se divide a la clase en dos
grupos, cada uno de los estudiantes realizara un
movimiento a los maniquies con la finalidad de expresar
una idea que sera compartida al final de la clase.

El siguiente grupo realizard otros movimientos para
cambiar el escaparte y explicaré los motivos.

Estudiantes

20 min

Fase: Desarrollo

En esa fase se plantea una pregunta: ¢ De qué manera se
puede organizar un escaparate de ropa de invierno?

Para la actividad se forman grupos de cuatro estudiantes,
con la finalidad de lograr que todos los estudiantes
cumplan un rol protagénico en la actividad.

Para el desarrollo de la actividad se dan las indicaciones
a los estudiantes y se proporciona una rubrica en la que
figuren los logros a evaluar.

Con ayuda del internet, los estudiantes buscaran los
recursos informativos necesarios para realizar el trabajo.
Que consiste en disefiar una maqueta de un escaparate,
utilizando los recursos proporcionados en una caja.

Con apoyo de la guia, los estudiantes realizan la maqueta.

Espuma Flex

Caja con
materiales:

Cambrela

Silicén frio

Algodoén

Recursos del
entorno

50 min

Fase: Final

Los estudiantes realizar la presentacion de sus productos
y reflexionan sobre sus experiencias.

Presentacion
con carteles

30 min
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Sesion N° 9: Aula invertida

Datos informativos

Estrategia
didactica activa

Aula invertida

Conocimiento

Los métodos fisicos y psicoldgicos para calentar puntos frios

Habilidades

frios.

Identificar y aplicar métodos fisicos y psicolédgicos a calentar puntos

Actitudes

Trabajar de forma auténoma y con iniciativa

Orientaciones metodoldgicas

Recursos

Tiempo

Fase: inicio

Principios de disefios de carteles
Anticipacion

Pedir a los estudiantes que observen con atencién el
video sobre los puntos frios.

Mira el siguiente video sobre las zonas frias y calientes:
https://www.youtube.com/watch?v=Iz_nC2_ICCo

Pedir que determinen las caracteristicas de los puntos
frios y calientes.

Solicitar que desarrollen las actividades de evaluacion
propuestas en esta seccion. Proponer que expongan los
aspectos gue influyen en la creacién de los puntos frios
y calientes.

Motivarlos a exponer y explicar sus trabajos en el aula. y
vincula con la tematica analizada en clase

Animarlos a analizar la informacion que se propone y los
ejemplos que se describen. Indicar que, cuando el video
formule preguntas sobre lo explicado, pausen y escriban
las respuestas de los ejercicios en una hoja de papel.
Una vez gque tengan las respuestas, permitir que el video
continue y verificar las soluciones.

Una vez que hayan comprendido la explicacion, pedir
que completen las actividades propuestas en la hoja de
trabajo.

Motivarlos para que expongan sus trabajos y realicen un
detalle mediante ejemplos concretos.

Recomendar que impriman el trabajo para llevarlo a la
clase o lo envien a través de la plataforma o correo
electronico.

Video de
gruia

Ficha de
orientacion

Cartel

Marcadores

Cuaderno de
trabajo

20 min

Fase: Desarrollo

Aprendizaje cooperativo

Organizar equipos de trabajo y pedir que compartan las
actividades realizadas en casa.

Entregar cartulinas de colores, para que expliquen
mediante diagramas los métodos fisicos y psicolégicos
para calentar puntos frios.

Cartulinas de
colores

Marcadores

50 min
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Realizar una exposicion sobre el tema y tomar nota de
los aportes que realicen los estudiantes.

Reflexién
e Pedir que lean y analicen la informacién que consta en l;l;'frzsde
esta seccion del texto del estudiante.
¢ Animarlos a explicar los elementos que forman parte del
mapa de calor.
e Solicitar que expresen las diferencias entre puntos | Cartulina
calientes y puntos frios.
Consolidacion
e Escribir en la pizarra la tabla de colores segun los puntos
frios y calientes.
e Motivarlos a explicar cada uno de los aspectos del
concepto Simago: el surtido, la presentacién y el servicio.
e Animarlos a desarrollar las actividades del texto del
estudiante correspondientes a esta seccion.
e Solicitar que expongan sus respuestas en clase.
Fase: Final
Cartulina 30 min
Evaluacién
e Determinar las caracteristicas de las zonas frias y
Marcadores

calientes.

Solicitar que desarrollen las actividades de evaluacion
propuestas en esta seccion.

Motivarlos a exponer y explicar sus trabajos en el aula.
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Sesion N° 10: Tipos de campafia de promocion

Datos informativos

Estrategia
didactica activa

Tipos de campafia de promocién

Conocimiento Desarrollo de proyectos

Habilidades Analizar distintos tipos de campafias promocionales
Actitudes Valorar la capacidad de comunicacién y la importancia de la imagen
corporativa.
Orientaciones metodolégicas Recursos Tiempo
Fase: inicio
La sesion empieza con la presentacion de una imagen Matriz de 20 min
relacionada a una campainia. rutina de
pensamientos
A continuacion, se plantean las siguientes preguntas:
¢, Qué es lo que observan?
¢, Qué piensan sobre eso?
¢ Qué preguntas les surgen?
Fase: Desarrollo
Se pregunta a los estudiantes ¢qué saben sobre las | Cartel de 50 min
campafias de promocién? registro de
ideas
Las respuestas de los estudiantes se registran en un arbol
de ideas.
Notas
Se forman grupos colaborativos de cuatro integrantes. adhesivas de
colores
Una vez conformados los grupos se define el reto final. El
docente explica el producto a desarrollar
Informacion
Los estudiantes eligen un representante por grupo Yy | en internet
realizan la asignacion de roles, definiendo las tareas y los
tiempos.
Los estudiantes realizan la recopilacion de informacién en
base a los objetivos.
Investigan aspectos de la campafia y completan la matriz
de conceptos.
Con la informacion recopilada, analizan y comparan la
informacién recopilada.
Seguido realizan la toma de decisiones y proceden a
aplicar los conocimientos en el disefio de la campafia.
Preparan la presentacion.
Fase: Final
Los estudiantes realizan la presentacion de la campania. Cartulina 30 min
Las exposiciones se evallan en base a la ribrica de logros. | Marcadores
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Anexo 1. Tablas de operacionalizacion de variables

Operacionalizacién de variable independiente

Titulo: Didacticas activas para fortalecer los estilos de aprendizaje en estudiantes de un Colegio de Machala, 2022

o i Escala
Variables ;enfg:;ﬂgl GE;Z?:;’::";I Dimensiones Indicadores (10 Sesiones) i, :i?:idn
Wariable Hace referencia | Es una herramienta | Dimensién 1: Escenario Indicador 1: Formal
independiente |a la  forma | pedagdgica que | Es el enforno en el que se lleva a cabo : .
(V1) creativa y | favorece el proceso | el proceso de ensefianza y aprendizaje, | [Ndicador 2: Inesperado
eficiente de | de ensefianza v |del cual surgen nuevas experiencias, | |ndicadaor 3 informal
Didacticas ensefiar aprendizaje. La | conocimientos y actitudes (Abreu et al.,
actividades didactica activa se
practicas que | desarrollo  en un | Dimension 2: Trabajo en grupo Indicador 1: Coordinacion
contribuyen  al | escenario, a través | Es una modalidad de aprendizaje | Indicador 2: Toma de
desarrollo del trabajo en grupo, | colaborativo que cosiste en asignar | decisiones
logico, reflexivo | la  solucidn  de | actividades a cada grupo a fin de que | Indicador 3: Cohesion vy
y creativo de los | problemas, el | todos los miembros logren la meta | ética
estudiantes descubrimiento  de | propuesta (Velasco, 2018) Nominal

(Chong-Bague
& Marcillo-
Garcia, 2021)

NUEevos
conocimientos.

Dimensién 3. Solucidn de problemas
basados en el mundo real

Es una forma habil de conocer,
interpretar y reflexionar de manera
ldgica sobre un problema o situacién en
conflicto (sangadah & Kartawidjaja,
2020).

Indicador 1: Identificacion de
conocimientos

Indicador 2: Representacién

Indicador 3. Desarrollo

Dimension 4. Descubrimiento de nuevos
conocimientos

Es la accion indirecta de adquirir una
nueva informacion relevante para la
estructura cognitiva (Mufioz-Mufioz &
Ocafia de Castro, 2017).

Indicador 1: Estrategias
metacognitivas
Indicador 2: Aprender a

aprender




Operacionalizacion de variable dependiente

o o Escala
. Definicion Definicion . . .

Variables conceptual operacional Dimensiones Indicadores me;iiidn
WVariable Es una forma de | Se refiere a la | Dimension 1: Estilo activo Indicador 1:
dependiente aprender aplicacién de | Es aprender a partir de |a experiencia, | Experiencias nuevas
(VD): estratégicamente | métodos y | donde interviene la espontaneidad, 1a | Indicador 2: Asume
Estilo de | conforme a las | estrategias animacion, los riesgos y la creatividad. | retos
aprendizaje condiciones, basados en la| (Campoverde-Villacis & Bravo-Pelaez, | Indicador 3; Animador

capacidades vy | forma individual de | 2021)

debilidades aprendizaje activo, [ Dimensién 2: Estilo reflexivo Indicador 1:
individuales  de | reflexivo, tedrico y | Es un proceso de aprendizaje que inicia | Observador

cada persona | pragmatico. con la observacion y se consolida con | Indicador 2: Analitico Ordinal
Monreal & recoleccion los datos, el analisis y la | Indicador 3. Escucha

Berron (2019). escucha activa (Castellanos & Castro, | atenta

2017).

Dimension 3: Estilo tedrico
Es un estilo de aprendizaje que se dirige

Indicador 1: Metadico

X . =~ | Indicador 2
a través de la observacion, reflexién, -
L - - Planificador
analisis objetivo vy logico (Moreno-
Guerrero et al., 2021) Indicador 3: Logico
Dimension 4: Estilo pragmatico Indicador 1:

Es un estilo de aprendizaje basado en la
experimentacion y en la comprobacion
de teorias y nuevas técnicas (Gonzalez-
Femandez & Becermra, 2021)

Experimentador

Indicador 2: Practico

Indicador 3. Creativo




Anexo 2. Instrumentos

Instrumento: Cuestionario de Estilos de aprendizaje

Estimado(a) estudiante cual es su percepcion sobre los estilos de aprendizajes.

Marca sélo una puntuacion de la escala que creas que se cumple por cada item.

Correo electrénico: ..... Sexo: Masculino( ) Femenino( ) Edad:( )afios
ESCALA
o
5| |8
DIMENSIONES/ INDICADORES/ ITEMS - § 8 g %’_
2lzle|a|§
S|a|>|c|.2
Z|0|<|Oo|n
—A|NM [T |
DIMENSION 1: ESTILO ACTIVO
INDICADOR: Experiencias nuevas
1|¢ Te gusta vivenciar nuevas experiencias sin planificar todo previamente? 112]3[4(5
2| ¢ Procuras estar al tanto de lo gue ocurre en cada momento de tus vivencias? [1(2(3]4]|5
INDICADOR: Asume retos
3] ¢ Crees gue los formulismos limitan la actuacion libre de las personas? 112]3[4(5
4| ¢ Actlas con entusiasmo sin enfocarte en las consecuencias? 1{2(3[4(5
INDICADOR: Animador
5|¢Te agradan las personas espontaneas? 112(3]4|5
6| ¢ Te incomodan las personas demasiado analiticas? 112]3[4(5
DIMENSION 2: ESTILO REFLEXIVO
INDICADOR: Observador
7 ¢Cuando hay discusiones prefieres observar como actdan los demas 1]2
participantes?
8| ¢ Observas con atencion todos los detalles antes de emititir una opinién? 1(2
INDICADOR: Analitico
9]¢ Te gusta considerar diversas alternativas antes de tomar una decisiéon? 112]3[4(5
10| ¢ Analizas e interpretas bien una informacién antes de emitir conclusiones? 1{2(3[4(5
INDICADOR: Escucha atenta
11| ¢ Prefieres con frecuencia escuchar que hablar? 112]3[4(5
12| ¢ Prefieres oir las opiniones de los demas antes de exponer las tuyas? 112]3[4(5
DIMENSION 3: ESTILO TEORICO
INDICADOR: Metoédico
13| ¢ Sueles resolver los problemas paso a paso? 112]3[4(5
14 ¢ Si trabajas en un grupo procuras gue se siga una secuencia? 112]3[4[5
INDICADOR: Planificador
15| ¢, Si trabajas en grupo prefieres seguir un orden antes que romper esquemas?|1|2|3[4|5
16| ¢ Consideras que es importante seguir un orden todo lo que haces? 112]3[4(5
INDICADOR: Ldagico
17[¢ Te molestan las personas que no actlian con légica? 1]12
18 ¢En las discusiones eres directo(a), tratando de que no intervengan tus 1]2
sentimientos?
DIMENSION 4: ESTILO PRAGMATICO
INDICADOR: Experimentador
19|¢ Te gusta mas las actividades practicas gue las teéricas? 1{2(3[4(5
20( ¢ Tienes agrado por experimentar la aplicacién de nuevos conocimientos? 1{2(3[4(5
INDICADOR: Practico
21| ¢ Te resulta incébmodo tener que planificar para preveer? 1(2(3[4[5
22| ¢ Cuando escuchas una idea la pones en practica? 112]3[4(5
INDICADOR: Creativo
23] ¢ Te gusta ser creativo para romper con la monotonia? 112(3]4|5
24| ¢ Te adaptas facilmente a diferentes circunstancias de modo creativo? 1{2(3[4(5




Ficha técnica de instrumento 1

Ficha Técnica del Cuestionario de Trabajo en Equipo

1 Nombre del instrumento Cuestionario de Estilos de aprendizaje
2 Autora Zambrano, Jesus Artemio
3 Fecha 2022
4  Objetivo Medir los estilos de aprendizaje mediante la
opinion de los estudiantes de la institucion.
5 Dirigida a Estudiantes de una Unidad Educativa de
Machala, Ecuador, 2022.
6 Administracion Electrénica
7 Aplicacién Directa
8 Duracion 15 minutos
9 Tipo de items Enunciados
10 N° de items 24
11 Distribucién Dimensiones:
D1: Estilo activo: 6 items
D2: Estilo reflexivo: 6 items
D3: Estilo tedrico: 6 items
D4: Estilo pragmatico: 6 items
12 Escala valorativa Escalas Likert: Valor:
Nunca 1
Casi nunca 2
A veces 3
Casi siempre 4
Siempre 5
13 Nivel Valor: Intervalo:
Bajo 1 24-56
Medio 2 57-88
Alto 3 89-120

Fuente: Elaboracion propia



Anexo 3. Validez del instrumento

Matriz de validacién de instrumento de VD

ESCALA DE .
- CRITERIOS DE EVALUACION
RESPUESTA
> — — —
- gl |2 zilti:fan Ziltarzlloan Relacion Zenltar::In Observacién y/o
VARIABLE| DIMENSION [ INDICADORES ITEMS Elu|§|o ) . ) entre el S
2lo| ;| 5| variabley [dimension | ftemyla | Recomendacién
SlSlol2 |2 indicadory L,
2la|2|a g la yel ol item | OPCION de
S| ® ®© |.= . " sy
Z|O |« | O | |dimensidén | indicador respuesta
—|oifoif[< [w5] SI [NOf SI [NO| SI |NO| SI [NO
Experiencias 1 |¢ Te gusta vivenciar nuevas experiencias sin planificar todo previamente? « X X
nuevas 2 |¢Procuras estar al tanto de lo que ocurre en cada momento de tus vivencias? X X
© -‘§ Estilo Activo |As " 3 |¢ Crees que los formulismos limitan la actuacion libre de las personas? x X X
€ ume retos , - - - X
é 8 4 |¢Actlias con entusiasmo sin enfocarte en las consecuencias? X X
g ﬁ Ani y 5 |¢ Te agradan las personas espontaneas? x X X
L2 imacion - - —
o % 6 |¢, Te incomodan las personas demasiado analiticas? X X
= 3 A - . " 7 z
s 'g 7 ¢Cuando hay discusiones prefieres observar como actlan los demés X X
3 ié Observador participantes? X
g 7 ) 8 |¢Observas con atencion todos los detalles antes de emititir una opinion? X X
S < ESt'lo_ .. 9 |¢ Te gusta considerar diversas alternativas antes de tomar una decisién? X X X
58 |reflexivo Analitico —— - - - = = - X
T = 10|¢Analizas e interpretas bien una informacion antes de emitir conclusiones? X X
e} " .
3 e Escucha atenta 11|¢ Prefieres con frecuencia escuchar que hablar? x X X
g > 12|¢ Prefieres oir las opiniones de los demas antes de exponer las tuyas? X X
= 0
L8 Metédico 13|¢ Sueles resolver los problemas paso a paso? x X X
[ - n - -
g ] 14|¢,Si trabajas en un grupo procuras que se siga una secuencia? X X
Q = " " " "
& g9 Planificador 15(¢ Si trabajas en grupo prefieres seguir un orden antes que romper esquemas? x X X
. . ifi - - -
Py 8 & |Estilo tedrico 16|¢ Consideras que es importante seguir un orden todo lo que haces? X X X
9 98 17|¢ Te molestan las personas que no acttian con l6gica? X X
<~ c t - " - - -
_% .g 2 Logico 18 ¢En las discusiones eres directo(a), tratando de que no intervengan tus X X X
NS sentimientos?
2 S s . 19|¢ Te gusta mas las actividades practicas que las tedricas? X X
9] g Experimentador - - —— — X
5 8% 20|¢ Tienes agrado por experimentar la aplicacion de nuevos conocimientos? X X
T = . — —
o g 2 |Estilo Préctico 21|¢ Te resulta incomodo tener que planificar para preveer? « « X X
ho} . 7 n 7 ar
o E @ [pragmatico 22|¢,Cuéndo escuchas una idea la pones en préactica? X X
o 5 . P
= g g Creativo 23|¢ Te gusta ser creativo para romper con la monotonia? x X X
) Z " B N N
w38 24|¢ Te adaptas facilmente a diferentes circunstancias de modo creativo? X X




Validacion de instrumento de VD por Experto 1
Nombre del instrumento: Cuestionario de Estilos de aprendizaje.

Objetivo: Conocer la escala valorativa de Estilos de aprendizaje antes y después
de aplicar el programa Didacticas activas.

Dirigido a: Estudiantes de un colegic de Machala.

Apellidos y nombres del evaluador: Cruz Cisneros, Victor Francisco.
Grado académico del experto evaluador: Doctor.

Areas de experiencia profesional: Social ( )Educativa (X)

Institucion donde labora: Universidad César Vallejo/Escuela de Posgrado.
Tiempo de experiencia profesional en el area: 7 afios

Valoracion:

Adecuado Poco adecuado | Inadecuado

Tumbes, noviembre del 2022.

..............................

Dr. Victor Francisco Cruz Cisneros
DNI: 00244802

Experto 1



Validacién de instrumento de VD por Experto 2

Nombre del instrumento: Cuestionario de estilos de aprendizaje.
Objetivo: Conocer la escala valorativa de estilos de aprendizaje.
Dirigido a: Estudiantes del Colegio de Bachillerato *Machala®

Apellidos y nombres de la evaluadora: Trivifio Quiroz, Yasmina Isabel.

Grado académico de la experta evaluadora: Magister en Gerencia
Educativa.

Areas de experiencia profesional: Social ( ) Educativa ( X )
Institucion donde labora: Unidad Educativa “Eugenio Espejo N° 29"
Tiempo de experiencia profesional en el area: 27 afios.

Valoracion del instrumento:

‘Tdecuado ]‘Poco adecuado | Inadecuado
v

Tosagua, noviembre del 2022

Experta 2



Validaciéon de instrumento de VD por Experto 3

Nombre del instrumento: Cuestionario de estilos de aprendizaje

Objetivo: Conocer la escala valorativa de estilos de aprendizaje.

Dirigido a: Estudiantes del Colegio de Bachillerato "Machala®

Apellidos y nombres de la evaluadora: Vera Mendoza, Fatima De Lourdes.
Grado académico de la experta evaluadora: Magister en Educacion.

Areas de experiencia profesional: Social ( ) Educativa ( X )
Institucion donde labora: Unidad Educativa “Eugenio Espejo N° 29",
Tiempo de experiencia profesional en el area: 26 afos.

Valoracion del instrumento:

' Adecuado | Poco adecuado | Inadecuado

Tosagua, noviembre del 2022.

'ﬂ
o g ‘ = .
Ej Ct)L/rma.f

Mgs. Fatima De Lourdes Vera Mendoza
Experta 3




Validacién de instrumento de VD por Experto 4

Nombre del instrumento: Cuestionario de estilos de aprendizaje.
Objetivo: Conocer la escala valorativa de estilos de aprendizaje.
Dirigido a: Estudiantes del Colegio de Bachillerato “Machala”.
Apellidos y nombres de la evaluadora: Vera Moreira, Maria Tamara.

Grado académico de la experta evaluadora: Magister en Innovacion en
Educacion.

Areas de experiencia profesional: Social ( ) Educativa ( X )
Institucion donde labora: Unidad Educativa “Eugenio Espejo N° 29",

Tiempo de experiencia profesional en el area: 6 afos.

Valoracién del instrumento:

,A?ewado Poco adecuado | Inadecuado
| 7

Tosagua, noviembre del 2022,

Experta 4



Validacién de instrumento de VD por Experto 5

Nombre del instrumento: Cuestionario de estilos de aprendizaje.
Objetivo: Conocer la escala valorativa de estilos de aprendizaje.

Dirigido a: Estudiantes del Colegio de Bachillerato “Machala®

Apellidos y nombres de la evaluadora: Palacios Verduga, Gema Nataly.

Grado académico de la experta evaluadora: Magister en Educacion con
énfasis en Administracion y Gestion Educativa.

Areas de experiencia profesional: Social () Educativa (X )
Institucion donde labora: Unidad Educativa “Eugenio Espejo N° 29",
Tiempo de experiencia profesional en el area: 7 afios.

Valoracion del instrumento:

 Adecuado | Poco adecuado | Inadecuado

v

Tosagua, noviembre del 2022.




Anexo 4. Confiabilidad del instrumento

Confiabilidad total

Scale Reliability Statistics

Cronbach's a McDonald's w

scale 0.933 0.934

Confiabilidad por items

Item Reliability Statistics

if item dropped

Cronbach's a McDonald's w

1 0.931 0.933
2 0.930 0.931
3 0.929 0.930
4 0.930 0.932
5 0.931 0.932
6 0.930 0.931
7 0.934 0.936
8 0.928 0.929
9 0.931 0.933
10 0.930 0.931
11 0.931 0.932
12 0.930 0.931
13 0.928 0.929
14 0.931 0.932
15 0.930 0.931
16 0.934 0.935
17 0.930 0.931
18 0.931 0.933
19 0.929 0.929
20 0.933 0.934
21 0.926 0.928
22 0.927 0.929
23 0.930 0.932
24 0.933 0.934




Anexo 5. Autorizacion de aplicacion de los instrumentos en la prueba
piloto

E REPUBLICA DEL ECUADOR @
MINISTERIO DE EDUCACION

COLEGIO DE BACHILLERATO MACHALA

Machala ~ El Do - Ecundor

Machala; 15de noviembrede 2022
Oficio No. RCBM-2022-0156

Licenciado.
Jesws Artemio Zambrano,
DOCENTE DEL PLANTEL

D¢ mis consideraciones.!

Reciba un cordial salwdo. el presente nene la finalidod comurucar a Ud. gue xu
pededo mediante aficio SN de fecha 7 de noviembre de 2022 como estudiante del
programa de Maestria en Administracion de la Educacion de la escuela de
Posgrado de fa Umiversicdad César Valleio de la filial Piwra, tene la respectiva
auorizacidn de éste rectorado para que en coorvdinacidn con los depariamentos de

Vicerree oo o fmrvmdn Om'wl realice mmmm:zammm

Fai

Parncular gue comumico para loz fines periinenies.

Arentamente,

Fd } A S At

& f/ /‘_--A"——

Lics Emér;zw némﬂqy Saravia,. 23 3
RECTORA (E) DEL PLANTEL ., <. ./
a" = _‘; ‘. :" .\" "‘y




Anexo 6. Autorizacion de aplicacion de los instrumentos en la muestra

ﬁ REPUBLICA DEL ECUADOR f ,,

MINISTERIO DE EDUCACION Y/
COLEGIO DE BACHILLERATO MACHALA

Machala - B! Dro - Ecindor

Machala; 15 de noviembre de 2022
Oficio Na. RCBM-2022-0155

Licenciado
Jesus Artemio Zambrano
DOCENTE DEL PLANTEL

D mis consideraciones:

Reciba un cordial saludo, el preserue tiene la finahidad comuwmcar a Ud, que su
pedido mediante oficio SN de fecha 7 de noviembre de 2022 como estudiante del
programa de Maestria en Admistracion de la Educacion de la escuela de
Posgrado de la Universidad Cédsar Vailejo de la filial Piwra, tiene la respectiva
wtorizacion de éste rectorado para gue en coordimacion con los departamentos de

Vtcerrecmrafa e In.qm:cton Gieneral rcaltcr LM&LLMW

Parncular gque comumico para los fines pertinenies.
Alentanente,

A \,
é%ﬂqﬁm{alﬂ @ E,l‘

RE(‘TDRA (E) DEL PLANTEL '

. /
'Cr./“ ,




Anexo 7. Consentimiento informado

Consentimiento informado

Yo, Verdnica Cecilia Ortega Jaén, con cédula de ciudadania N° 0704204254,
representante legal de la Srta Cazar Romo Marlen Lizbeth estudiante del
Tercer Afio de Comercializacion y Ventas del Colegio de Bachillerato "Machala®,
identificada con cédula N* 0705665776, de 17 afios de edad, acepto de manera
voluntaria que se incluya a mi representada como sujeto de estudio en la
investigacion denominada: Didécticas activas para fortalecer los estilos de
aprendizaje en estudiantes de un Colegio de Machala, 2022; dirigido por el
docente Jesus Artemio Zambrano, Licenciado en Ciencias de la Educacion, con
fines de investigacion:

He recibido una explicacién clara, completa sobre el caracter general del
proposito de las evaluaciones y las razones especificas por las que se examina.
También he sido informada de los cuestionarios virtuales, los talleres
presenciales y demas procedimientos que se aplicaran a mi representada, asi
como de la manera en que se utilizaran los resultados; no existe ningln tipo de
riesgos, beneficios directos e Indirectos en el estudio, entendiendo que su
participacién como estudiante no repercutira en sus actividades académicas, no
se realizara ningun gasto, ni se recibird remuneracion por la participacion en el
estudio y pudiendo poner fin sin represalias ni sancién, si ella lo considere
conveniente a sus intereses, se guardara estricta confidencialidad sobre los
datos obtenidos como producto de su participacion,

Machala, 4 de noviembre de 2022

Verénica Cecilia Ortega Jaén
C.I: 0704204254




Anexo 8. Matriz de consistencia

Titulo: Didacticas activas para fortalecer los estilos de aprendizaje en estudiantes de un colegio de Machala, 2022

PROBLEMA

OBJETIVOS

HIPOTESIS

JUSTIFICACION

Problema General:

iCudl es el efecto de las didacticas
activas en el fortalecimiento de los estilos
de aprendizajes en estudiantes de un
colegio de Machala, 20227

Objetivo General:

Determinar el efecto de las didacticas
activas en el fortalecimiento de los estilos
de aprendizajes en estudiantes de un
colegio de Machala, 2022,

Hipotesis General:

Hi: Las didacticas activas tienen un efecto
significativo en el fortalecimiento de los
estilos de aprendizaje en estudiantes de un
colegio de Machala, 2022,

Ho: Las didacticas activas no tienen un
efecto significative en el fortalecimiento de
los estilos de aprendizaje en estudiantes de
un colegio de Machala, 2022.

Problemas Especificos:

PE1:

;iCudl es el efecto de las didacticas
activas en el fortalecimiento del estilo
activo en estudiantes de un colegio de
Machala, 20227

PEZ:

;iCudl es el efecto de las didacticas
activas en el fortalecimiento del estilo
reflexivo en estudiantes de un colegio de
Machala, 20227

PE3:

;iCudl es el efecto de las didacticas
activas en el fortalecimiento del estilo
tedrico en estudiantes de un colegio de
Machala, 20227

PE4:

;iCudl es el efecto de las didacticas
activas en el fortalecimiento del estilo
pragmatico en estudiantes de un colegio
de Machala, 20227

Objetivos Especificos:

OE1: Establecer el efecto de las diddcticas
activas en el fortalecimiento del estilo activo
en estudiantes de un colegio de Machala,
2022.

OE2: Comprobar el efecto de las diddcticas
activas en el fortalecimiento del estilo
reflexivo en estudiantes de un colegio de
Machala, 2022.

OE3: Demostrar el efecto de las didacticas
activas en el fortalecimiento del estilo
tedrico en estudiantes de un colegio de
Machala, 2022.

OE4: Explicar el efecto de las didacticas
activas en el fortalecimiento del estilo
pragmético en estudiantes de un colegio de
Machala, 2022.

Hipotesis Especificas:

HE1: Las didacticas activas no tienen un
efecto significativo en el fortalecimiento del
estilo activo en estudiantes de un colegio de
Machala, 2022

HEZ: Las didacticas activas no tienen un
efecto significativo en el fortalecimiento del
estilo reflexivo en estudiantes de un colegio
de Machala, 2022

HE3: Las didacticas activas no tienen un
efecto significativo en el fortalecimiento del
estilo tedrico en estudiantzs de un colegio
de Machala, 2022

HE3: Las didacticas activas no tienen un
efecto significativo en el fortalecimiento del
ectilo pragmatico en estudiantes de un
colegio de Machala, 2022.

Teorica:

La investigacion se justifica tedricamente
en el modelo de escuela activa de Dewey
(1859-1952), tearia de aprendizaje activo
de Bonwell & Eison (1991), teoria de
metodologia activa de Johnson et al
(2000), asi como tambign en el enfoque
consfructivista de Jean Piaget (1896-
1930), modelo de aprendizaje
experiencial de Kolb (1970) y teoria de
estilos de  aprendizaje de Honey &
Mumford (1983).

Practica:

Porque contribuye & solucionar un
problema relacionado con el antagdnico
efecto de las didacticas activas sobre los
estilos de aprendizaje en los estudiantes.

Metodoldgica:

Porque aporta un nuevo programa de
didacticas activas para fortalecer los
estilos de aprendizaje de los estudiantes

Social:

Porque beneficia a la comunidad
educativa de estudiantes de un colegio de
Machala y a sus docentes.




Anexo 9. Fotos
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Anexo 10. Bases de datos

Base de datos del Pretest

Pretest VD Estilos de aprendizaje
D1 Estilo activo D2 Estilo reflexivo D3 Estilo tedrico D4 Estilo pragmatico .

VD Nivel

ltems |1 [2]|3[4]|5](6 D1 Nivel [7[8[9[10|11]12 D2 Nivel [13]14|15(16|17|18 D3 Nivel [19]|20|21(22|23]|24 D4 Nivel
114]14|5|5|4]5 27 Alto 4[5|5[5]14[4 27 Alto 5|15]|13|5[3][[4 25 Alto 5[3|5]14]15]3 25 Alto 104 Alto
2[(2)11[2]2]1]2 10 Bajo |2]|1|2]|2]|2(2 11 Bajo [3[2]|2]|]2[1]1 11 Bajo [2[1]|2]|1f[1]2 9 Bajo 41 Bajo
3|2|1]2|1]1]|2 9 Bajo |2]|3|2|2]|2|2 13 Bajo [2|2]|3]|]2[2]2 13 Bajo [2|2]|3]|]2[3]2 14 Bajo 49 Bajo
412|2]|2|2]|2]2 12 Bajo |2]|2]|2]|2]|2]|2 12 Bajo [2|2]|2]|2|2]2 12 Bajo [2|2]|2]|2[2]2 12 Bajo 48 Bajo
5[(3]14[3]4]2]3 19 Medio |2|3|3| 3] 2|2 15 Medio| 433|433 20 Medio| 3| 3[(3|4]|3[4 20 Medio | 74 Medio
6[([3|2[3]|]1]|2]2 13 Bajo |2]|2|2]|2|2(2 12 Bajo [2[1]|2]|1[2]|2 10 Bajo [2[2]|2[|3[2]2 13 Bajo 48 Bajo
71413133414 21 Medio |4(4]|13[(3]3]3 20 Medio | 3| 3[(3]4]3]|3 19 Medio| 3[(4[(3]|3]|4(3 20 Medio | 80 Medio
8l2|2]|2]|2]|2]|1 11 Bajo |1]|2]|2]|2]|2(2 11 Bajo [2[2]|2]|2[2]1 11 Bajo [2[2]|2]|2[2]1 11 Bajo 44 Bajo
9l1|2]|1]|2]|2]|2 10 Bajo |2]|2]|2]|2]|2]|2 12 Bajo [2|2]|3]|]2[2]2 13 Bajo [2|2]|2]|]2[2]3 13 Bajo 48 Bajo
10|2[2]2[2]2]2 12 Bajo |2]|2]|2]|2]|2|2 12 Bajo [2|2]|2]|2[2]2 12 Bajo [2|2]|2]|2[2]2 12 Bajo 48 Bajo
11(3[(4[3[4[3[4 21 Medio |2[3|2[ 3|3 ]| 2 15 Medio| 3| 4[3]|2]|3]|2 17 Medio| 3[4[(3]|3]|4](3 20 Medio 73 Medio
12({2f2f1f2[1]2 10 Bajo |2]|2|2|1]|2(2 11 Bajo [1[2]|2]|2[2]|2 11 Bajo [2[1]|2|2[2]2 11 Bajo 43 Bajo
13[5[(4[4]|5]4]|5 27 Alto 5/4|5|5]|2| 4 25 Alto 413[(4]13|14]|5 23 Alto 413[4]|15(3]4 23 Alto 98 Alto
14|12 [2]12[3]1(1 11 Bajo |3]|2|2]|2]|2|2 13 Bajo [2|2]|3]|]2[2]2 13 Bajo [2|2]|3]|]2[1]2 12 Bajo 49 Bajo
15|4[5]|5[4]14|5 27 Alto |4|5[5[4]| 4|5 27 Alto 5(4|l4)14|5]|4 26 Alto 4|15[4|5]|5]|5 28 Alto 108 Alto
é 16|3[2]|2[2]2]2 13 Bajo |2]|2]|1|1]|2|2 10 Bajo [1[2]|2]|1[2]2 10 Bajo [2|2]|2]|2[1]2 11 Bajo 44 Bajo
('/—) 1722|2212 11 Bajo |2|2]|2|1[1]2 10 Bajo [2[2]|2]|2[2]|1 11 Bajo [2[2]|2[|3[2]2 13 Bajo 45 Bajo
'-'DJ 18|3[(3]14([(3]3[4 20 Medio |4]13]|4|13]|4(3 21 Medio | 3[(3|4]14([4]|3 21 Medio| 3|14(3]|3]4[4 21 Medio | 83 Medio
= ([(19]2]2]1]1]1]1 8 Bajo |1 |1]|2|2[2]2 10 Bajo [2|2]|2[2[2]2 12 Bajo [2[2]|2]|2[2]2 12 Bajo 42 Bajo
20(2]2|1]2|2]1 10 Bajo |2]2]|1]|3]|2|2 12 Bajo [2|1]|2]|1[2]2 10 Bajo [2|2]|2]1[2]2 11 Bajo 43 Bajo
21(413[4]13[4]3 21 Medio |3|14|3]| 4|33 20 Medio | 3[2|3]14[3]|2 17 Medio| 4| 3(3]|4]|3][3 20 Medio | 78 Medio
221314 (3]|3[4]2 19 Medio |4|4|3]| 2| 3|4 20 Medio| 4[3|3]|2[4]| 4 20 Medio| 443|334 21 Medio | 80 Medio
23|22 ]|1]1]2]2 10 Bajo |2]|2|2]|2]|2(2 12 Bajo [2[2]|1]|2[2]|2 11 Bajo [2[2]|2|2[2]1 11 Bajo 44 Bajo
241212 |1]|2]1]1 9 Bajo |3|3|4|4]|2([4 20 Medio | 3[(4|3|3[4]|4 21 Medio | 3|3[(3]|3]|3[4 19 Medio | 69 Medio
2541441445 25 Alto |3|5(3[4|5]|5 25 Alto 4]|15[5|5]|5[4 28 Alto 5|4|5]|5|4[4 27 Alto 105 Alto
26|(2]|2|2]2|2]2 12 Bajo |2]|2]|2]|2]|2|2 12 Bajo [2|2]|2]|2[2]2 12 Bajo [2|2]|2]|2[2]2 12 Bajo 48 Bajo
2712 12|1]2|1]2 10 Bajo |2]|2]|2|1]|2|2 11 Bajo [2|1]|2]|2[2]2 11 Bajo [2|1]|2]|]2[1]2 10 Bajo 42 Bajo
284 |4 |(5|5[4]4 26 Alto |4|4[5|[5]| 4] 4 26 Alto 4145|544 26 Alto 4|15[4[5]|5]|5 28 Alto 106 Alto
29|2|2|2]|2]|2]|2 12 Bajo |2]|1|2]|2|2(2 11 Bajo [2[2]|2]|2[2]|2 12 Bajo [2[2]|2|2[2]2 12 Bajo 47 Bajo
30(3]|4(3]3[4]5 22 Medio |414|3| 3|4 [4 22 Medio |3[(3|3]|3[4]|4 20 Medio | 3|3[3]|3]|4[2 18 Medio | 82 Medio
31(5]|4(4]|3[4]4 24 Alto |4]|4[5|4|5]|5 27 Alto 5(4|4]5[4]|3 25 Alto 5|5[4]|5]4]|5 28 Alto 104 Alto
32(2]|1(3]2|1]2 11 Bajo |2]|1|2|1]|2|2 10 Bajo [2|2]|2]|1[2]2 11 Bajo [2|2]|2]|2[2]1 11 Bajo 43 Bajo
33[5|5(4|5[4]4 27 Alto |5|3[4[4]| 3|5 24 Alto 5[4|5|5[4]|4 27 Alto 4|15[4[5]|5]4 27 Alto 105 Alto
341413413414 22 Medio |4[(3]|4[5]14 |4 24 Alto 4155141415 27 Alto 3[2]1412]13]4 18 Medio 91 Alto




Base de datos del Postest

Postest VD Estilos de aprendizaje

D1 Estilo activo

D2 Estilo reflexivo

D3 Estilo tedérico

D4 Estilo pragmatico

VD Nivel

ltems |1]2|3|4|5]|6 D1 Nivel [7[8]9]10|11|12 D2 Nivel [13]14]15]|16(17(18 D3 Nivel [19(20]|21]|22|23(24 D4 Nivel
1|14]|4|5|5|4|5 27 Alto |3]|2[3]2[3|3 16 Medio| 3|3[3[4]|3]4 20 Medio| 3| 3|5[4|5] 3 23 Alto 86 | Medio
2|14|13[3[4[3]4 21 Medio [4]|5]|4[3[|4]| 4 24 Alto [3[3]2]|3([3]3 17 Medio| 4(3[4]|3|3[4 21 Medio [ 83 | Medio
3[4(3]4]13]|3]|4 21 Medio (4|34 44| 4 23 Alto (4[4 13 |14([4]4 23 Alto [4]14]|5|4([5] 4 26 Alto 93 Alto
41414144144 24 Alto |4|4|4| 4| 4| 4 24 Alto 414141444 24 Alto 41444 4] 4 24 Alto 96 Alto
5|13|4(3[4[4]3 21 Medio [4]|3|3[5[|4 |5 24 Alto 413|3[3[3]3 19 Medio| 5(3[3]|3|5(3 22 Medio [ 86 Medio
6(13|4(3]|3|4]|4 21 Medio (4|44 4| 4] 4 24 Alto 41514544 26 Alto 41445 4] 4 25 Alto 96 Alto
714133344 21 Medio (414|313 3] 3 20 Medio| 3[3]|3|4[3]3 19 Medio| 5(4|5|5|4]|5 28 Alto 88 Medio
8l|4|4(4[4(4]3 23 Alto |3|4]|4|4 | 4| 4 23 Alto 441414415 25 Alto 4141414143 23 Alto 94 Alto
913|4|13|4|4|4 22 Medio [4 (4|4 4| 4| 4 24 Alto 4141314 (4]4 23 Alto 414414145 25 Alto 94 Alto
10({4(4]14|14|4|4 24 Alto |4|4]14]|14 )4 | 4 24 Alto [ 3[4]3| 3([4]3 20 Medio| 4[(3[3]3]|3[3 19 Medio [ 87 | Medio
11(3(4(13|4]|3]|4 21 Medio [4 (3|4 3|3 | 4 21 Medio| 3|4|3(4]|3]|4 21 Medio| 5|4|5[5|4]|5 28 Alto 91 Alto
12(4(41314]|3]|4 22 Medio [4 (4|4 3[4 ]| 4 23 Alto 5(4(4(4]4] 4 25 Alto 41341444 23 Alto 93 Alto
13[(5(4]|4|5]|4|5 27 Alto [5]4[5| 5[4 ] 4 27 Alto 4(3]14]13[4]3 21 Medio|4[(5|4|3[3]|4 23 Alto 98 Alto
1414 (41413 (3]|3 21 Medio (3|44 4| 4] 4 23 Alto 41313344 21 Medio| 3(4]|13|3|3]|4 20 Medio 85 Medio
15(4[(5]|5|4]14|5 27 Alto |4[(5|5|4 |45 27 Alto 51441454 26 Alto 4154|1555 28 Alto 108 Alto
E 16(3 (41414144 23 Alto [4(3|3|3|4| 4 21 Medio| 3|4|4(3]|4] 4 22 Medio| 4| 3|4(3]|3]|4 21 Medio 87 Medio
('7) 17414141434 23 Alto |[4|4]14]|13| 3|4 22 Medio| 4|4[4]4]|14|5 25 Alto [4]14]14|5[4]4 25 Alto 95 Alto
g 18(3[(3]4|3|3|4 20 Medio [4]|3]|4[3 4] 3 21 Medio| 3(3[4]4]|4|3 21 Medio| 5(4[5]|5|4/|4 27 Alto 89 Alto
=1(19|/4]14)|13|3|3]|3 20 Medio [3 (3|4 4|4 ]| 4 22 Medio| 4| 4|4|4]|4] 4 24 Alto 41444 4] 4 24 Alto 90 Alto
201414 (3[(4[4]3 22 Medio [4]|4|3[3]|4]| 4 22 Medio| 4|5[4]|5|4]| 4 26 Alto [4]4]14|3[4] 4 23 Alto 93 Alto
2141341343 21 Medio (3|43 4[3]| 3 20 Medio| 3[4]3| 4([3]4 21 Medio|4|[5|5|4|3]|3 24 Alto 86 Medio
22131413344 21 Medio [4(4(3]|4[3]| 4 22 Medio| 4|3|3(4]|4] 4 22 Medio| 4]|4|5[5|5]| 4 27 Alto 92 Alto
23141413344 22 Medio [4 (4|4 4|4 ]| 4 24 Alto 441514414 25 Alto 414414143 23 Alto 94 Alto
241414131433 21 Medio (3 (3|4 4[4 | 4 22 Medio| 3|14|3(3]|4] 4 21 Medio| 5| 5|5[5|5]| 4 29 Alto 93 Alto
25|14 14|4(4(4]5 25 Alto |3|5]|3|4|5|5 25 Alto [4|5]|5|5([5]|4 28 Alto [5]4|5|5([4] 4 27 Alto 105 Alto
261414141444 24 Alto |[4(2]|3]|3|3| 4 19 Medio| 3| 3[3(4]|3]|3 19 Medio| 4|4 |3([4]|4] 4 23 Alto 85 Medio
271414131434 22 Medio [4 (4|4 3[4 ]| 4 23 Alto 415141444 25 Alto 41341334 21 Medio 91 Alto
28|414|5|5|4|4 26 Alto [4]|4|5| 5[4 ]| 4 26 Alto 414|15|5(4|4 26 Alto 4(5(4|5|5]|5 28 Alto 106 Alto
29(413(3|14|3|3 20 Medio [4|5|5| 4|4 ] 4 26 Alto 41413|3|(3]|4 21 Medio| 4(4]|13|3[3]3 20 Medio 87 Medio
30(3|4]3[3[4]|5 22 Medio [4[4]|3[ 3| 4] 4 22 Medio| 3| 3[3[3]|4]4 20 Medio| 5| 5|5[5[4] 4 28 Alto 92 Alto
31({3|2]3[3[3]|3 17 Medio [4]4]|5[4| 5|5 27 Alto [ 3|4]|14]|5[4(3 23 Alto [ 3[3]|3]|3[|4(3 19 Medio | 86 | Medio
32|14]13[3[4(3[4 21 Medio [4]|3[|4[3[|4]| 4 22 Medio| 4|4[4]5]|4]|4 25 Alto (4414|443 23 Alto 91 Alto
33|5|5[4([5[4]|4 27 Alto |5|3]4|4|3|5 24 Alto [5]4|5|5([4]4 27 Alto [4]|5]|4|5([5]| 4 27 Alto 105 Alto
34|4|5|4([5[4]4 26 Alto [4|3]13]|3|3|4 20 Medio| 4334143 21 Medio| 3(3[4]14]|3[3 20 Medio | 87 Medio
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