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Resumen  

El estudio realizado respecto al planteamiento de preguntas y su influencia en la 

comprensión lectora en los estudiantes de segundo grado en una institución 

educativa pública, Lima, 2022; nos permitió afirmar la importancia que tiene el 

planteamiento de las preguntas para lograr la comprensión lectora y alcanzar el 

nivel de logro del lector; los docentes encuestados respondieron que los 

estudiantes reconocen la idea principal de la lectura, un 60.8%, están de acuerdo y 

25.7%, totalmente de acuerdo. En tal razón analizamos los factores criteriales, 

inferenciales y literales para entender el nivel de logro del lector, los resultados 

según las preguntas planteadas; permite afirmar que el factor criterial según el 

pretest y postest, mejora en un 10% la comprensión lectora; el logro de proceso del 

pre test era un 35%, mejoro hasta un 40%; factor inferencial los resultados pretest 

y postest indican una mejora de 15%. y el factor inferencial de un pretest en 30% 

se convirtió en el postest en 45% de logro. entendiendo su importancia del 

planteamiento de preguntas en la comprensión lectora.  

Palabras Clave: comprensión, lectura, preguntas, critico, inferencia, literal 

 

Abstract 

The study carried out regarding the questioning and its influence on reading 

comprehension in second grade students, in a public educational institution, in Lima, 

2022; It allowed us to affirm the importance of posing the questions to achieve 

reading comprehension and reach the reader's achievement; The teachers 

surveyed responded in 60.8%, that the students recognize the main idea of the 

reading and 25.7% of the teachers, totally agree that before an adequate approach 

to the questions they recognize the main idea of the reading. For this reason, we 

analyze the criterial, inferential and literal factors to understand the level of 

achievement of the reader. the results according to the questions posed ; It allows 

us to affirm that the criterial factor according to the pretest and posttest improves 

reading comprehension by 10%; the achievement of students in the process of 

achieving a pre-test was 35%, it improved to 40% in the post-test; inferential factor 

the pretest and posttest results indicate an improvement of 15%. and the inferential 
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factor of a pretest at 20% became the posttest at 45% achievement. understanding 

the importance of asking questions in reading comprehension. 

Keywords: comprehension, reading, questions, critical, inference, literal
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I. INTRODUCCIÓN  

 

Según análisis situacional respecto a comprensión lectora, el entorno global según 

la Organización de las Naciones Unidas para la Educación, la Ciencia y la Cultura. 

(UNESCO), el 50% de jóvenes en edad escolar tanto de países europeos, 

latinoamericanos y caribeños presentan deficiencia en capacidad lectora al concluir 

la educación secundaria, 79 000 000 de adolescentes presentan problemas en 

comprensión lectora. Norteamérica y Europa representan 14%, el Este y sudeste 

asiático 31%, América Latina y Caribe 36%, Asia occidental y norte de África 57% 

y finalmente África subsahariana 88%. Esto muestra en mejor posición a América 

Latina y el Caribe frente a las regiones del mundo acostumbrados a estar mejor 

posicionadas, ello implica asumir otros retos futuros. (UNESCO, 2022) Francia. 

 A nivel nacional la problemática en Perú se torna de igual forma, al encontrarse 

en segundo lugar entre los países con mayor brecha, en comprensión lectora, 

según el Programa para la Evaluación Internacional de Estudiantes PISA (2018) 

muestra que Perú se ubica en el último lugar. Analizando en consecuencia la 

formación educativa y por supuesto el conocimiento de cada uno de nosotros. El 

Ministerio de Educación (MINEDU) expresa su preocupación al respecto. En el 

2019, se presentan los resultados: respecto a comprensión lectora: nivel de 

satisfacción 37.6 %; en proceso 58.6% que inician 3.8%. (MINEDU, 2019) . 

Observando los resultados nacionales, nos queda la preocupación, que la 

competencia propuesta por Currículo Nacional de la Educación Básica (CNEB) no 

ha generado mejoras significativas. 

Así mismo podemos inferir que los estudiantes que están en el grado dos de la 

Institución Educativa (IE.), tendrán casi el mismo comportamiento en referencia a 

la comprensión lectora al final del año 2022. Por lo tanto, el MINEDU a través del 

diagnóstico realizado puede afirmar que los estudiantes del 2° muestran cierta 

dificultad en comprender sus lecturas; entonces es necesario trabajar con mayor 

intensidad en los procesos, más importantes de comprensión, como mejorar las 

estrategias que logren la comprensión lectora. Es de necesidad urgente inducir en 

ellos habilidades de comprensión, como, obtener información, interpretar e inferir, 

partir de diversos textos dentro del contexto en el cual se desarrolla. En esta 

situación planteamos la propuesta de mejora, donde se aplicará preguntas 
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pertinentes según el proceso de las lecturas, enfatizando en las inferenciales, 

buscando elevar el nivel cognitivo en los estudiantes.  

Los profesores debemos saber preguntar, sabiendo que si formulamos las 

preguntas adecuadas estamos estimulando el aprendizaje del estudiante, que a 

cada pregunta debe haber una respuesta que puedan ser llevadas a la práctica. 

Por ello las preguntas bien formuladas deben ser parte inherente en el aprendizaje.  

      A nivel local según las evaluaciones aplicadas en el año 2022 en una IE. pública 

de Lima; donde el 39% muestran nivel bajo y regular en comprensión lectora; este 

porcentaje comprende desde problemas de interpretación e inferencia, 

argumentación y reflexión. Ello quizás por el poco interés de los estudiantes en leer 

textos, la dificultad para comprender, falta de estrategias o motivación. Frente a 

esta situación es importante buscar estrategias, redefinir procesos que optimicen la 

aprehensión de textos, Pulido & Olimpia (2020) es muy relevante, permite entender 

la realidad desde el contexto y entorno en el cual observamos los fenómenos 

buscando la relación causal desde nuestra existencia.  

      Una vez evaluado el contexto se formula el problema general: ¿De qué manera 

la pregunta formulada mejora la comprensión lectora de los estudiantes del 

segundo grado de una IE pública, Lima 2022?; Problemas específicos; ¿De qué 

manera la pregunta literal formulada mejora la comprensión lectora de los 

estudiantes del segundo grado de una IE pública, Lima 2022?; ¿De qué manera la 

pregunta inferencial formulada mejora la comprensión lectora de los estudiantes del 

segundo grado de una IE pública, Lima 2022?; ¿De qué manera la pregunta crítica 

formulada mejora la comprensión lectora de los estudiantes del segundo grado de 

una IE pública, Lima 2022?   

      Justificación teórica, radica en que la indagación contribuye mejorando el 

desarrollo de entendimiento lecto; desde la formulación de preguntas pertinentes 

en los diferentes niveles considerados por el CNEB buscando desarrollar esta 

competencia. Cuyos resultados servirán como referente para potencializar el 

progreso estudiantil. La edificación integral del significado del texto que lee 

basándose en su entendimiento previo y su percepción de la realidad MINEDU 

(2019) La indagación se sostiene en la experiencia. Por el desarrollo de la 
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comprensión lectora en los estudiantes; al ser una necesidad prioritaria para el 

aprendizaje.  

      Ello permitirá mejorar el entendimiento o aprehensión de la lectura de textos en 

el segundo año de la EBR; gracias a la adecuada formulación de preguntas 

pertinentes, al enriquecer y mejorar el nivel cognitivo del aprendizaje significativo. 

Justificación metodológica. Porque esta investigación será un aporte a este proceso 

complejo de comprender los textos en niveles poco usados como es la inferencia y 

crítico valorativo con preguntas que movilicen sus facultades. Puede ser 

investigado una vez que sea evidenciado su efectividad y credibilidad, podrá ser 

aplicado. Solé (2001) nos dice que debemos lograr en los estudiantes autonomía, 

competencia para poder enfrentar de manera inteligente textos de diversa 

complejidad. 

      Objetivo general: Determinar cómo la pregunta formulada mejora la 

comprensión lectora de los estudiantes del segundo grado de una IE pública, Lima 

2022. Objetivos específicos: Determinar cómo la pregunta literal formulada mejora 

la comprensión lectora en los estudiantes del segundo grado de una IE pública, 

Lima 2022. Determinar cómo la pregunta inferencial formulada mejora la 

comprensión lectora en los estudiantes del segundo grado de una IE pública, Lima 

2022. Determinar cómo la pregunta crítica formulada mejora la comprensión lectora 

en los estudiantes del segundo grado de una IE pública, Lima 2022.  

      Hipótesis general: La formulación de preguntas mejora significativamente la 

comprensión lectora de los estudiantes del segundo grado de una IE pública, Lima 

2022. Hipótesis específica: La formulación de preguntas literales mejora 

significativamente la comprensión lectora en los estudiantes del segundo grado de 

una IE pública, Lima 2022. La formulación de preguntas inferenciales mejora 

significativamente la comprensión lectora en los estudiantes del segundo grado de 

una IE pública, Lima 2022. La formulación de preguntas de criticidad mejora 

significativamente la comprensión lectora en los estudiantes del segundo grado de 

una IE pública, Lima 2022.  
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II. MARCO TEÓRICO  
 

Contexto internacional mencionamos a   Magyar & Habok (2021) tesis cuyo objetivo 

de su investigación es analizar el cuestionamiento basado en la reflexión, la 

metodología es del tipo cuasi experimental, cuantitativo; los resultados permitieron 

demostrar; cuán eficiente fue el cuestionamiento reflexivo en comprensión lectora 

en estudiantes, noveno ciclo, Hungría, cuyo conjunto experimental: 228 

estudiantes, recibieron la intervención, mientras que 230 fue el grupo de control. En 

este experimento los docentes usaron el cuestionario anónimo del aprendiz y el 

esquema de observación, herramientas eficaces de reflexión, componentes que 

incurren de modo adverso en comprender inglés los estudiantes de Myanmar” 

húngara, donde se basa en la planificación, actuación, reflexión y evaluación; el 

docente hace uso de la estrategia de interrogación que se basa en modelo iniciar – 

respuesta – evaluar, en la que se usa ensayos aleatorios por grupos.  

      Finalmente, el análisis concluyó en que la intervención al obtener un resultado 

provechoso y revelador, indican que será útil para formar a los docentes. Que esta 

investigación experimental basada en el aula es un recurso muy útil. Variables: 

efectividad del enfoque de enseñanza recíproca basada en la reflexión y logro de 

comprensión lectora en la escuela secundaria superior, Myanmar.  

      García (2019) Tesis del tipo cuantitativa y aplicada; manifiesta que existen 

nuevas dinámicas estudios aparecidas en los últimos años a raíz de la expansión 

de internet y de innovación tecnológica de la información y comunicación, destaca 

especialmente un cambio de tratamiento en comprensión lectora y el modo de 

acceder a información autónoma. cada vez es más frecuente emplear motores de 

búsqueda de internet, para completar sus tareas escolares en lugar de recurrir a 

bibliotecas o enciclopedias, el cual aparentemente desmejora la comprensión 

lectora; la inducción del estudio con el uso de las TICs se realizó en un centro 

educativo de una localidad de la ciudad de Valencia España, realizaron seis 

proyectos de lectura referente a trastornos de la alimentación), la exposición al resto 

de sus compañeros. permitió alcanzar resultados de comprensión lectora muy 

significativos en un 80% del alumnado.  

     Fonseca (2021) Tesis cuasi experimental cuantitativa desarrollada en España. 

Menciona las variables: comprensión de textos como una actividad dinámica y 
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compleja, en la cual el actor que interactúa con el texto edifica una coherente 

representación de la realidad tomando como referencia lo que conoce y lo que 

ofrece el texto. El propósito del estudio es valorar los efectos del grupo articulado 

de actividades propuesto para mejorar la comprensión lectora basándose en 

herramientas básicas que ayudan a los estudiantes a percatarse de sus fortalezas 

y debilidades a través de inferencias, comprensión del texto y el vocabulario. En su 

estudio se mostraron progresos de comprensión lectora, la configuración del texto, 

construcción de inferencias, permitiendo la comprensión de textos, en los grupos 

de experimentación frente a los grupos de control. 

      Castells, et al., (2022) Tesis de estudio sobre la variable planteamiento de 

preguntas; tuvo como objetivo: mejorar las estrategias de preguntas y respuestas 

la metodología es cuasi experimental, cuantitativo donde experimenta la aplicación 

de preguntas inferenciales. Participó un equipo de docentes que fueron capacitados 

para aplicar preguntas inferenciales en España, los resultados obtenidos permiten 

demostrar en forma evidente la diferencia en los grupos participantes. Obteniendo 

mejores logros con el grupo interviniente GI y menores logros del grupo de control 

GC, el análisis concluyó: la investigación experimental realizada permite mejorar la 

facultad en los estudiantes para responder preguntas inferenciales a partir de varios 

textos complementarios. Variable 1: planteamiento de preguntas, variable 2: 

mejorar las estrategias de preguntas y respuestas. 

      Parrales (2019) tesis comprensión lectora, busca analizar la adecuación de 

acciones cognitivas y la comprensión lectora. La metodología de investigación es 

descriptiva y correlacional, enfoque cuantitativo donde participaron 23 estudiantes 

en Ecuador. Este trabajo de investigación planteó el uso de estrategias cognitivas 

al desarrollar el pensamiento lógico, el resultado de los estudios permite afirmar 

que es trascendental en los estudiantes, pues se logra al desarrollar lecturas 

críticas, esta propuesta prueba la trascendencia del uso de estrategias en 

comprender textos. Como conclusión del estudio podemos afirmar con lo 

manifestado con Guillen & Maldonado (2019) Ecuador, las estrategias cognitivas 

como el parafraseo, la inferencia, la conexión y los saberes previos mejoran la 

asimilación de textos. Variable 1: estrategias cognitivas, variable 2: comprensión 

lectora. 



6 
 

      Méndez (2019) artículo elaborado en la universidad de Alicante, citando la 

monografía de Rodrigo (2019) Nueva York,  quien expresa sobre la comprensión 

lectora en enseñanza del español, menciona que las destrezas lingüísticas 

predominantes han cambiado según los enfoques metodológicos de cada época, 

que la comprensión lectora es relevante en diferentes épocas, que de la forma 

clásica se ha convertido en procesos más complejos pues se plantean preguntas 

de reflexión y debate, es decir el nivel cognitivo del lector es más complejo y 

analítico. Que los docentes universitarios dedicados a la investigación o creación 

de materiales didácticos deberían poseer sobre la comprensión lectora. 

        En referencia al contexto nacional: Valencia & Ojeda (2019) tesis que estudia 

sobre comprensión lectora. Su finalidad fue valorar el impacto de planificación 

estratégica metacognitiva en comprensión lectora, metodología investigación 

básica, con diseño preexperimental - cuantitativo, se aplicó a 25 estudiantes. Los 

resultados del estudio afirman que se logró alcanzar la comprensión lectora literal, 

inferencial como crítico. El estudio concluye que aporta mucho en la planificación y 

monitoreo de la comprensión en el proceso de lectura dando énfasis en textos 

importantes para los estudiantes.  

       Bardales & Huayllahua (2021) tesis que menciona a  Solé (2001); su objetivo 

es determinar la definición de la lectura como una tarea construir o interpretar el 

contenido de los textos, la cual se asigna un sentido a estudios escritos, 

comprueban cuestiones que guardan relación con ella. Su metodología de la 

investigación es descriptiva y documental; estudia la conexión de la comprensión 

lectora y su asimilación de lo que sabe con lo nuevo, con diversas estrategias de 

lectura, importantes que los prepare para ser lectores independientes. La 

investigación obtuvo el resultado de que la lectura de textos es muy importante, por 

tanto, es bueno monitorear y evaluar, previo análisis de la condición de lectura en 

los diferentes ciclos de la educación donde se evidencia su uso múltiple y diverso 

en este proceso. Finalizando la conclusión del estudio es que es muy importante la 

inducción en el proceso de formación que realizan los tutores en concordancia a la 

propuesta educativa. Variable1: estilo de aprendizaje, variable 2: comprensión 

lectora. 
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      Quispe & Esperanza (2018) tesis que determina la conexión: construcción de 

deducciones en la comprensión lectora, estudio de metodología correlacional, 

enfoque cuantitativo considero como referencia la indagación realizada en el 

proyecto Didáctica operaciones mentales para el aprendizaje, con el propósito de 

validar el entendimiento de comprensión vinculada a la aprobación de la materia de 

lectura, usando las inferencias. El análisis de los resultados arrojó que no existe 

correlación al observar que los estudiantes no realizan operaciones mentales 

necesarias para llegar a un nivel superior. Dijkintsch (1983) EEUU, citado por 

Fuentmayo & Villasmil (2018) Venezuela, la conclusión del estudio implica afirmar 

que la multidimensionalidad reúne el procedimiento cognitivo y elementos 

socioculturales para guiar alcances durante la lectura. variable1: comprensión 

lectora, variable 2:  logros de aprendizaje. 

      Flores (2020) tesis que  menciona   a  Cardenas (2015), cuyo fin de 

investigación es establecer los efectos del planteamiento de Solé en la comprensión 

lectora. Propone un programa de estrategias, a partir de la investigación cuasi 

experimental; enfoque cuantitativo, Trabaja aplicando un programa de 20 sesiones 

de aprendizaje y adecuación de evaluación censal de comprensión lectora aplicado 

a 50 estudiantes grupo experimental. La conclusión del estudio permite afirmar que 

se evidenció la mejora en los tres componentes literal, inferencial y criterio. Al 

comparar los grupos evidencio diferencia poco notoria. Variable 1: determinación 

de factores, variable 2: eficacia de la comprensión de lectura. 

      Gamboa (2021) tesis que establece el predominio de comprensión lectora en el 

pensamiento crítico. Diseño no experimental, de enfoque cuantitativo–correlacional 

causal. El autor deduce de los instrumentos aplicados que a una mayor 

comprensión lectora mejora el pensamiento crítico. Según Vygotsky, (1978) citado 

por Gamboa, menciona que las tareas mentales superiores se relacionan con el 

medio social, lo cual la interrelación de las personas da la construcción del propio 

conocimiento, también (Piaget & Delval, la epistemología genética, 1986) España, 

citado por el autor dice en el aprendizaje escolar se logra a través de los estímulos 

del medio es decir interpreta y comprende su contexto para asumir retos. También 

Ausubel (1978) EEUU, citado por el autor: manifiesta respecto al aprendizaje 
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significativo el estudiante es el personaje principal, le permite desarrollar el 

pensamiento crítico. Las variables son: comprensión lectora y pensamiento crítico. 

      Quintasi (2019) tesis que en su estudio sobre la variable planteamiento de la 

pregunta cuyo objetivo del estudio es analizar los procesos pedagógicos y 

pensamiento crítico, enfoque cuantitativo, descriptivo y correlacional. Plantea que 

la educación debe tener la tendencia del enfoque crítico reflexivo, la interacción 

entre docente y estudiante debe ser constante y las preguntas y repreguntas dentro 

del proceso de comprensión se orientan a alcanzar logros del desarrollo de los 

estudiantes, generando a partir de ello, su aprendizaje con autonomía, que sean 

reflexivos, críticos, propositivos y con iniciativa propia. Variable 1: proceso 

pedagógico y pensamiento crítico, ventaja 2: comprensión lectora. 

      León (2017) tesis, donde el objetivo es examinar la comprensión lectora en los 

estudiantes. Trabajo de Investigación Acción, enfoque cuantitativo, en ello 

considera una serie de acciones y estrategias, considera la intervención 

pedagógica planteando actividades significativas, avance de lectura donde se da la 

comprensión, a partir de la ejecución de las estratagemas de Solé, considero logros 

de aprendizaje: desarrollo de procesos cognitivos, análisis, inferencia, 

interpretación y metacognición. Según Solé (1992) citado por León menciona que 

la lectura aporta en lo emocional y afectivo, en conocimientos, aportando en acción 

mutua con el texto. Variable1: comprensión lectora, variable 2: nivel de logro. 

      Chinguel (2022) tesis, cuyo objetivo es analizar las variables: comprensión 

lectora y aprendizaje, el autor plantea una investigación aplicada positivista, 

enfoque cuantitativo correlacional no experimental-transversal, plantea conexión de 

los parámetros para comprender textos y aprendizaje logrado. El análisis: 

comprensión lectora y su enlace con los saberes previos concluye que es muy 

importante, buscar lecturas objetivas y cercanas al estudiante para que este se 

involucre y se apropie de ella. Respalda su trabajo en la teoría de Vygotsky (1978) 

citado por el autor quien plantea que los procesos de enseñanza al ser una acción 

social generan interrelaciones de mejora orientados a un proceso de comprensión 

lectora óptima, el contexto influye en la interacción docente estudiante y entre 

estudiantes. Ausubel citado por Chinguel con el aprendizaje significativo. Considera 
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también la propuesta del CNEB (2016) donde el estudiante edifica su aprendizaje 

con la mediación del profesor.  

      Valdez (2021) tesis que tiene por objetivo de estudio es la conexión 

comprensión lectora y aprovechamiento escolar, de metodología de investigación 

descriptiva correlacional, transeccional bajo enfoque cuantitativo. Su instrumento 

fue aplicado a una población de 43 estudiantes. Al realizar una inducción sobre 

lecturas de texto y al aplicar la herramienta de evaluación; a partir del análisis llegó 

a la inferencia: en el cual manifiesta que todos los niveles están en inicio; muchos 

y algunos en proceso; por tanto, muestra un bajo nivel académico. Se recomienda 

cambiar y mejorar las estrategias para un mejor logro. Guerra (1993) citado por 

Valdez nos dice que la congruencia entre la correspondencia comunicativa, 

asistencia, autonomía y la gestión docente, permite un clima adecuado y el 

aprendizaje se desarrolla en armonía. Considera también que se debe trabajar con 

los padres de familia estimulando el hábito lector. Variable 1: comprensión lectora, 

variable 2: aprovechamiento escolar. 

      Enfoques y teorías conceptuales en el cual se refleja la investigación: 

Antiguamente el método de enseñanza era de carácter independiente sin 

relacionarse. Iniciándose con el deletreo, luego el silabeo completo de palabras, así 

poder conseguir las frases de una lectura completa, la comprensión lectora, su 

objetivo es la alfabetización. En el siglo XVIII se da variedad de contenidos. Para 

comprender la lectura se generó el surgimiento de novedosas categorías de textos, 

se pudo comprender la relevancia de aprender la lectura y escritura en simultáneo 

ya que se complementaban entre sí. En la actualidad la comprensión lectora 

avanzó, al darse una mejor forma de obtener nuevos conocimientos y de disfrute 

personal. Considerando este proceso, se interactúa dinámicamente:  texto, lector y 

contexto sociocultural. La oportunidad de preguntar, resolver la curiosidad y la 

forma de observar actos cotidianos, implica analizar cómo plantear las preguntas. 

      Como trabajar en el planteamiento de preguntas: Para formular preguntas que 

permitan dimensionar el avance del proceso de comprensión lectora, implica valorar 

lo correcto e incorrecto no se consideraba si se comprendía, si se edificaba el 

constructo del texto, si    su mirada se acercaba al texto, si la lógica permitía 

relacionar lo expresado con lo leído. Por tanto, evaluar no significa sólo reconocer 
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datos, acontecimientos e ideas, la comprensión implica respetar los procesos que 

conlleva hasta llegar a la interiorización Pellicer (2018) es importante considerar las 

preguntas y repreguntas, da la posibilidad de que los estudiantes replanteen sus 

respuestas y permita construir significados, consolidando este proceso de 

comprensión que deriva en desarrollar procesos cognitivos complejos, a la par que 

el docente tiene la oportunidad de valorar los aprendizajes graduales que se 

desarrollan. Es necesario tener claridad que las preguntas según como se planteen 

darán exigencias diferentes, por ello es importante considerar preguntas 

inferenciales y críticas valorativas si la propuesta es desarrollar procesos cognitivos 

de alta demanda. Entre las diferentes competencias donde plantear las preguntas 

se deben de tomar en cuenta: Conocimiento de la trama, gramatical, léxico, 

conocimiento ortográfico y sobre las relaciones causales Pellicer (2018). 

       La lectura es aquella acción en el tiempo en el cual el sujeto desarrolla e 

interpreta en base a un texto, los conocimientos y la percepción que tiene sobre el 

mundo MINEDU (2019) el estudiante al dar lectura a diferentes textos implica que 

pone en práctica la competencia considerada en el CNEB, donde utiliza sus 

saberes, propósito, el uso que hace de ella en su vida, su formación como lector al 

desarrollar como parte de su formación personal un ejercicio social el cual 

contribuye desde ya en el desarrollo de una sociedad justa. Solé (2017) leer es 

mucho más que descifrar, es parte de la comprensión y esta es parte del constructo 

de interpretaciones acerca del contenido de un texto que queremos lograr su 

comprensión. CENEB (2016) también nos dice que para desarrollar las 

competencias en cada estudiante es un trabajo constante y de gran 

responsabilidad. Se busca que los estudiantes logren desarrollar sus capacidades 

ante diversas posturas de manera eficaz, donde sean capaces de enfrentar retos y 

desafíos de la realidad circundante. Esta competencia establece la relación 

recíproca docente estudiante y entre pares, es decir debe ser activa, participativa 

entre el sujeto que lee, el medio, la lectura y su entorno, es importante para el 

estudiante enunciar preguntas y su pertinencia; el cual genera permanente 

elaboración del significado del texto, garantizando su comprensión. 

      Planteamientos para trabajar la comprensión lectora: Se dan desde diferentes 

ámbitos, perspectiva psicológica, pedagógica y didáctica. Solo se considera la 
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perspectiva pedagógica y didáctica, por concernir el segundo grado educación 

primaria y porque está encaminado a partir de la didáctica de la lengua. Tras 

analizar los enfoques se presenta el referente a una autora, reconocida 

investigadora sobre la comprensión lectora. La óptica de Isabel Solé: Hace énfasis 

en considerar evidente la finalidad de la lección para encaminar la diferencia de lo 

que desciframos el efecto que se quiere lograr. Sustenta que: Aleccionar a leer no 

es fácil, por ser un aprendizaje complicado. Necesita la atención necesaria: anterior, 

durante y posterior a la lectura. Así como también el planeamiento de la relación 

que hay entre comprender, leer y aprender.  

      Teniendo en cuenta a la investigación de Solé (2001) es inevitable esclarecer 

mejor, el proceso de comprensión de lectura. Proceso previo: tiene como fin elegir 

el texto o material y el propósito de lectura. Durante esta, los sujetos participantes 

al momento de leer, la interacción entre los actores principales y el mensaje que 

pretende el autor respecto al lector, el entorno social, como activar los saberes. 

Posterior al proceso lector: Se enfoca a la finalización de la lectura con la 

categorización del contenido, a través de la redefinición y realimentación de la 

lectura. Así mismo se entiende que todo proceso comprende una serie de 

actividades; por lo tanto, es muy importante buscar las mejores estrategias que 

permitan llevar de mejor manera las actividades para efectuar el objetivo de la 

lectura.   

      Estrategias según Solé (2001) manifiesta que las anticipaciones, hipótesis y 

predicciones; implican plantear posturas referentes al propósito del texto, iniciando 

desde los componentes del título, la forma del texto, ilustraciones, etc. Dentro del 

cual es muy importante el conocimiento del lector, la experiencia que se obtiene al 

revisar el contenido y sobre todo los componentes textuales. Explorar el texto: 

conocer el contenido, previo a la lectura, relacionar desde las anticipaciones o los 

conocimientos previos sobre el contenido, las hipótesis hasta las predicciones. En 

el desenvolvimiento de la lectura serán trasladadas o reemplazadas por otras.  

      Consecuente a esto el texto determina los conocimientos y la comprensión del 

lector al mismo tiempo. Clarificar dudas: a medida que se da la lectura es de 

necesidad comprobar; reformular la pregunta, realizar un autoanálisis sobre el 

grado de comprensión. Si notamos vacíos alimentamos la lectura hasta despejar la 
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duda de la lección. Realimentar el proceso del plan lector para entender el texto. El 

resumen le da una idea general del contenido. Podríamos afirmar que aplicar 

estrategias generará lectores independientes, generadores de su propio 

conocimiento. Valorando la comprensión de textos: para lograr el entendimiento de 

un texto escrito, los lectores deben tener fluidez y capacidad receptora de lectura, 

pero esto no es tan importante.  

      Esto significa que puede encontrar que el lector tiene este nivel de fluidez y 

velocidad de lectura, pero baja comprensión. Esto se debe a que a veces solo se 

enfocan en leer con alta velocidad y entonación correcta sin prestar atención al 

contenido del texto. Se puede decir que la evaluación del entendimiento lector 

implica pasar por un proceso complejo; por tanto, es muy importante diseñar la 

valoración de comprensión lectora.   

      Según Solé (2001) la complejidad en evaluar la aptitud de entendimiento de una 

lectura en 20 estudiantes implica cierto rango de dificultad en los factores que 

comprenden las diversas interrelaciones entre sí. Para habilitar el procedimiento de 

comprensión lectora y su evaluación se han desplegado una serie de herramientas 

que permiten el planteamiento de preguntas textuales sobre información no 

clasificada, información clasificada y evaluación crítica del texto. Estas son las 

herramientas de valoración del proceso de comprensión lectora, que podemos 

utilizar. Entre ellos tenemos: PISA y PIRLS (Programme for Assessment of 

International Students and Progress in International Studies in Text 

Comprehension): Estas herramientas permiten evaluar las capacidades de 

entendimiento de la lectura en EBR.  

      Según CENEB (2016) la evaluación formativa de competencias se da valorando 

los desempeños de cada estudiante a partir de las evidencias, considerando 

escalas: Nivel inicio, el progreso del estudiante es mínimo. Nivel proceso, está 

cerca o próximo al nivel esperado. Logro esperado, demuestra lo entendido en la 

lectura respecto al contenido del texto. Razón por la que el enfoque de Solé (2001) 

es coherente con la propuesta de mejora planteada en el presente trabajo de 

investigación. 

      Teorizar la teoría implícita permite abordar la intelección con un enfoque que 

insta en el análisis de la comprensión de textos de los lectores (su background), 
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debido a que, desde sus contextos peculiares, se enfrentan a problemáticas y 

resuelven requerimientos específicos de comprensión textual y lo hacen 

accionando no sólo procesos cognitivos y metacognitivos, también guiados por 

todos los conocimientos que pudieron adquirir a lo largo de su formación. Las 

teorías implícitas cumplirían la función de mediar la acción recíproca que los 

lectores tienen con los textos, incrementando el desarrollo en la competencia 

lectora. 

      Centrándonos en la dimensión del lector, conjeturamos que las concepciones 

del mundo pueden ser conceptualizadas como teorías implícitas o constructos del 

pensamiento social que median o modulan tanto el conocimiento como la acción de 

los sujetos, desempeñando un papel esencial en el progreso de comprensión 

lectora.   

      Méndez (2019) artículo elaborado en la universidad de Alicante, citando la 

monografía de Rodrigo (2019) Nueva York,  quien expresa sobre la comprensión 

lectora en enseñanza del español, menciona que las destrezas lingüísticas 

predominantes han cambiado según los enfoques metodológicos de cada época, 

que la comprensión lectora es relevante en diferentes épocas, que de la forma 

clásica se ha convertido en procesos más complejos pues se plantean preguntas 

de reflexión y debate, es decir el nivel cognitivo del lector es más complejo y 

analítico. Que los docentes universitarios dedicados a la investigación o creación 

de materiales didácticos deberían poseer sobre la comprensión lectora. 

      Martínez et al (2021). Menciona que la relación objeto medio y  sujeto; lector, 

proceso de comprensión lectora y texto de lectura; implica plantear nuevos modelos 

o paradigmas en función a la cosmovisión y el nivel de conocimiento de la realidad 

bajo una prospectiva de mejora; algunas teorías complementarias radican en el 

paradigma del sujeto y nivel de conocimiento, muchas veces de modo inconsciente 

o de manera consciente, el lector absorbe cierto efecto en su conducta, la elección 

de una o más alternativas de respuesta del lector ante el planteamiento de 

respuestas a un problema; implica analizar qué estrategia se orienta a un proceso 

óptimo de comprensión lectora.  

      De hecho, es importante agregar un estudio de comprensión de texto basado 

en el contexto y el entorno del lector; en base a su cultura y personalidad o 
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percepción de la realidad; Lo que las personas piensan sobre el campo y cómo 

estas creencias influyen en sus decisiones cuando se enfrentan al texto para 

comprenderlo. La importancia de las teorías implícitas para guiar a los lectores en 

la toma de decisiones ha sido confirmada en muchos estudios de Schraw & 

Bruning, (2009). Han demostrado que pueden agruparse en torno a varias teorías 

de comprensión de textos. Desde esta vista, se puede conjeturar que tanto las 

estrategias como las metas cognitivas estarán respaldadas por una teoría implícita 

del texto que guía las acciones del lector. Por lo tanto, el concepto de teoría oculta, 

Pozo, (2009); esto nos permite considerar la comprensión con la ayuda de un 

método integrado, lo que nos permite centrarnos en la teoría de la cultura oculta en 

su proceso de entrenamiento. 

      Maque & Larrañaga (2019) , menciona en su tesis a lo expuesto por el enfoque 

del estudio de las teorías sobre comprensión lectora, Hard (1996) requiere la 

contribución de diferentes autores que combinaron la comprensión del texto, porque 

este estudio propuso identificar teorías que podrían afectar los conceptos de los 

estudiantes en este campo de conocimiento. Como resultado, las teorías 

desarrolladas en el campo de la comprensión identifican los métodos y modelos de 

mayor impacto en la definición y descripción de una secuencia de acciones en la 

comprensión de textos. 
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III. METODOLOGÍA  

3.1 Tipo y diseño de investigación: La tarea a realizar es básica, nos brindara nueva 

proposición, ofreciendo alternativas de solución para resolver o pretender resolver 

las deficiencias en comprensión lectora en los estudiantes del segundo grado. En 

este estudio se aplicó leyes y teorías científicas probadas, para describir la dificultad 

en el contexto, resolverlas. Señalando aportes a soluciones prácticas en la 

medicina, psicología, química y otras disciplinas de la ciencia. Permitiendo 

confirmar las teorías, replanteando a nuevas situaciones que precisan resolución, 

alcanzando a acrecentar las teorías. Fernandez y Baptista ( 2018).  

      Diseño de la investigación: Cuasi experimental, esta investigación permite 

manipular la variable 1, para nuestra investigación:  planteamiento de preguntas, 

en el cual se observa la reacción sobre la variable 2; Comprensión lectora. Según 

Hernández at el (2018) Los diseños cuasi experimentales manejan una variable 

independiente, para ver la reacción y efecto de una o más variables dependientes 

distinguiéndose de las pruebas experimentales puros; en el cual se analiza cierto 

grado de confiabilidad en el grupo o grupos. En los diseños cuasi experimentales 

las unidades de análisis pueden ser asignados al azar o tal vez no, pueden ser 

pares o no; se entiende que el grupo ya estaban formados antes del experimento, 

estos grupos son fijos.  

Diseño del trabajo de investigación donde:  

G1 = Grupo experimental: se le aplica el estímulo (Planteamiento de preguntas).  

G2 = Grupo de control: no se le aplica el estímulo (planteamiento de preguntas). 

O1 = Medición de datos, variable dependiente comprensión lectora antes de aplicar, 

variable independiente. O2 = Medición de datos, variable dependiente comprensión 

lectora después de aplicar, variable independiente. X = Planteamiento de 

preguntas: Estímulo, condición del experimento.  

3.2 Variables y Operacionalización: 

      Variable 1 Planteamiento de preguntas. Gadamer (2005) indica que el arte de 

preguntar es el arte del pensar “Sólo puede poseer algún saber el que tiene 

preguntas”. Según Valera (2010) proceso de apropiación del saber, habilidades y 

hábitos. Para mejor comprensión y asimilación de una lectura debe darse la relación 
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docente-estudiante, este proceso se realiza a través del planteamiento de 

preguntas y repreguntas generando conflicto cognitivo, inferencias respecto al 

escrito.  

    Dimensión 1 Tipo de preguntas. Valera (2010) Se plantea la existencia de dos 

tipos de preguntas, abiertas y cerradas. Las preguntas cerradas se dan a través de 

propuestas: si o no y alternativas múltiples que limitan las respuestas que da el 

estudiante, en contraste las preguntas abiertas: de opinión, de análisis o 

propuestas, desarrollan el pensamiento complejo, logrando una mayor demanda 

cognitiva, dimensión 2 Grado de dificultad y objetivo de la pregunta. Valera (2010) 

Para esta dimensión se considera la taxonomía de Bloom en el cual consideramos 

los objetivos de la pregunta en función a la comprensión y adquisición de                 

habilidades de ciertos niveles cognitivos: desde la habilidad para pensar sobre los 

objetivos de la lectura; los cuales giran en torno al conocimiento y el planteamiento 

de las preguntas sobre el tema dado. Para ello se debe de plantear preguntas de 

complejidad baja y de nivel de complejidad alta, dimensión 3 Nivel de conocimiento. 

Valera (2010) los planteamientos de las preguntas se orientan sobre la acción del 

conocer. Finalmente, las preguntas sobre el conocimiento de lo universal y 

abstracto o juicios en términos de criterios externos. 

        Variable 2 Comprensión lectora. Incorporación de procesos psicológicos, 

implican variedad de actividades mentales desde recibir información verbal hasta 

tomar decisiones Trevor (1992) en el CNEB (2016) Desarrollo funcional de 

levantamiento del significado, no sólo descifra la comunicación clara de los textos, 

sino es apto de interpretarlos y plantear una postura acerca de ellos, el lector activa, 

informa, medita y valora el modo implícito y escenario del manuscrito. Cuando hace 

uso de sus saberes previos, infiere según avance, opina de forma creativa y crítica. 

Solé (2009) en su propuesta de leer, comprender y aprender nos dice que 

la alfabetización implica procesos reflexivos respecto a textos escritos para lograr 

entendimiento y potencial personal. Las dimensiones consideradas para esta 

variable son comprensión literal, comprensión inferencial y comprensión crítica. 

Indicadores en la comprensión lectora: Nivel de comprensión lectora literal, 

inferencial y crítica.  MINEDU (2019) ha creado sus propias normas didácticas y 

considera 3 niveles de entendimiento de la lectura: nivel literal, inferencial, 



17 
 

capacidad de análisis crítico y valorativo.  Solé (2009) en su propuesta de leer, 

comprender y aprender nos dice que la competencia de comprensión lectora 

implica entendimiento en la lectura y la capacidad de manejar textos escritos para 

su aprehensión y comprensión.  

      Dimensión 1 Comprensión Literal. Solé (2009) el lector tiene la facultad de 

distinguir y recordar datos explícitos, así como eventos que se muestran en el texto. 

Es incuestionable el adecuado aprendizaje de los estudiantes va enlazado con 

comprensión        lectora, ya que esta destreza es imprescindible para el progreso de las 

competencias. Dimensión 2: Comprensión inferencial. Solé (2009) El concepto de 

dimensión inferencial es un proceso de interpretación en el que se deriva un 

significado o una conclusión mediante el análisis de los supuestos o datos 

existentes. La lectura inferencial se refiere al intento de comprender los 

argumentos, profundizar en las explicaciones y obtener una argumentación lógica 

y coherente en el contexto de la lectura de un texto. Según el artículo de Calderón 

et al. (2022) cuando se trabaja con inferencias permite a los estudiantes realizar 

interpretaciones. Dimensión 3 Comprensión crítica. Solé (2009) comprensión 

lectora crítica se emiten juicios sobre lo leído, se aprueba o se rechaza sobre la 

base de fundamentos. Lira (2020) lo más importante para desarrollar la capacidad 

de investigación es tener el pensamiento crítico. (Anexo 1) 

3.3 Población, muestra y muestreo  

      Población: Fernández & Baptista (2009) común de individuos que cuentan con 

ciertas características y que pretenden aprender ciertos datos. Muestra: 

Fernández&Baptista (2009) porción de habitantes que contempla el suceso para 

examinarlo y en el que se sacarán las conclusiones comunes. Se considera; n=20 

estudiantes; la muestra es del tipo no aleatorio, representativo.       Muestreo: 

Fernández&Baptista (2009) proceso selectivo de una parte de la población definida. 

También definen dos tipos de muestra: probabilística y no probabilística. El tipo de 

muestreo aplicado es probabilístico porque la muestra posee la característica de 

ser representativa. El muestreo aleatorio simple asegura que todos los sujetos o 

unidades de análisis que conforman la población; pueden ser parte de la muestra. 

3.4 Técnicas e instrumentos de recolección de datos 
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       Lule (2012) en la compilación de información utilizaremos esta técnica; cual 

indica que la observación estructurada es sistemática y se basa en el uso de 

instrumentos como consecuencia de la observación; el cual es acompañada de un 

documento del registro de incidencias del trabajo de campo categorizadas y 

codificadas para generar información, ficha técnica de los instrumentos (anexo 5) 

Tabla 1 

Población 

      Instituciones educativas  N° de docentes 

  
      Instituciones educativas 20 
      Lima Cercado 54 

     Total 74 

Fuente: Instituciones educativas. 

Validez de juicio de expertos: este trabajo de investigación cuasiexperimental pasa 

por la validación de los dos instrumentos que corresponden a dos variables: 

aplicación de preguntas y comprensión lectora. Los expertos verificarán la utilidad 

y fiabilidad de ese modo dan su consentimiento validando los instrumentos para 

poder aplicar en el trabajo de investigación. (Anexo 3). 

Tabla 2 

Juicio de expertos  

Expertos  Instrumento 1 Instrumento 2 

Dra. Milagritos L. Rodríguez Rojas.  Aplicable. 
 

Aplicable 
 

Dr. Roberto Justo Tejada Estrada. Aplicable  Aplicable  

Mg. Milagro Johanna Flores Chávez Aplicable  Aplicable  

Fuente: Elaboración propia. 

Prueba de confiabilidad 

Según Carrasco (2006) Es el dominio de herramientas de evaluación que nos 

permitirá apreciar equivalentes conclusiones independientemente de las veces que 

se aplique en distintos tiempos. Se mide a partir de la prueba de confiabilidad, la 

cual emite como resultados valores que oscilan entre 0 y 1 (0 = confiabilidad nula, 
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1 = confiabilidad total). Su utilidad deriva, no es preciso separar en dos partes a los 

ítems del instrumento de la medición, simplemente es aplicado a la medición y 

luego se calcula el coeficiente. 

Tabla 3 

Prueba de confiabilidad, planteamiento de preguntas 

Resumen de procesamiento de casos 

 N  % 
Casos  Valido   74 98.7 
 Excluidoa  1 1.3 
 Total  75 100.0 

La eliminación por lista se basa en todas las variables del procesamiento 

Estadística de fiabilidad 

Alfa de 
Cronbach 

N de 
elementos 

0.988 12 

Con la finalidad de señalar en la próxima figura, el efecto del alfa de Cronbach es 

igual a 0.988 por tanto, el valor está por encima del valor mínimo aceptable que es 

0.80, y por ello el instrumento pasa la prueba de confiabilidad. 

 

Tabla 4 

Prueba de confiabilidad, comprensión lectora 

Resumen de procesamiento de casos 

 N  % 
Casos  Valido   74 100.0 
 Excluidoa  0 0.0 
 Total  74 100.0 

 
 

La eliminación por lista se basa en todas las variables del procesamiento 

Estadística de fiabilidad 

Alfa de Cronbach N de elementos 

0.990 16 

 



20 
 

Se muestra: el efecto del alfa de Cronbach es igual a 0.990 por tanto decimos que 

el valor está sobre el valor mínimo pasable es 0.80, por tanto, el instrumento pasaría 

la prueba de confiabilidad. 

Tabla 5 

Prueba de confiabilidad 

Estadística de fiabilidad 

Alfa de Cronbach Alfa de Cronbach 
basadas en 
elementos 

estandarizados 

N de elementos 

0.740 0.761 2 
 

    El alfa de Crombach es mayor a 0.7, se obtuvo 0.761; por lo tanto, el 

instrumento es confiable. 

 

3.5 Procedimientos 

      Se aplicará la evaluación concerniente a la comprensión lectora en una línea 

de tiempo de dos meses a 20 estudiantes del segundo grado. A partir del análisis 

de los resultados se generará la inferencia sobre el nivel de logro. Para aplicar las 

evaluaciones y el programa que está compuesto por 12 sesiones se solicitó permiso 

al director de la institución educativa (Anexo 9)  

3.6 Método de análisis de datos 

      Obedece a un enfoque cuantitativo, puesto que la investigación es cuasi 

experimental y se utilizará la estadística descriptiva y la estadística inferencial con 

el objetivo de comprobar las hipótesis planteadas en el proyecto. Para dicho 

proceso de datos y la interpretación de los resultados estadísticos se hará uso del 

software IBM SPSS Statistics 24.0  

3.7 Aspectos éticos  

      En la presente investigación la autora asume el compromiso de respetar las 

citas y referencias utilizadas en la ejecución de la investigación; se entiende que 

toda la información extraída ya sea de un artículo, de un libro o tesis será incluida 

en la bibliografía. 
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IV. RESULTADOS  

4.1 Resultados Descriptivos del planteamiento de preguntas y la comprensión 

lectora 

Referente al gráfico de frecuencias observamos que de acuerdo al planteamiento 

de preguntas el 59.5% identifica la información del contenido de texto. 

Tabla de frecuencias 

Tabla 6 

Identifica información explícita del contenido del texto 

 

 frecuencia porcentaje porcentaje 
válido 

porcentaje 
acumulado 

válido totalmente de acuerdo 25 33.8 33.8 33.8 

 de acuerdo 44 59.5 59.5 93.2 

 ni de acuerdo ni en 
desacuerdo 

3 4.1 4.1 97.3 

 en desacuerdo 2 2.7 2.7 100.0 

 total 74 100.0 100.0  

 

     En la figura 1 podemos observar que los docentes manifiestan que están 

totalmente de acuerdo en 33.8%, respecto a que los alumnos identifican la 

información del contenido del texto.  

Figura 6 

Identifica información explícita del contenido del texto 
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     De la misma forma los resultados de la encuesta realizada a los docentes 

presentados en el cuadro de frecuencias; nos permite afirmar que el 60.8% de los 

74 entrevistados, vienen a ser 45 docentes, reconocen la idea principal del texto. 

Tabla 7 

Reconoce la idea principal de la lectura 

 

 frecuencia porcentaje porcentaje 
válido 

porcentaje 
acumulado 

válido totalmente de acuerdo 19  25.7   25.7    25.7 

 de acuerdo 45  60.8   60.8    86.5 

 ni de acuerdo ni en 
desacuerdo 

 6    8.1     6.1    94.6 

 en desacuerdo  4    5.4     5.4 100.0 

 total 74 100.0 100.0  

 

     La idea principal de la comprensión del texto es expresar la esencia que el autor 

pretende transmitir; por tanto, es la causa principal del desarrollo de las ideas 

subsiguientes. En la figura observamos que los docentes encuestados respecto al 

adecuado planteamiento de las preguntas manifiestan que la mayoría de los 

estudiantes reconocen la idea principal de la lectura de los 74 encuestados el 60.8% 

están de acuerdo y el 25.7% de los docentes están totalmente de acuerdo que ante 

un adecuado planteamiento de las preguntas reconocen la idea principal de la 

lectura. 

Figura 7     

Reconoce la idea principal de la lectura 
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Según la afirmación de los docentes; manifiestan que entender el texto es seguir 

las acciones de manera ordenada y secuencial; entendemos que un texto se 

encuentra compuesto por distintos mensajes codificados de forma jerárquica en 

una secuencia de acciones con la finalidad de abstraer la información que se 

quiere transmitir con la finalidad de ser comprendida. En el cuadro de frecuencia 

podemos observar que el 59.5 % de docentes indican que los estudiantes ante 

un adecuado planteamiento de preguntas identifican el seguimiento  de hechos 

en la lectura.. 

Tabla 8  

Identifica la secuencia de acciones en el texto 

 

 frecuencia porcentaje porcentaje 
válido 

porcentaje 
acumulado 

Válido totalmente de acuerdo 22     29.7     29.7    29.7 

 de acuerdo 44     59.5     59.5    89.2 

 ni de acuerdo ni en 
desacuerdo 

 5      6.8      6.8    96.0 

 en desacuerdo  3     4.0      4.0  100.0 

 total 74 100.0  100.0  

 

Asimismo, el 29.7 % de los docentes afirman que están totalmente de acuerdo en 

que los alumnos identifican el seguimiento de hechos en la lectura. 

Figura 8    

Identifica la secuencia de acciones en el texto 
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Los docentes manifiestan que las inferencias permiten agregar, suplir, datos 

necesarios para que el lector asigne coherencia al texto. Es por esta razón 

algunos autores acentúan el lugar central que las inferencias deben ocupar en el 

estudio de la comprensión; según la encuesta realizada el 58.1% están totalmente 

de acuerdo que los estudiantes infieran el significado de las expresiones según el 

contexto a partir de la información recabada en la lectura. 

Tabla 9 

Infiere el significado de una expresión según el contexto a partir de información explícita 

de una lectura 

 
 frecuencia porcentaje porcentaje 

válido 
porcentaje 
acumulado 

válido totalmente de acuerdo 43    59.10    59.10    59.10 

 de acuerdo 27    35.50    35.50    94.60 

 ni de acuerdo ni en 
desacuerdo 

  2     2.70     2.70    97.30 

 en desacuerdo  2     2.70     2.70  100.00 

 total 74 100.00  100.00  

 

En la figura 4 podemos observar que el 35.50% de los docentes encuestados 

manifiestan que los estudiantes si manejan adecuadamente el significado de la 

expresión contenida en el texto de acuerdo al contexto en función a la información 

recabada de la lectura. 

Figura 9.  

Infiere el significado de una expresión según el contexto a partir de información explícita 

de una lectura 
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Es muy importante entender que la relación entre causa y efecto se refiere al 

concepto de causalidad. La percepción de causa y efecto es primordial para el 

estudiante desde su manera de pensar, hasta para entender la realidad que nos 

rodea.  

Tabla 10 

Deduce las relaciones lógicas de causa-efecto a partir de información explícita 

 
 frecuencia porcentaje porcentaje 

válido 
porcentaje 
acumulado 

válido totalmente de acuerdo  18    24.30    24.30    24.30 

 de acuerdo  46    62.20    62.20    86.50 

 ni de acuerdo ni en 
desacuerdo 

   7      9.50      9.50    95.90 

 en desacuerdo   3     4.10      4.10  100.00 

 total 74 100.00  100.00  

 

De la misma forma el 24.3% de los docentes están totalmente de acuerdo; cuando 

se realiza el planteamiento adecuado de las preguntas permiten deducir las 

relaciones lógicas de causa efecto por los estudiantes en la lectura. 

Figura 10  

Deduce las relaciones lógicas de causa-efecto a partir de información explicita 
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Frente a ello de acuerdo con la encuesta aplicada a los docentes podemos 

presentar que el 62.2% manifiestan que los estudiantes deducen las relaciones 

lógicas de causa efecto de la lectura. 

4.2 Resultados descriptivos de los factores considerados en el planteamiento de 

preguntas y la comprensión lectora 

Tabla 11  

Factor criterial  

CRITERIAL PRETEST POSTEST 

A:logro 06 30% 08 40% 

B:en proceso 07 35% 08 40% 

C: en inicio 07 35% 04 20% 

Total 20 100% 20 100% 

 

Observamos en la tabla 6. Respecto al factor criterial; según en el pretest y postest 

con el planteamiento adecuado de las preguntas, el factor criterial mejoró en un 

10%, la comprensión lectora. 

 

Figura 11 

Factor criterial 
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Según la figura 6 la comprensión de la lectura basado en el factor criterial que 

estaba según el pretest en proceso en 35% se convirtió en el postest en 40% de 

logro. 

Tabla 12 

Factor inferencial  

INFERENCIAL PRETEST POSTEST 

A: logro 06 30% 09 45% 

B: en proceso 04 20% 10 50% 

C: en inicio 10 50% 01 05% 

Total 20 100% 20 100% 

 

Observamos en la tabla 7, En el factor inferencial; según el pretest y postest con el 

planteamiento adecuado de las preguntas, el factor inferencial mejoró en un 15%. 

 

Figura 12 

Factor inferencial 
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Tabla 13 

Factor literal  

LITERAL PRETEST POSTEST 

A: logro 07 35% 08 40% 

B: en proceso 06 30% 07 35% 

C: en inicio 07 35% 05 25% 

Total 20 100% 20 100% 

 

Observamos en la tabla 12. El factor literal según los resultados del pretest y postest 

con el planteamiento adecuado de las preguntas, el factor literal mejoró en un 5% 

la comprensión lectora. 

Figura 13 

Factor literal 

 

Según la figura 8. La comprensión de la lectura basado en el factor literal que 

estaba según el pretest en proceso en 30% se convirtió en el postest en 40% de 

logro. 
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Esta evaluación se efectuó al ingreso de la información del indicador del aplicativo 

estadístico IBM SPSS con el 95% del nivel de confiabilidad, bajo las condiciones 

siguientes: 

Si: 

Sig. < 0.05 adopta la distribución no normal. 

Sig. >= 0.05 adopta la distribución normal. 

Donde: 

Sig.: p- Valor o nivel crítico del contraste 

De acuerdo con el planteamiento de la hipótesis general:   

H0= la variable comprensión lectora tiene comportamiento normal 

HA= la variable comprensión lectora es distinta a la distribución normal 

La prueba estadística que utilizaremos es la de kolmogorov - smirnov por el 

tamaño de la muestra. Los resultados son los siguientes: 

Tabla 14 

Prueba de normalidad 

Pruebas de normalidad 

  Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

 Cambia el final de una 

historia 
Estadístico gl Sig. Estadístico gl Sig. 

Comprensión 

lectora 
totalmente de acuerdo 

,406 22 ,000 ,613 2

2 

,000 

de acuerdo 
,519 39 ,000 ,395 3

9 

,000 

ni de acuerdo ni en 

desacuerdo 

. 8 . . 8 . 

en desacuerdo . 5 . . 5 . 

a. Corrección de significación de Lilliefors 

Observamos que no tiene normalidad por que el valor de Sig= 0.000 menor a < 

0.005 y por lo tanto adoptamos la prueba de u mat wiyney;  

Por lo tanto, se acepta la hipótesis alterna; el cual manifiesta que la variable 

comprensión lectora tiene un comportamiento distinto al normal  

      Prueba de la hipótesis general 

H0= el planteamiento de las preguntas no influye en la comprensión lectora 

HA= el planteamiento de las preguntas si influyen significativamente. En la 
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comprensión lectora 

Tabla 15 

Prueba de rangos con signos de wilcoxon 

 

Prueba de rangos con signo de Wilcoxon 

Rangos 

  
N 

Rango 

promedio 

Suma de 

rangos 

POSTEST-

PRETEST 

Rangos negativos 19a 10,00 190,00 

Rangos positivos 0b ,00 ,00 

Empates 21c   

Total 40   

a. POSTEST < PRETEST 

b. POSTEST > PRETEST 

c. POSTEST = PRETEST 

Estadísticos de pruebaa 

 POSTEST - 

PRETEST 

Z -4,185b 

Sig. asintónica 

(bilateral) 

,000 

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon 

b. Se basa en rangos positivos 

Podemos observar que el valor de z me da la conformidad de que los datos son 

normales. El valor del sig. que es de cero menor a 0.05, me da la veracidad de la 

hipótesis alterna; por lo tanto, puedo afirmar: el planteamiento de preguntas si 

influyen significativamente, en la comprensión lectora. 

Prueba de Mann. Whitney  

Al considerar que la muestra es no aleatoria y a conveniencia me permite utilizar la 

prueba de Mann Whitney, con la finalidad de para comparar las medias de rangos 

y ver la diferencia entre el Pretest y Postest; demostrando que ante un 

planteamiento de las preguntas si hay una mejora en la comprensión lectora. 

 

Pruebas NPar: hipótesis general 
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Tabla 16 

Prueba de mann- Whitney 

 

Grupo N 

Rango 

promedio 

Suma de rangos 

PRETEST control 20 21,15 423,00 

experimental 20 19,85 397,00 

Total 40   

POSTEST control 20 19,77 395,50 

experimental 20 21,23 424,50 

Total 40   

 

acompañamos el estadístico de pruebas     

 
PRETEST POSTEST 

U de Mann-Whitney 187,000 185,500 

W de Wilcoxon 397,000 395,500 

Z -,378 -,447 

Sig. asintótica (bilateral) ,706 ,655 

Significación exacta [2*(sig. 

unilateral)] 

,738b ,698b 

a. Variable de agrupación: GRUPO 

b. No corregido para empates 

 

Prueba de las hipótesis específicas 

En los rangos promedios de la prueba experimental en el Pretest y Postest de 19.85 

a 21.23; eso implica que podemos afirmar con seguridad que el planteamiento de 

preguntas mejora los efectos de la comprensión lectora. 

 

Prueba de la hipótesis especifica 1 

H0= El factor literal no influye en la comprensión lectora 

HA= El factor literal influye significativamente, en la comprensión lectora 
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Tabla 17 

Prueba de normalidad 

 

Prueba de Kolmogorov-Smirnov para una muestra 

 

Pre test  

comprensión 

literal 

Post test  

comprensión 

inferencial 

N 40 40 

Parámetros normalesa,b Media 2,13 1,53 

Desv. Desviación ,791 ,554 

Máximas diferencias 

extremas 

Absoluto ,241 ,328 

Positivo ,188 ,328 

Negativo -,241 -,304 

Estadístico de prueba ,241 ,328 

Sig. asintótica(bilateral) ,000c ,000c 

 

a. La distribución de la prueba es normal. 

b. Se calcula a partir de datos. 

c. Corrección de significación de Lilliefors. 

Observamos que no tiene normalidad por que el valor de 0.000 es < 0.005 y por lo 

tanto adoptamos la prueba de u mat wiyney;  
 

Estadísticos de pruebaa 

 Post test comprensión literal - Pre test comprension literal 

Z -4,372b 

Sig. asintótica(bilateral) ,000 

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon 

b. Se basa en rangos positivos. 

 

El valor de Sig= 0.000 < por lo tanto me permite probar la veracidad de hipótesis 

específica alterna 1. El factor literal influye significativamente, en la comprensión 

lectora. 
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Tabla 18 

 Prueba de Mann-Whitney 

 

Rangos 

Compression literal 

GRUPO N 

Rango 

promedio 

Suma de 

rangos 

PRE TEST 

COMPRENSION 

LITERAL 

control 20 22,13 442,50 

experimental 20 18,88 377,50 

Total 40   

POST TEST 

COMPRENSION 

LITERAL 

control 20 18,80 376,00 

experimental 20 22,20 444,00 

Total 40   

La prueba de mann-wihtney nos permite observar las mejoras entre el pretest 

18,88 y el post test 22.20. Quiere decir que el planteamiento de las preguntas 

desde la forma literal mejora la comprensión lectora. 

Prueba de la hipótesis específica 2 

H0= El factor inferencial no influye en la comprensión lectora 

HA= El factor inferencial influye significativamente, en la comprensión lectora 

Analizamos la normalidad 

Tabla 19 

Prueba de normalidad: prueba de kolmogorov - smirnov para una muestra 

 

 

PRE TEST 

COMPRENSIÓN 

INFERENCIAL 

POST TEST 

COMPRENSIÓN 

INFERENCIAL 

N 40 40 

Parámetros 

normalesa,b 

Media 2,23 1,53 

Desv. 

Desviación 

,698 ,554 

Máximas diferencias 

extremas 

Absoluto ,251 ,328 

Positivo ,251 ,328 

Negativo -,242 -,304 

Estadístico de prueba ,251 ,328 

Sig. asintótica(bilateral) ,000c ,000c 
a. La distribución de la prueba es normal. 
b. Se calcula a partir de datos. 
c. Corrección de significación de Lilliefors. 
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Observamos que la prueba de signos es de 0.00 < 0.05 no tiene normalidad; por 

ello vamos a tener que trabajar con la u: Mat-witney. 

Tabla 20 

Estadísticos de pruebaa 

 

POST TEST COMPRENSIÓN INFERENCIAL - PRE 

TEST COMPRENSIÓN INFERENCIAL 

Z -4,939b 

Sig. asintótica (bilateral) ,000 

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon 

b. Se basa en rangos positivos. 

 

El valor de sig. es 0.000<0.05; prueba la veracidad de la hipótesis específica 2 

alterna; afirmamos que el factor inferencial influye significativamente, en la 

comprensión lectora. 

y el valor de z =- 4,939 me da el valor del comportamiento normal de los datos. 

A continuación, presentamos la prueba de Man Witney 

TABLA 21 

Prueba de Man Witney 

Rangos 

Factor inferencial GRUPO N Rango promedio Suma de rangos 

PRE TEST 

COMPRENSION 

INFERENCIAL 

control 20 20,93 418,50 

experimental 20 20,08 401,50 

Total 40   

POST TEST 

COMPRENSION 

INFERENCIAL 

control 20 19,77 395,50 

experimental 20 21,23 424,50 

Total 40   

 

En el grupo experimental el valor del post test en el rango promedio es de 21.23 > 

20.08; el cual corrobora que al tomar en cuenta el factor inferencial mejora la 

comprensión lectora. 

Prueba de hipótesis específica 3 

H0= El factor criterial no influye en la comprensión lectora 

HA= El factor criterial influye significativamente, en la comprensión lectora 
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Aplicaremos la prueba de kolmogorov smirnov para ver si el comportamiento es 

normal. 

Tabla 22 

Prueba de Kolmogorov-Smirnov para una muestra 

 GRUPO 

PRE TEST 

COMPRENSION 

CRÍTICA 

POS TEST 

COMPRENSION 

CRÍTICA 

N 40 40 40 

Parámetros normalesa,b Media 1,50 2,30 1,50 

Desv. Desviación ,506 ,608 ,555 

Máximas diferencias 

extremas 

Absoluto ,338 ,314 ,341 

Positivo ,338 ,314 ,341 

Negativo -,338 -,250 -,291 

Estadístico de la prueba ,338 ,314 ,341 

Sig. asintótica(bilateral) ,000c ,000c ,000c 

a. La distribución de prueba es normal. 

b. Se calcula a partir de datos. 

c. Corrección de significación de Lilliefors. 

 

Observamos que el valor del signo= 0.00< 0.005; por lo tanto, al ser menor no es 

normal; entonces vamos a trabajar con la prueba de U: Mann Witney. 

Tabla 23 

Wilcoxon: estadísticos de pruebaa 

 

POST TEST COMPRENSIÓN CRíTICA - PRE TEST 

COMPRENSIÓN CRITICA 

Z -5,324b 

Sig. asintótica (bilateral) ,000 

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon 

b. Se basa en rangos positivos 

El valor de sigma es 0.00 < 0.05; quiere decir que se corrobora la veracidad de la 

hipótesis alternativa: El factor criterial influye significativamente, en la comprensión 

lectora. A continuación, presentamos la prueba de Man Witney 
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Tabla 1 

Prueba de Man Witney 

Rangos 

Factor criterial 

GRUPO N Rango promedio Suma de rangos 

PRE TEST COMPRENSIÓN 

CRÍTICA 

control 20 21,90 438,00 

experimental 20 19,10 382,00 

Total 40 
  

POS TEST COMPRENSIÓN 

CRÍTICA 

control 20 20,25 405,00 

experimental 20 20,75 415,00 

Total 40 
  

 

Grupo experimental el valor del post test en el rango promedio es de 19.10 > 20.75; 

el cual corrobora que al tomar en cuenta el factor criterial mejora la comprensión 

lectora. 
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V. DISCUSIÓN  

El propósito esencial fue determinar la relación planteamiento de preguntas y 

comprensión lectora aplicado a los estudiantes del segundo grado de una IE 

Pública, Lima, 2022. En tal sentido, se aplicaron dos instrumentos para identificar 

dos variables; variable 1: planteamiento de preguntas y variable 2: comprensión 

lectora; donde se mostró la relación valiosa entre ambas variables, al observar en 

los resultados de planteamiento de preguntas según los factores criterial, inferencial 

y literal permitieron el avance de 80%. La comprensión lectora muestra un 40% de 

desarrollo alcanzado en el logro de los objetivos. 

      Según Magyar & Habok (2021) tesis cuyo objetivo de investigación es analizar 

el cuestionamiento basado en la reflexión, la metodología es del tipo cuasi 

experimental, cuantitativo; los resultados permitieron demostrar; cuán eficiente fue 

el cuestionamiento reflexivo en comprensión lectora en estudiantes, de noveno 

ciclo, en esta investigación los docentes usaron el cuestionario anónimo del 

aprendiz y el esquema de la observación, donde se basa la planificación, actuación, 

reflexión y evaluación; el docente hace uso de la estrategia de interrogación que se 

basa en el modelo de inicio, la capacidad de respuesta y la forma de la evaluación 

en donde existe una dosificación de preguntas. Finalmente, el estudio concluye que 

la intervención obtuvo resultados provechosos y reveladores, indicando que será 

útil para formar a los docentes. Que esta investigación experimental basada en el 

aula; se convierte en un recurso muy útil. La Variable 1: efectividad del enfoque de 

enseñanza recíproca basada en la reflexión con dosificación de preguntas y 

variable 2: logro de comprensión lectora en la escuela secundaria superior en 

Myanmar. Son muy coherentes con nuestro estudio en el cual la parte reflexiva 

implica desde la dosificación de la evaluación hasta el planteamiento de preguntas. 

Según el factor criterial los resultados del pretest y postest con el planteamiento 

adecuado de las preguntas, nos permiten afirmar que existe una mejora en un 10%; 

asimismo la comprensión de lectura basado en el factor criterial que estaba según 

el pretest en proceso en 35% se convirtió en el postest en 40% de logro. Según el 

factor inferencial los resultados del pretest y postest con el planteamiento adecuado 

de las preguntas, el factor inferencial mejoró en 15%. La comprensión lectora 

basado en el factor inferencial que estaba según el pretest en proceso en 30% se 

convirtió en el postest en 45% de logro. Según el factor literal los resultados del 
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pretest y postest con el planteamiento adecuado de las preguntas, el factor literal 

mejoró en un 5%. La comprensión de la lectura basado en el factor literal que estaba 

según el pretest en proceso en 35% se convirtió en el postest en 40% de logro.  

      Según García (2019) Tesis del tipo cuantitativa y aplicada; manifiesta que 

existen nuevas dinámicas de aprendizaje aparecidas en los últimos años a raíz de 

la expansión de internet y de innovación tecnológica de la información y 

comunicación, destaca especialmente cambios en desarrollo de comprensión 

lectora y modo de acceder a información autónoma. cada vez es más frecuente 

emplear modos de búsqueda de internet, para completar sus tareas escolares en 

lugar de recurrir a bibliotecas o enciclopedias, el cual aparentemente desmejora la 

comprensión lectora; la inducción del estudio con el uso de las TICs se realizó en 

un centro educativo de una localidad de la ciudad de Valencia España, realizaron 

seis proyectos de lectura referente a trastornos de la alimentación), la exposición al 

resto de sus compañeros. permitió alcanzar resultados de comprensión lectora muy 

significativos en un 80% del alumnado.  

      Según el entorno virtual y el uso de las diferentes plataformas tecnológicas 

nuestra investigación referente al planteamiento de preguntas en el cual el factor 

criterial según la equiparación de los resultados obtenidos: pretest y postest 

respecto a su comprensión lectora permite afirmar ; que el factor criterial mejoró en 

10%; en proceso de comprender la lectura 30% de avance, se convirtió en el postest 

en 40% de logro  proceso que finalmente luego de la inducción planteada con apoyo 

de innovadoras tecnologías digital mejoró, según postest en un 40% alcanzando el 

nivel de logro. Igualmente, según el factor inferencial los resultados del pretest y 

postest y el planteamiento adecuado de las preguntas, el factor inferencial mejoró 

en un 15%. Concluyendo que la comprensión de la lectura basado en el factor 

inferencial que estaba según el pretest en proceso en 30% se convirtió en el postest 

en 45% de logro. Según el factor literal y los resultados del pretest y postest con el 

planteamiento adecuado de las preguntas, el factor literal mejoró en un 5%. La 

comprensión de la lectura basado en el factor literal que estaba según el pretest en 

proceso en 35% se convirtió en el postest en 40% de logro. 

      Fonseca (2021) Tesis cuasi experimental cuantitativa desarrollada en España. 

Menciona las variables: comprensión de textos como una actividad dinámica y 
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compleja, en la cual el actor que interactúa con el texto edifica una coherente 

representación de la realidad tomando como referencia lo que conoce y lo que 

ofrece el texto. El propósito del estudio es valorar los efectos del grupo articulado 

de actividades propuesto para mejorar la comprensión lectora basándose en 

herramientas básicas que ayudan a los estudiantes a percatarse de sus fortalezas 

y debilidades a través de inferencias, comprensión del texto y el vocabulario. En su 

estudio se mostraron, la configuración del texto, construcción de inferencias, 

permitiendo la comprensión de textos, en los grupos de experimentación frente a 

los grupos de control. 

      El planteamiento de preguntas y comprensión lectora dio los resultados del 

pretest y postest de la siguiente manera: el factor criterial mejoró un 10%; asimismo 

la comprensión de la lectura basado en el factor criterial que estaba según el pretest 

en proceso en 30% se convirtió en el postest en 40% de logro. Según el factor 

inferencial según los resultados del pretest y postest con el planteamiento 

adecuado de las preguntas, el factor inferencial mejoró en un 15%. la comprensión 

de la lectura basado en el factor inferencial que estaba según el pretest en proceso 

en 30% se convirtió en el postest en 45% de logro. Según el factor literal según los 

resultados del pretest y postest con el planteamiento adecuado de las preguntas, 

el factor literal mejoró en un 5%. la comprensión de la lectura basado en el factor 

literal que estaba según el pretest en proceso en 35% se convirtió en el postest en 

40% de logro. 

      Según Castells, et al., (2022) España, en su estudio efectuado con  finalidad de 

mejorar estrategias respecto al planteamiento de preguntas y analizar las 

respuestas que nos permitan verificar el progreso en la comprensión lectora; se 

capacitó a un grupo docente en las estrategias que  permitan formular preguntas, 

una vez realizada la inducción de las estrategias de lectura y al aplicar las preguntas 

a una lectura que permitan valorar preguntas inferenciales, los resultados obtenidos 

permiten demostrar en forma evidente la diferencia en los grupos participantes. 

Obteniendo mejores logros con el grupo interviniente GI y menores logros grupo de 

control GC. Se concluyó, la investigación experimental realizada permite mejorar la 

competencia para responder preguntas inferenciales a partir de la lectura de varios 

textos complementarios. Resultados que nos permiten afirmar que el planteamiento 
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de hacer preguntas es valioso para alcanzar el logro de comprensión lectora. Los 

resultados alcanzados en los diferentes factores, tales como: el factor criterial, el 

factor inferencial y el factor literal permiten afirmar logro significativo de la 

comprensión lectora; entonces el análisis del factor criterial  tanto en el pretest  

como el postest con el planteamiento adecuado de las preguntas, el factor criterial 

mejoró en un 10%; asimismo la comprensión de la lectura basado en el factor 

criterial  que estaba según el pre test en proceso en 30% se convirtió en el postest 

en 40% de logro. Según el factor inferencial los resultados del pretest y postest con 

el planteamiento adecuado de las preguntas, el factor inferencial mejoró en un 15%. 

La comprensión de la lectura basado en el factor inferencial que estaba según el 

pretest en proceso en 30% se convirtió en el postest en 45% de logro. Asimismo, 

según el factor literal según los resultados del pretest y postest con el planteamiento 

adecuado de las preguntas, el factor literal mejoró en un 5%. La comprensión de la 

lectura basado en el factor literal que estaba según el pretest en proceso en 35% 

se convirtió en el postest en 40% de logro. 

      Según Parrales (2019) tesis comprensión lectora, busca analizar la adecuación 

de procesos intelectuales y la comprensión lectora. Este trabajo de investigación 

planteó el uso de estrategias cognitivas al desarrollar el pensamiento lógico, el 

resultado de los estudios permite afirmar que es trascendental en los estudiantes, 

pues se logra al desarrollar lecturas críticas, esta propuesta prueba la 

trascendencia del uso de estrategias en comprender textos. Como conclusión del 

estudio podemos afirmar con lo manifestado con Guillen & Maldonado (2019) 

Ecuador, las estrategias cognitivas como el parafraseo, la inferencia, la conexión y 

los saberes previos mejoran la asimilación de textos.  

      Según el factor criterial los resultados del pretest y postest con el planteamiento 

adecuado de las preguntas, mejoró en un 10%; asimismo la comprensión de la 

lectura basado en el factor criterial que estaba según el pretest en proceso en 30% 

se convirtió en el postest en 40% de logro. Según el factor inferencial según los 

resultados del pretest y postest con el planteamiento adecuado de las preguntas, 

el factor inferencial mejoró en un 15%. La comprensión de la lectura basado en el 

factor inferencial que estaba según el pretest en proceso en 30% se convirtió en el 

postest en 45% de logro. Según el factor literal según los resultados del pretest y 
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postest con el planteamiento adecuado de las preguntas, el factor literal mejoró en 

un 5%. La comprensión de la lectura basado en el factor literal que estaba según el 

pretest en proceso en 35% se convirtió en el postest en 40% de logro. 

      Entendemos claramente que evaluar la comprensión lectora implica realizar un 

adecuado planteamiento de las preguntas; es muy relevante otros factores que se 

deben tomar en cuenta, entre ellos el tipo de lector, los conocimientos previos que 

este tenga para analizar el texto, los ambientes de aprendizaje y de qué manera el 

lector interpreta y estudia los textos, entre otros. Uno de esos factores a tomar en 

cuenta es el entorno de formación.  

      La comprensión lectora y los factores criteriales, inferenciales y literales son 

fundamentales. En nuestra investigación el factor criterial según sus resultados del 

pretest y postest juntamente con un planteamiento adecuado de las preguntas, 

mejora en un 10%, asimismo el nivel en proceso según el postest hasta un 40% 

alcanzando el logro. Según el factor inferencial los resultados del pretest y postest 

con el planteamiento adecuado de las preguntas, el factor inferencial mejoró en un 

15%. La comprensión de la lectura basado en el factor inferencial que estaba según 

el pretest en proceso en 30% se convirtió en el postest en 45% de logro. Según el 

factor literal según los resultados del pretest y postest con el planteamiento 

adecuado de las preguntas, el factor literal mejoró en un 5%. La comprensión de la 

lectura basado en el factor literal que estaba según el pretest en proceso en 35% 

se convirtió en el postest en 40% de logro. 
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VI. CONCLUSIONES 

 
Primera: es muy importante entender que la idea principal dentro de la 

comprensión lectora es expresar la esencia que el autor pretende transferir; por 

tanto, es la razón esencial del avance de las opiniones siguientes. en nuestra 

investigación observamos que los docentes encuestados respecto al adecuado 

planteamiento de las preguntas manifiestan que la mayoría de los estudiantes 

reconocen la idea principal de la lectura, de los 74 docentes encuestados el 60.8% 

están de acuerdo y el 25.7% están totalmente de acuerdo que ante un adecuado 

planteamiento de las preguntas reconocen la idea principal de la lectura. 

Segunda: la lectura es aquella acción en el tiempo donde el sujeto desarrolla e 

interpreta en base a un texto, los conocimientos y la percepción que tiene sobre el 

mundo. El estudiante al dar lectura a diferentes textos implica que pone en práctica 

su competencia, donde utiliza sus saberes, su formación como lector al desarrollar 

como parte de su formación personal un ejercicio social el cual contribuye desde ya 

en el desarrollo de la sociedad. Por lo tanto, la lectura es parte de la comprensión 

y esta es parte del constructo de interpretaciones acerca del contenido de un texto 

que queremos lograr su comprensión. 

Tercera: la comprensión lectora según nuestra investigación permite afirmar que 

es muy importante analizar los factores criteriales, inferenciales y literales para 

entender el nivel de logro del lector. Los resultados analizados según nuestra 

evaluación de las preguntas planteadas en la comprensión lectora nos permiten 

afirmar que el factor criterial según sus resultados del pretest y postest, mejora en 

un 10%; asimismo mejora desde el nivel en proceso del pretest en 30% hasta un 

40% en el postest; alcanzando el logro. Según el factor inferencial del pretest y 

postest mejoró un 15%. La comprensión de la lectura basado en el factor inferencial 

que estaba según el pretest en proceso en 30% se convirtió en el postest en 45% 

de logro. Entendiendo lo importante que es el planteamiento de preguntas en la 

comprensión lectora. 
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VII. RECOMENDACIONES 
 

Primera: A la UGEL por intermedio de los especialistas en educación dar 

capacitaciones a los directivos para empoderarlos en la importancia de saber 

usar la mayéutica (arte de saber preguntar de manera pertinente) cuando se 

realiza comprensión lectora, para fortalecer desempeños y mejorar en los 

resultados del aprendizaje. 

Segunda: A los directores o directoras, planificar en sus documentos de gestión 

de la Institución Educativa, las jornadas pedagógicas, para empoderar a sus 

docentes en el uso de las preguntas pertinentes en los diversos niveles de la 

comprensión lectora, que generen en los estudiantes la movilización de sus 

capacidades. 

Tercera:  A los docentes hacer uso de las preguntas pertinentes cuando 

desarrollan la comprensión lectora, haciendo énfasis en las preguntas abiertas 

inferenciales y crítico valorativo, buscando desarrollar un mayor nivel cognitivo 

y trazando el camino a la autonomía de sus estudiantes. 
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Anexo 1 

Matriz de consistencia 

Matriz de consistencia  
Título: Planteamiento de preguntas y Comprensión lectora en estudiantes de segundo grado de una Institución Educativa pública, Lima 2022   
Autor: Valentina Gonzales Blancas (0000-0003-0218-6964)  

Problema  Objetivos  Hipótesis  Variables e indicadores 

Problema 
General:  
¿De qué manera 
la pregunta 
formulada 
mejorara el nivel 
de comprensión 
en las lecturas 
de los 
estudiantes del 
segundo grado 
de una IE pública 
de Lima 2022?  
Problemas 
Específicos:  
¿De qué manera 
la pregunta 
formulada a nivel 
literal mejorará la 
comprensión   
lectora?  
¿De qué manera 
la pregunta 
formulada a nivel 
inferencial 
mejorará  
la comprensión 
lectora?  
¿De qué manera 
las preguntas 
formuladas en el 
nivel de criticidad 
mejorarán la 

Objetivo general:  
Determinar cómo 
la pregunta 
formulada mejora 
la comprensión   
lectora de los 
estudiantes del 
segundo grado de 
una IE pública de 
Lima 2022   
Objetivos 
específicos:  
Establecer cómo 
la pregunta 
formulada a nivel 
literal mejora la 
comprensión   
lectora.   
Determinar cómo 
la pregunta 
formulada en el 
nivel inferencial 
mejora  
la comprensión 
lectora.  
Determinar cómo 
la pregunta 
formulada en el 
nivel de criticidad 
mejora la 
comprensión   
lectora. 

Hipótesis general:  
La formulación de 
las preguntas 
mejora 
significativamente 
la comprensión 
lectora de los 
estudiantes del 
segundo grado de 
una IE pública, 
Lima.  
Hipótesis 
específicas:  
La formulación de 
las preguntas a 
nivel literal mejora 
significativamente 
la comprensión 
lectora de los 
estudiantes del 
segundo grado de 
una IE pública, 
Lima.  
La formulación de 
las preguntas en el 
nivel inferencial 
mejora 
significativamente 
la comprensión 
lectora de los 
estudiantes del 
segundo grado de 

Variable 1: Planteamiento de preguntas 

Dimensiones  Indicadores  Ítems  Escala de   
medición  

Niveles y 
rangos 

• Tipo de 
pregunta y 
grado de 
apertura. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

La pregunta de 
apertura genera 
en el estudiante 
mejora de la 
comprensión. 
 
 
 
Maneja 
diferentes 
formas de 
plantear las 
preguntas. 
 
 
 
Las preguntas 
adecuadamente  
planteadas. 
 
 
La pregunta de 
nivel de 
complejidad baja 
permite reconocer 
el contenido. 

• Las preguntas específicas 
direccionan a una 
respuesta. 

• Las preguntas generales 
producen el conflicto 
cognitivo. 

• Ayudan las preguntas 
cerradas a identificar 
información 
implícita. 

• Las preguntas abiertas 
influyen a comprender mejor el 
texto. 

• Las preguntas planteadas 
son claras. 

• Las preguntas planteadas 
son precisas. 

• Las preguntas permiten el 
reconocimiento del contenido 
del texto. 

• Las preguntas permiten el 
reconocimiento del propósito 
del texto. 

• Las preguntas de dificultad 
alta permiten el desarrollo 
del 

Cuestionario 

con escala 

de Likert 

 

Índices 

 

- Totalmente 

en 

desacuerdo

. 

- En 

desacuerdo

. 

- Ni de 

acuerdo ni 

en 

desacuerdo

. 

- De 

acuerdo. 

- Totalmente 

en 

acuerdo.  



 

 
 

comprensión 
lectora? 

una IE pública, 
Lima.  
La formulación de 
las preguntas en el 
nivel de criticidad 
mejora 
significativamente 
la comprensión 
lectora de los 
estudiantes del 
segundo grado de 
una IE pública, 
Lima.  
 

• Grado de 
dificultad y 
objetivos de 
la pregunta.  

 
 
 
 

• Nivel de 
conocimient
o. 

 
La pregunta de 
nivel de 
complejidad alta 
permite desarrollar 
un pensamiento 
   crítico. 
 
Controla el grado 
de dificultad de las 
preguntas. 
 
Las preguntas 
planteadas 
permiten medir el 
nivel de 
conocimiento 

 
 

pensamiento divergente. 
• Las preguntas de dificultad 

alta permiten el desarrollo 
del 
pensamiento reflexivo. 

• Las preguntas de dificultad alta 
permiten desarrollar 
inferencias. 

• Las preguntas cerradas son de 
menor dificultad. 

• Las preguntas abiertas 
posibilitan un mayor 
discernimiento. 

• Las preguntas   van   en   
función   al   conocimiento   de 
terminologías o hechos 
específicos. 

• Las preguntas permiten 
relacionar el conocimiento de 
los modos y medios con las 
tendencias del contexto de la 
lectura. 

• Las preguntas permiten 
relacionar el conocimiento de 
lo 
universal y abstracto. 

Variable 2: Comprensión lectora 

Dimensiones  Indicadores  Ítems  Escala de 
medición  

Niveles y 
rangos 

• Comprensión 
literal  
• Comprensión 
inferencial • 
Comprensión 
critica  

• Reconocimiento 
de información 
presente en el 
texto. 

 
 
 
 
 
 
 
 

• Identifica información explicita 
del contenido del texto. 

• Reconoce la idea principal de 
la lectura. 

• Identifica la secuencia de 
acciones en el texto. 

• Identifica las ideas 
secundarias del texto.  

• Identifica los personajes de la 
lectura. 

• Infiere el significado de una 
expresión según el contexto a 

Cuestionario 

con escala 

de Likert 

 

Índices 

 

- Totalmente 

en 

desacuerdo

. 

- En 

desacuerdo

. 



 

 
 

 

• Deducción del 
contenido no 
explicito.  

 
 
 
 

• Deduce las 
relaciones 
lógicas de 
causa-efecto a 
partir de 
información 
explicita en la 
lectura. 

 
 

• Propone 
modificaciones 
según su 
interpretación. 
 

• Opina sobre el 
contenido del 
texto. 

 

partir de información explicita 
de una lectura. 

• Infiere las relaciones lógicas 
de causa-efecto a partir de 
información explicita.  

• Deduce el tema dentro de un 
contexto. 

 
• Deduce el significado de una 

expresión según el contexto a 
partir de información explicita. 

 
• Infiere las causas de un hecho 

en una historia. 
• Opina sobre el contenido del 

texto. 
• Reflexiona sobre el mensaje 

del texto.  
• cuestiona lo planteado en la 

lectura. 
• Deduce las relaciones lógicas 

de causa-efecto a partir de 
información explicita. 

• Crea situaciones alternativas 
al texto. 

• Cambia el final de una historia. 
• Opina sobre el mensaje del 

texto.  
• Cuestiona lo planteado en el 

texto. 

- Ni de 

acuerdo ni 

en 

desacuerdo

. 

- De 

acuerdo. 

- Totalmente 

en 

acuerdo.  

Nivel - diseño de   
investigación 

Población y muestra  Técnicas e 
instrumentos  

Estadística para 
utilizar 

DESCRIPTIVA: aplicaremos el instrumento para obtener los datos y 
utilizaremos el software spss para realizar el tratamiento de datos y 
poder representarlos gráficamente.  
INFERENCIAL: utilizaremos el software spss para lograr entender el 
comportamiento de las variables y a partir de ahí generar las 
conclusiones o inferencias. 

Nivel: aplicada  
Diseño: cuasi 
experimental  
Método: 
cuantitativo 

Población: Conjunto de muchos 
individuos con ciertas características y 
de los que desean aprender ciertos 
datos. (Tomas, 2009). Para el estudio la 
población será 60 estudiantes del 
segundo grado.   
Tipo de muestreo:  Aleatorio simple, 
método básico usados en métodos 
estadísticos.  

Variable 1: planteamiento de 
preguntas  
Técnicas: cuestionario.  
Instrumentos: encuesta y rubrica 
para la evaluación  
Autor: Valera   
Año: 2010  
Monitoreo: permanente  
Ámbito de Aplicación: educación  



 

 
 

Tamaño de muestra: La muestra es una 
parte de la población. (Ortega, 1994), Se 
considera; n=20 alumnos 

Forma de Administración: 
personalizado 

Nivel: aplicada  
Diseño: cuasi 
experimental  
Método: 
cuantitativo 

Población: La población es un conjunto 
de muchos individuos que tienen ciertas 
propiedades y de los que desean 
aprender ciertos datos. (Tomas, 2009). 
Para el estudio la población serán 60 
estudiantes del segundo grado.   
Tipo de muestreo:  Aleatorio simple es el 
método de muestreo básico utilizado en 
métodos estadísticos.  
Tamaño de muestra: La muestra es una 
parte de la población. (Ortega, 1994), Se 
considera; n=20 estudiantes 

Variable 2: comprensión lectora  
Técnicas: cuestionario  
Instrumentos: encuesta rubrica  
Autor: Trevor  
Año: 1992  
Monitoreo: permanente  
Ámbito de Aplicación: educación  
Forma de Administración: 
personalizado 

DESCRIPTIVA: aplicaremos el instrumento para obtener los datos y 
utilizaremos el software spss para realizar el tratamiento de datos y 
poder representarlos gráficamente.  
INFERENCIAL: utilizaremos el software spss para lograr entender el 
comportamiento de las variables y a partir de ahí generar las 
conclusiones o inferencias. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

    Anexo 2 
Matriz de operacionalización de la variable Planteamiento de preguntas 

 

DIMENSIÓN INDICADORES N° ITEMS INSTRUMENTO 

 
 

Tipo preguntas 

 grado apertura. 

 
 

 
d

e 

y 

d

e 

La pregunta de apertura genera 

en el estudiante mejora de la 

comprensión. 

1 Las preguntas específicas direccionan a una respuesta.  Cuestionario con 

escala de Likert 

 
Índices 

 
- Totalmente en 

desacuerdo 

- En desacuerdo 

- Ni de acuerdo ni 

en desacuerdo. 

- De acuerdo 

- Totalmente en 

acuerdo. 

2 Las preguntas generales producen el conflicto cognitivo. 

Maneja diferentes formas de 

plantear las preguntas. 

3 Las preguntas cerradas ayudan a identificar información 

implícita. 

4 Las preguntas abiertas influyen a comprender mejor el 

   texto. 

 Las preguntas adecuadamente 

planteadas. 

5 Las preguntas planteadas son claras. 

6 Las preguntas planteadas son precisas. 

 
Grado         de 

dificultad y objetivo 

de la pregunta. 

La pregunta de nivel de complejidad 

baja permite reconocer el contenido. 

7 Las preguntas permiten el reconocimiento del contenido del 

texto. 

8 Las preguntas permiten el reconocimiento del propósito 

del texto. 

 La pregunta de nivel de complejidad 

alta permite desarrollar un 

pensamiento 

crítico. 

9 Las preguntas de dificultad alta permiten el desarrollo del 

pensamiento divergente. 

10 Las preguntas de dificultad alta permiten el desarrollo del 

pensamiento reflexivo. 

  11 Las preguntas 

inferencias. 

de dificultad alta permiten desarrollar 

 Controla el grado de dificultad de 

las preguntas. 

12 Las preguntas cerradas son de menor dificultad. 

13 Las preguntas abiertas posibilitan un mayor 

discernimiento. 

 
 

 
Nivel de 

conocimiento. 

Las preguntas planteadas permiten 

medir el nivel de conocimiento 

14 Las preguntas   van   en   función   al   conocimiento   de 

terminologías o hechos específicos. 

15 Las preguntas permiten relacionar el conocimiento de los 

modos y medios con las tendencias del contexto de la 

lectura. 

  
 

16 Las preguntas permiten relacionar el conocimiento de lo 

universal y abstracto. 



 

 
 

Matriz de operacionalización de la variable Comprensión lectora           
 

DIMENSIÓN INDICADORES N° ITEMS INSTRUMENTO 

 

 

COMPRENSIÓN 

LITERAL. 

 

 

 

Reconocimiento de información 

presente en el texto. 

1  Identifica información explicita del contenido del texto. 
 

Cuestionario 

con escala de 

Likert 

 

Índices 

 

- Totalmente en 

desacuerdo 

- En 

desacuerdo 

- Ni de acuerdo 

ni en 

desacuerdo. 

- De acuerdo  

- Totalmente en 

acuerdo. 

2 Reconoce la idea principal de la lectura. 

3 Identifica la secuencia de acciones en el texto. 

4 Identifica las ideas secundarias del texto.  

5 Identifica los personajes de la lectura. 

 

 

 

COMPRENSIÓN 

INFERENCIAL. 

 

 

 

Deducción del contenido no 

explicito.  

 

 

6 Infiere el significado de una expresión según el contexto a partir de 
información explicita de una lectura. 

7 Infiere las relaciones lógicas de causa-efecto a partir de información 
explicita.  

8 Deduce el tema dentro de un contexto. 

9 Deduce el significado de una expresión según el contexto a partir de 
información explicita. 

10 Infiere las causas de un hecho en una historia. 

 COMPRENSIÓN    

CRITICA. 

 

Deduce las relaciones lógicas de 

causa-efecto a partir de 

información explicita en la 

lectura. 

11 Opina sobre el contenido del texto. 

12 Reflexiona sobre el mensaje del texto.  

13 cuestiona lo planteado en la lectura. 

14 Deduce las relaciones lógicas de causa-efecto a partir de información 
explicita. 

Propone modificaciones según 

su interpretación. 

15 Crea situaciones alternativas al texto. 

16 Cambia el final de una historia. 

Opina sobre el contenido del 

texto. 

17 Opina sobre el mensaje del texto.  

18 Cuestiona lo planteado en el texto. 



 

 
 

 

Anexo 3 Instrumentos validados 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

DOCUMENTOS PARA VALIDAR LOS INSTRUMENTOS DE 

MEDICIÓN A TRAVÉS DE JUICIO DE EXPERTOS 



 

 
 

 
CARTA DE PRESENTACIÓN 

 

Señora: Dra. Milagritos L. Rodríguez Rojas. 

Presente 

Asunto:    VALIDACIÓN DE INSTRUMENTOS A TRAVÉS DE JUICIO DE EXPERTO. 

 

Me es muy grato comunicarme con usted para expresarle mis saludos y así mismo, hacer 

de su conocimiento que, siendo estudiante del Programa de Maestría en administración de la 

educación de la Escuela de Posgrado de la UCV, en la sede LIMA NORTE, ciclo 2022 - I, requiero 

validar los instrumentos con los cuales se recogerá la información necesaria para poder desarrollar 

mi investigación y con la sustentaré mis competencias investigativas en la Experiencia curricular 

de Diseño y desarrollo del trabajo de investigación. 

 

El título de mi proyecto de investigación es: Planteamiento de preguntas y comprensión lectora en 

estudiantes de segundo grado, de una Institución Educativa pública, Lima, 2022. Y siendo 

imprescindible contar con la aprobación de docentes especializados para poder aplicar los 

instrumentos en mención, se ha considerado conveniente recurrir a usted, ante su connotada 

experiencia en temas educativos y/o investigación educativa. 

 

El expediente de validación, que le hacemos llegar contiene: 

 

- Carta de presentación. 

- Definiciones conceptuales de las variables y dimensiones. 

- Matriz de operacionalización de las variables. 

- Certificado de validez de contenido de los instrumentos. 

 
 

Expresándole mis sentimientos de respeto y consideración me despido de usted, no sin antes 

agradecerle por la atención que dispense a la presente. 

 
 

Atentamente. 
 

……………………………………….. 

Valentina Gonzales Blancas 
D.N.I N° 10597676 



 

 
 

 
 

DEFINICIÓN CONCEPTUAL DE LAS VARIABLES Y DIMENSIONES 

 
VARIABLE: Planteamiento de Preguntas: 

Gadamer (2005) indica que el arte de preguntar es el arte del pensar “Sólo puede poseer algún 

saber el que tiene preguntas”. Según Valera (2010) es el proceso de apropiación del saber, 

habilidades y hábitos. Se realiza a través del planteamiento de preguntas y repreguntas generando 

conflicto cognitivo, inferencias respecto al escrito, trazando así la ruta a un desarrollo cognitivo de 

mayor demanda, cuando el lector rememora, analiza, infiere y llega a dar su apreciación creativa 

y crítica, es el nivel que debería lograr en el aprendizaje. 

 

DIMENSION 1: Tipo de preguntas 
Valera (2010), Se plantea la existencia de dos tipos de preguntas, cerradas y abiertas. Las preguntas 

cerradas se dan a través de propuestas: si o no y alternativas múltiples que limitan las respuestas 

que da el estudiante, en contraposición las preguntas abiertas: de opinión, de análisis o propuestas, 

desarrollan el pensamiento complejo, logrando desarrollar una mayor demanda cognitiva. 

 

DIMENSION 2: Grado de dificultad y Objetivo de la pregunta 
Valera (2010), Para esta dimensión se considera la taxonomía de Bloom en el cual consideramos 

los objetivos de la pregunta en función a la comprensión y adquisición de habilidades de ciertos 

niveles cognitivos: desde la habilidad para pensar sobre los objetivos de la lectura; los cuales giran 

en torno al conocimiento y el planteamiento de las preguntas sobre el tema dado. Para ello se debe 

de plantear preguntas de complejidad bajo y de nivel de complejidad alta. 

 

DIMENSION 3: Nivel de conocimiento 
Valera (2010), los planteamientos de las preguntas se orientan sobre la acción del conocer. Las 

preguntas van en secuencia a los materiales previamente aprendidos por medio de hechos 

evocables, términos, conceptos básicos y respuestas; las otras preguntas van en función al 

conocimiento de terminología o hechos específicos; otras preguntas sobre conocimiento de los 

modos y medios para tratar con convenciones, tendencias y secuencias específicas, clasificaciones 

y categorías, criterios, metodología. Finalmente, las preguntas sobre el conocimiento de lo 

universal y abstracto o juicios en términos de criterios externos. 



 

 
 

 

 

VARIABLE: Comprensión Lectora 
Solé (2009) La comprensión lectora es el proceso cognitivo orientado a entender el 

significado de un texto. Aprender a leer no es una tarea fácil y requiere por parte de los 

niños mucho tiempo y práctica. En su propuesta de leer, comprender y aprender nos dice 

que la alfabetización implica procesos reflexivos respecto a textos escritos para lograr 

entendimiento y potencial personal. 

 

DIMENSIÓN 1: Comprensión Literal 
 

Solé (2009) En este nivel de comprensión el lector tiene la capacidad de reconocer y 

recordar información explícita, así como escenas tal cual aparecen en el texto. Esto le 

permite encontrar las ideas principales, el orden de las acciones, los personajes 

principales y secundarios e identificar los párrafos del texto. Es indudable que el buen 

rendimiento académico de los estudiantes va ligado estrechamente con la comprensión 

lectora, ya que esta habilidad es necesaria para el desarrollo de las competencias. 

 

DIMENSION 2: Comprensión inferencial 
 

Solé (2009) El concepto de nivel inferencial es un proceso interpretativo mediante el 

cual se analizan las premisas o datos existentes para deducir un significado o 

conclusión. La lectura inferencial hace referencia al contexto en el que se lee un texto 

buscando comprender los argumentos, profundizar la interpretación y obtener una 

deducción lógica y coherente. 

 

DIMENSION 3: Comprensión critica 
 

Solé (2009) En el nivel de comprensión lectora crítica se emiten juicios sobre el texto 

leído, se acepta o se rechaza sobre la base de fundamentos. La lectura crítica tiene un 

carácter evaluativo en el que interviene la formación del lector, su criterio y 

conocimientos sobre lo leído. Para entender la importancia de la comprensión 

lectora es fundamental analizar lo que a través de esta herramienta somos capaces de 

hacer; puesto que no sólo podremos leer e interpretar aquello que leemos, sino que 

desarrollaremos a través de ella la capacidad de análisis. 
 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 

 
 

MATRIZ DE OPERACIONALIZACIÓN DE LA VARIABLE: Planteamiento de preguntas 

 

DIMENSIÓN INDICADORES N° ITEMS INSTRUMENTO 

 
 

Tipo 

preguntas 

grado 

apertura. 

 
 

 
de 

y 

de 

La pregunta de apertura genera 
en el estudiante mejora de la 
comprensión. 

1 Las preguntas específicas direccionan a una respuesta.  Cuestionario con 
escala de Likert 

 
Índices 

 
- Totalmente 

en 
desacuerdo 

- En desacuerdo 

- Ni de acuerdo 
ni en 
desacuerdo. 

- De acuerdo 

- Totalmente 
en acuerdo. 

2 Las preguntas generales producen el conflicto cognitivo. 

Maneja diferentes formas de 
plantear las preguntas. 

3 Las preguntas cerradas ayudan a identificar información 

implícita. 

4 Las preguntas abiertas influyen a comprender mejor el 

   texto. 
 Las preguntas adecuadamente 

planteadas. 

5 Las preguntas planteadas son claras. 

6 Las preguntas planteadas son precisas. 

 
Grado         de 

dificultad y 

objetivo de la 

pregunta. 

La pregunta de nivel de 
complejidad baja permite 
reconocer el contenido. 

7 Las preguntas permiten el reconocimiento del contenido del 
texto. 

8 Las preguntas permiten el reconocimiento del propósito 

del texto. 

 La pregunta de nivel de 
complejidad alta permite 
desarrollar un pensamiento 
crítico. 

9 Las preguntas de dificultad alta permiten el desarrollo del 

pensamiento divergente. 

10 Las preguntas de dificultad alta permiten el desarrollo del 

pensamiento reflexivo. 

  11 Las preguntas 

inferencias. 

de dificultad alta permiten desarrollar 

 Controla el grado de dificultad de 
las preguntas. 

12 Las preguntas cerradas son de menor dificultad. 

13 Las preguntas abiertas posibilitan un mayor 

discernimiento. 

 
 

 
Nivel de 

conocimiento. 

Las preguntas planteadas 
permiten medir el nivel de 
conocimiento 

14 Las preguntas   van   en   función   al   conocimiento   de 

terminologías o hechos específicos. 

15 Las preguntas permiten relacionar el conocimiento de los 
modos y medios con las tendencias del contexto de la 
lectura. 

 



 

 
 

  16 Las preguntas permiten relacionar el conocimiento de lo 

universal y abstracto. 

Fuente: Elaboración propia 



 

 
 

 

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE: Planteamiento de preguntas 

 

Nº DIMENSIONES / ítems Pertinencia1 Relevancia2 Claridad3 Sugerencias 

 DIMENSIÓN 1: Tipo de preguntas y Grado de apertura. Si No Si No Si No  

1 Las preguntas específicas direccionan a una respuesta.  X  X  X   

2 Las preguntas generales producen el conflicto cognitivo. X  X  X   

3 Las preguntas cerradas ayudan a identificar información implícita. X  X  X   

4 Las preguntas abiertas influyen a comprender mejor el texto. X  X  X   

5 Las preguntas planteadas son claras. X  X  X   

6 Las preguntas planteadas son precisas. X  X  X   

 DIMENSION 2: Grado de dificultad y Objetivo de la pregunta. Si No Si No Si No  

7 Las preguntas permiten el reconocimiento del contenido del texto X  X  X   

8 Las preguntas de dificultad alta permiten el desarrollo del pensamiento 
crítico a través de inferencias. 

X  X  X   

9 Las preguntas de dificultad alta permiten el desarrollo del pensamiento 
divergente. 

X  X  X   

10 Las preguntas de dificultad alta permiten el desarrollo del pensamiento 
reflexivo. 

X  X  X   

11 Las preguntas de dificultad alta   permiten   desarrollar inferencias. X  X  X   

12 Las preguntas cerradas son de menor dificultad X  X  X   

13 Las preguntas abiertas posibilitan un mayor discernimiento. X  X  X   

 DIMENSIÓN 3: Nivel de conocimiento.        

14 Las preguntas   van   en   función   al   conocimiento   de terminologías o 
hechos específicos. 

X  X  X   

15 Las preguntas permiten relacionar el conocimiento de los modos y medios 

con las  tendencias del contexto de la lectura. 

X  X  X   

16 Las preguntas permiten relacionar el conocimiento de lo universal y 
abstracto. 

X  X  X   



 

 
 

--------------- 
Firma del 

 

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Hay suficiencia   

 

Opinión de aplicabilidad: Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ] 

 

Apellidos y nombres del juez validador: Dra. Milagritos L. Rodríguez Rojas…………………………….…….. DNI: 21069112…………………… 

 

Especialidad del validador: Metodología de la investigación…………………………………………………………………………………………………. 

 

 
1Pertinencia: El ítem corresponde al concepto teórico formulado. 
2Relevancia: El ítem es apropiado para representar al componente o 

dimensión específica del constructo 

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem, es 

conciso, exacto y directo 

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems planteados son 

suficientes para medir la dimensión 

…19…. de ……Noviembre ............. del 2022 

 
 
 
 

Experto Informante. 

             Especialidad Metodología de la investigación 

 

 



 

 
 

                                                                 MATRIZ DE OPERACIONALIZACIÓN DE LA VARIABLE: Comprensión Lectora 

DIMENSIÓN INDICADORES N° ITEMS INSTRUMENTO 

 

 

COMPRENSIÓN 
LITERAL. 
 

 

 

Reconocimiento de 
información presente en el 
texto. 

1  Identifica información explicita del contenido del texto. 
 

Cuestionario 
con escala de 
Likert 
 
Índices 
 
- Totalmente en 

desacuerdo 
- En 

desacuerdo 
- Ni de acuerdo 

ni en 
desacuerdo. 

- De acuerdo  
- Totalmente en 

acuerdo. 

2 Reconoce la idea principal de la lectura. 

3 Identifica la secuencia de acciones en el texto. 

4 Identifica las ideas secundarias del texto.  

5 Identifica los personajes de la lectura. 

 

 

 

COMPRENSIÓN 
INFERENCIAL. 

 

 

 

Deducción del contenido no 
explicito.  

 
 

6 Infiere el significado de una expresión según el contexto a partir de información 
explicita de una lectura. 

7 Infiere las relaciones lógicas de causa-efecto a partir de información explicita.  

8 Deduce el tema dentro de un contexto. 

9 Deduce el significado de una expresión según el contexto a partir de información 
explicita. 

10 Infiere las causas de un hecho en una historia. 

 COMPRENSIÓN    
CRITICA. 

 

Deduce las relaciones lógicas 
de causa-efecto a partir de 
información explicita en la 
lectura. 

11 Opina sobre el contenido del texto. 

12 Reflexiona sobre el mensaje del texto.  

13 cuestiona lo planteado en la lectura. 

14 Deduce las relaciones lógicas de causa-efecto a partir de información explicita. 

Propone modificaciones según 
su interpretación. 

15 Crea situaciones alternativas al texto. 

16 Cambia el final de una historia. 

Opina sobre el contenido del 
texto. 

17 Opina sobre el mensaje del texto.  

18 Cuestiona lo planteado en el texto. 

             Fuente: Elaboración propia  



 

 
 

 

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE: Comprensión Lectora 

Nº DIMENSIONES / ítems Pertinencia1 Relevancia2 Claridad3 Sugerencias 

 DIMENSIÓN 1: COMPRENSION LITERAL Si No Si No Si No  

1 Identifica información explicita del contenido del texto. X  X  X   

2 Reconoce la idea principal de la lectura X  X  X   

3 Identifica la secuencia de acciones en el texto. X  X  X   

4 Identifica las ideas secundarias del texto X  X  X   

5 Identifica los personajes de la lectura X  X  X   

 DIMENSION 2: COMPRENSION INFERENCIAL S
i 

N
o 

Si No Si No  

6 Infiere el significado de una expresión según el contexto a partir de información explicita de una 

lectura. 

X  X  X   

7 Infiere las relaciones lógicas de causa-efecto a partir de información explicita. X  X  X   

8 Deduce el tema dentro de un contexto. X  X  X   

9 Deduce el significado de una expresión según el contexto a partir de información explicita. X  X  X   

10 Infiere las causas de un hecho en una historia. X  X  X   

 DIMENSIÓN 3: COMPRENSION CRITICA S
i 

N
o 

Si No Si No  

11 Opina sobre el contenido del texto. X  X  X   

12 Reflexiona sobre el mensaje del texto. X  X  X   

13 cuestiona lo planteado en la lectura. X  X  X   

14 Deduce las relaciones lógicas de causa-efecto a partir de información explicita. X  X  X   

15 Crea situaciones alternativas al texto. X  X  X   

16 Cambia el final de una historia. X  X  X   

17 Opina sobre el mensaje del texto. X  X  X   

18 Cuestiona lo planteado en el texto. X  X  X   



 

 
 

 
    Observaciones (precisar si hay suficiencia): Hay suficiencia   

Opinión de aplicabilidad: Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ] 

Apellidos y nombres del juez validador: Dra. Milagritos L. Rodríguez Rojas…………………………….…….. DNI: 21069112…………………… 

Especialidad del validador: Metodología de la investigación…………………………………………………………………………………………………. 

                                                                                                                               …19…. de ……Noviembre del 2022 

1Pertinencia: El ítem corresponde al concepto teórico formulado.  

2Relevancia: El ítem es apropiado para representar al componente 

 o dimensión específica del constructo 
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem,  

es conciso, exacto y directo 

 
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems planteados  

                        son suficientes para medir la dimensión                                                                                                                                     ----------------------------------------- 
                                                                                                                 Experto Informante. 

                                                                                                                                                Especialidad Metodología de la investigación 

 



 

 
 

 
CARTA DE PRESENTACIÓN 

Señora: Mg. Milagro Johanna Flores Chávez 

 Presente 

Asunto: VALIDACIÓN DE INSTRUMENTOS A TRAVÉS DE JUICIO DE EXPERTO. 

 

Me es muy grato comunicarme con usted para expresarle mis saludos y así mismo, 

hacer de su conocimiento que, siendo estudiante del Programa de Maestría en 

administración de la educación de la Escuela de Posgrado de la UCV, en la sede LIMA 

NORTE, ciclo 2022 - I, requiero validar los instrumentos con los cuales se recogerá la 

información necesaria para poder desarrollar mi investigación y con la sustentaré mis 

competencias investigativas en la Experiencia curricular de Diseño y desarrollo del trabajo 

de investigación. 
 

El título de mi proyecto de investigación es: Planteamiento de preguntas y comprensión 

lectora en estudiantes de segundo grado, de una Institución Educativa pública, Lima, 2022. 

Y siendo imprescindible contar con la aprobación de docentes especializados para poder 

aplicar los instrumentos en mención, se ha considerado conveniente recurrir a usted, ante su 

connotada experiencia en temas educativos y/o investigación educativa. 

 

El expediente de validación, que le hacemos llegar contiene: 

 

- Carta de presentación. 

- Definiciones conceptuales de las variables y dimensiones. 

- Matriz de operacionalización de las variables. 

- Certificado de validez de contenido de los instrumentos. 

 
 

Expresándole mis sentimientos de respeto y consideración me despido de usted, no sin antes 

agradecerle por la atención que dispense a la presente. 

 
 

Atentamente. 

 

……………………………………….. 

Valentina Gonzales Blancas 
D.N.I N° 10597676 



 

 
 

 
 

DEFINICIÓN CONCEPTUAL DE LAS VARIABLES Y DIMENSIONES 

 
VARIABLE: Planteamiento de Preguntas: 

Gadamer (2005) indica que el arte de preguntar es el arte del pensar “Sólo puede poseer algún saber 

el que tiene preguntas”. Según Valera (2010) es el proceso de apropiación del saber, habilidades y 

hábitos. Se realiza a través del planteamiento de preguntas y repreguntas generando conflicto 

cognitivo, inferencias respecto al escrito, trazando así la ruta a un desarrollo cognitivo de mayor 

demanda, cuando el lector rememora, analiza, infiere y llega a dar su apreciación creativa y crítica, 

es el nivel que debería lograr en el aprendizaje. 

 

DIMENSION 1: Tipo de preguntas 
Valera (2010), Se plantea la existencia de dos tipos de preguntas, cerradas y abiertas. Las preguntas 

cerradas se dan a través de propuestas: si o no y alternativas múltiples que limitan las respuestas 

que da el estudiante, en contraposición las preguntas abiertas: de opinión, de análisis o propuestas, 

desarrollan el pensamiento complejo, logrando desarrollar una mayor demanda cognitiva. 

 

DIMENSION 2: Grado de dificultad y Objetivo de la pregunta 
Valera (2010), Para esta dimensión se considera la taxonomía de Bloom en el cual consideramos 

los objetivos de la pregunta en función a la comprensión y adquisición de habilidades de ciertos 

niveles cognitivos: desde la habilidad para pensar sobre los objetivos de la lectura; los cuales giran 

en torno al conocimiento y el planteamiento de las preguntas sobre el tema dado. Para ello se debe 

de plantear preguntas de complejidad bajo y de nivel de complejidad alta. 

 

DIMENSION 3: Nivel de conocimiento 
Valera (2010), los planteamientos de las preguntas se orientan sobre la acción del conocer. Las 

preguntas van en secuencia a los materiales previamente aprendidos por medio de hechos 

evocables, términos, conceptos básicos y respuestas; las otras preguntas van en función al 

conocimiento de terminología o hechos específicos; otras preguntas sobre conocimiento de los 

modos y medios para tratar con convenciones, tendencias y secuencias específicas, clasificaciones 

y categorías, criterios, metodología. Finalmente, las preguntas sobre el conocimiento de lo universal 

y abstracto o juicios en términos de criterios externos. 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

VARIABLE: Comprensión Lectora 
Solé (2009) La comprensión lectora es el proceso cognitivo orientado a entender el significado de 

un texto. Aprender a leer no es una tarea fácil y requiere por parte de los niños mucho tiempo y 

práctica. En su propuesta de leer, comprender y aprender nos dice que la alfabetización implica 

procesos reflexivos respecto a textos escritos para lograr entendimiento y potencial personal. 

 

DIMENSIÓN 1: Comprensión Literal 
 

Solé (2009) En este nivel de comprensión el lector tiene la capacidad de reconocer y recordar 

información explícita, así como escenas tal cual aparecen en el texto. Esto le permite encontrar las 

ideas principales, el orden de las acciones, los personajes principales y secundarios e identificar 

los párrafos del texto. Es indudable que el buen rendimiento académico de los estudiantes va ligado 

estrechamente con la comprensión lectora, ya que esta habilidad es necesaria para el desarrollo de 

las competencias. 

 

DIMENSION 2: Comprensión inferencial 
 

Solé (2009) El concepto de nivel inferencial es un proceso interpretativo mediante el cual se analizan 

las premisas o datos existentes para deducir un significado o conclusión. La lectura inferencial hace 

referencia al contexto en el que se lee un texto buscando comprender los argumentos, profundizar 

la interpretación y obtener unadeducción lógica y coherente. 

 

DIMENSION 3: Comprensión critica 
 

Solé (2009) En el nivel de comprensión lectora crítica se emiten juicios sobre el texto leído, se 

acepta o se rechaza sobre la base de fundamentos. La lectura crítica tiene un carácter evaluativo en 

el que interviene la formación del lector, su criterio y conocimientos sobre lo leído. Para entender la 

importancia de la comprensión lectora es fundamental analizar lo que a través de esta herramienta 

somos capaces de hacer; puesto que no sólo podremos leer e interpretar aquello que leemos, sino 

que desarrollaremos a través de ella la capacidad de análisis. 



 

 
 

 
 

MATRIZ DE OPERACIONALIZACIÓN DE LA VARIABLE: Planteamiento de preguntas 

 
DIMENSIÓN INDICADORES N° ITEMS INSTRUMENTO 

  La pregunta de apertura genera 

en el estudiante mejora de la 

comprensión. 

1 Las preguntas específicas direccionan a una respuesta. Cuestionario con 

escala de Likert 

 
Índices 

 
- Totalmente en 

desacuerdo 

- En desacuerdo 

- Ni de acuerdo ni 

en desacuerdo. 

- De acuerdo 

- Totalmente en 

acuerdo. 

 

Tipo 

preguntas 

grado 

apertura. 

 

de 

y 

de 

2 Las preguntas generales producen el conflicto cognitivo. 

Maneja diferentes formas de 

plantear las preguntas. 

3 Las preguntas cerradas a ayudan identificar información 

implícita. 

 4 Las preguntas abiertas influyen a comprender mejor el 
  texto.      

  Las preguntas adecuadamente 

planteadas. 

5 Las preguntas planteadas son claras. 

  6 Las preguntas planteadas son precisas. 

 
Grado        de 

dificultad y 

objetivo de la 

pregunta. 

La pregunta de nivel de complejidad 

baja permite reconocer el contenido. 

7 Las preguntas permiten el reconocimiento del contenido del 

texto. 

8 Las preguntas permiten el reconocimiento del propósito 

del texto. 

La pregunta  de nivel de 

complejidad alta  permite 

desarrollar un pensamiento crítico. 

9 Las preguntas de dificultad alta permiten el desarrollo del 

pensamiento divergente. 

10 Las preguntas de dificultad alta permiten el desarrollo del 

pensamiento reflexivo. 

11 Las preguntas 

inferencias. 

de dificultad alta permiten desarrollar 

Controla el grado de dificultad de las 

preguntas. 

12 Las preguntas cerradas son de menor dificultad. 

13 Las preguntas abiertas posibilitan un mayor 

discernimiento. 

 
 
 

Nivel de 

conocimiento. 

Las preguntas planteadas permiten 

medir el nivel de conocimiento 

14 Las preguntas van   en   función   al conocimiento   de 

terminologías o hechos específicos. 
15 Las preguntas permiten relacionar el conocimiento de los modos 

y medios con las tendencias del contexto de la 

lectura. 



 

 
 

16 Las preguntas permiten relacionar el conocimiento de lo 

universal y abstracto. 

Fuente: Elaboración propia 



 

 
 

 
 

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE: Planteamiento de preguntas 

Nº DIMENSIONES / ítems Pertinencia1 Relevancia2 Claridad3 Sugerencias 
 DIMENSIÓN 1: Tipo de preguntas y Grado de apertura. Si No Si No Si No  

1 Las preguntas específicas direccionan a una respuesta. x  x  x   

2 Las preguntas generales producen el conflicto cognitivo. x  x  x   

3 Las preguntas cerradas ayudan a identificar información implícita x  x  x   
4 Las preguntas abiertas influyen a comprender mejor el texto. x  x  x   

5 Las preguntas planteadas son claras. x  x  x   

6 Las preguntas planteadas son precisas. x  x  x   

 DIMENSION 2: Grado de dificultad y Objetivo de la pregunta. Si No Si No Si No  

7 Las preguntas permiten el reconocimiento del contenido del texto x  x  x   

8 Las preguntas de dificultad alta permiten el desarrollo del pensamiento crítico a 
través de inferencias. 

x  x  x   

9 Las preguntas de dificultad alta permiten el desarrollo del pensamiento 
divergente. 

x  x  x   

10 Las preguntas de dificultad alta permiten el desarrollo del pensamiento 
reflexivo. 

x  x  x   

11 Las preguntas de dificultad alta permiten desarrollar inferencias. x  x  x   

12 Las preguntas cerradas son de menor dificultad x  x  x   

13 Las preguntas abiertas posibilitan un mayor discernimiento. x  x  x   

 DIMENSIÓN 3: Nivel de conocimiento. Si No Si No Si No  

14 Las preguntas van   en   función   al   conocimiento   de terminologías o 

hechos específicos. 

x  x  x   

15 Las preguntas permiten relacionar el conocimiento de losmodos y 

medios con las tendencias del contexto de la lectura. 

x  x  x   

16 Las preguntas permiten relacionar el conocimiento de lo universal y 
abstracto. 

x  x  x   



 

 
 

--------------- 
Firma del 

 

 

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Hay suficiencia   

Opinión de aplicabilidad: Aplicable [  x  ] Aplicable después de corregir [    ] No aplicable [ ] 

Apellidos y nombres del juez validador: Mg. Milagro Johanna Flores Chávez DNI: 08143468 

Especialidad del validador: Educación Primaria…………………………………………………………………………………………………. 

 

 
1Pertinencia: El ítem corresponde al concepto teórico formulado. 
2Relevancia: El ítem es apropiado para representar al componente o 

dimensión específica del constructo 

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem, es 

conciso, exacto y directo 

 
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems planteados son 

suficientes para medir la dimensión 

                  27 de Noviembre del 2022 

 

 
Experto Informante. 

Especialidad Educación primaria 



 

 
 

                                 

MATRIZ DE OPERACIONALIZACIÓN DE LA VARIABLE: Comprensión Lectora 

 
DIMENSIÓN INDICADORES N° ITEMS INSTRUMENTO 

  1 Identifica información explicita del contenido 

del texto. 

Cuestionario 

con escala de 

Likert 

 
Índices 

 
- Totalmente en 

desacuerdo 

- En 

desacuerdo 

- Ni de acuerdo 

ni en 

desacuerdo. 

- De acuerdo 

- Totalmente en 

acuerdo. 

COMPRENSIÓN 

LITERAL. 
Reconocimiento de información presente en el 

texto. 

 

2 Reconoce la idea principal de la lectura. 
3 Identifica la secuencia de acciones en el texto. 

  4 Identifica las ideas secundarias del texto. 

  5 Identifica los personajes de la lectura. 

 
 

 
COMPRENSIÓN 

INFERENCIAL. 

 
 

 
Deducción del contenido no explicito. 

6 Infiere el significado de una expresión según 

el contexto a partir de información explicita de una 

lectura. 

7 Infiere las relaciones lógicas de causa-efecto 

a partir de información explicita. 
  8 Deduce el tema dentro de un contexto. 

  9 Deduce el significado de una expresión según el 

contexto a partir de información explicita. 

  10 Infiere las causas de un hecho en una historia. 

COMPRENSIÓN 

CRITICA. 
Deduce las relaciones lógicas de causa- efecto a 

partir de información explicita en 

la lectura. 

11 Opina sobre el contenido del texto. 
12 Reflexiona sobre el mensaje del texto. 

13 cuestiona lo planteado en la lectura. 

  14 Deduce las relaciones lógicas de causa- 

efecto a partir de información explicita. 
 Propone modificaciones según su 

interpretación. 

15 Crea situaciones alternativas al texto. 

16 Cambia el final de una historia. 

 Opina sobre el contenido del texto. 17 Opina sobre el mensaje del texto. 

  18 Cuestiona lo planteado en el texto. 

Fuente: Elaboración propia 



 

 
 

 

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE: Comprensión leectora 

Nº DIMENSIONES / ítems Pertinencia1 Relevancia2 Claridad3 Sugerencias 

 DIMENSIÓN 1: COMPRENSION LITERAL Si No Si No Si No  

1 Identifica información explicita del contenido del texto. x  x  x   

2 Reconoce la idea principal de la lectura x  x  x   

3 Identifica la secuencia de acciones en el texto. x  x  x   

4 Identifica las ideas secundarias del texto x  x  x   

5 Identifica los personajes de la lectura x  x  x   

 DIMENSION 2: COMPRENSION INFERENCIAL S
i 

N
o 

Si N
o 

Si N
o 

 

6 Infiere el significado de una expresión según el contexto a partir de información 

explicita de una lectura. 

x  x  x   

7 Infiere las relaciones lógicas de causa-efecto a partir de información explicita. x  x  x   

8 Deduce el tema dentro de un contexto. x  x  x   

9 Deduce el significado de una expresión según el contexto a partir de información 

explicita. 

x  x  x   

10 Infiere las causas de un hecho en una historia. x  x  x   

 DIMENSIÓN 3: COMPRENSION CRITICA S
i 

N
o 

Si N
o 

Si N
o 

 

11 Opina sobre el contenido del texto. x  x  x   

12 Reflexiona sobre el mensaje del texto. x  x  x   

13 cuestiona lo planteado en la lectura. x  x  x   

14 Deduce las relaciones lógicas de causa-efecto a partir de información explicita. x  x  x   

15 Crea situaciones alternativas al texto. x  x  x   

16 Cambia el final de una historia. x  x  x   

17 Opina sobre el mensaje del texto. x  x  x   

18 Cuestiona lo planteado en el texto. x  x  x   

 



 

 
 

 

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Hay suficiencia   

Opinión de aplicabilidad: Aplicable [  x  ] Aplicable después de corregir [    ] No aplicable [ ] 

Apellidos y nombres del juez validador: Mg. Milagro Johanna Flores Chávez DNI: 08143468 

Especialidad del validador: Educación Primaria…………………………………………………………………………………………………. 

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Hay suficiencia   

 

                     

                                                                                                                                 27 de Noviembre del 2022 

                                                                                                                                                                                                      
                                                                                    Experto Informante. 

                                               Especialidad Educación primaria 

 

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

DOCUMENTOS PARA VALIDAR LOS INSTRUMENTOS DE 
MEDICIÓN A TRAVÉS DE JUICIO DE EXPERTOS 



 

 
 

 
CARTA DE PRESENTACIÓN 

 

Señor: Dr. Roberto Justo Tejada Estrada. 

Presente 

Asunto:    VALIDACIÓN DE INSTRUMENTOS A TRAVÉS DE JUICIO DE EXPERTO. 

 

Me es muy grato comunicarme con usted para expresarle mis saludos y así mismo, hacer 

de su conocimiento que, siendo estudiante del Programa de Maestría en administración de la 

educación de la Escuela de Posgrado de la UCV, en la sede LIMA NORTE, ciclo 2022 - I, requiero 

validar los instrumentos con los cuales se recogerá la información necesaria para poder desarrollar 

mi investigación y con la sustentaré mis competencias investigativas en la Experiencia curricular 

de Diseño y desarrollo del trabajo de investigación. 

 

El título de mi proyecto de investigación es: Planteamiento de preguntas y comprensión lectora en 

estudiantes de segundo grado, de una Institución Educativa pública, Lima, 2022. Y siendo 

imprescindible contar con la aprobación de docentes especializados para poder aplicar los 

instrumentos en mención, se ha considerado conveniente recurrir a usted, ante su connotada 

experiencia en temas educativos y/o investigación educativa. 

 

El expediente de validación, que le hacemos llegar contiene: 

 

- Carta de presentación. 

- Definiciones conceptuales de las variables y dimensiones. 

- Matriz de operacionalización de las variables. 

- Certificado de validez de contenido de los instrumentos. 

 
 

Expresándole mis sentimientos de respeto y consideración me despido de usted, no sin antes 

agradecerle por la atención que dispense a la presente. 

 
 

Atentamente. 
 
 

……………………………………….. 

Valentina Gonzales Blancas 
D.N.I N° 10597676 



 

 
 

 
 

DEFINICIÓN CONCEPTUAL DE LAS VARIABLES Y DIMENSIONES 

 
VARIABLE: Planteamiento de Preguntas: 

Gadamer (2005) indica que el arte de preguntar es el arte del pensar “Sólo puede poseer algún 

saber el que tiene preguntas”. Según Valera (2010) es el proceso de apropiación del saber, 

habilidades y hábitos. Se realiza a través del planteamiento de preguntas y repreguntas generando 

conflicto cognitivo, inferencias respecto al escrito, trazando así la ruta a un desarrollo cognitivo de 

mayor demanda, cuando el lector rememora, analiza, infiere y llega a dar su apreciación creativa 

y crítica, es el nivel que debería lograr en el aprendizaje. 
 

DIMENSION 1: Tipo de preguntas 

Valera (2010), Se plantea la existencia de dos tipos de preguntas, cerradas y abiertas. Las preguntas 

cerradas se dan a través de propuestas: si o no y alternativas múltiples que limitan las respuestas 

que da el estudiante, en contraposición las preguntas abiertas: de opinión, de análisis o propuestas, 

desarrollan el pensamiento complejo, logrando desarrollar una mayor demanda cognitiva. 

 

DIMENSION 2: Grado de dificultad y Objetivo de la pregunta 
Valera (2010), Para esta dimensión se considera la taxonomía de Bloom en el cual consideramos 

los objetivos de la pregunta en función a la comprensión y adquisición de habilidades de ciertos 

niveles cognitivos: desde la habilidad para pensar sobre los objetivos de la lectura; los cuales giran 

en torno al conocimiento y el planteamiento de las preguntas sobre el tema dado. Para ello se debe 

de plantear preguntas de complejidad bajo y de nivel de complejidad alta. 

 

DIMENSION 3: Nivel de conocimiento 
Valera (2010), los planteamientos de las preguntas se orientan sobre la acción del conocer. Las 

preguntas van en secuencia a los materiales previamente aprendidos por medio de hechos 

evocables, términos, conceptos básicos y respuestas; las otras preguntas van en función al 

conocimiento de terminología o hechos específicos; otras preguntas sobre conocimiento de los 

modos y medios para tratar con convenciones, tendencias y secuencias específicas, clasificaciones 

y categorías, criterios, metodología. Finalmente, las preguntas sobre el conocimiento de lo 

universal y abstracto o juicios en términos de criterios externos. 



 

 
 

 

 

VARIABLE: Comprensión Lectora 
Solé (2009) La comprensión lectora es el proceso cognitivo orientado a entender el 

significado de un texto. Aprender a leer no es una tarea fácil y requiere por parte de los 

niños mucho tiempo y práctica. En su propuesta de leer, comprender y aprender nos dice 

que la alfabetización implica procesos reflexivos respecto a textos escritos para lograr 

entendimiento y potencial personal. 

 

DIMENSIÓN 1: Comprensión Literal 
 
Solé (2009) En este nivel de comprensión el lector tiene la capacidad de reconocer y 

recordar información explícita, así como escenas tal cual aparecen en el texto. Esto le 

permite encontrar las ideas principales, el orden de las acciones, los personajes principales 

y secundarios e identificar los párrafos del texto. Es indudable que el buen rendimiento 

académico de los estudiantes va ligado estrechamente con la comprensión lectora, ya que 

esta habilidad es necesaria para el desarrollo de las competencias. 
 

DIMENSION 2: Comprensión inferencial 
 
Solé (2009) El concepto de nivel inferencial es un proceso interpretativo mediante el cual 

se analizan las premisas o datos existentes para deducir un significado o conclusión. La 

lectura inferencial hace referencia al contexto en el que se lee un texto buscando 

comprender los argumentos, profundizar la interpretación y obtener una deducción lógica 

y coherente. 

 

DIMENSION 3: Comprensión critica 
 
Solé (2009) En el nivel de comprensión lectora crítica se emiten juicios sobre el texto 

leído, se acepta o se rechaza sobre la base de fundamentos. La lectura crítica tiene un 

carácter evaluativo en el que interviene la formación del lector, su criterio y conocimientos 

sobre lo leído. Para entender la importancia de la comprensión lectora es fundamental 

analizar lo que a través de esta herramienta somos capaces de hacer; puesto que no sólo 

podremos leer e interpretar aquello que leemos, sino que desarrollaremos a través de ella 

la capacidad de análisis. 

                                                                                                       
 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 

 

MATRIZ DE OPERACIONALIZACIÓN DE LA VARIABLE: Planteamiento de preguntas 

DIMENSIÓN INDICADORES N° ITEMS INSTRUMENTO 

 
 

 
Tipo de 

Preguntas y 

Grado de  

apertura. 

La pregunta de apertura genera en el 

estudiante mejora de la comprensión. 

1 Las preguntas específicas direccionan a una respuesta. Cuestionario con 

escala de Likert 

 
Índices 

 
- Totalmente 

en 

desacuerdo 

- En desacuerdo 

- Ni de acuerdo 

ni en 

desacuerdo. 

- De acuerdo 

- Totalmente 

en acuerdo. 

2 Las preguntas generales producen el conflicto cognitivo. 
Maneja diferentes formas de 

plantear las preguntas. 

3 Las preguntas cerradas ayudan a identificar información 

implícita. 
4 Las preguntas abiertas influyen a comprender mejor el texto. 

 Las preguntas adecuadamente 

planteadas. 

5 Las preguntas planteadas son claras. 

6 Las preguntas planteadas son precisas. 

 
  Grado         de 

  dificultad y   

  objetivo de 

  la pregunta. 

La pregunta de nivel de complejidad baja 

permite reconocer el contenido. 

7 Las preguntas permiten el reconocimiento del contenido  del 

texto. 

8 Las preguntas permiten el reconocimiento del propósito 

del texto. 

 La pregunta de nivel de complejidad alta 

permite desarrollar un pensamiento 

crítico. 

9 Las preguntas de dificultad alta permiten el desarrollo del 

pensamiento divergente. 
10 Las preguntas de dificultad alta permiten el desarrollo del 

pensamiento reflexivo. 

  11 Las preguntas de dificultad alta permiten desarrollar 

inferencias. 

 Controla el grado de dificultad de las 

preguntas. 

12 Las preguntas cerradas son de menor dificultad. 
13 Las preguntas abiertas posibilitan un mayor 

discernimiento. 

 
 

 
  Nivel de  

  conocimiento 

Las preguntas planteadas permiten 

medir el nivel de conocimiento 

14 Las preguntas van   en   función   al   conocimiento   de 

terminologías o hechos específicos. 
15 Las preguntas permiten relacionar el conocimiento de los 

modos y medios con las tendencias del contexto de la 

lectura. 

  16 Las preguntas permiten relacionar el conocimiento de lo 

universal y abstracto. 

Fuente: Elaboración propia 

 



 

 
 

 

        CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE: Planteamiento de preguntas 

 
Nº DIMENSIONES / ítems Pertinencia1 Relevancia2 Claridad3 Sugerencias 

 DIMENSIÓN 1: Tipo de preguntas y Grado de apertura. Si No S
i 

No Si No  

1 Las preguntas específicas direccionan a una respuesta. X  X  X   

2 Las preguntas generales producen el conflicto cognitivo. X  X  X   

3 Las preguntas cerradas ayudan a identificar información implícita. X  X  X   

4 Las preguntas abiertas influyen a comprender mejor el texto. X  X  X   

5 Las preguntas planteadas son claras. X  X  X   

6 Las preguntas planteadas son precisas. X  X  X   

 DIMENSION 2: Grado de dificultad y Objetivo de la 

pregunta. 

Si N
o 

S
i 

N
o 

Si No  

7 Las preguntas permiten el reconocimiento del contenido del texto. X  X  X   

8 Las preguntas de dificultad alta permiten el desarrollo del 

pensamiento crítico a través de inferencias. 

X  X  X   

9 Las preguntas de dificultad alta permiten el desarrollo del 

pensamiento divergente. 

X  X  X   

10 Las preguntas de dificultad alta permiten el desarrollo del 

pensamiento reflexivo. 

X  X  X   

11 Las preguntas   de   dificultad   alta   permiten   desarrollar inferencias. X  X  X   

12 Las preguntas cerradas son de menor dificultad X  X  X   

13 Las preguntas abiertas posibilitan un mayor discernimiento. X  X  X   

 DIMENSIÓN 3: Nivel de conocimiento. X  X  X   

14 Las preguntas   van   en   función   al   conocimiento   de 

terminologías o hechos específicos. 

X  X  X   

15 Las preguntas permiten relacionar el conocimiento de los modos y 

medios con las tendencias del contexto de la lectura. 

X  X  X   

16 Las preguntas permiten relacionar el conocimiento de lo 

universal y abstracto. 

X  X  X   



 

 
 

Observaciones: Ninguna y existe suficiencia 

Opinión de aplicabilidad: Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ] 

 Apellidos y nombres del juez validador: TEJADA ESTRADA ROBERTO JUSTO                  DNI: 10680824 ………….. 

Especialidad del validador: Licenciado en Administración con grado académico de Doctor 

 

 

1Pertinencia: El ítem corresponde al concepto teórico formulado. 
2Relevancia: El ítem es apropiado para representar al componente o 

dimensión específica del constructo 

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem, es 

conciso, exacto y directo 

 
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems planteados son 

suficientes para medir la dimensión 

 

23 de noviembre del 2022 

 
 

Firma del Experto Informante. 

Especialidad Licenciado en Administración 

              con grado académico de Doctor



 

 
 

 

 

MATRIZ DE OPERACIONALIZACIÓN DE LA VARIABLE: Comprensión Lectora 

 
DIMENSIÓN INDICADORES N° ITEMS INSTRUMENTO 

COMPRENSIÓN 

    LITERAL 

Reconocimiento de información 
presente en el texto 

1 Identifica información explicita del contenido  del texto. Cuestionario 

con escala de 

Likert 

 
Índices 

 
- Totalmente en 

desacuerdo 

- En 

desacuerdo 

- Ni de acuerdo 

ni en 

desacuerdo. 

- De acuerdo 

- Totalmente en 

acuerdo. 

   

2 Reconoce la idea principal de la lectura. 

  3 Identifica la secuencia de acciones en el texto. 

  4 Identifica las ideas secundarias del texto. 

  5 Identifica los personajes de la lectura. 

 
 

 
COMPRENSIÓN 

INFERENCIAL. 

 
 

 
Deducción del contenido no 
explicito. 

6 Infiere el significado de una expresión según el contexto a  

partir de información explicita de una lectura. 

7 Infiere las relaciones lógicas de causa-efecto 

a partir de información explicita. 

  8 Deduce el tema dentro de un contexto. 

  9 Deduce el significado de una expresión según el contexto a 

partir de información explicita. 

  10 Infiere las causas de 

historia. 

un hecho en una 

COMPRENSIÓN 

CRITICA. 
Deduce las relaciones lógicas de 

causa- efecto a partir de 

información explicita 

en la lectura. 

11 Opina sobre el contenido del texto. 

12 Reflexiona sobre el mensaje del texto. 

13 cuestiona lo planteado en la lectura. 

  14 Deduce las relaciones lógicas de causa- 

efecto a partir de información explicita. 

 

 Propone modificaciones 
según su interpretación. 

 15 Crea situaciones alternativas al texto.  

16 Cambia el final de una historia.  

 Opina sobre el contenido del texto. 17 Opina sobre el mensaje del texto.  

  18 Cuestiona lo planteado en el texto.  

Fuente: Elaboración propia 



 

 
 

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE: Comprensión Lectora 
Nº DIMENSIONES / ítems Pertinencia1 Relevancia2 Claridad3 Sugerencias 

 DIMENSIÓN 1: COMPRENSION LITERAL Si No Si No Si No  

1 Identifica información explicita del contenido del texto. X  X  X   

2 Reconoce la idea principal de la lectura X  X  X   

3 Identifica la secuencia de acciones en el texto. X  X  X   

4 Identifica las ideas secundarias del texto X  X  X   

5 Identifica los personajes de la lectura X  X  X   

 DIMENSION 2: COMPRENSION INFERENCIAL Si No Si No Si No  

6 Infiere el significado de una expresión según el contexto a partir de información explicita de una 
lectura. 

X  X  X   

7 Infiere las relaciones lógicas de causa-efecto a partir de información explicita. X  X  X   

8 Deduce el tema dentro de un contexto. X  X  X   

9 Deduce el significado de una expresión según el contexto a partir de información explicita. X  X  X   

10 Infiere las causas de un hecho en una historia. X  X  X   

 DIMENSIÓN 3: COMPRENSION CRITICA Si No Si No Si No  

11 Opina sobre el contenido del texto. X  X  X   

12 Reflexiona sobre el mensaje del texto. X  X  X   

13 cuestiona lo planteado en la lectura. X  X  X   

14 Deduce las relaciones lógicas de causa-efecto a partir de información explicita. X  X  X   

15 Crea situaciones alternativas al texto. X  X  X   

16 Cambia el final de una historia. X  X  X   

17 Opina sobre el mensaje del texto. X  X  X   

18 Cuestiona lo planteado en el texto. X  X  X   

 



 

 
 

Observaciones: Ninguna y existe suficiencia 

Opinión de aplicabilidad: Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ] 

Apellidos y nombres del juez validador: TEJADA ESTRADA ROBERTO JUSTO           DNI: 10680824 ……………………………………… 

Especialidad del validador: Licenciado en Administración con grado académico de Doctor 

 

1Pertinencia: El ítem corresponde al concepto teórico formulado.                                                           23 de noviembre del 2022 

2Relevancia: El ítem es apropiado para representar al componente 

 o dimensión específica del constructo 

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem,  

es conciso, exacto y directo 

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems planteados son                                                                                                      Firma del Experto  

                    suficientes para medir la dimensión                                                                                                                   Especialidad Licenciado en Administración con 
                                                                                                                                                                            grado académico de Doctor 

 

 

 



 

 
 

Anexo 4 

 

 

INSTRUMENTO APLICADO 

ENCUESTA 
 

ESTIMADO DOCENTE: 

El presente instrumento es parte de un trabajo de investigación que será usado 

para fines estrictamente académicos, cuyos resultados pretenden medir como 

las preguntas en los tres niveles de comprensión lectora son pertinentes para el 

aprendizaje de los estudiantes. 
 

RECOMENDACIÓN: 

Lea detenidamente los enunciados y marque con una (X) en el casillero que 

usted crea conveniente. 

 

1= Totalmente de acuerdo                                    2= De acuerdo              

3= Ni de acuerdo ni en desacuerdo                     4= En desacuerdo 

 

1er instrumento: Planteamiento de preguntas 

 

N° DIMENSIONES / ítems Alternativas  

 Dimensión 1: Tipo de preguntas y grado de apertura 1 2 3 4 

1 Las preguntas específicas direccionan a una respuesta.     

2 Las preguntas generales producen el conflicto cognitivo.     

3 Las preguntas cerradas ayudan a identificar información 
implícita. 

    

4 Las preguntas abiertas influyen a comprender mejor el 
texto. 

    

5 Las preguntas planteadas son claras.     

6 Las preguntas planteadas son precisas.     

 Dimensión 2: Grado de dificultad y objetivo de la 
pregunta 

1 2 3 4 

7 Las preguntas permiten el reconocimiento del contenido 
del texto. 

    

8 Las preguntas permiten el reconocimiento del propósito 
del texto. 

    

9 Las preguntas de dificultad alta permiten el desarrollo del 
pensamiento divergente. 

    

10 Las preguntas de dificultad alta permiten el desarrollo del 
pensamiento reflexivo. 

    

11 Las preguntas de dificultad alta permiten desarrollar 
inferencias. 

    



 

 
 

12 Las preguntas cerradas son de menor dificultad.     

13 Las preguntas abiertas posibilitan un mayor 
discernimiento. 

    

 Dimensión 3: Nivel de conocimiento 1 2 3 4 

14 Las preguntas van   en   función   al   conocimiento   de 
terminologías o hechos específicos. 

    

15 Las preguntas permiten relacionar el conocimiento de los 
modos y medios con las tendencias del contexto de la 
lectura. 

    

16 Las preguntas permiten relacionar el conocimiento de lo 
universal y abstracto. 

    

 
2do instrumento: Comprensión lectora  
 

Nº DIMENSIONES / ítems  Alternativas 

 Dimensión 1: comprensión literal 1 2 3 4 

1 Identifica información explicita del contenido del texto.     

2 Reconoce la idea principal de la lectura.     

3 Identifica la secuencia de acciones en el texto.     

4 Identifica las ideas secundarias del texto.     

5 Identifica los personajes de la lectura.     

 Dimension 2: comprensión inferencial 1 2 3 4 

6 Infiere el significado de una expresión según el contexto a 
partir de información explicita de una lectura. 

    

7 Infiere las relaciones lógicas de causa-efecto 
a partir de información explicita. 

    

8 Deduce el tema dentro de un contexto.     

9 Deduce el significado de una expresión según el contexto a 
partir de información explicita. 

    

10 Infiere las causas de un hecho en una historia.     

 Dimensión 3: comprensión critica 1 2 3 4 

11 Opina sobre el contenido del texto.     

12 Reflexiona sobre el mensaje del texto.     

13 cuestiona lo planteado en la lectura.     

14 Deduce las relaciones lógicas de causa- 
efecto a partir de información explicita. 

    

15 Crea situaciones alternativas al texto.     

16 Cambia el final de una historia.     

17 Opina sobre el mensaje del texto.     

18 Cuestiona lo planteado en el texto.     

 
Muy amable por brindar su apoyo. 
 
 



 

 
 

Anexo 5 
FICHA TECNICA DE INSTRUMENTOS 

Tabla  

Ficha técnica de planteamiento de preguntas 

Nombre  Planteamiento de Preguntas 

Autor  Fernández Núñez, Lissette 

Año  2007 

Adaptado  Sala Roca Josefina  

 

Año  2014 

objetivo Determinar los criterios de redacción del 

planteamiento de las preguntas 

Administración  individual 

Nª items 16 items 

Dimensiones  Tipo de preguntas(8items),Grado de 

dificultad(7items),Nivel de conocimiento(3items) 

Percentiles  (1) totalmente de acuerdo (2) de acuerdo   

(3) ni de acuerdo ni en desacuerdo. 

(4)en desacuerdo 

% 50%, 44%, 6% 

 

Tabla  

Ficha técnica de comprensión lectora 

Nombre  Comprensión lectora 

Autor  Solé Gallart Isabel 

Año  2016 

Adaptado  Gamboa Pulido, María Elena 

Año  2017 

objetivo Mejorar la comprensión lectora 

Administración  individual 

Nª items 18 items 

Dimensiones  Comprensión literal(5),comprensión 

inferencial(5),comprensión critica(8) 

Percentiles  (1) totalmente de acuerdo (2) de acuerdo   

(3) ni de acuerdo ni en desacuerdo. 

(4) en desacuerdo 

% 28%, 28%, 44% 

 

 

 



 

 
 

Anexo 6 

 

Base de datos de la prueba piloto 

Planteamiento de preguntas 

Definición de las variables 

 

Base de datos 

 



 

 
 

Comprensión lectora 

Definición de las variables 

 

Base de datos 

 

 

 

 



 

 
 

Anexo 7  

Base de datos del resultados del programa 

 



 

 
 

Anexo 8 

Imagen de reunión virtual con padres de familia del grupo experimental 

solicitando su autorización para aplicar la prueba de entrada 

 

 

Imagen de reunión virtual con padres de familia del grupo experimental 

solicitando su autorización para aplicar la prueba de salida 

 

 

 



 

 
 

Anexo 9 

Certificado de Ingles 

 



 

 
 

Anexo 10 

Autorización de la Institución educativa 
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VALLEJO SAC - LIMA NORTE, asesor de Tesis titulada: "Planteamiento de preguntas y

comprensión lectora en estudiantes de segundo grado, de una Institución Educativa
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