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Resumen 

El trabajo de investigación títulado “Lectureplacer para mejorar los procesos 

semánticos de lectura en estudiantes de 5to. de primaria de una institución 

educativa-Piura”, tuvo como objetivo general: Proponer el programa lectureplacer 

para mejorar los procesos semánticos de lectura en los estudiantes de 5to. de 

primaria de una institución educativa de Piura. 

La investigación fue desarrollada desde el enfoque cuantitativo descriptivo 

simple con propuesta, tipo de investigación básica, diseño no experimental, recogió 

la información con dos instrumentos de la variable dependiente, uno para la 

dimensión comprensión de textos y otro para la comprensión oral. La confiabilidad 

de una de los instrumentos está validada por el MINEDU pues es una evaluación 

estandarizada y para la comprensión oral se realizó a través del Alfa de Cronbach. 

Los resultados obtenidos en mi investigación respecto a la variable 

dependiente que midió los procesos semánticos de lectura fueron que el 44,4 % de 

estudiantes estaba en el nivel regular haciendo un equivalente de 8 estudiantes y 

en el nivel bajo está un 55,6 % de la población que son 10 educandos quedando 

demostrado la problemática que sirvió para proponer el programa lectureplacer que 

se espera revierta dichas cifras y mejore dichos procesos de la lectura. 

Palabras clave: Lectura placentera, procesos semánticos de lectura, 

comprensión oral, comprensión de textos. 
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Abstract 

The research work entitled "Pleasent Reading" to improve the semantic 

processes of reading in 5th grade students elementary level of an educational 

institution-Piura", had as general objective: To propose the pleasant reading 

program to improve the semantic processes of reading in 5th grade students of an 

educational institution of Piura. 

The research was developed from the simple descriptive quantitative approach with 

proposal, basic research type, non-experimental design. The information was 

collected with two instruments for the dependent variable, one for the text 

comprehension dimension and the other for oral comprehension. The reliability of 

one of the instruments is validated by MINEDU, since it is a standardized evaluation, 

and for oral comprehension it was carried out through Cronbach's Alpha. 

The results obtained in my research regarding the dependent variable that 

measured the semantic processes of reading were that 44.4 % of students were in 

the regular level making an equivalent of 8 students and in the low level is 55.6 % 

of the population which 10 students are demonstrating the problem that served to 

propose the pleasant reading program that is expected to reverse these figures and 

improve these processes of reading.  

Keywords: Pleasant reading, semantic reading processes, oral comprehension, 

text comprehensi
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I. INTRODUCCIÓN

En la presente investigación se estudió los procesos semánticos de la lectura 

y cómo el programa lectureplacer mejoró dichos procesos en los estudiantes del 

5to de primaria de una I.E.  de Piura; puesto que, se abordó las dimensiones de la 

variable procesos semánticos como fueron: comprender oralmente y comprensión 

de textos donde se trató puntos relevantes para dar solución a esta problemática 

(Barreto, 2021). 

 Asimismo, el programa lectureplacer constó de un conjunto de lecturas 

seleccionadas para lograr el objetivo de mejorar los procesos semánticos de la 

lectura, es decir interpretar lo que se está leyendo. Es así que este programa hizo 

testimoniar el proceso lector en las y los educandos de manera deleitable y 

placentera, ingresando a lo más complicado, que son los procesos semánticos, 

acompañados de la guía del profesorado. (Ruíz, 2017). 

En cuanto a los procesos semánticos; son los que se encargan en la 

supresión de la significación de la proposición o escrito y su adhesión con los 

saberes que trae el lector. Por consiguiente, es relevante instaurar una conexión de 

los conocimientos nuevos y la información previa que tiene el lector, siendo 

fundamental en este proceso edificar un paradigma intelectual en la organización 

semántica de la averiguación de la proposición o escrito. (Grandez y Mamani, 

2019). 

A nivel mundial, se abordó esta problemática donde los datos estadísticos 

del Tercer Estudio Regional Comparativo Explicativo (Terce) muestran los 

productos de la prueba de los progresos en educandos de 3ero. a 6to. de primaria 

de un determinado colegio; donde participaron de esta investigación 15 países de 

Latinoamérica y el Caribe; en los niños y niñas de 3ro. de primaria de Ecuador como 

referencia; es que el promedio no se diferencia de manera significativa de la media 

en cuanto a los demás países que fueron evaluados. No obstante, el 62,4% de los 

educandos están en los niveles 1 y 2 del desempeño en lectura. (UNESCO, 2015) 

Así mismo De Smedt et. al (2020) exponen en su investigación la 

preocupación en cuanto a la dimensión comprensión de textos donde los resultados 

que se obtuvieron de PIRLS y PISA, los cuales son evaluaciones que se realizan a 
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nivel internacional donde la prueba de PIRLS registró en el 2016 un descenso 

significativo en esta dimensión en los educandos flamencos que cursan el grado 

cuarto, durante los últimos diez años. De igual manera los datos de la evaluación 

PISA realizada a estudiantes del lugar antes mencionado en el año 2018, registran 

cifras alarmantes en la comprensión lectora, pero en estudiantes del nivel 

secundario. Caso similar nos mencionan Novoa et. Al (2021) nos mencionan niveles 

muy bajos en la dimensión comprensión de textos según resultados de la 

Evaluación Pisa del 2018. 

A nivel nacional  Dávila y Martínez (2021) manifestaron que los procesos 

semánticos de la lectura están por debajo de los niveles esperados sobre todo en 

la dimensión de comprensión de textos donde los indicadores de la parte literal e 

inferencial son los que requieren mayor atención, pues los estudiantes carecen de 

dominio y habilidades para organizar sus ideas y comprender lo que el texto  quiere 

dar a entender; el indicador criterial se encuentran en un promedio alto, debido a 

que los estudiantes formulan sus propias juicios de manera subjetiva. 

En torno a nivel local, la última Evaluación Censal de Estudiantes 2019 

tomada por la Ugel Piura en una I.E. de la misma jurisdicción, referente a la 

comprensión lectora mostró que de 10 estudiantes solo 1 está en nivel satisfactorio, 

2 en proceso y el resto en previo inicio, evidenciándose en esta problemática 

valores preocupantes. Así también se notó poca intervención de los profesores para 

mejorar los problemas de los procesos semánticos de lectura en los y las 

estudiantes para elevar la calidad de los aprendizajes. 

La problemática expuesta me llevó a formular esta interrogante principal: 

¿En qué medida el programa lectureplacer mejoró los procesos semánticos de 

lectura en los estudiantes de 5to. de primaria de una institución educativa de Piura?; 

la misma que ha sido respondida siguiendo la alineación con los objetivos y 

actividades planteadas para esta tesis. 

Esta investigación fortaleció con razonamientos sistematizados y científicos 

las cogniciones y averiguaciones que se han planteado referidas a las variables 

lectureplacer y procesos semánticos de la lectura las cuales se justifican desde la 

posición teórica puesto que con los antecedentes conseguidos se logró intervenir y 



 

3 

desarrollar el programa lectureplacer que permitirá a los estudiantes mejorar y 

fortalecer los procesos semánticos de la lectura. (Llancari, 2021). 

Desde el punto de vista metodológico, con esta tesis el profesorado buscó 

alcanzar el máximo desarrollo integral del estudiante para mejorar los logros en el 

área de comunicación en las dimensiones de comprensión de textos y oral, 

utilizando instrumentos que mediante la observación y su aplicación  brindaron los 

resultados esperados que al proponer el programa lectureplacer proporcionará 

herramientas al profesorado mediante el gozo e imaginación de las lecturas 

placenteras llevando  a los estudiantes a mundos desconocidos (Contreras, 2017). 

En cuanto al aspecto social se buscó que esta indagación beneficie a los 

estudiantes del 5to. grado de primaria, asimismo que los docentes se empoderen 

de las contribuciones de lectureplacer y los procesos semánticos, mejorando el 

aprendizaje en este grupo de estudiantes, propiciando así un estudio útil del 

programa lectureplacer y los procesos semánticos de la lectura, lo cual permitirá 

ser un referente para futuras investigaciones en esta temática. (Arroyo, 2017). 

El objetivo general de mi investigación se planteó de esta manera: Proponer 

el programa lectureplacer para mejorar los procesos semánticos de lectura en los 

estudiantes de 5to. de primaria de una institución educativa de Piura. En tanto los 

objetivos específicos son: Determinar el nivel de los procesos semánticos de lectura 

que presentan los estudiantes del 5to. de primaria de una institución educativa de 

Piura, diseñar el programa lectureplacer para mejorar los procesos semánticos de 

lectura en los estudiantes de 5to. de primaria de una institución educativa de Piura 

y finalmente validar el programa lectureplacer para mejorar los procesos 

semánticos de lectura en estudiantes de 5to. de primaria de una institución 

educativa- de Piura. 

En mi investigación como planteamiento de la hipótesis consideré que: El 

programa lectureplacer mejorará significativamente los procesos semánticos de 

lectura en los estudiantes de 5to. de primaria de una institución educativa de Piura, 

donde esta da respuesta a la formulación del problema aún siendo mi investigación 

propositiva. (Hernández-Sampiere y Mendoza, 2018 p. 124). 
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II. MARCO TEÓRICO 

A continuación, especifiqué los precedentes a nivel nacional como 

internacional que se relacionaron con el estudio del problema mencionado 

anteriormente. 

La investigación de Cayhualla et al. (2013) realizada en Lima, manifestó que 

la lectura es un ejercicio difícil y relevante a lo largo de la vida de las personas, 

puesto que favorece el control y las relaciones con la educación y el discernimiento. 

Asimismo, la obtención y apropiación del hábito lector es una transformación 

complicada que se da por ciclos y están inmersos varios planeamientos que supone 

la transformación de destrezas relacionadas a la cognición que la persona lectora 

hace con la finalidad de pasar desde el decodificar al comprender. Igualmente, este 

autor concluyó que el instrumento PROLEC-R adaptado en su investigación para 

medir los procesos semánticos es una evaluación válida y confiable, debido a que 

tiene una baremación pertinente para niños y niñas del nivel primario. Considero 

que está investigación fue de utilidad para mi estudio ya que pude realizar la 

elaboración de uno de mis propios instrumentos. 

En Lima los estudios de Barahona (2017) manifestó en su trabajo de 

investigación estas conclusiones, que la conciencia lectora repercute 

significativamente en los procesos semánticos de lectura los cuales están ligados 

con la conciencia lectora global y con las tareas de estos procesos como es el 

comprender oraciones y textos. Esta investigación se realizó en estudiantes con y 

sin TDHA. 

 Según Herrera y Toledo (2019) realizaron una investigación, con la finalidad 

de demostrar el nexo entre los procesos semánticos y dar solución a situaciones 

problemáticas en alumnos y alumnas de nivel primario del 5to. Grado, llegando a 

las siguientes conclusiones: en la dimensión de comprensión de oraciones el 45% 

de la muestra se encontró en la categoría de dificultad leve y un 37,5% se ubicó en 

la categoría normal; un 1,25 % se clasificó en la jerarquía de dificultad severa en 

comprensión de textos y en cuanto a la dimensión comprensión oral el porcentaje 

más alto fue de 62,5 %  quienes presentaron un nivel leve de dificultad, es 

importante resaltar que este estudio se realizó en una institución educativa 
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particular en el Cercado de Lima y es de importancia para mi indagación puesto 

que las dimensiones e indicadores son pertinentes. 

Una investigación realizada en la región de Chiclayo, Perú por Izquierdo 

(2020) manifestó en su propuesta del programa sobre diversas lecturas para la 

recreación que las dimensiones que trabajó son: la motivación, lectura global, 

explicación, sinopsis y ejecución que beneficiaron la enseñanza de los niñas y niños 

del nivel primario. Por consiguiente, en los productos que obtuvo en este trabajo 

fue que la mayoría de participantes de la muestra se ubicó en un porcentaje del 

80,56 % en la categoría de regular y en la categorización bueno se ubicó un 13,89 

% lo cual evidenció un alto grado de efectividad de dicho programa. Desde mi 

perspectiva esta investigación es un precedente para el programa que pienso 

proponer el cual mejorará significativamente los procesos semánticos de la lectura 

en la muestra con la que trabajé. 

. Otra investigación ejecutada en Lima, por Guere y Palomino (2021) 

afirmaron en su trabajo de investigación que los resultados más importantes que 

obtuvieron fue concerniente a la adecuación, homogenización y confiabilidad que 

realizaron a la Batería de Evaluación de los Procesos Lectores para estudiantes del 

nivel primario, la cual sirvió como prueba para la validación de esta, con los 

estudiantes que fueron la muestra y que se encontraron dentro de la categoría de 

la indagación. Como bien se sabe los hallazgos que se tienen de investigaciones 

anteriores son importantes, pues se han empleado metodologías, instrumentos y 

objetivos parecidos a mi trabajo con alguna de las variables en estudio. Aquí 

presento antecedentes internacionales que aportaron en esta indagación. 

Autores como Hsiao y Nation (2018) refieren sobre un análisis realizado a 

los procesos semánticos, a un grupo de textos destinados para que sean 

investigados científicamente, donde se obtuvo como resultados que la elevada 

variedad y conocimiento de las palabras son leídas con mayor facilidad y rapidez 

de las del grupo de palabras que son menos conocidas, en estudiantes que oscilan 

entre los 6 a 13 años, siendo esto un predictor muy relevante para la lectura 

Autores como Quintero et al. (2018) en su proyecto realizado en Ecuador 

concluyen que las faltas de relevancia en la lectura están relacionadas con la 
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carencia de conexión de las ideas eje y suplementarias, falta de conectores 

semánticos, donde no hay unión, ni cerramiento semántico, la división que se 

origina por la ausencia de conectores que afectan la constancia del alineamiento 

semántico. En conclusión, la persona que lee no comprende en su globalidad, ni 

mucho menos en la parte de inferencias. 

Arteaga et al. (2019) en su investigación realizada en una escuela popular 

particular de Ecuador llegaron a concluir que después de haber aplicado el test de 

PROLEC-R para los estudiantes es más fácil leer un texto cuando se les presenta 

palabras conocidas en su significación. Sin embargo, demoran en dar respuesta 

cuando las palabras no tienen significado conocido. Este estudio en cuanto a la 

variable de procesos semánticos abarcó entre sus dimensiones la comprensión de 

oraciones y la comprensión de textos donde la primera tiene un porcentaje de 3 

errores y la segunda 11. Desde mi punto de vista el instrumento utilizado es 

oportuno pues es reconocido y validado a nivel nacional e internacional. 

Según Caamaño (2019) México afirmó que los procesos semánticos de la 

lectura se les conoce también como microprocesos los cuales se relacionan con la 

decodificación automática del texto cuyo canal es el reconocer las letras, el 

construir sílabas, la codificación de vocablos y la sintaxis procesada. Este autor 

concluye que los procesos semánticos están alineados con el desarrollo semántico 

del texto en su globalidad, lo que significa que el comprender un texto en su todo 

abarca la cimentación semántica la que fue realizada por la persona que lee 

estableciendo conexiones equivalentes de los vocablos. En otras palabras, a través 

de los componentes de la categorización semántica.  

Para Locher et. al (2019) manifestaron que la motivación es trascendental 

en la lectura, puesto que los resultados de su investigación obtenidos mostraron 

que de 405 escolares alemanes; que leen por recreación excedió en el estado 

interno de la lección escolar. Otro resultado en esta investigación fue que los 

escolares que interpretaban textos más dificultosos no se sentían motivados para 

leer porque las lecturas no se daban de manera placentera y recreativa.  

En la investigación realizada en Colombia por  Carrillo et al. (2020) 

plantearon que en la transformación de adquisición de la lectura implicó la 
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interrelación del idioma y la escritura, puesto que el párvulo que mostraba 

complicaciones al leer, no comprende lo que está leyendo y si se muestra un 

proceso no adecuado del idioma pues no lograba distinguir el dificultoso método de 

las palabras-grafemas, lo que implicó que en su formación de la lectura y escritura 

se vio forzado ya que es un desarrollo simultáneo. En conclusión, estos autores 

refirieron que la lectura es fundamental, útil para la transformación y culminación 

adecuada de las competencias que demandan la educación actual. Desde mi punto 

de vista la lectura es primordial en el niño y niña, sobre todo si esta es recreativa, 

motivadora y despierta su interés. 

Gorkun y Melekoglu (2020) manifiestan en una investigación realizada en 

Turquía que los inconvenientes que desfavorecen los procesos semánticos de 

lectura influyen en el desempeño de los educandos en las diferentes áreas 

curriculares donde la fluidez y comprensión de textos son las tareas más afectadas. 

Estos autores proponen un programa que beneficie esos dos aspectos y mejorar 

estas habilidades comunicativas. 

Teniendo en cuenta la perspectiva de Rodd (2020) quien argumenta en su 

investigación realizado en Norteamérica sobre un modelo de ingreso .de la 

significación de vocablos donde el oyente y el lector enlaza lo que significa una 

palabra velozmente donde la manera de comprender lo que leemos tiene un rol 

muy importante, pues facilita el desarrollo del proceso semántico, el cual requiere 

de una interpretación adecuada por parte del leyente. 

En el trabajo de investigación de Tatro (2020) llevada a cabo en los Estados 

Unidos, con estudiantes del nivel secundaria sustenta que el enseñar a leer 

recreativamente fortalece a los estudiantes, los compromete a que puedan 

enfrentarse a una sociedad competitiva contribuyendo significativamente en ella 

más que para responder a una evaluación de lectura estandarizada, es para que 

los educandos mejoren su ortografía, incrementen su vocabulario y crezcan 

personalmente como lectores ávidos.  

. Dicho con palabras de Schultz (2021) en un estudio realizado en Londrés nos 

dice que la lectura recreativa ofrece un sendero promisorio y manifiesta que su 

programa de Accelerated Reader brinda al profesorado cargado de trabajo y estrés 
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un método organizado y hacedero de implementar con la finalidad de promocionar 

la lectura recreativa como complemento en beneficio de estudiantes bajos en la 

tarea de comprensión de textos. 

Como plantean Metsala y Kalindi (2022) en su investigación realizada en 

América del Norte que la tercera parte de estudiantes canadienses del tercer y 

cuarto ciclo de educación primaria no leen bien y no están dentro del parámetro 

que exige su currícula. Además, en su investigación quedó demostrado que no se 

están trabajando los procesos semánticos de lectura de manera adecuada y que 

las habilidades lectoras deben ser desarrolladas desde temprana edad para 

prevenir estas dificultades en el nivel primario y para ello proponen un programa de 

lectura por computadora donde el aprendizaje es más llamativo para poder 

decodificar los vocablos. 

Existen diversas teorías que fundamentaron mi investigación en cuanto a las 

variables que analicé es importante conceptualizar la variable independiente 

lectureplacer para la que he considerado conveniente tomar la teoría de Solé (1992) 

considerando el paradigma interactivo de esta autora, quien aborda temática 

concerniente a la lectura la cual tiene una de las obligaciones primordiales en el 

hombre. 

Acorde a esta investigación se presenta la relevancia de las estrategias 

procedimentales, recreativas y placenteras para mejorar los procesos semánticos 

de la lectura, considerando el paradigma interactivo en donde como fundamento 

muestra que: los estudiantes al aprender diversas estrategias durante el desarrollo 

de los tres momentos de lectura, las cuales fueron mis dimensiones de la variable 

independiente como son el antes, durante y después de la lectura; pueden planificar 

la lectura global, ubicarse, motivarse y estar disponible ante esta, facilitando su 

validación, verificación y control de lo que. (Solé, 1992). 

Según Ruíz (2018) afirma que la lectura por placer ocupa el primer lugar 

sobre las magnitudes metacognitivas y metalingüísticas del desarrollo de la 

formación del leyente y de la finalidad de las instituciones que imparten enseñanzas 

que juntamente con el gusto, la felicidad y la sensación placentera de leer posee 

un elemento recreativo característico para promover la lectura, debido  a que 
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cuando uno lee pues entran en juego una mezcla de emociones, sentimientos, 

pensamientos y posturas que el autor del escrito transmite al lector.  

Khreisat y Mugableh (2020) sostuvieron en su investigación un enfoque EFA 

y CFA relacionados con la multidimensión de las actitudes lectoras donde la 

investigación develó que los estudiantes de FBL de Jordania, ejecutan el acto lector 

desde una posición cognitiva, donde para ellos la lectura recreativa que realizan la 

visoran como funcional, puesto que este enfoque es inculcado desde muy 

pequeños hasta la adolescencia, creando así una generación experta en la 

capacidad lectora. 

Acorde con la apreciación de Cassany (2013) el ser humano que comprende 

lo que lee trasciende por estos motivos: entiende independientemente el objetivo 

lingüístico, los propósitos funcionales y las posturas individuales que están ocultas 

a las prédicas que la circundan, reflexiona de lo que la rodea, es decir tiene 

capacidad cognitiva, clase del discurso, colectividad de quienes hablan, entre otros. 

A partir de la elaboración de tales prédicas, para lo cual usan todas las herramientas 

lingüísticas accesibles para lograr explicar lo que contiene el escrito que estamos 

leyendo. 

Se le llama constructivo debido a que el leyente no atraviesa a su mente lo 

determinado en el escrito, por el contrario; se adueña de la investigación con la 

finalidad de edificar su entendimiento y la edificación la hace por medio de la 

interrelación operante en medio del leyente, el escrito y lo que lo rodea al texto. La 

definición de planeado es porque la persona que lee bien utiliza métodos en la 

lectura con la finalidad de ejecutar sus metas y planeamientos, a pesar de que estos 

están sobreentendidos. (Cassany, 2013). 

Como lo hacen notar Arboleda y Ruano (2020) la lectura, es el ejercicio más 

activo, comprensivo y revolucionador que los educandos deben realizar en el 

transcurso de su educación. En los primeros años de estudio en los que pasa la 

formación elemental, el acto de leer es, el componente fundamental para la 

transferencia de cogniciones que conducen al hombre en la trayectoria de su vida 

dirigida a la formación. 
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Puspita et al. (2021) nos habla de un enfoque de la lectura exhaustiva, esto 

se da cuando los leyentes leen textos muy extensos donde finalmente terminan 

divirtiéndose en ese proceso, siendo este enfoque muy positivo porque eleva no 

solo la capacidad lectora mejorando los procesos semánticos en los y las 

estudiantes sino también ayuda a la capacidad de escritura ampliando el 

vocabulario y lingüística. 

Desde el enfoque de Soto (2018) afirma que cuando el alumno y alumna 

comprende lo que está leyendo en las diversas áreas curriculares, pues necesita 

de unas enseñanzas especiales referidas al acto de leer para que le pueda otorgar 

una significación adecuada al escrito. Tal y como lo menciona este autor quien se 

fundamenta en las teorías de Van Dijk y Kintsch, que se basan en la micro, macro 

y superestructura de la comprensión de un texto. 

En general, la identificación visual de las palabras se subvenciona 

favorablemente de la aplicación del contexto semántico a través de estos procesos 

previsibles considerados esencialmente en experimentados lectores. Sim embargo, 

debemos de señalar que en nuestros días se han concretado limitados estudios 

que involucren lectores cuya capacidad sea restringida o en proceso. (Ng et al., 

2017). 

De modo que, que naturalmente los lectores avivan información 

semánticamente vinculada a la palabra gracias a la intervención del proceso 

arriba/abajo, los mismos que posibilitan la aplicación del contexto semántico de la 

oración permitiendo la identificación de la forma ortográfica y la acepción de las 

palabras. (Huetti y Mani, 2016). 

En particular, este sistema de lectura característicamente interactivo, dado 

que presenta alguna deficiencia cualquiera de estos mecanismos (arriba/abajo – 

abajo/arriba), indefectiblemente otro mecanismo asumirá una función más 

preponderante en el desarrollo del proceso de lectura. (Sokołowski et al., 2020). 

Por consiguiente, sobre los procesos semánticos recae el rol de analizar si el 

contexto semántico posibilitarà ejecutar procesos predictivos que favorezcan 

efectivamente el procesamiento individualizado de las palabras. (Pereyra et al., 

2018). 
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Conforme sostiene Al-Mekhlafi (2018), previo a la lectura se debe proveer de 

una metodología direccionada a las operaciones mentales empleadas por el lector 

con el fin de interpretar apropiadamente la lectura, por lo cual, estos recursos son 

destinados a dar repuesta acertada a las problemáticas evidenciadas al llevar a 

cabo una lectura. En definitiva, es en este punto el cual proporcionará al lector la 

capacidad de conocer y distinguir el propósito de abordar una lectura.  

Comprende procesos que demandan además de la decodificación, 

destrezas cognitivas supremas que no solo involucren lo compresible, si no que 

conjuntamente implique abordar niveles superiores de la lectura en base a las 

competencias del lector. 

Por lo cual, Patiño (2018) considera que se debe centrar la aplicación de 

estas durante la exploración del tema, y la introducción de los conceptos. Mientras 

que, Maureen et al. (2018), señala que además incluyen a los procesos meta 

cognitivos, que contribuirán a la percepción de la información, disponer de atención 

competente para organizarla, así como la memoria para conservar la información, 

además de la capacidad de integrar a saberes previos los conocimientos recientes 

es un aspecto relevante durante el aprendizaje llevado a cabo al realizar una 

lectura. (Mendoza et al., 2018). 

No obstante, se debe incorporar además el reconocimiento de la idea principal de 

la lectura, el repaso, la puesta en práctica de técnicas que favorezcan la memoria, 

la sistematización y estructuración del material, así como el registro de anotaciones 

y finalmente el uso del subrayado. (Filiz et al.,2018). 

Según detalla Díaz-Díaz et al. (2022), es en este proceso donde la capacidad 

de reflexión, debate aflora, así como el desarrollo del razonamiento frente a la 

obtención de saberes propios del aprendizaje. De esta forma, los niños adquieren 

la capacidad de construir y crear organizadores gráficos con el propósito de facilitar 

la organización de información. (Völlinger et al., 2018). 

Así mismo, permite primordialmente reconocer, y sugerir actividades que 

fomente un aprendizaje asociado al entorno educativo, social y ocupacional. 

(Vanslambrouck et al., 2018). 

En esta investigación propositiva que realicé se compone de dos variables 

una independiente, de la cual he mencionado a varios teóricos cuyo fundamento 

sirvió para proponer un programa con lecturas recreativas y placenteras que 
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beneficiarán a la problemática expuesta en la variable dependiente donde se 

pretende mejorar los procesos semánticos de la lectura cuyas bases teóricas 

hablaré en los siguientes párrafos: 

Estos procesos tienen cada uno sus tareas donde los procesos semánticos 

se componen de las siguientes actividades: comprensión de textos y comprensión 

oral; las cuáles fueron dimensiones que abordé en esta investigación, puesto que 

unos de los objetivos planteados en este proyecto fue: el diseño y validación del 

programa lectureplacer, para tratar estas dificultades que se evidencian en estos 

procesos. (Cuetos et al., 2012). 

El Ministerio de Educación del Perú (2017) en el Currículo Nacional de la 

Educación Básica propone en el área de comunicación tres competencias de las 

cuales mencionaremos a dos específicamente, pues se relacionan con las 

dimensiones que trabajé  en esta variable dependiente como son: la comprensión 

oral  que se relaciona  con la competencia se comunica oralmente y la dimensión 

comprensión  de textos que están estrechamente ligadas con la competencia lee 

diversos tipos de texto en su lengua materna. 

Para esta tesis me fundamenté en la teoría de la visión activa planteada por 

Duke y Cartwright (2021) quienes sustentaron dicha doctrina como la extensión de 

la vista simple, la cual es un instrumento de mucha utilidad a fin de comunicar la 

indiscutible relevancia, de ejecutar los procesos secuencialmente, es decir 

decodificar las palabras combinando las letras con los sonidos, asimismo como el 

decodificar al comprender lingüïsticamente para leer. 

Desde el punto de vista de Van Dijk y Kintsch (1983) quienes destacan en 

su modelo estratégico-cognitivo y explican sobre cómo se procesa la parte cognitiva 

del escrito. En su indagación se busca que se entienda la manera que se evocan y 

comprenden los textos que leemos, es así que hablan de dos conceptualizaciones 

relevantes como son: la macroestructura (que engloba a la microestructura) y la 

superestructura. 

  De acuerdo con Aldazabal (2019) los procesos lectores básicos son 

cada uno de los momentos que se prosiguen cognoscitivamente de forma 

simultánea para que el lector puede alcanzar al comprender un texto sea cual sea 
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su tipología, considerando su estructura, para que se pueda efectivizar esa 

comprensión. Además, se tienen que seguir cada uno de esos procesos los cuales 

son los perceptivos, sintácticos y semánticos. Asimismo, menciona que al ser 

procesos semánticos el último de los procesos, son considerados como los de más 

elevado nivel debido a que en este se sustrae la connotación de las frases que 

conforman un texto, estableciendo nexos entre ellas, integrándolas con los 

conocimientos anticipados o que se encuentran guardados en la mente para 

edificar la información nueva, produciendo así una comprensión genuina. 

Song et al. (2022) Sustentan la teoría de la carga cognitiva la cual se centra 

en la mejora semántica y lo que rodea al texto, promoviendo efectos significativos 

en la lectura reforzando la comprensión de textos en los usuarios, ya que esta 

investigación ha sido fundamentada desde un entorno digital, el cual está 

configurado desde la tecnología semántica, ofreciendo un fundamento extra y 

provechoso para los procesos de la lectura. 
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III METODOLOGÍA 

3.1 Tipo de estudio y diseño de investigación 

Esta indagación es de tipo básica pues su finalidad fue ahondar en las 

características más frecuentes de un entorno en el que se puede observar diversos 

fenómenos a indagar, los que sirven para amplificar y cooperar con el intelecto 

estando a la vanguardia (Consejo Nacional de Ciencia y Tecnología, 2018). 

A continuación, se presenta el enfoque de esta investigación el cual es 

cuantitativo-descriptivo simple con propuesta, es cuantitativo pues se enfoca en 

medir numéricamente utilizando la observación y recolección de datos para dar 

respuesta al planteamiento del problema y lo describe tal y cómo lo observó. 

Hernández et al. (2014) expresan que es descriptiva cuando explora y detalla 

los atributos, cualidades, de seres humanos, sectores, congregaciones, elementos, 

manifestaciones de fenómenos que se pueden analizar.  

Este proyecto de investigación fue no experimental ya que no se operativizó 

las variables que fueron objeto de estudio en el proceso de la investigación. En 

cuanto al grado del estudio es de corte transversal debido a que la información se 

obtuvo en un momento determinado. Así Hernández et al (2014) conceptualizan a 

este tipo de investigación como un análisis que se hace sin la operativización de 

las variables y donde solo se observa las manifestaciones del entorno para poder 

analizarlas. 

Por consiguiente, esta investigación fue proyectiva, puesto que ordenó las 

transformaciones de la averiguación que terminaron en una propuesta que da 

solución a un problema, involucrando la exposición, justificación y propuesta, sin 

necesidad de su aplicación (Hurtado, 2015). 

.. El diseño de esta investigación presenta el siguiente gráfico: 

Figura 1 

     

    

 

 

  

 

Nota: Elaboración propia. 
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Diseño descriptivo propositivo: 

M: Muestra a estudiar 

I: Información que se recoge de los observados 

DE: Diagnóstico y evaluación 

Ft: Fundamentación del análisis de las teorías 

P: Propuesta Lectureplacer. 

3.2 Variables y operacionalización. 

Este trabajo nos presentó a la variable independiente cuya definición 

conceptual de lectureplacer es un conjunto de lecturas seleccionadas para lograr el 

objetivo de mejorar los procesos semánticos de la lectura, comprendiendo lo que 

se lee. En cuanto a la definición operacional son lecturas recreativas y placenteras 

que favorecerán la comprensión de textos y comprensión oral de los estudiantes 

durante la ejecución de 12 sesiones que contiene el programa lectureplacer. 

Respecto a la dimensión estrategias antes de la lectura muestra los 

indicadores siguientes: Se interroga que va a leer, Deduce de qué tratará la lectura, 

Se interroga qué tipo de texto leerá, Investiga saberes que trae consigo sobre el 

título del texto, Infiere lo que contiene el escrito por las ilustraciones y los recursos 

textuales. En cuanto a la dimensión estrategias durante la lectura tenemos estos 

indicadores: Contrasta hipótesis que formuló antes de comenzar a leer el texto, 

Utiliza la técnica del subrayado para reconocer las ideas resaltantes. Se 

autopregunta para saber si comprende la lectura, Lee varias veces para una buena 

comprensión de los textos que lee, Halla significados dentro de los párrafos de la 

lectura. Finalmente, en la última dimensión de esta variable como son las 

estrategias después de la lectura están los siguientes indicadores: Al terminar de 

leer elabora síntesis de los párrafos del texto, Después de leer parafrasea el texto, 

Ordena la información en organizadores para sintetizar el texto, Evalúa en 

referencia a los hechos que sucedieron en el texto, Reflexiona con respecto a las 

buenas y malas acciones que realizan los personajes del escrito que lee. 

La variable dependiente en esta investigación fue los procesos semánticos 

de lectura cuya definición conceptual son los procesos que se encargan de separar 

lo equivalente que está en el texto para dar accesibilidad a lo que se colige de las 

ideas del texto (Cuetos, 2009). Referente a la definición operacional de esta 
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variable tenemos lo siguiente: A fin de recolectar información referente a esta 

variable en los educandos de la muestra, se empleó una prueba diagnóstica de 

lectura que proporcionó conocer el nivel de comprensión de textos logrado por los 

estudiantes. Asimismo, se aplicó una ficha de observación de comprensión oral a 

los estudiantes para medir el nivel de esta dimensión, donde este instrumento ha 

sido validado por un juicio de expertos para su aplicación. 

Los procesos semánticos de lectura que corresponde a la variable 

dependiente en esta investigación consta de dos dimensiones las cuales son: 

comprensión de textos cuyos indicadores son: Literal, Inferencial y Criterial y la 

segunda dimensión es comprensión oral la cual comprende estos indicadores: 

Obtiene información oral y deduce información del texto oral. (Anexo 1) 

3.3 Población, muestra y muestreo 

La población la conformaron un total de 18 estudiantes de 5to. de primaria 

de una institución educativa de la región de Piura. (Hernández, 2021). 

Muestra 

La muestra es la misma que la población debido a que su número no fue 

muy amplio. 

3.4 Técnicas e instrumentos de recolección de datos. 

En esta investigación se empleó la técnica de observación a través de una 

ficha de observación de la comprensión oral la que permitió valorar la dimensión 

comprensión oral de los estudiantes en estudio, esta dimensión presentó dos 

indicadores con diez ítems cada una. Este método de la observación es muy 

utilizado más que por su simplicidad y sobre todo porque requiere de las destrezas 

de la persona que está observando. (Gonzáles, et al, 2021). 

Para evaluar la dimensión de comprensión de textos se consideró la 

aplicación de la prueba diagnóstica de lectura del Ministerio de Educación del Perú 

2021 que se tomó a inicio del año escolar, la cual consta de cinco textos donde 

cada uno tiene cinco interrogantes de las lecturas planteadas. 

3.5 Procedimientos 

La validación del Prueba Diagnóstica está aprobada pues es una prueba 

estandarizada por el Ministerio de Educación. En cuanto al instrumento ficha de 

comprensión oral de los estudiantes fue sometida a juicio de 03 expertos maestros 
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y doctores en temas educativos, quiénes recibieron una solicitud a la cual se le 

adjuntó los documentos requeridos en este proceso. Asimismo, la ficha de 

evaluación donde dieron su aprobación al instrumento de la variable procesos 

semánticos específicamente en la dimensión comprensión oral. (Anexo 2) 

La confiabilidad del instrumento comprensión oral se determinó con la 

aplicación de la ficha comprensión oral en 12 niños y niñas que no pertenecen a la 

muestra que se estudió y se aplicó el alfa de Cronbach para poder determinar si 

era fiable, donde el resultado obtenido fue de 0,979, lo cual me dio la certeza que 

es un instrumento altamente confiable para su aplicación. 

En función al planteamiento del problema se llevó a cabo la selección de la 

población a estudiar los cuales fueron los 18  estudiantes del 5to. de primaria de 

una escuela de Piura, para lo cual se presentó una carta solicitando el permiso 

respectivo al director de dicha institución, con la finalidad  de aplicar el instrumento 

de recolección de datos, con su respectiva ficha de observación de la comprensión 

oral en dichos estudiantes y donde se dio a conocer la relevancia de esta 

investigación en la mejora de los procesos semánticos de lectura. Luego se 

procedió a la aplicación de dicho instrumento. 

3.6 Método de análisis de datos. 

En el presente estudio se usó la estadística descriptiva para elaborar tablas 

y gráficos estadísticos, que son métodos de suma importancia pues se encargan 

de procesar los datos, es decir la información que se recogió al aplicar dichos 

instrumentos, relacionados con las dimensiones comprensión de textos y 

comprensión oral correspondientes a la variable dependiente, mediante uso de SPS 

versión 25, además se utilizó el software Excel. 

3.7 Aspectos éticos. 

Se consideró el derecho de autor en cada una de las citas que se redactaron 

y que fueron de interés en esta investigación. Asimismo, se respetó las directivas 

de la Universidad César Vallejo en la ejecución de este proyecto de indagación en 

lo que respecta a Postgrado. También, se contó con el consentimiento informado 

del director de la institución educativa, donde se realizó la indagación, 

resguardando durante todo el desarrollo de la misma la información otorgada a la 

que accedí y autorizaron para la exploración y explicación de los resultados para 

posteriormente brindar las conclusiones. (Universidad César Vallejo, 2020). 
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IV. RESULTADOS

Tabla 2 

Estadísticos de los procesos semánticos de lectura

Nota: Resultados del SPSS de la Prueba diagnóstica de lectura y ficha de 

observación. 

La tabla 2 muestra los resultados de 18 estudiantes en el que el promedio general, 

concerniente a la regularidad que mayormente se repite, o sea la moda está 

especificado en el valor tres, comprendiendo también una media de 2,56 semejante 

al término medio conseguido de los globales; asimismo la mediante tiene un valor 

de 3, el cual es semejante a la moda 

Tabla 3 

Procesamiento l de la variable procesos semánticos de lectura 

Estadísticos 

TOTAL 

(Agrupada) 

D1 

(Agrupada) 

D2 

(Agrupada) 

N Válidos 18 18 18 

Media 

Mediana 

Moda 

2,56 
3,00 
3 

2,00 
2,00 

 2 

2,72 
3,00 

 3 

Frecuencia Porcentaje Porcentaje válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido REGULAR 8 44,4 44,4 44,4 

BAJO 10 55,6 55,6 100,0 

Total 18 100,0 100,0 
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Nota: Prueba diagnóstica de lectura MINEDU y ficha de observación de la 

comprensión oral. Elaboración propia.  

 

Figura 2 

Procesamiento de la variable procesos semánticos. 

 

Nota: Prueba diagnóstica de lectura MINEDU y ficha de observación de la 

comprensión oral. Elaboración propia.   

Realizando el procesamiento de datos de la Prueba diagnóstica de lectura MINEDU 

y ficha de observación de la comprensión oral en 18 estudiantes, observamos que 

tenemos en el nivel regular un 44,4% equivalente a 8 estudiantes referente a los 

procesos semánticos y en el bajo un 55,6% equivalente a 10 estudiantes en el nivel 

antes mencionado, demostrándose que todos estudiantes presentan dificultades en 

la variable procesos semánticos comprendidos en las dimensiones comprensión de 

textos y comprensión oral respectivamente.   
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Tabla 4 

Procesamiento de la dimensión comprensión de textos 

 Frecuencia Porcentaje Porcentaje válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido REGULAR 18 100,0 100,0 100,0 

Nota: Prueba diagnóstica de lectura MINEDU. Elaboración propia.  

 

Figura 3 

Procesamiento de la dimensión comprensión de textos. 

 

Nota: Prueba diagnóstica de lectura MINEDU. Elaboración propia.  
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Al realizar el análisis de la variable procesos semánticos mediante el tratamiento 

de datos de la prueba diagnóstica de lectura se ha obtenido el siguiente resultado 

en el nivel regular 100% lo que equivale a   18 educandos, quedando demostrado 

que el 100% de la muestra presenta dificultades en la dimensión comprensión de 

textos. 

 

Tabla 5 

Procesamiento de la dimensión comprensión oral 

 

 Frecuencia Porcentaje Porcentaje válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido REGULAR 5 27,8 27,8 27,8 

BAJO 13 72,2 72,2 100,0 

Total 18 100,0 100,0  

 

Nota: Ficha de observación de la comprensión oral. Elaboración propia. 

 

 

Figura 4 

Procesamiento de la dimensión comprensión oral 
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Nota: Ficha de observación de la comprensión oral. Elaboración propia. 

Después de haber aplicado la ficha de observación de la comprensión oral se 

obtuvieron los siguientes resultados: del total de la muestra, a saber, los y las 18 

estudiantes, el 27,8% se ubican en el nivel regular y el 72,2% remanente están en 

el nivel bajo, evidenciándose la existencia de un problema en los procesos 

semánticos correspondiente a esta dimensión 
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V. DISCUSIÓN 

 Los estudiantes participantes en la presente investigación presentan los 

siguientes procesos de lectura la comprensión de oraciones está consolidada, pero 

en los procesos de lectura: comprensión oral y de textos, los cuales son 

dimensiones de la variable dependiente en la presente investigación, son donde se 

ha podido apreciar los porcentajes más preocupantes, tal y como lo demuestran los 

instrumentos que he aplicado en esta investigación y eso conlleva a que se 

proponga una alternativa para revertir esta problemática. 

Con respecto a los procesos semánticos, en base a la Prueba diagnóstica 

de lectura MINEDU y ficha de observación de la comprensión oral en 18 

estudiantes, observamos que tenemos en el nivel regular un 44,4% equivalente a 

8 estudiantes referente a los procesos semánticos y en el bajo un 55,6% 

equivalente a 10 estudiantes en el nivel antes mencionado, demostrándose que 

todos los y las estudiantes presentan dificultades en la variable procesos 

semánticos comprendidos en las dimensiones comprensión de textos y 

comprensión oral respectivamente.   

Los resultados que se obtuvieron a nivel de la variable procesos semánticos 

es lo que se predecía, pues relacionándolos con las conclusiones en la 

investigación de Herrera y Toledo (2021) en lo que corresponde a las dimensiones 

de comprensión de textos y oral, pues es donde mayor dificultad se ha evidenciado, 

la vinculación con esta investigación es porque también se realizó en estudiantes 

del 5to. grado. 

Por tanto, estos procesos lectores se encargan en la supresión de la 

significación de la proposición o escrito y su adhesión con los saberes que trae el 

lector. Por consiguiente, es relevante instaurar una conexión de los conocimientos 

nuevos y la información previa que tiene el lector, siendo fundamental en este 

proceso edificar un paradigma intelectual en la organización semántica de la 

averiguación de la proposición o escrito. (Grandez y Mamani, 2019). 

Los resultados líneas arriba, concuerdan con la postura de Dávila y Martínez 

(2021) quienes manifestaron que los procesos semánticos de la lectura están por 

debajo de los niveles esperados sobre todo en la dimensión de comprensión de 

textos donde los indicadores de la parte literal e inferencial son los que requieren 
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mayor atención, pues los estudiantes carecen de dominio y habilidades para 

organizar sus ideas y comprender lo que el texto  quiere dar a entender; el indicador 

criterial se encuentran en un promedio alto, debido a que los estudiantes formulan 

sus propias juicios de manera subjetiva. 

Los resultados que se obtuvieron en estas dimensiones se pueden deber a 

factores internos como deficiente hábito lector en los y las estudiantes, en el hogar 

sumado a que los padres no son modelos lectores, deficiente análisis de lecturas, 

las cuales son poco motivadoras y en cuanto a los factores externos puede ser falta 

de diferente material de lectura para implementar la biblioteca del aula. 

Es así, que Cayllahua et al. (2013) manifiestan que la obtención y 

apropiación del hábito lector es una transformación complicada que se da por ciclos 

y están inmersos varios planeamientos que supone la transformación de destrezas 

relacionadas a la cognición que la persona lectora hace con la finalidad de pasar 

desde el decodificar al comprender. 

El aporte de este autor coincide con mis predicciones en el punto de que el 

hábito lector es algo que se da de manera secuencial, es decir cíclica ya que como 

bien es sabido que los procesos lectores van desde el reconocimiento de forma 

instantánea de las letras (identificación de letras), el reconocer y leer palabras 

(procesos léxicos),  lectura de palabras en oraciones (procesos gramaticales) y 

finalmente extraer el mensaje de un texto e integrarlo con otro texto, es decir los 

procesos semánticos que es adonde se quiere llegar. 

De esta, manera el proponer un programa sobre diversas lecturas para la 

recreación concuerda con mi estudio propositivo. Por consiguiente, en los 

productos que se obtuvo en este trabajo fue que la mayoría de participantes de la 

muestra se ubicó en un porcentaje del 80,56 % en la categoría de regular y en la 

categorización bueno se ubicó un 13,89 % lo cual evidenció un alto grado de 

efectividad de dicho programa. Izquierdo (2020). 

Tal y cómo lo menciona Izquierdo en su programa de lecturas, pues en mi 

indagación de tipo propositiva ayudaría a mejorar los procesos semánticos, pues 

cómo ya se manifestó anteriormente que este programa al contener lecturas de 

diversos formatos y al ser placenteras pues los y las estudiantes mejorarían de 
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manera significativa las tareas de este último proceso que en este trabajo son las 

dimensiones. Por lo tanto, estos elementos se relacionan, es decir las tareas de los 

procesos de lectura que en mi investigación son las dimensiones. En consecuencia, 

la intención de relación de este trabajo, es explicar que la propuesta del programa 

lectureplacer contribuye en los procesos semánticos, Hsiao y Nation (2018) 

De la dimensión comprensión de textos, que forma parte de los procesos 

semánticos mediante el tratamiento de datos de la prueba diagnóstica de lectura se 

ha obtenido el siguiente resultado en el nivel regular 100% lo que equivale a   18 

educandos, quedando demostrado que el 100% de la muestra presenta dificultades 

en la dimensión comprensión de textos. 

 La totalidad de estudiantes se encuentra en el nivel regular, por cuanto nos 

muestra la preocupante situación que estas y estos educandos presentan en esta 

dimensión que comprende a la variable dependiente, lo cual puede estar ligado a 

la poca aplicación de estrategias durante los tres momentos de lectura, lo cual es 

un factor muy importante tal y como lo han sustentado en sus teorías Avendaño y 

Solé, quienes coinciden en sus argumentos.sobre la importancia de aplicar diversas 

estrategias cuando se lee,  de manera que esta dimensión se consolide. 

Es así, que concuerda con Herrera y Toledo (2019) donde nos refieren que 

la dimensión de comprensión de oraciones el 45% de la muestra se encontró en la 

categoría de dificultad leve y un 37,5% se ubicó en la categoría normal; un 1,25 % 

se clasificó en la jerarquía de dificultad severa en comprensión de textos y en 

cuanto a la dimensión comprensión oral el porcentaje más alto fue de 62,5 % 

quienes presentaron un nivel leve de dificultad. 

En tanto, Quintero et al. (2018) precisan la relevancia en la lectura están 

relacionadas con la carencia de conexión de las ideas eje y suplementarias, falta 

de conectores semánticos, donde no hay unión, ni cerramiento semántico, la 

división que se origina por la ausencia de conectores que afectan la constancia del 

alineamiento semántico. En conclusión, la persona que lee no comprende en su 

globalidad, ni mucho menos en la parte de inferencias. 

Términos similares plantea Caamaño (2018) quien dice que lo que significa 

que el comprender un texto en su todo abarca la cimentación semántica la que fue 
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realizada por la persona que lee estableciendo conexiones equivalentes de los 

vocablos. En otras palabras, a través de los componentes de la categorización 

semántica. Donde, es necesario que los escolares que interpretaban textos más 

dificultosos no se sentían motivados para leer porque las lecturas no se daban de 

manera placentera y recreativa. Locher et al. (2019) 

 Autores como Sole y Cassany cuyas ideas presentaré en los siguientes 

párrafos coinciden en su ideología cuando manifiestan que los estudiantes deben 

empoderarse de diferentes metodologías o estrategias al momento de la lectura, 

puesto que así se estaría asegurando la comprensión de la misma. Es por eso que 

estas coincidencias me dan luces para la propuesta que piensa plantear donde 

propondré estrategias y lecturas motivadores que establezcan el logro de las 

dimensiones en estudio de la variable dependiente. 

Dicho contexto, se vincula con la teoría de Solé (1992) considerando el 

paradigma interactivo de esta autora, quien aborda temática concerniente a la 

lectura la cual tiene una de las obligaciones primordiales en el hombre; en el avance 

de sus cogniciones, técnicas, posturas para la interacción y desenvolvimiento en la 

colectividad. Siendo, necesario que los estudiantes al aprender diversas estrategias 

durante el desarrollo de los tres momentos de lectura, las cuales fueron mis 

dimensiones de la variable independiente como son el antes, durante y después de 

la lectura; pueden planificar la lectura global, ubicarse, motivarse y estar disponible 

ante esta, facilitando su validación, verificación y control de lo que lee para que 

pueda tomar decisiones pertinentes siguiendo las finalidades que se advierte. 

Igualmente, Cassany (2013) nos reitera que el ser humano que comprende 

lo que lee trasciende por estos motivos: entiende independientemente el objetivo 

lingüístico, los propósitos funcionales y las posturas individuales que están ocultas 

a las prédicas que la circundan, reflexiona de lo que la rodea. 

De la dimensión comprensión oral, que forma parte de los procesos 

semánticos se obtuvieron los siguientes resultados: del total de la muestra, a saber, 

los y las 18 estudiantes, el 27,8% se ubican en el nivel regular y el 72,2% remanente 

están en el nivel bajo, evidenciándose la existencia de un problema en los procesos 

semánticos. 
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En lo que concierne a esta dimensión, observamos que el grueso de 

estudiantes se encuentra en el nivel bajo mostrándonos la alarmante problemática 

en esta dimensión en la variable de procesos semánticos, pues el y la estudiante al 

no comprender oralmente, le sería difícil seguir instrucciones para realizar múltiples 

tareas como elaborar un organizador, un resumen, interpretar lo que se le está 

diciendo, entre otras acciones de gran relevancia.  

Así mismo, destacar que con respecto a los factores internos en los y las 

educandos como el no tomar apuntes mientras  escucha, la disociación  de los 

recursos lingüísticos entre los interlocutores, la poca interpretación del sentido 

figurados de las palabras son solo algunos de los factores que impiden el normal 

desarrollo de esta dimensión dentro de los procesos semánticos; y si a eso se le 

agrega la factores externos como el uso de palabras técnicas en algunos 

profesores, pues no se estaría estableciendo una comunicación efectiva que 

asegure la comprensión oral en los y las estudiantes. 

Por ende, Carrillo et al. (2020) plantearon que en la transformación de 

adquisición de la lectura implicó la interrelación del idioma y la escritura, puesto que 

el párvulo que mostraba complicaciones al leer, no comprende lo que está leyendo 

y si se muestra un proceso no adecuado del idioma pues no lograba distinguir el 

dificultoso método de las palabras-grafemas, lo que implicó que en su formación de 

la lectura y escritura se vio forzado ya que es un desarrollo simultáneo. 

Es asi, que Rodd (2020) planteó un modelo de ingreso .de la significación de 

vocablos donde el oyente y el lector enlaza lo que significa una palabra velozmente 

donde la manera de comprender lo que leemos tiene un rol muy importante, pues 

facilita el desarrollo del proceso semántico, el cual requiere de una interpretación 

adecuada por parte del leyente. 

De lo anterior expuesto, se vincula con la teoría de la visión activa planteada 

por Duke y Cartwright (2021) quienes sustentaron dicha doctrina como la extensión 

de la vista simple, la cual es un instrumento de mucha utilidad a fin de comunicar la 

indiscutible relevancia, de ejecutar los procesos secuencialmente, es decir 

decodificar las palabras combinando las letras con los sonidos, asimismo como el 

decodificar al comprender lingüïsticamente para leer. Por lo que, como señala 

Arboleda y Ruano (2020) se requiere que la lectura sea el ejercicio más activo, 
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comprensivo y revolucionador que los educandos deben realizar en el transcurso 

de su educación 

En tanto, el MINEDU en nuestro país nos precisa, que en el área de 

comunicación tres competencias de las cuales mencionaremos a dos 

específicamente, pues se relacionan con las dimensiones que trabajé en esta 

variable dependiente como son: la comprensión oral que se relaciona con la 

competencia se comunica oralmente y la dimensión comprensión de textos que 

están estrechamente ligadas con la competencia lee diversos tipos de texto en su 

lengua materna. Ratificando, lo planteado por Song et al. (2022) quienes sustentan 

la teoría de la carga cognitiva la cual se centra en la mejora semántica y lo que 

rodea al texto, promoviendo efectos significativos en la lectura reforzando la 

comprensión de textos en los usuarios. 

Cabe destacar, que en la presente investigación la relación semántica que 

existe entre las dimensiones de la variable dependiente con las competencias que 

exige nuestro currículo peruano y cómo los resultados obtenidos en el estudio 

estadístico, afecta al área de comunicación impidiendo el logro de la competencia 

en la misma, donde mi planteamiento concuerda con el del autor Song, quien 

manifiesta que si se desarrolla los procesos semánticos , pues se está fortaleciendo 

la comprensión de textos en los lectores. 
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 VI.CONCLUSIONES 

 

1. Al realizar mi investigación en el 5to grado de primaria de una institución 

educativa de Piura se encontró una problemática en lo que respecta a los 

procesos semánticos de lectura, lo cual me condujo al aplicar uno de mis 

instrumentos a un grupo de 6to grado con las mismas características a la 

población objeto de estudio por tal motivo me llevó a proponer el programa 

denominado lectureplacer el cual contiene lecturas motivadoras para 

mejorar dichos procesos en los estudiantes de ese ciclo. 

 

2. Al determinar el nivel de los procesos semánticos de lectura se obtuvo que 

el 44,4 % del alumnado se encontraba en el nivel regular este porcentaje 

representa a 8 alumnos y alumnas de dicho grado y un 55, 6 % de los 

estudiantes se encontraban en el nivel bajo, representando este porcentaje 

a 10 niños y niñas; cifras preocupantes que reafirman mi interés en diseñar 

el programa lectureplacer. 

 

3. Al diseñar el programa lectureplacer se concluye que beneficiará a los 

estudiantes puesto que mejorará los procesos semánticos de lectura 

específicamente en las dimensiones de comprensión oral y comprensión de 

textos, pues al ser lecturas recreativas con estrategias pertinentes sin duda 

se podrá elevar los porcentajes obtenidos 

 

4. Al validar el programa lectureplacer concluyo que se estará haciendo una 

proyección para su futura aplicación, la cual será de gran ayuda al 

profesorado para que eleven la calidad de enseñanza, aseguren los 

aprendizajes en los estudiantes y pues que estos encuentran un placer 

indescriptible al leer mejorando así los procesos semánticos de lectura. 
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VII. RECOMENDACIONES

1. El director de la institución educativa donde se realizó el estudio debe sugerir 

al profesor o profesora que tenga a cargo a los estudiantes que fueron objeto 

de estudio aplicar los instrumentos que se utilizaron en la investigación para 

medir los procesos semánticos de lectura y registrar los niveles que se 

obtengan para realizar la contrastación de los resultados y registrar su 

avance.

2. Se recomienda al profesorado de la institución educativa de Piura que 

trabajen la comprensión de textos y comprensión oral, empleando lecturas 

placenteras y con estrategias adecuadas para mejorar los procesos 

semánticos de lectura.

3. Los maestros y maestras deben emplear la propuesta del programa

lectureplacer de esta indagación, para mejorar los procesos semánticos de

la lectura en los estudiantes del quinto ciclo que muestren dificultades

parecidas con este trabajo.

4. Las personas interesadas pueden usar el programa lectureplacer para

mejorar los niveles de comprensión de textos y comprensión oral. Además,

pueden realizar adecuaciones en cuanto a la profundidad de los textos,

dependiendo el ciclo de estudio.
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CUADRO DE OPERACIONALIZACIÓN DE VARIABLES 

Título de la tesis:  Lectureplacer para mejorar los procesos semánticos de lectura en estudiantes de 5to. de primaria de 
una institución educativa-Piura. 

Variables Definición 
conceptual 

Definición 
operacional 

Dimensiones Indicadores Escala de medición 

Variable 
independiente 

Lectureplacer 

El Programa 
Lectureplacer consta 
de un conjunto de 
lecturas 
seleccionadas para 
lograr el objetivo de 
mejorar los procesos 
semánticos de la 
lectura, es decir 
interpretar lo que se 
está leyendo. 
(Condemarín citado 
por Arroyo, 2013, P. 
43) 

Son diferentes 
lecturas recreativas y 
placenteras que 
favorecerán la 
comprensión de 
textos y comprensión 
oral de los 
estudiantes durante 
la ejecución de 
sesiones que estarán 
inmersas en el 
programa 
lectureplacer, cuya 
aprobación será 
sometida a un juicio 
de expertos. 

1.Estrategias antes
de la lectura

1.1 Sé interroga qué 
va a leer. 

Ordinal 

1.2 Deduce de qué 
tratará la lectura 

1.3 Se interroga qué 
tipo de texto leerá. 

1.4 Investiga saberes 
previos sobre el título 
del texto. 

1.5 Infiere el 
contenido del texto 
por las imágenes y 
recursos textuales. 

2.Estrategias
durante la lectura

2.1 Contrasta 
hipótesis que formuló 
antes de comenzar a 
leer el texto.. 

ANEXOS



2.2 Utiliza la técnica 
del subrayado para 
identificar las ideas 
principales. 

2.3 Se auto-pregunta 
para saber si 
entiende la lectura. 

2.4 Relee para una 
mejor comprensión 
de la lectura. 

2.5 Encuentra 
significados dentro 
de los párrafos de la 
lectura. 

3.Estrategias
después de la 
lectura.

3.1 Al terminar la 
lectura realiza 
resúmenes de los 
párrafos del texto. 

3.2 Después de leer 
parafrasea el texto. 

3.3 Ordena la 
información en 
organizadores 
gráficos para resumir 
el texto. 

3.4 Reflexiona sobre 
los hechos que 



suecedieron en el 
texto. 

3.5 Reflexiona sobre 
las actitudes 
positivas o negativas 
de los personajes del 
texto que lee 

Variable 
dependiente 

Procesos 
semánticos de la 
lectura. 

Son los procesos 
que se encargan de 
separar lo 
equivalente que se 
encuentra en el texto 
para dar 
accesibilidad a lo que 
se colige de las ideas 
del texto (Cuetos, 
2009) 

A fin de recolectar 
información referente 
a la variable 
lectureplacer en los 
educandos de la 
muestra, se 
empleará una prueba 
diagnóstica de 
lectura que 
proporcionará 
conocer el nivel de 
comprensión de 
textos logrado por los 
estudiantes. 

Asimismo se aplicará 
una ficha de 
observación de 
comprensión oral a 
los estudiantes para 
medir el nivel de esta 
dimensión, donde 
este instrumento ha 
sido validado por un 

1. Comprensión de
textos

1.1 Literal Inicio (1-10) 

Proceso (11-14) 

Logrado (15-17) 

Destacado (18-20) 

Escala de valoración 

Inicio: Ítems 1-2 

Proceso: Ítems 3-6 

Logrado: Ítems 7-10. 

1.2 Inferencial 

1.3 Criterial 

2.Comprensión
oral

2.1 Obtiene 
información oral 

2.2 Deduce 
información del texto 
oral. 



juicio de expertos 
para su aplicación 



ESCUELA DE POSGRADO 
PROGRAMA ACADÉMICO DE MAESTRÍA EN 

EN PSICOLOGIA EDUCATIVA 

Prueba diagnóstica Lectura para medir la comprensión de textos en los 
estudiantes de 5to. de primaria de una institución educativa-Piura.



 

 

 

ESCUELA DE POSGRADO  
PROGRAMA ACADÉMICO DE MAESTRÍA EN 

EN PSICOLOGIA EDUCATIVA 

 
FICHA TÉCNICA INSTRUMENTAL 

 

Nombre del instrumento: 

Ficha de observación de la comprensión oral en estudiantes del quinto grado 
de educación primaria. 

 
Autor original: 

      Br. Verona Saavedra, Delia Paola 

 

Objetivo: 

Recoger información y analizar comprensión oral en estudiantes del quinto 
grado de educación primaria en una Institución Educativa de Piura. 

 

Estructura y aplicación: 

El presente instrumento está estructurado en base a 20 ítems, los cuales tienen 
relación con los indicadores de las dimensiones. 

El instrumento será aplicado a una muestra de 18 donde se desarrollará la 
investigación.  

 

Estructura detallada según ENFOQUE: 

Es esta sección se presenta un cuadro donde puede apreciar la variable, las 
dimensiones e indicadores que la integran.  

 

 

 

 

 



 

 

Título de la tesis: Lectureplacer para mejorar los procesos semánticos de lectura 

en estudiantes de 5to. de primaria de una institución educativa-Piura 

 

Variable (s) 

/ Categoría 
Dimensiones Indicadores Ítems 

P
ro

c
e

s
o

s
 s

e
m

á
n

ti
c
o

s
 d

e
 l
a

 l
e

c
tu

ra
. 

1.Comprension 

oral 

 

 

1.Obtiene   

información oral 

1. Escucha activamente 
diversos textos orales. 

2. Recupera información de 
diversos textos orales.  

3. Se comunica oralmente en 
base a sus diversas 
intenciones. 

4. Participa en 
conversaciones sobre 
temas de interés. 

5. Asume posición personal 
respecto a lo que 
escuchamos. 

6. Atiende con concentración 
evitando las distracciones. 

7. Toma apuntes mientras 
escucha de acuerdo con 
su propósito. 

8. Extrae información 
explícita expresada por los 
interlocutores. 

9. Usa modos y normas 
culturales de convivencia 
que permiten la 
comunicación oral. 

10. Asocia los recursos 
extralingüísticos emplead
os por los interlocutores. 

 

 

 

11. Organiza información de 
diversos textos orales. 

12. Infiere el significado de los 
textos orales. 



 

 

 

 

 

2.Deduce 

información del 

texto oral. 

13. Interpreta críticamente las 
distintas intenciones del 
interlocutor. 

14. Discierne las relaciones 
de poder y los intereses 
que están detrás de su 
discurso. 

15. Reflexiona sobre la forma 
de los textos orales. 

16. Reflexiona sobre el 
contexto de los textos 
orales. 

17. Sigue instrucciones al 
realizar sus actividades. 

18. Interpretar diversos tipos 
de textos orales con sus 
propios registros, 
vocabulario, propósitos, 
señales verbales, 
paraverbales y no 
verbales. 

19. Identifica la intención 
comunicativa del 
interlocutor en las 
interacciones orales. 

20. Interpreta el sentido 
figurado y las expresiones 
irónica. 

 

 

 

 

 

 

 

 



INSTRUMENTO DE RECOLECCIÓN DE DATOS 

Ficha de observación de la comprensión oral en estudiantes de quinto grado 
de educación primaria 

Autor:  Br. Verona Saavedra, Delia Paola 

Se agradece anticipadamente la colaboración de los estudiantes de la Institución 
Educativa “Víctor Raúl Haya De La Torre” de Piura. 

MARQUE CON UN ASPA (X) LA ALTERNATIVA QUE MEJOR VALORA CADA 
ITEM: 

DIMENSIONES INDICADORES ÍTEMS 

ESCALA DE 
VALORACIÓN 

Siempre 
A 

veces 
Nunca

1.Comprensio

n oral

1.1.Obtiene 
información oral 

1. Escucha activamente 
diversos textos orales. 

2. Recupera información de
diversos textos orales.

3. Se comunica oralmente
en base a sus diversas
intenciones.

4. Participa en 
conversaciones sobre 
temas de interés.

5. Asume posición personal
respecto a lo que
escuchamos.

6. Atiende con
concentración evitando
las distracciones.

7. Toma apuntes mientras
escucha de acuerdo con
su propósito.

8. Extrae información
explícita expresada por
los interlocutores.

9. Usa modos y normas
culturales de convivencia



que permiten la 
comunicación oral. 

10. Asocia los recursos
extralingüísticos emplead
os por los interlocutores.

1.2.Deduce 
información 
del texto oral. 

11. Organiza información de
diversos textos orales.

12. Infiere el significado de los
textos orales.

13. Interpreta críticamente las
distintas intenciones del
interlocutor.

14. Discierne las relaciones
de poder y los intereses
que están detrás de su
discurso.

15. Reflexiona sobre la forma
de los textos orales.

16. Reflexiona sobre el
contexto de los textos
orales.

17. Sigue instrucciones al
realizar sus actividades.

18. Interpreta diversos tipos
de textos orales con sus
propios registros,
vocabulario, propósitos, 
señales verbales, 
paraverbales y no 
verbales. 

19. Identifica la intención
comunicativa del 
interlocutor en las 
interacciones orales. 

20. Interpreta el sentido
figurado y las expresiones
irónicas.

*Se considera el instrumento a utilizar.



FICHA DE VALIDACIÓN POR JUICIO DE EXPERTOS 

TÍTULO DE LA TESIS: Lectureplacer para mejorar los procesos semánticos de lectura en estudiantes de 5to. de primaria de una 
institución educativa-Piura 

VARIAB
LE 

DIM
ENSI
ÓN 

INDICADOR
ÍTEMS 

CRITERIOS DE EVALUACIÓN 

OBSERVACIONES Y/O 
RECOMENDACIONES 

RELA
CIÓN 
ENTR
E LA 

VARIA
BLE Y 

LA 
DIMEN
SIÓN 

RELA
CIÓN 
ENTR
E LA 

DIMEN
SIÓN 
Y EL 
INDIC
ADOR 

RELACI
ÓN 

ENTRE 
EL 

INDICA
DOR Y 

EL 
ÍTEM 

RELACI
ÓN 

ENTRE 
EL ÍTEM 

Y LA 
OPCIÓN 

DE 
RESPUE
STA (Ver 
instrume

nto 
detallado 
adjunto) 

SI NO SI NO SI NO SI NO 

Proceso
s 

semánti
cos de 

la 
lectura 

.Com
pren
sión 
oral 

Obtiene 
información 

oral 

Escucha activamente diversos textos 
orales. 

X X X X 

Recupera información de diversos textos 
orales. 

X X X X 

Se comunica oralmente en base a sus 
diversas intenciones. 

X X X X 

Participa en conversaciones sobre temas de 
interés. 

X X X X 



 

 

Asume posición personal respecto a lo que 
escuchamos. 

X  X  X  X   

Atiende con concentración evitando las 
distracciones. 

X  X  X  X   

Toma apuntes mientras escucha de 
acuerdo con su propósito. 

X  X  X  X   

Extrae información explícita expresada por 
los interlocutores. 

X  X  X  X   

Usa modos y normas culturales de 
convivencia que permiten la comunicación 
oral. 

X  X  X  X   

Asocia los recursos 
extralingüísticos empelados por los 
interlocutores. 

X  X  X  X   

Deduce 
información 

del texto oral.

Organiza información de diversos textos 
orales. 

X  X  X  X   

Infiere el significado de los textos orales. X  X  X  X   

Interpreta críticamente las distintas 
intenciones del interlocutor. 

X  X  X  X   

Discierne las relaciones de poder y los 
intereses que están detrás de su discurso. 

X  X  X  X   

Reflexiona sobre la forma de los textos 
orales. 

X  X  X  X   



 

 

Reflexiona sobre el contexto de los textos 
orales. 

X  X  X  X   

Sigue instrucciones al realizar sus 
actividades. 

X  X  X  X   

Interpretar diversos tipos de textos orales 
con sus propios registros, vocabulario, 
propósitos, señales verbales, paraverbales 
y no verbales. 

X  X  X  X   

Identifica la intención comunicativa del 
interlocutor en las interacciones orales. 

X  X  X  X   

Interpreta el sentido figurado y las 
expresiones irónica. 

X  X  X  X   

X 

Grado y Nombre del Experto: Dr. Abel Alejandro Tasayco Jala – Investigador RENACYT VI P0087213 

 

Firma del experto  :  



 

 

INFORME DE VALIDACIÓN DEL INSTRUMENTO 
 

1. TÍTULO DE LA INVESTIGACIÓN: 

Lectureplacer para mejorar los procesos semánticos de lectura en estudiantes de 
5to. de primaria de una institución educativa-Piura 

 
2. NOMBRE DEL INSTRUMENTO: 

Ficha de observación de la comprensión oral en estudiantes de quinto grado 
de educación primaria. 

3. TESISTA: 

Br. :      Verona Saavedra, Delia Paola 

 

4. DECISIÓN: 

Después de haber revisado el instrumento de recolección de datos, procedió a 
validarlo teniendo en cuenta su forma, estructura y profundidad; por tanto, 
permitirá recoger información concreta y real de la variable en estudio, coligiendo 
su pertinencia y utilidad. 

 

OBSERVACIONES:    Apto para su aplicación  

 
 

APROBADO: SI                                                 NO 

 

Chincha, 09 de octubre de 2022 

 

Colocar Constancia SUNEDU del validador 

 

   

________________________________ 

Firma/DNI 44147446 

EXPERTO Investigador RENACYT VI P0087213 

 

 

 

 

 x 



 

 

 



 

 

FICHA DE VALIDACIÓN POR JUICIO DE EXPERTOS 
 

TÍTULO DE LA TESIS: Lectureplacer para mejorar los procesos semánticos de lectura en estudiantes de 5to. de primaria de una 
institución educativa-Piura 

VARI
ABLE

DIMEN
SIÓN 

INDICA
DOR 

ÍTEMS 

 

CRITERIOS DE EVALUACIÓN 

OBSERVAC
IONES Y/O 
RECOMEN
DACIONES 

RELACIÓN 
ENTRE LA 
VARIABLE 

Y LA 
DIMENSIÓN 

RELACIÓN 
ENTRE LA 
DIMENSIÓ

N Y EL 
INDICADO

R 

RELACIÓN 
ENTRE EL 

INDICADOR Y 
EL ÍTEM 

RELACIÓN 
ENTRE EL ÍTEM Y 

LA OPCIÓN DE 
RESPUESTA (Ver 

instrumento 
detallado adjunto) 

SI NO SI NO SI NO SI NO  

P
ro

ce
so

s 
se

m
á
nt

ic
o
s 

d
e 

la
 le

ct
ur

a 

.C
o
m

p
re

ns
ió

n
 o

ra
l 

O
b
tie

n
e
 in

fo
rm

a
ci

ó
n
 o

ra
l 

Escucha activamente diversos textos orales. X  X  X  X   

Recupera información de diversos textos orales.  X  X  X  X   

Se comunica oralmente en base a sus diversas 
intenciones. 

X  X  X  X   

Participa en conversaciones sobre temas de interés. X  X  X  X   

Asume posición personal respecto a lo que 
escuchamos. 

X  X  X  X   

Atiende con concentración evitando las 
distracciones. 

X  X  X  X   

Toma apuntes mientras escucha de acuerdo con su 
propósito. 

X  X  X  X   

Extrae información explícita expresada por los 
interlocutores. 

X  X  X  X   



 

 

Usa modos y normas culturales de convivencia que 
permiten la comunicación oral. 

X  X  X  X   

Asocia los recursos extralingüísticos empelados 
por los interlocutores. 

X  X  X  X   

Deduce 
informac
ión del 
texto 
oral. 

Organiza información de diversos textos orales. X  X  X  X   

Infiere el significado de los textos orales. X  X  X  X   

Interpreta críticamente las distintas intenciones del 
interlocutor. 

X  X  X  X   

Discierne las relaciones de poder y los intereses que 
están detrás de su discurso. 

X  X  X  X   

Reflexiona sobre la forma de los textos orales. X  X  X  X   

Reflexiona sobre el contexto de los textos orales. X  X  X  X   

Sigue instrucciones al realizar sus actividades. X  X  X  X   

Interpretar diversos tipos de textos orales con sus 
propios registros, vocabulario, propósitos, señales 
verbales, paraverbales y no verbales. 

X  X  X  X   

Identifica la intención comunicativa del interlocutor 
en las interacciones orales. 

X  X  X  X   

Interpreta el sentido figurado y las expresiones 
irónica. 

X  X  X  X   

 

Grado y Nombre del Experto: Mg. Elva Marisol Diaz Rebatta – Especialista en Lengua y Literatura 
 
Firma del experto  :  



 

 

INFORME DE VALIDACIÓN DEL INSTRUMENTO 
 

1. TÍTULO DE LA INVESTIGACIÓN: 

Lectureplacer para mejorar los procesos semánticos de lectura en estudiantes de 
5to. de primaria de una institución educativa-Piura 

 
2. NOMBRE DEL INSTRUMENTO: 

Ficha de observación de la comprensión oral en estudiantes de quinto grado 
de educación primaria. 

3. TESISTA: 

Br. :      Verona Saavedra, Delia Paola 

 

4. DECISIÓN: 

Después de haber revisado el instrumento de recolección de datos, procedió a 
validarlo teniendo en cuenta su forma, estructura y profundidad; por tanto, 
permitirá recoger información concreta y real de la variable en estudio, coligiendo 
su pertinencia y utilidad. 

 

OBSERVACIONES:    Apto para su aplicación  

 
 

APROBADO: SI                                                 NO 

 

Chincha, 12 de octubre de 2022 

 
Colocar Constancia SUNEDU del validador 

EXPERTO Especialista en Lengua y Literatura 

 

 

 

 

 

 

 x 



 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 



 

 

FICHA DE VALIDACIÓN POR JUICIO DE EXPERTOS 
 

TÍTULO DE LA TESIS: Lectureplacer para mejorar los procesos semánticos de lectura en estudiantes de 5to. de 
primaria de una institución educativa-Piura 

VARI
ABL

E 

DIM
ENSI
ÓN 

INDICADOR 
ÍTEMS 

 

CRITERIOS DE EVALUACIÓN 

OBSERVACIONES Y/O 
RECOMENDACIONES 

RELACI
ÓN 

ENTRE 
LA 

VARIAB
LE Y LA 
DIMENS

IÓN 

RELACI
ÓN 

ENTRE 
LA 

DIMENS
IÓN Y 

EL 
INDICA

DOR 

RELACIÓ
N ENTRE 

EL 
INDICAD
OR Y EL 

ÍTEM 

RELACIÓN 
ENTRE EL 
ÍTEM Y LA 
OPCIÓN 

DE 
RESPUES

TA (Ver 
instrument
o detallado 

adjunto) 

SI NO SI NO SI NO SI NO 

Proc
esos 
sem
ántic
os 

de la 
lectu

ra 

.Com
pren
sión 
oral

Obtiene 
información oral

Escucha activamente diversos textos orales. X  X  X  X   

Recupera información de diversos textos orales.  X  X  X  X   

Se comunica oralmente en base a sus diversas 
intenciones. 

X  X  X  X   

Participa en conversaciones sobre temas de interés. X  X  X  X   

Asume posición personal respecto a lo que 
escuchamos. 

X  X  X  X   

Atiende con concentración evitando las 
distracciones. 

X  X  X  X   



 

 

Toma apuntes mientras escucha de acuerdo con su 
propósito. 

X  X  X  X   

Extrae información explícita expresada por los 
interlocutores. 

X  X  X  X   

Usa modos y normas culturales de convivencia que 
permiten la comunicación oral. 

X  X  X  X   

Asocia los recursos extralingüísticos empelados 
por los interlocutores. 

X  X  X  X   

Deduce 
información del 

texto oral. 

Organiza información de diversos textos orales. X  X  X  X   

Infiere el significado de los textos orales. X  X  X  X   

Interpreta críticamente las distintas intenciones del 
interlocutor. 

X  X  X  X   

Discierne las relaciones de poder y los intereses que 
están detrás de su discurso. 

X  X  X  X   

Reflexiona sobre la forma de los textos orales. X  X  X  X   

Reflexiona sobre el contexto de los textos orales. X  X  X  X   

Sigue instrucciones al realizar sus actividades. X  X  X  X   

Interpretar diversos tipos de textos orales con sus 
propios registros, vocabulario, propósitos, señales 
verbales, paraverbales y no verbales. 

X  X  X  X   

Identifica la intención comunicativa del interlocutor 
en las interacciones orales. 

X  X  X  X   



 

 

Interpreta el sentido figurado y las expresiones 
irónica. 

X  X  X  X   

 

Grado y Nombre del Experto: Mg. Ana Elizabeth Juarez Guadalupe – Especialista en Educación Inicial 

 

Firma del experto  :  

 

 

 

 

_______________________________________ 

   Mg.  Ana Elizabeth Juarez Guadalupe 

                                                                                          DNI  41311723



 

 

INFORME DE VALIDACIÓN DEL INSTRUMENTO 
 

1. TÍTULO DE LA INVESTIGACIÓN: 

Lectureplacer para mejorar los procesos semánticos de lectura en estudiantes de 
5to. de primaria de una institución educativa-Piura 

 
2. NOMBRE DEL INSTRUMENTO: 

Ficha de observación de la comprensión oral en estudiantes de quinto grado 
de educación primaria. 

3. TESISTA: 

Br. :      Verona Saavedra, Delia Paola 

 

4. DECISIÓN: 

Después de haber revisado el instrumento de recolección de datos, procedió a 
validarlo teniendo en cuenta su forma, estructura y profundidad; por tanto, 
permitirá recoger información concreta y real de la variable en estudio, coligiendo 
su pertinencia y utilidad. 

 

OBSERVACIONES:    Apto para su aplicación  

 
 

APROBADO: SI                                                 NO 

 

Piura, 13 de octubre de 2022 

 

 

______________________________ 

Mg.  Ana Elizabeth Juarez Guadalupe 

DNI 41311723 

Colocar Constancia SUNEDU del validador 

EXPERTO Especialista en Educación Inicial. 
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PROPUESTA 

TÍTULO 

¨ Programa lectureplacer para mejorar los procesos semánticos de lectura 

en estudiantes del 5to. grado de primaria de una institución educativa-Piura” 

JUSTIFICACIÓN 

Es conveniente realizar y aplicar estrategias durante los tres momentos de 

la lectura en lecturas recreativas y placenteras como adivinanzas, chistes, cuentos 

de ficción, de terror, fábulas, cumananas, trabalenguas, poesías, refranes, 

reflexiones, por tanto que se espera mejorar la variable dependiente qué son los 

procesos semánticos, específicamente en las dimensiones comprensión de textos 

y comprensión oral en los estudiantes de 5to de primaria, debido a la problemática 

detectada en dichos estudiantes. 

Este programa será útil metodológicamente, puesto que los cursos de la 

teoría favorecerán en la elaboración de posteriores instrumentos para la 

indagación. 

  Considero que mi investigación es una contribución teórica y científica en el 

ámbito de la indagación educativa, considerando que es una tesis sistemáticamente 

organizada con instrumentos adecuados para conocer más y mejorar partiendo de 

conceptos pedagógicos. Además, este programa servirá de base para posteriores 

indagaciones concernientes a la problemática abordada, ya que las lecturas 

recreativas y por placer ofrecen un sin número de beneficios especialmente en el 

área de comunicación. 

Es ventajoso e importante porque mejorará los bajos niveles registrados de 

este problema que atañe a los estudiantes. Asimismo, las lecturas recreativas por 

placer en los educandos les favorecerá en las diversas áreas pues adquirirán un 

mayor dominio en la comprensión de cualquier tipo de texto que se les presente 

obteniendo aprendizajes significativos en las diferentes áreas curriculares. 

 

 

 

 



 

 

 Objetivos  

 

Objetivo general 

-Mejorar el nivel de los procesos semánticos de lectura mediante el desarrollo del 

programa lectureplacer en estudiantes de 5to. de primaria de una institución 

educativa. 

 

Objetivos específicos 

-Diseñar las actividades del Programa lectureplacer para mejorar los procesos 

semánticos de lectura en estudiantes del 5to. de primaria. 

-Ejecutar las actividades del Programa lectureplacer para mejorar los procesos 

semánticos de lectura en estudiante de 5to de primaria. 

-Evaluar formativamente a los niños y niñas con la finalidad de verificar las mejoras 

en los procesos semánticos de lectura reformulando ciertas estrategias acorde a 

los inconvenientes detectados. 

Plan de actividades 

Para mejorar los procesos semánticos de la lectura se considera conveniente 

realizar 12 sesiones de aprendizaje las que estarán distribuidas considerando los 

tipos de texto que contendrán lecturas recreativas y placenteras en los cuales se 

incorporarán estrategias en los tres momentos de la lectura. 

Actividades 

Tipo de texto Título de texto  Estrategias  Recursos 

Argumentativo “Leemos el texto: 

La vasija 

agrietada” 

Técnica del 

acordeón y 

subrayado 

Papelógrafo con 

lectura. 

Narrativo “Disfrutamos 

escuchando y 

leyendo chistes” 

Lectura en 

cadena. 

-Papelógrafos con 

chistes 

-Audios con 

diversos chistes. 

Narrativo “Leemos el 

cuento: El secreto 

de Saúl 

Técnica del 

sumillado 

-Audio 

conteniendo el 

cuento. 



 

 

Literario “Somos lectores 

de caligramas” 

Relación entre 

oraciones 

-Papelote con 

lectura. 

*Cantos 

compuestos 

“Leemos, 

escuchamos y 

recitamos 

cumananas” 

Paráfrasis -Vídeos de 

diversas 

cumananas” 

Narrativo “Leemos y 

comprendemos la 

fábula: El 

envidioso” 

Técnica CQA Papelote con la 

lectura. 

Narrativo La leyenda: El 

crisantemo. 

Lluvia de ideas -Audio de la 

leyenda. 

Literario “Poemas para 

navidad” 

Predicciones Papelógrafo con la 

lectura. 

Lírico “Leemos y 

escuchamos 

adivinanzas” 

Reconstruyendo 

el texto 

Papelógrafo con 

adivinanzas. 

*Género 

paremiológico 

“Reflexionamos 

utilizando 

refranes” 

Lectura en cadena Diapositiva de 

refranes 

Literario “Traba, traba, 

trabalenguas” 

Paráfrasis Papelógrafo con 

trabalenguas. 

Narrativo “Leemos el 

cuento: Juan sin 

miedo” 

Técnica parar y 

pensar. 

Papelógrafo con 

cuento: Juan sin 

miedo. 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

Secuencia metodológica 

Sesión 1 de lectureplacer 

Título de la lectura:  

 

. 

 

1. Estrategias antes de la sesión 
 

-Elegir el texto a presentar 
-Elegir la estrategia de presentación (Técnica del acordeón y subrayado) 
-Planifico y elabora la sesión. 
-Preparo papelógrafo con la lectura y actividades. 
 

Propósitos de aprendizaje y evidencias de aprendizaje 
 

Área 
Competencias 
y 
Capacidades 

Desempeños Propósito Criterios de 
evaluación 

Instrumento 
de 
evaluación 

Lee diversos 
tipos de textos 
escritos en su 
lengua 
materna. 
Obtiene 

información 
del texto 
escrito.  

Infiere e 
interpreta 
información 
del texto. 

Reflexiona y 
evalúa la 
forma, el 
contenido y 
contexto del 
texto.. 

Predice de 
qué tratará 
el texto 
Vasija 
agrietada a 
partir de 
algunos 
indicios 
como 
subtítulos, 
colores y di-
mensiones 
de las 
imágenes, 
índice, 
tipografía, 
negritas, 
subrayado, 
fotografías, 
reseñas 
(solapa, 
contratapa), 
notas del 

Leemos y 
reflexionamos 
el texto: La 
vasija 
agrietada 
subrayando 
las ideas 
principales. 
 
 Evidencia 
 
Analiza 
información 
del texto y  
explica 
porque todos 
somos 
importantes. 

- Predice y 
localiza 
información 
del texto: La 
vasija 
agrietada, 
subrayando 
ideas 
principales. 
 -Reflexiona 
sobre el 
valor y rol 
que tiene 
cada ser 
humano.  

Escala de 
valoración 

Leemos el texto: La vasija agrietada 



 

 

 
Enfoque transversal Actitudes y acciones  observables 
Enfoque ambiental Los estudiantes colaboran con el bienestar y la 

calidad de vida de las generaciones presentes y 
futuras así como con la naturaleza asumiendo el 
cuidado del planeta. 

 
 

2. Estrategias durante la lectura 

autor, 
biografía 
del autor o 
ilustrador, 
etc.; 
asimismo, 
contrasta la 
información 
del texto 
que lee. 

 

Momentos  Actividades  Recursos 
Inicio -La docente recibe a los estudiantes con 

amabilidad. 
-Brinda el soporte socioemocional a sus estudiantes 
mediante un audio con una música de relajación 
 -Luego realiza este comentario Jesús entregó su 
vida por nosotros en una cruz y les formula las 
siguientes interrogantes: ¿Quién le dio esa misión? 
¿Por qué murió Jesús en una cruz? ¿Las personas 
tendremos una misión en este mundo? ¿Cuál será 
tu misión? 
Comunico el propósito de la sesión: Leemos y 
reflexionamos el texto: La vasija agrietada 
subrayando las ideas principales. 
Doy a conocer los criterios con los que serán 
evaluados: 
- Predice y localiza información del texto: La vasija 
agrietada, subrayando ideas principales. 
 -Reflexiona sobre el valor y rol que tiene cada ser 
humano. 
-Establecemos con los estudiantes las normas para 
la experiencia del día. 
-Levantamos la mano para participar. 
-Respetamos los turnos de cada intervención. 
-Escuchamos con atención al momento de leer. 
 

-Celular 
-
Papelógrafo 
-Hojas de 
colores 
-Plumones 



 

 

Desarrollo Antes de la lectura 
 
Les presento el título del texto, con la imagen  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
-Se dialoga mediante las interrogantes y 
predicciones: 
A partir de la imagen ¿De qué crees que tratará el 
texto? 
¿Quién será ese personaje? 
¿Qué llevará en esas vasijas? 
Relaciona el título con la imagen ¿Qué suceso 
importante crees que sucede en esta reflexión? 
¿Para qué habrá escrito el autor ese texto? 
La maestra anota sus hipótesis de lectura las que 
serán contrastadas después de leer el texto. 
Durante la lectura 
-Se presenta el texto con la técnica del acordeón 
(Texto escrito en un papelote y se dobla cubriendo 
cada línea escrito y se va presentando o 
desdoblando a medida que se va leyendo, antes de 
desdoblar se le va preguntando qué será lo que 
sigue) 
-Luego se les entrega unas fichas conteniendo la 
lectura Anexo 1 para que lean de manera 
silenciosa, subrayando las ideas más importantes 
párrafo por párrafo 
-Se les recuerda que si encuentran palabras cuyo 
significado desconoces la encierran y vamos 
leyendo antes y después de esa palabra para 
deducir por el contexto su significado. 
-Se detienen en algunas partes para analizar sobre 
algunas ideas del texto 
 
 
 
 
 

-Hojas de 
colores. 
-Imagen 
-
Papelógrafo 
-Fichas de 
lectura. 

La vasija agrietada 



 

 

 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

Después de la lectura 
Dialogan sobre el texto que leyeron, reflexionan 
sobre la función de la vasija agrietada: 
Responden a las siguientes interrogantes:  
-¿Quién llevaba las vasijas? 
-¿Cuántas vasijas llevaba el cargador? 
-¿Cómo eran esas vasijas? 
-¿Qué otro título le pondrías al texto? 
-¿Cuál es el motivo de la vergüenza de la vasija 
agrietada? 
-¿Cuál es el propósito del texto? 
¿Qué crees que pretendía el cargador de agua al 
enseñarle las flores del camino? 
-Explican la importancia y la misión de cada uno de 
ellos en la vida. 
 

3.Estrategias después de la lectura 
Cierre -Realizamos un recuento de todas las actividades 

realizadas durante la sesión y dialogamos sobre el 
texto: La vasija agrietada. 
Reflexionan sobre la enseñanza del texto: 
Realizan proceso de metacognición 
¿Qué aprendieron sobre el texto la vasija 
agrietada?  
¿Por qué debemos aceptarnos tal y cómo somos? 
¿Comprendí lo que dice el texto? 
¿Para qué me sirve lo aprendido? 
¿Qué dificultades tuve? ¿Cómo las superé? 
 

-Pizarra  
-Plumones 

Reflexiones del aprendizaje 
¿Qué avances tuvieron mis estudiantes? 
¿Qué dificultades tuvieron mis estudiantes? 
¿Qué aprendizajes debo reforzar en la siguiente sesión? 

Recuerda: Que la idea 
principal expone el 

contenido más 
importante de cada 

párrafo 



 

 

¿Qué actividades, estrategias y materiales nos ayudaron a comprender el 
tema? 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

ANEXO 1 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

               La vasija agrietada 
 

 

 

Un cargador de agua tenía dos grandes vasijas que colgaban a los 

extremos de un palo y que llevaba encima de los hombros. Una de las 

vasijas tenía varias grietas, mientras que la otra era perfecta y 

conservaba toda el agua al final del largo camino a pie, desde el arroyo 

hasta la casa de su patrón, pero cuando llegaba, la vasija rota solo tenía 

la mitad del agua. 

 

Durante dos años completos esto fue así diariamente, desde luego la 

vasija perfecta estaba muy orgullosa de sus logros, pues se sabía 

perfecta para los fines para los que fue creada. Pero la pobre vasija 

agrietada estaba muy avergonzada de su propia imperfección y se 

sentía miserable porque sólo podía hacer la mitad de todo lo que se 

suponía que era su obligación. 

 

Después de dos años, la tinaja quebrada le habló al aguador diciéndole: 

-“Estoy avergonzada y me quiero disculpar contigo porque debido a 

mis grietas sólo puedes entregar la mitad de mi carga y sólo obtienes 

la mitad del valor que deberías recibir.” 

 

El aguador apesadumbrado, le dijo compasivamente: -“Cuando 

regresemos a la casa quiero que notes las bellísimas flores que crecen 

a lo largo del camino.” Así lo hizo la tinaja. Y en efecto vio 

muchísimas flores hermosas a lo largo del trayecto, pero de todos 

modos se sintió apenada porque al final, sólo quedaba dentro de sí la 

mitad del agua que debía llevar. 

 

El aguador le dijo entonces -“Te diste cuenta de que las flores sólo 

crecen en tu lado del camino? Siempre he sabido de tus grietas y quise 

sacar el lado positivo de ello. Sembré semillas de flores a todo lo largo 

del camino por donde vas y todos los días las has regado y por dos 

años yo he podido recoger estas flores para decorar el altar de mi 

Madre. Si no fueras exactamente cómo eres, con todo y tus defectos, 

no hubiera sido posible crear esta belleza.” 



 

 

Escala de valoración 
N° Nombres y 

apellidos 
de los 
estudiantes 

Criterios de evaluación 
Predice y localiza información 
del texto: La vasija agrietada, 
subrayando ideas 
principales. 
  

Reflexiona sobre el valor y rol 
que tiene cada ser humano. 

Lo 
logré 

Lo estoy 
superando 

Necesito 
ayuda 

Lo 
logré 

Lo estoy 
superando 

Necesito 
ayuda 

1        
2        
3        
4        
5        

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

Secuencia metodológica 

Sesión 2 de lectureplacer 

Título de la lectura:  

 

. 

 

1. Estrategias antes de la sesión 
 

-Elegir el texto a presentar 
-Elegir la estrategia de presentación (lectura en cadena) 
-Planifico y elabora la sesión. 
-Preparo papelógrafo con la lectura y actividades. 
 

Propósitos de aprendizaje y evidencias de aprendizaje 
 

Área 
Competencias 
y 
Capacidades 

Desempeños Propósito Criterios 
de 
evaluación 

Instrument
o de 
evaluación 

Se comunica 
oralmente 
-Obtiene 
información del 
texto oral. 
-Infiere e 
interpreta 
información del 
texto oral. 
-Adecúa, 
organiza y 
desarrolla las 
ideas de forma 
coherente y 
cohesionada. 
-Utiliza 
recursos no 
verbales y 
paraverbales 
de forma 
estratégica. 
Interactúa 
estratégicamen

- Obtiene 
información 
explícita, 
relevante y 
complementari
a, en textos 
orales, que 
presentan 
expresiones 
con sentido 
figurado, y 
vocabulario 
que incluye 
sinónimos y 
términos 
propios del 
campo del 
saber. 

.  

 

Utilizamos el 
lenguaje oral 
y visual para 
recuperar un 
género de 
origen oral 
vivo. 
Evidencia 
Lee y cuenta 
chistes con 
espontaneid
ad y gracia. 

- Localiza 
informació
n en el 
chiste con 
distintos 
elementos 
complejos 
en su 
estructura 
con 
lenguaje 
variado. 

Lista de 
cotejo. 

Disfrutamos escuchando, leyendo y contando chistes 



 

 

 
Enfoque transversal Actitudes y acciones  observables 
Enfoque ambiental Los estudiantes colaboran con el bienestar y la 

calidad de vida de las generaciones presentes y 
futuras así como con la naturaleza asumiendo el 
cuidado del planeta. 

 
 

1. Estrategias durante la lectura 

te con diversos 
interlocutores. 
Reflexiona, 
evalúa la forma, 
el contenido, y 
contexto de 
texto oral. 
 
Lee diversos 
tipos de textos 
escritos en su 
lengua 
materna. 
Obtiene 

información 
del texto 
escrito.  

Infiere e 
interpreta 
información 
del texto. 

Reflexiona y 
evalúa la forma, 
el contenido y 
contexto del 
texto.. 

- Obtiene 
información 
explícita, 
relevante y 
complementari
a, 
distinguiéndol
a de otra 
cercana y 
semejante e 
integra datos 
que se 
encuentran en 
distintas partes 
del texto  

- Infiere 
información, 
anticipando el 
contenido del 
texto, a partir 
de algunos 
indicios 
(tipografía, 
índice) y 
deduciendo las 
características 
de personas, 
personajes, 
objetos y 
lugares 

 - Lee, 
observa y 
predice el 
contenido 
de un 
chiste. 

- Identifica 
la 
estructura 
de un 
chiste. 

-  

 



 

 

Momentos  Actividades  Recursos 
Inicio -La docente recibe a los estudiantes con 

amabilidad. 
-Brinda el soporte socioemocional a sus 
estudiantes mediante ejercicios sencillos de 
relajación. 
 -Luego realiza las siguientes preguntas: 
¿Cómo se llaman las ocurrencias que tienen 
un doble sentido, hacen burla de algo? 
¿Cuál es la intención de un chiste? ¿Qué 
elementos tiene un chiste? 
Después de recoger los saberes previos y 
generar el conflicto cognitivo. 
Comunico el propósito de la sesión: 
. Utilizamos el lenguaje oral y visual para 
recuperar un género de origen oral vivo. 
Doy a conocer los criterios con los que serán 
evaluados: 
-Localiza información en el chiste con 
distintos elementos complejos en su 
estructura con lenguaje variado. 
- Lee, observa y predice el contenido de un 

chiste. 

- Identifica la estructura de un chiste. 

-Establecemos con los estudiantes las 
normas para la experiencia del día. 
-Levantamos la mano para participar. 
-Respetamos los turnos de cada 
intervención. 
-Escuchamos con atención al momento de 
leer. 
 
 

-Celular 
-Papelógrafo 
-Hojas de 
colores 
-Plumones 

Desarrollo Antes de la lectura 
Se les pide que observen a estos 
personajes 

 

- 
 
Se dialoga mediante las interrogantes 
¿Quiénes son estos personajes? 
¿Por qué se caracterizan? 

-Hojas de 
colores. 
-Imagen 
-Papelógrafo 
 



 

 

¿Qué es un chiste? 
¿Cuál es el propósito de un chiste? 
¿Qué se necesita para contar un chiste? 
La maestra anota las respuestas de los 
estudiantes en la pizarra. 
Te gustaría escuchar audios con chistes de 
estos personajes. 
Durante la lectura 
Formados en equipos la maestra hace 
entrega de unos chistes Anexo 1 
-Realizan la técnica de lectura en cadena y 
en voz alta. 
A partir de esto, les explico que en los 
chistes hay un juego de palabras, ya que los 
hechos y las palabras pueden entenderse e 
interpretarse de distintas maneras, de 
acuerdo a las experiencias vividas por las 
personas y de acuerdo a su lugar de origen. 
-Les digo a los estudiantes si se han dado 
cuenta que a los chistes escritos en el 
papelógrafo lo acompañan diversos   signos 
y unas rayitas antes de las palabras ¿Para 
qué se colocarán? ¿Cómo se llamarán? 
¿Qué indican? 
-Posteriormente escribo las respuestas que 
me brinden 
-Los guío para qué ubiquen en el chiste, 
quienes participan y lo que están realizando, 
de esa manera se darán cuenta que cada 
que hablan los personajes se utiliza una 
rayita llamada guión. Igualmente recuerdo 
con ellos para que se utilizan los signos de 
interrogación y admiración 
 
 
 
 
 
Después de la lectura 
Dialogan sobre los chistes que leyeron. 
¿De qué trato el chiste del primer equipo? 
¿Qué personajes intervienen? Y así 
sucesivamente se realizan estas 
interrogantes a cada uno de los grupos. 

El guión en los chistes indica que lo 

que está escrito es lo que dice 

exactamente cada personaje 



 

 

La maestra les pide que evoquen chistes 
que han escuchado con anterioridad y 
solicita que los cuenten en la plenaria. 
 
 

3.Estrategias después de la lectura 
Cierre -Realizamos un parafraseo de todos los 

chistes contados actividades realizadas 
durante la sesión y dialogamos sobre el 
texto: La vasija agrietada. 
Reflexionan sobre la enseñanza de los 
chistes 
Realizan proceso de metacognición 
¿Qué es un chiste?  
¿Qué elementos lo componen? 
¿Qué signos de puntuación se utilizan en 
los chistes? 
¿Qué aprendieron sobre los chistes?  
¿Comprendí sobre lo que trataron los 
chistes? 
¿Para qué me sirve lo aprendido? 
¿Qué dificultades tuve? ¿Cómo las superé? 
 

-Pizarra 
--Plumones 

Reflexiones del aprendizaje 
¿Qué avances tuvieron mis estudiantes? 
¿Qué dificultades tuvieron mis estudiantes? 
¿Qué aprendizajes debo reforzar en la siguiente sesión? 
¿Qué actividades, estrategias y materiales nos ayudaron a comprender el 
tema?  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

Lista de cotejo 

 

Título de 
la sesión 

Disfrutamos escuchando, leyendo y contando chistes 

Evidencia Lee y cuenta chistes con espontaneidad y gracia. 
N° Nombres 

y 
apellidos 

Competencias 
Se comunica 
oralmente en su 
lengua matern 

Lee diversos tipos de texto en su 
lengua materna 

Criterios 
Localiza 
información en el 
chiste con 
distintos 
elementos 
complejos en su 
estructura con 
lenguaje variado. 

Lee, observa y 
predice el 
contenido de un 
chiste 

Identifica la 
estructura de un 
chiste 

SI NO SI NO SI  NO 
¡        

2        

3        

4        

5        

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

  

 
“Programa lectureplacer para mejorar los procesos semánticos de lectura 

en estudiantes del 5to. grado de primaria de una institución educativa-Piura” 

 

 
 

Yo, Abel Alejandro Tasayco Jala identificado con DNI N° 44147446 con Grado 

Académico de Doctor en Psicología Educacional y Tutorial en la Universidad Nacional de 

Educación Enrique Guzmán y Valle con código de inscripción en SUNEDU N° 0001018968. 

Hago constar que he leído y revisado la propuesta ̈ Programa lectureplacer para mejorar 

los procesos semánticos de lectura en estudiantes del 5to. grado de primaria de 

una institución educativa-Piura” correspondiente a la Tesis de Verona Saavedra Delia 

Paola, de la Maestría en Psicología Educativa de la Universidad Cesar Vallejo. 

La propuesta contiene la siguiente estructura el título, justificación objetivos general 

y específicos, plan de actividades, secuencia metodológica de dos sesiones. 

 

 La propuesta corresponde a la tesis: “Lectureplacer para mejorar los procesos 

semánticos de lectura en estudiantes de 5to. de primaria de una institución 

educativa-Piura”. 

a. Pertinencia con la investigación  

N° CRITERIO SI NO OBSERVACIONES 

1 Pertinencia con el problema, objetivos e 

hipótesis de investigación. 
x   

2 Pertinencia con las variables y dimensiones. x   

3 Pertinencia con las dimensiones e 

indicadores. 
x   

4 Pertinencia con los principios de la redacción 

científica (propiedad y coherencia). 
x   

5 Pertinencia con los fundamentos teóricos x   

6 Pertinencia con la estructura de la 

investigación  

x   



 

 

7 Pertinencia de la propuesta con el diagnóstico 

del problema 

x   

 

b. Pertinencia con la aplicación  

N° CRITERIO SI NO OBSERVACIONES 

1 Es aplicable al contexto de la investigación x   

2 Soluciona el problema de la investigación  x   

3 Su aplicación es sostenible en el tiempo x   

4 Es viable en sus aplicación  x   

5  Es aplicable a otras instituciones con 

características similares 
x   

 

Luego de la evaluación minuciosa de la propuesta y realizadas las correcciones 

respectivas, los resultados son los siguientes: 

 

DECISIÓN O FUNDAMENTACIÓN DEL EXPERTO: 

 
Después de haber revisado la propuesta en mención, procedo a validarlo 

teniendo en cuenta su forma, estructura y profundidad; por tanto, permitirá 

mejorar los procesos semánticos de la variable en estudio, coligiendo su 

pertinencia y utilidad. 

OBSERVACIONES:………………………………………………………………………
…………………………………………………………… 
 

01 DE DICIEMBRE DEL 2022. 
 
Mg Y/O Dr.…Abel Alejandro Tasayco Jala    Código de registro de Sunedu:…… ……… 

Centro de labores:Universidad César Vallejo…..N° de celular:  …952380284……………… 

 
 
 
 
 
 

------------------------------------------------------------------ 
Dr. Abel Alejandro Tasayco Jala 

DNI. 44147446 
EXPERTO 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

“Programa lectureplacer para mejorar los procesos semánticos de lectura 

en estudiantes del 5to. grado de primaria de una institución educativa-Piura” 

 
Yo, Miluska Verónica González Villalta identificado con DNI N° 44419388 con Grado 

Académico de Magister en Psicología Educativaen la Universidad Privada César Vallejo 

con código de inscripción en SUNEDU N° 0001018971. 

Hago constar que he leído y revisado la propuesta ̈ Programa lectureplacer para mejorar 

los procesos semánticos de lectura en estudiantes del 5to. grado de primaria de 

una institución educativa-Piura” correspondiente a la Tesis de Verona Saavedra Delia 

Paola, de la Maestría en Psicología Educativa de la Universidad Cesar Vallejo. 

La propuesta contiene la siguiente estructura el título, justificación objetivos 

general y específicos, plan de actividades, secuencia metodológica de dos 

sesiones. 

 La propuesta corresponde a la tesis: “Lectureplacer para mejorar los procesos 

semánticos de lectura en estudiantes de 5to. de primaria de una institución 

educativa-Piura”. 

 

a. Pertinencia con la investigación  

N° CRITERIO SI NO OBSERVACIONES 

1 Pertinencia con el problema, objetivos e 

hipótesis de investigación. 
x   

2 Pertinencia con las variables y dimensiones. x   

3 Pertinencia con las dimensiones e 

indicadores. 
x   

4 Pertinencia con los principios de la redacción 

científica (propiedad y coherencia). 
x   

5 Pertinencia con los fundamentos teóricos x   

6 Pertinencia con la estructura de la 

investigación  

x   

7 Pertinencia de la propuesta con el diagnóstico 

del problema 

x   

 

 



 

 

b. Pertinencia con la aplicación  

N° CRITERIO SI NO OBSERVACIONES 

1 Es aplicable al contexto de la investigación x   

2 Soluciona el problema de la investigación  x   

3 Su aplicación es sostenible en el tiempo x   

4 Es viable en sus aplicación  x   

5  Es aplicable a otras instituciones con 

características similares 
x   

 

Luego de la evaluación minuciosa de la propuesta y realizadas las correcciones 

respectivas, los resultados son los siguientes: 

DECISIÓN O FUNDAMENTACIÓN DEL EXPERTO: 

Después de haber revisado la propuesta en mención, procedo a validarlo 

teniendo en cuenta su forma, estructura y profundidad; por tanto, permitirá 

mejorar los procesos semánticos de la variable en estudio, coligiendo su 

pertinencia y utilidad. 

OBSERVACIONES:………………………………………………………………………
……………………………………………………………………… 
 

01 DE DICIEMBRE DEL 2022. 
 
Mg.. Miluska Verónica González Villalta    Código de registro de Sunedu:…… ……… 

Centro de labores:I.E 14140…Nuestra Señora de Fátima Tambogrande -

Piura…………………………    ..N° de celular:  …920625806……………… 

 
 

 
 

----------------------------------------------------------- 
Mg. Miluska Verónica González Villalta     

DNI. 44419388 
EXPERTA 

 

 

 



 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

“Programa lectureplacer para mejorar los procesos semánticos de lectura 

en estudiantes del 5to. grado de primaria de una institución educativa-Piura” 

 
 

Yo, Ana Elizabeth Juárez Guadalupe identificado con DNI N° 41311723 con Grado 

Académico de Magister en Psicología Educativa en la Universidad Privada César Vallejo 

con código de inscripción en SUNEDU N° 0001018359. 

Hago constar que he leído y revisado la propuesta ̈ Programa lectureplacer para mejorar 

los procesos semánticos de lectura en estudiantes del 5to. grado de primaria de 

una institución educativa-Piura” correspondiente a la Tesis de Verona Saavedra Delia 

Paola, de la Maestría en Psicología Educativa de la Universidad Cesar Vallejo. 

La propuesta contiene la siguiente estructura el título, justificación objetivos 

general y específicos, plan de actividades, secuencia metodológica de dos 

sesiones. 

 La propuesta corresponde a la tesis: “Lectureplacer para mejorar los procesos 

semánticos de lectura en estudiantes de 5to. de primaria de una institución 

educativa-Piura”. 

 

a. Pertinencia con la investigación  

N° CRITERIO SI NO OBSERVACIONES 

1 Pertinencia con el problema, objetivos e 

hipótesis de investigación. 
x   

2 Pertinencia con las variables y dimensiones. x   

3 Pertinencia con las dimensiones e 

indicadores. 
x   

4 Pertinencia con los principios de la redacción 

científica (propiedad y coherencia). 
x   

5 Pertinencia con los fundamentos teóricos x   

6 Pertinencia con la estructura de la 

investigación  

x   

7 Pertinencia de la propuesta con el diagnóstico 

del problema 

x   

 

 



 

 

b. Pertinencia con la aplicación  

N° CRITERIO SI NO OBSERVACIONES 

1 Es aplicable al contexto de la investigación x   

2 Soluciona el problema de la investigación  x   

3 Su aplicación es sostenible en el tiempo x   

4 Es viable en sus aplicación  x   

5  Es aplicable a otras instituciones con 

características similares 
x   

 

Luego de la evaluación minuciosa de la propuesta y realizadas las correcciones 

respectivas, los resultados son los siguientes: 

 

DECISIÓN O FUNDAMENTACIÓN DEL EXPERTO: 

Después de haber revisado la propuesta en mención, procedo a validarlo 

teniendo en cuenta su forma, estructura y profundidad; por tanto, permitirá 

mejorar los procesos semánticos de la variable en estudio, coligiendo su 

pertinencia y utilidad. 

 
OBSERVACIONES:………………………………………………………………………
………………………………………………………………………… 
 

01 DE DICIEMBRE DEL 2022. 
 
Mg..  , Ana Elizabeth Juárez Guadalupe            Código de registro de Sunedu:…… ……… 

Centro de labores:I.E. 826 Maraypampa Canchaque-Piura                     

N° de celular:  969891300………………… 

 
 
 
 
 

----------------------------------------------------------- 
Mg., Ana Elizabeth Juárez Guadalupe 

DNI. 41311723 
EXPERTO 
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