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Resumen 

La presente investigación  tuvo como objetivo determinar la relación que existe 

entre el uso de herramientas virtuales y comprensión lectora en estudiantes del 

tercer grado de educación primaria en la institución educativa Cesar Vallejo, los 

Olivos, el cual responde a un enfoque cuantitativo, de tipo básico, de nivel 

correlacional y de diseño no experimental de corte transversal .La población estuvo 

conformada por los estudiantes del tercer grado del nivel primaria y la muestra fue 

49 estudiantes al ser una población conocida, a quienes se les aplicó la técnica de 

la encuesta y el instrumento fue un cuestionario con la escala de Likert con tres 

opciones validado por juicio de expertos ,quienes emitieron una validez del 

contenido del 1.0 y la confiabilidad se determinó mediante Alfa de Cronbach, 

teniendo como resultado 0,781 para herramientas virtuales y 0,873 para la 

comprensión lectora .Resultando  que del 100% de los estudiantes encuestados, el  

40,8  % de los estudiantes afirmaron que la comprensión de textos es mala, el 

28,6% afirmaron que es regular y el 30,6% afirmaron que es buena y el análisis 

inferencial  para la prueba de hipótesis nos muestra un coeficiente Rho de 

Spearman 0,425 indicando  que existe una correlación positiva directa moderada.  

 

Palabras clave: aprendizaje, tecnología, lectura. 
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Abstract 

 

The objective of this research was to determine the relationship that exists between 

the use of virtual tools and reading comprehension in students of the third grade of 

primary education in the educational institution Cesar Vallejo, Los Olivos, which 

responds to a quantitative approach, of a basic type, correlational level and non-

experimental cross-sectional design. The population consisted of students in the 

third grade of the primary level and the sample was 49 students as it was a known 

population, to whom the survey technique and the instrument were applied. It was 

a questionnaire with the Likert scale with three options validated by expert judgment, 

who issued a content validity of 1.0 and reliability was determined by Cronbach's 

Alpha, resulting in 0.781 for virtual tools and 0.873 for reading comprehension. 

Resulting that of 100% of the students surveyed, 40.8% of the students affirmed 

that that text comprehension is bad, 28.6% affirmed that it is regular and 30.6% 

affirmed that it is good and the inferential analysis for the hypothesis test shows us 

a Spearman's Rho coefficient of 0.425 indicating that there is a positive correlation 

moderate direct. 

Keywords: learning, technology, reading
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A nivel nacional, en el año 2019 la Unidad de Medición de Calidad (UMC) 

realizó una Evaluación Muestral (EM) a los escolares del 2° y 4°grado de educación 

primaria para evidenciar sus niveles de aprendizajes en lectura. Los resultados 

muestran que el 37,6% lograron un nivel satisfactorio, el 58,6% están en proceso y 

un 3,8% en inicio. Asimismo, la UMC aplicó un estudio virtual (EVA-2021) para 

ofrecer un diagnóstico real sobre los aprendizajes de los estudiantes bajo la nueva 

normalidad, en ella se evidencia que sólo el 11,1% de los escolares del 2° grado de 

primaria en el ámbito urbano logró aprendizajes muy básicos en lectura. Es preciso 

señalar que dicho estudio no fue representativo, ya que, por la naturaleza de este, 

solo lograron participar estudiantes que contaron con un aparato electrónico y 

conexión a internet, por lo que nos servirá como un aporte referencial. 

 

Además, Rojas y Cruzata (2016) manifiestan que al culminar una 

investigación realizada a estudiantes del nivel primaria encontraron que hay 

docentes que aún trabajan con modelos tradicionales, estrategias de aprendizaje 

que no favorecen al avance de los estudiantes, materiales educativos 

descontextualizados, falta de hábitos de lectura, poca o nula aplicación de 

instrumentos, por lo que todo ello conlleva a tener bajos niveles en la comprensión 

lectora.   

I. INTRODUCCIÓN 

 A nivel internacional, nuestro país participó en la cuarta edición del Estudio 

Regional Comparativo y Explicativo (ERCE) 2019, que incluyó a 19 naciones de 

América Latina y el Caribe, en el contexto del escenario mundial de la Organización 

de las Naciones Unidas para la Educación, la Ciencia y la Cultura (2022). Se 

sometió a la evaluación una muestra de alumnos de tercero y sexto de primaria que 

presentaron el examen de lectura. De ellos, el 32,4% puntuó en el nivel I, el 21,0 

en el II, el 31,1 en el III y el 15,6 en el IV. Adicionalmente, el examen PISA 2018 

analizó competencias, entre ellas la lectura, donde el Perú se ubica en el nivel 1 de 

6 niveles de desempeño. Cabe señalar que solo el 5,6% de los alumnos se 

encuentra en los niveles más notables, mientras que el 54,4% se ubican por debajo 

del nivel 2.  
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                A nivel local, según la plataforma SICRECE en la evaluación censal del 

2018 se realizó una prueba a los escolares del cuarto grado de primaria 

correspondiente a la UGEL 02 – Rímac. Los resultados señalan que el 4,8% se 

encuentran en previo al inicio, el 20,8% en inicio, el 33, 4% en proceso y el 41, 1% 

alcanzaron el nivel satisfactorio. En la Institución Educativa “Cesar Vallejo” donde 

se realizará la investigación, en la prueba diagnóstica de lectura proporcionada por 

el MINEDU para los educandos del tercer grado de primaria, los resultados en base 

a la competencia leen diversos tipos de textos escritos en su lengua materna 

fueron: el 24,14% se encuentran en inicio, el 34,48% en proceso y solo el 24,14% 

alcanzaron el nivel logrado. Según ello, podemos deducir que, de cada 10 

estudiantes, solo 2 han logrado los aprendizajes esperados en lectura. 

 

Estos resultados se explican en parte por la situación de la pandemia que 

hemos atravesado, especialmente en los dos primeros años donde pasamos a un 

escenario virtual y el hecho que la comprensión lectora se trabaja en papel y lápiz 

sin relacionarlo con las herramientas virtuales que es un espacio interactivo, el cual 

permite el empleo de novedosas estrategias pedagógicas, las cuales dinamizan el 

entorno del aprendizaje del estudiante. Asimismo, se ha podido observar en los 

educandos del tercer grado que si bien es cierto pueden resolver en su gran 

mayoría preguntas relacionadas al nivel literal, que es la escala básica de la 

comprensión de textos, ellos presentan grandes dificultades para inferir, es decir 

aun no son capaces de realizar predicciones, reconocer el significado de palabras 

o expresiones según el contexto y elaborar sus propias conclusiones.  En el nivel 

criterial, aún son más evidente las debilidades en los estudiantes ya que les resulta 

dificultoso formar sus propios juicios de valor y fundamentar el porqué de sus 

respuestas.  

 

Esta problemática observada en las aulas se agudiza más ya que existen 

estudiantes que aún realizan una lectura silabeando las palabras y por lo 

consiguiente tienen una comprensión lectora pobre o nula. No solo es 

responsabilidad de los estudiantes sino también de nosotros los maestros que al 

caer en la rutina y monotonía nos limitamos al cumplimiento de las experiencias de 
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aprendizaje ocasionando en ellos una desmotivación con respecto a la lectura, 

usando metodologías pocas atractivas. 

 

Ahora, en cuanto al uso de herramientas virtuales, han tenido diversas 

dificultades, ya que para poder utilizarlas deben contar con un dispositivo 

electrónico, que en la gran mayoría ha sido un celular de gama media o básica, 

asimismo el poder conectarse a una red de internet o recargar el celular para las 

clases virtuales, muchas veces quedando estudiantes fuera de este aprendizaje 

virtual ya que el único dispositivo que cuentan es usado por el apoderado(a) que 

sale de casa al trabajo. Durante las clases virtuales se presentaba la dificultad de 

que los estudiantes tenían las cámaras apagadas lo que no daba la seguridad que 

estén atentos a las clases y solo estén figurando como presentes. También, es 

necesario indicar que como maestros tuvimos un alto reto profesional para poder 

aprender y autoformarnos en el empleo de las herramientas virtuales. Es necesario 

indicar que esta institución educativa al tener limitaciones en cuanto a la 

infraestructura, los estudiantes no hacen uso de la sala multimedia ni aparatos 

tecnológicos que favorezcan sus aprendizajes siendo estos tan necesarios y 

acordes con los nuevos tiempos virtuales. 

 

                Por lo que me veo en la necesidad de investigar sobre cómo las 

herramientas virtuales se relacionan con la comprensión lectora (CL) en adelante 

para efectos del presente estudio, se utilizara las siglas antes indicadas. 

 

                Por lo tanto, la presente investigación servirá como referencia a otros 

docentes, ya que se confirmará que existe o no correspondencia entre las variables: 

uso de herramientas virtuales y CL en los educandos del nivel primaria y que 

pertenecen al tercer grado de la Institución Educativa “Cesar Vallejo”. De lo anterior 

nos lleva a plantearnos como problema general, ¿De qué manera se relaciona el 

uso de herramientas virtuales y la CL en los estudiantes del tercer grado de primaria 

de la Institución Educativa “Cesar Vallejo” – 2022? Y como problemas específicos, 

¿De qué manera se relaciona el uso de herramientas virtuales y la comprensión 

literal, comprensión inferencial y criterial en los estudiantes del tercer grado de 

primaria de la Institución Educativa Cesar Vallejo, 2022? 
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                     Esta investigación responde a la necesidad de evidenciar como el uso 

de herramientas virtuales se relaciona durante el aprendizaje de la CL en los 

educandos del tercer grado de primaria de la institución educativa ”Cesar Vallejo” 

,ya que se observó que los estudiantes presentan un cambio notable  al pasar de 

las actividades acostumbradas de lápiz y papel que ejecuta el maestro a emplear 

novedosas y diversas herramientas donde el actuar del estudiante es otro  .En la 

justificación metodológica, refiere al método cuantitativo ,de diseño correlacional, 

donde se han establecido hipótesis de investigación que al final de misma serán 

comprobados o no. Esta información obtenida contribuirá con información sobre las 

variables en mención. Asimismo, presenta una justificación teórica ya que se basa 

en las teorías psicopedagógicas como es del aprendizaje significativo, teniendo un 

sustento en la literatura, el cual permitirá mayor conocimiento de las variables 

generando la toma de medidas necesarias para lograr una mejor comprensión 

lectora. También presenta una justificación práctica, ya que permitirá proponer 

posturas de mejora en la comprensión de diversos textos al usar las diversas 

herramientas digitales ya que nuestra preocupación como maestros es siempre la 

mejora continua para lograr una comprensión de textos exitosa y profunda. 

 

                    Asimismo, el propósito general de mi estudio consiste en averiguar la 

relación que existe entre el uso de herramientas virtuales y la CL en los educandos 

del tercer grado de primaria de la Institución Educativa Cesar Vallejo, 2022. 

Además, como objetivos específicos nos proponemos averiguar la relación que 

existe entre el uso de herramientas virtuales y la comprensión literal, inferencial y 

criterial, en los educandos del tercer grado de primaria de la Institución Educativa 

Cesar Vallejo, 2022. 

 

                   Además, la hipótesis general de mi investigación es: Existe una relación 

significativa entre el uso de las herramientas virtuales y la CL en los estudiantes del 

tercer grado de primaria de la Institución Educativa Cesar Vallejo, 2022. Asimismo, 

las hipótesis específicas son: Existe una relación significativa entre el uso de 

herramientas virtuales y la comprensión literal, comprensión inferencial y 

comprensión criterial en los estudiantes del 3° grado de primaria de la Institución 

Educativa Cesar Vallejo, 2022. 
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II. MARCO TEÓRICO 

                   En lo que respecta a los trabajos de  investigaciones realizadas 

preliminarmente  en el ámbito nacional acerca de la variable herramientas virtuales, 

se tiene a Chanta (2021) cuyo propósito fue determinar la correspondencia 

existente entre los aprendizajes virtuales y las herramientas digitales en los 

educandos  del cuarto grado de primaria, de diseño correlacional, concluyó que si 

había  relación significativa estadísticamente entre las herramientas digitales y los 

aprendizajes virtuales, comprobado a través de  la prueba de Fisher, arrojando una 

probabilidad de p = 0.016, siendo este valor menor de α = 0.05. Así mismo, 

Valderrama (2020) en su exploración se propuso indagar la relación que existe 

entre los procesos didácticos de la CL y las herramientas digitales en estudiantes 

del nivel primaria, de diseño correlacional, concluyó que, si hay una correlación 

positiva, con rxy = 0,876 y significativamente con tcal = 9.620 > ttab   = 2.045, entre 

los momentos didácticos de la CL y las herramientas digitales. También Arizaga 

(2018) en su investigación cuyo propósito fue conocer la relación entre la aplicación  

de las TICs y  la CL en alumnos del nivel  primaria, de diseño correlacional, concluyó  

que si hay relación significativa entre el uso de las TICs y  la CL, tal como lo 

determina el coeficiente de correlación de Pearson, con  r=0, 859, que nos  muestra 

el alto grado de correlación que existiría  entre las variables TICs y CL, y además 

la probabilidad p=0,000 es menor que 0,05, ello indicaría que el coeficiente de 

correlación entre las variables es estadísticamente significativa. 

También, con respecto a la variable comprensión lectora, Mantilla (2017) en su 

investigación se propuso verificar la relación entre los procesos de la CL y el uso 

de las TIC´s en los educandos del quinto grado de primaria, de diseño descriptivo 

correlacional, los resultados evidenciaron que si había correlación positiva y 

significativa entre ambas variables, con p=0,000 < 0,05, por ello concluyo que los 

proceso de la CL se relacionan con el uso de las TIC´s. Así mismo, Martínez (2017) 

en su investigación cuyo propósito fue averiguar si existía alguna relación entre las 

estrategias que usa el estudiante en su aprendizaje y la CL, de diseño correlacional, 

llegó a la conclusión y según los valores del examen de Shapiro Wilk (p>0.05), que 

no existía relación entre dichas variables.  
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               En lo que respecta a investigaciones en el ámbito  internacional sobre  CL 

y herramientas virtuales, se tiene a Sucerquia y López (2016) en su investigación 

cuyo propósito fue indagar sobre  las  causas principales que existirían entre la baja 

CL y la apatía a la lectura por parte de  los educandos del nivel primaria en una 

escuela de Medellín, de diseño descriptivo cualitativo, llegando a la conclusión que 

los docentes deben ser creativos ,  entregar material y recurso llamativos, ser 

afectivos y motivacionales, con la intención de que la CL mejore en los estudiantes. 

Asimismo, Arévalo, García y Hernández (2018) en su investigación de tipo 

descriptivo correccional, cuyo propósito fue establecer la correspondencia que 

existiría entre el nivel de CL y el desempeño académico en los alumnos, 

concluyeron que si existe correlación importante y positiva entre las dos variables, 

como lo determinó la correlación de Pearson cuyo coeficiente mostro un rango de 

intervalo entre [-1,1]. También Fonseca (2020), en su estudio cuyo propósito fue 

valorar los resultados posibles al aplicar un programa de intervención para mejorar 

la CL, después de ello, los educandos mostraron mejoras relevantes en su 

vocabulario, comprensión del esquema textual, creación de inferencias, y otras 

sobre la comprensión lectora. Asimismo, Romero (2021), en su investigación 

descriptiva, con enfoque cuali-cuantitativo, cuyo propósito fue establecer la 

influencia de los medios tecnológicos educativos en el proceso de enseñanza y 

aprendizaje virtual en los escolares del tercer año básico, entre sus resultados 

obtiene que estos inciden y dinamizan de forma positiva el proceso de enseñanza 

- aprendizaje. También, Ortiz (2019), en su estudio de diseño no experimental, su 

objetivo fue averiguar si los estudiantes al ser evaluados en ámbitos más cercanos 

a su contexto podrían alcanzar mejores resultados en CL.  Después de su estudio, 

concluyó que los estudiantes al ser evaluados en ámbitos cercanos a su contexto 

pueden lograr niveles más altos en cuanto a su CL. 

            Asimismo, con respecto a las dimensiones de la comprensión de textos, 

tenemos a Ochoa, Meza, Pedraza y Orlando (2016)  quienes plantearon como 

objetivo realizar un diagnóstico para averiguar el nivel de CL que evidencian los 

estudiantes del segundo y quinto grado de la institución educativa Sugamuxi de 

Colombia ,se utilizó  la investigación acción, sus resultados indicaron que el nivel 

literal presenta un mayor rendimiento con un 48%  y 57% en el segundo y quinto 
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grado respectivamente; en cuanto al nivel inferencial corresponde al 37% y 25% 

,notándose una situación grave en el nivel criterial ya que solo lo alcanza un 15% y 

18% de estudiantes . Inga, Rojas y Varas (2015) plantearon como objetivo evaluar 

una propuesta de estrategias didácticas inferenciales, es un estudio de tipo 

cuasiexperimental aplicado a los alumnos de educación primaria, secundaria y nivel 

superior universitaria de la ciudad de Lima. En el nivel primario los estudiantes en 

la prueba de salida obtuvieron 13,85 mientras que en el grupo de control 8,98. En 

el nivel secundario 13,5 y 9,8 y en el nivel universitario 15,06 y 11,08 

respectivamente, reafirmando la hipótesis de que las estrategias inferenciales 

influyen significativamente en la CL. 

              Asimismo, Fernández (2021) plantea como propósito averiguar la escala 

de CL en los educandos del cuarto ciclo de un centro de estudio de Ate de la ciudad 

de Lima, su diseño fue descriptivo simple, concluyó que el 72,5% se encuentra en 

el nivel literal, el 52,80% en inferencial y el 47,5% en criterial. De igual manera, 

López y López (2020) en su trabajo de investigación, de diseño experimental y 

aplicado a un solo grupo con pre y post prueba, en la que se plantearon como 

propósito averiguar la correspondencia entre la enseñanza de la lectura y el efecto 

en la comprensión de textos escritos según la lengua originaria de escolares 

shipibos de 5° y 6° grado del nivel primario. Después del análisis estadístico los 

resultados inferenciales muestran que la t calculada (tc) es igual a:-2,873, por lo 

que se comprueba que hay  relación directa  entre la  enseñanza de cuentos en 

shipibo con la CL,  en cuanto a la dimensión literal e inferencial en contraste de 

ellos se demuestra que no se encontró correspondencia  significativa con la 

dimensión criterial. Maldonado (2019) tuvo como propósito de estudio constatar si 

existe relación entre las variables entorno virtual y CL en estudiantes del 4° grado 

del nivel secundaria, de diseño descriptivo correlacional, llegó a deducir que si 

existe correspondencia significativa directa según la prueba de R de Pearson de 

0,752 y además la probabilidad p=0,000 siendo menor a 0,05. Para Quinto (2021), 

quien se planteó como propósito  determinar  la manera en que los medios digitales 

influyen  en el aprendizaje de la CL en los educandos del 2° grado de secundaria,  

de diseño  cuasi experimental, concluyó  que los medios  digitales intervienen en el 

nivel literal, ello de acuerdo al estadígrafo U de Mann-Whitney sobre el nivel de 
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significancia asintótica de 0,000 que es menor a 0,05, así mismo para los niveles  

crítico e inferencial  según los resultados estadísticos de 0,557 y 0,077 los que son 

mayores a 0,05 concluyo que las herramientas digitales no influyen en dichos 

niveles. Flores (2022) en su indagación tuvo como propósito averiguar la 

coherencia entre la comprensión de textos de inglés y el uso de recursos 

audiovisuales, de diseño correlacional, donde concluyó que había relación positiva 

baja y significativa entre las variables antes mencionadas, según resultados 

estadísticos 0,280 asumiendo que este tipo de recursos tecnológicos no se 

relacionan necesariamente con este nivel de comprensión. 

       Prosiguiendo con nuestro trabajo de investigación, se desarrollará las diversas 

teorías que se emplearán como respaldo teórico para el presente estudio. Así, con 

respecto a la teoría general de nuestra primera variable las herramientas virtuales, 

Comunicare (2019) nos menciona que son aquellos programas que favorecen, 

diversas tareas permitiendo la interacción entre la tecnología y el hombre, 

esperando que más personas puedan acceder a su uso ya que requiere de cierto 

aprendizaje para su empleo. Asimismo, Ayala & Gonzales (2015) nos mencionan 

que su finalidad es la mejora del desarrollo de la enseñanza y aprendizaje en los 

discentes, ya que se lleva a cabo en un ambiente diferente considerando diversos 

aspectos, tales como la mejora de la currícula, desarrollo profesional del docente, 

entre otros matices de la formación educativa. Mediante ellas se otorga la 

posibilidad de producir y administrar el manejo de información. (Utrera s.f) 

                Por otro lado, como fuentes teóricas base sobre las herramientas 

virtuales, tenemos a Montoya et al (2019) quienes nos señalan sobre la teoría del 

conectivismo o también conocido como teoría del aprendizaje para los tiempos 

digitales, fomentado por George Siemens y Stephen Downes en 2004, nos dicen 

que nace bajo una mirada de diversos principios pedagógicos: conductismo, 

cognitivismo y constructivismo. El proceso del aprendizaje puede ocurrir en 

cualquier lugar bajo diversos escenarios ya que se desenvuelve fuera de nosotros 

por la aplicación de diversas redes y la del internet. Asimismo, indican que cuando 

se aprende bajo esta mirada se forman un encadenamiento de tres niveles 

claramente definidos: neuronal, conceptual y físico o externo.  Gutiérrez (2012) nos 

indica que la gran diferencia entre las teorías del aprendizaje con el conectivismo 
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es que en esta se emplea una conexión entre redes y se considera los procesos 

que están fuera de los educandos. Es allí, donde nace el caos como una gran 

oportunidad para generar un proceso auto organizado. En este sentido, Rocha 

(1998) considera a la auto organización como una formación natural de una 

configuración bien organizada, por ello el aprendizaje se debe considerar como tal. 

               Asimismo, Siemens (2004) manifiesta que el ámbito educativo ha sido 

paulatino en cuanto a reconocer el alto efecto que existe al usar la tecnología 

durante el desarrollo del aprendizaje, incorporándolos así a los educandos a los 

nuevos tiempos digitales. También indica que el conectivismo no solo se 

circunscribe al aspecto educativo, como: liderazgo y administración, formas 

masivas, gestión del conocimiento personal en relación con el conocimiento 

organizacional y el diseño de espacios de aprendizaje; sino por el contario a todos 

los ámbitos de la vida. En cuanto al aprendizaje, ahora puede ser apoyado por la 

tecnología mediante las diversas herramientas que al emplearlas configuran una 

nueva estructura en el pensamiento, potenciando así el aprendizaje informal y 

convirtiéndolo en una experiencia significativa para el educando. 

               Entonces, el conectivismo enaltece la contribución de las redes al aspecto 

pedagógico convirtiéndolo así en un espacio donde el conocimiento implica la 

conexión entre unos y otros a través de diversas herramientas y de redes sociales. 

(Giesbrech, 2007). Asimismo, Siemens (2004) menciona que el rol del docente 

cambia drásticamente ya que se origina nuevas posibilidades de aprender, donde 

cada individuo es una realidad propia y lo hará desde una educación formal o 

informal, enfrentando así una serie de desafíos de la sociedad actual. 

 Por otro lado, de las teorías de las herramientas virtuales, tenemos sus 

dimensiones, según lo refiere MinEducación (2013): Dimensión pedagógica, siendo 

la nueva forma de acercarse al quehacer pedagógico ya que tiene como fin fortificar 

el desarrollo de la enseñanza y aprendizaje, además de reconocer sus fortalezas y 

debilidades. Asimismo, Coll (2009), nos manifiesta que es un aspecto esencial ya 

que pretende que nuestro quehacer pedagógico se enriquezca y fortalezca 

propiciando un aprendizaje significativo generando así el autoaprendizaje a través 

de diversas estrategias interactivas. Asimismo, menciona que es el docente es 
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quien debe tener un enfoque constructivista con apertura para su empleo en su 

labor. En este mismo contexto Garces y Ruiz (2014) indica que el aprendizaje al 

ser un entorno social se debe aprovechar para producir, compartir y acceder a 

saberes e información que nutra su experiencia escolar. Para Montoya & et.al, 

(2019) nos refieren que es básico la incorporación de nuevos modelos pedagógicos 

a través del espacio virtual considerando el proceso por medio digital. 

    En segunda instancia la dimensión tecnológica, según MinEducación (2013) 

es la capacidad que se tiene para el empleo necesario y responsable de las 

herramientas virtuales bajo un contexto educativo en beneficio de los docentes y 

estudiantes. Según Gonzáles-Díaz et al (2020) indican que se facilita la 

alfabetización digital de los educandos consiguiendo el uso de novedosos 

instrumentos para la educación, generando una nueva cultural digital de tal manera 

que mejora la productividad en general. Asimismo, Pagano (2007) manifiesta que 

estas herramientas son potencialmente tutoriales ya que favorece la interactividad 

sin embargo no garantiza un exitoso proceso de aprendizaje. 

     Finalmente, en la tercera dimensión comunicativa, según MinEducación 

(2013) es la capacidad de entablar contacto con otros estudiantes, docentes e 

integrantes de la comunidad en espacios virtuales donde se hace uso de lenguajes 

verbales y no verbales en forma sincrónica y asincrónica. Según Cabero y Llorente 

(2007) se permite una comunicación asincrónica como sincrónica e interacción 

presencial y virtual cambiando notablemente las relaciones entre el docente y 

estudiante. Asimismo, Martínez y solano (2003) citado por Viloria y Hamburger 

(2019) manifiestan que una limitación inicial ya que en espacios virtuales el 

escenario es diferente a todos los interlocutores. 

      En cuanto a la segunda variable “comprensión lectora”: Santiesteban y 

Velásquez (2012) manifiestan que al ser un proceso profundo es necesario 

considerar diversos elementos: lingüísticos, motivacionales y cognitivos, 

acompañado de diversas estrategias para este fin. Asimismo, Barriga y Hernández 

(2002) indican que es una labor que implica una complicidad entre el lector y el 

texto, siendo constructivista ya que a partir de nuestras propias experiencias 

construimos una idea, estratégico porque cada uno hace uso de maniobras 
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personales que le ayuden a comprender diversos textos y contextual, ya que 

responde a un determinado escenario. Asimismo, García, Arévalo & Hernández 

(2018) manifiestan que es un ejercicio habitual y obligatorio capaz de generar 

aprendizajes autónomos en el transcurso de la vida del estudiante en el espacio 

escolar y fuera de ella. 

Así mismo, las fuentes teóricas de base para la compresión lectora, lo 

precisado por Solé (1987) del modelo interactivo de la comprensión, propuesto por 

kenneth Godman en 1976 nos dice que nace desde una complementación de los 

modelos ascendente, también conocido como modelo bottom-up y descendente, 

también conocido como modelo top-down. Gove (1983) citado por Solé (1987) 

refiere que este modelo se acerca más a lo expuesto en el segundo modelo ya que 

conserva el paradigma psicológico del cognitivismo en diversos ámbitos del 

proceso lector. Bajo la mirada de este modelo, en la lectura intervienen 

simultáneamente procesamientos de la información en ambos sentidos. Al 

enfrentar el lector un determinado texto aprecia las características, en ese momento 

el lector está analizando y activando sus conocimientos previos que posee de un 

tema. Durante esta actividad, el lector diestro hace predicciones o hipótesis sobre 

el contenido, que quizás no sean correctas pero que a medida que avance en el 

texto confirma, corrige y va generando otras. Para este modelo, es importante la 

enseñanza de la decodificación con diversas tareas que deberían realizarse en la 

misma clase, sin embargo, muchas veces estas son escazas. Asimismo, Pinzas 

(2012) refiere que para que un lector tenga una lectura efectiva emplea el texto 

como un ingreso de información (input) el cual también al elegir algún determinado 

tipo de texto también hace uso de ello y al final se desencadena en una respuesta 

(output). 

                También, con respecto a las dimensiones de nuestra segunda variable, 

se tiene por la comprensión literal, que según Alliende y Condemarín (1986) citado 

por Herrera & et. al (2015), mencionan que prevalece capacidades necesarias y 

básicas: reconocer y recordar información que se encuentre en el texto como: datos 

de personajes, características físicas, cualidades, entre otros, es decir, todo aquello 

que este escrito en el texto. Asimismo, el Ministerio de Educación (2006) lo 

denomina la comprensión que debe estar exclusivamente en el texto haciendo uso 
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de la corrección y precisión al recordar elementos de la lectura. Asimismo, la 

Universidad Peruana Cayetano Heredia (2017) menciona que la comprensión literal 

de un texto es un importante requisito para poder continuar a las dos siguientes 

dimensiones, aquí las respuestas son únicas. 

Así mismo, según la taxonomía de Barrett (1967) citado por Condemarín (s.f) 

sostiene que en este nivel toda información requerida esta detallada y es evidente 

al lector el cual puede considerar una serie de aspectos como: reconocer hechos, 

identificar ideas principales de un determinado párrafo, registrar secuencias, 

determinar las relaciones causa y efecto. 

En segunda instancia la comprensión inferencial, según Pinzas (2006) señala 

que el estudiante lograra dicha comprensión siempre y cuando la comprensión 

literal haya sigo lograda exitosamente, es decir, acá podrá inferir relaciones, 

generar conclusiones y determinar causas y efectos de determinadas situaciones 

en la lectura. Asimismo, la Universidad Peruana Cayetano Heredia (2017) indica 

que este nivel es muy poco ejecutado en los colegios ya que requiere de cierto nivel 

de abstracción por parte del lector. Leyva, Chura & Chávez (2022) señalan que en 

este nivel es necesario emplear el argumento lógico de tal manera que el estudiante 

sea capaz de develar diversas situaciones a partir de pequeños indicios que se 

encuentran en el texto y pueda idear hipótesis, sin embargo, solo las podrá lograr 

si hace uso de sus saberes previos que tiene consigo el estudiante. 

               Finalmente, en la comprensión criterial, según Universidad Peruana 

Cayetano Heredia (2017) menciona que el estudiante termina de comprender un 

texto cuando es capaz de valorar lo leído, haciendo reflexiones personales a partir 

de sus propios valores. Asimismo, García (2014) citado por Hernández (2019) 

menciona que el estudiante tiene la capacidad de debatir los diversos ámbitos del 

texto leído, señal de que ha comprendido realmente lo que ha leído. Aquí, no hay 

respuestas correctas sino personales toda vez que cada lector volcará sus 

experiencias necesariamente ante las interrogantes propuestas. Gallego, Figueroa 

y Rodríguez (2019) refieren que en esta categoría el educando está apto de hacer 

un análisis poniendo en juego diversos aspectos cognitivos logrando a realizar una 

valoración de la lectura produciendo argumentos de valor. 
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III. METODOLOGÍA 

 3.1. Tipo y diseño de investigación  

3.1.1. Tipo de investigación 

 Para su desarrollo, la investigación es de tipo básica, ya que se busca obtener 

información reciente, de tal manera que se pueda concluir en información científica 

(Sánchez et al, 2018). Por ello, después de revisar las teorías existentes sobre 

herramientas virtuales y CL, se pretende demostrar la relación que hay entre ellas. 

3.1.2. Diseño de investigación 

En cuanto al diseño es no experimental, transaccional, descriptivo y 

correlacional, ya que las variables no serán manipuladas, es decir se analizarán en 

su contexto natural y sin influencia de estas (Hernández et al., 2014). 

En este sentido, a través de un cuestionario de preguntas aplicadas a una 

muestra representativa, se analizarán la relación entre las variables.  

Dónde:  

 

 

Descripción: 

 M = Muestra 

O1 = Herramientas virtuales: Variable 1  

O2 = Comprensión lectora: Variable 2  

r= Relación  
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3.2. Variables y operacionalización  

 Variable 1: Herramientas virtuales (variable cualitativa ordinal) 

Definición conceptual: según Aliaga, et al (2004), son medios que generan 

alto impacto motivacional en los estudiantes permitiendo enfocarse en el 

aprendizaje y fortaleciéndolo según a su avance. 

Definición operacional: Fue operacionalizada, tomando en consideración  las 

3 dimensiones a través de 11 indicadores en escala ordinal y aplicando la técnica 

de la encuesta, para lo cual se usó como  instrumento el cuestionario diseñado con  

25 preguntas  en  escala de Likert de 3 niveles.  

Variable 2: Comprensión lectora (variable cualitativa ordinal) 

Definición conceptual: Según, Pinzás (2012) es un proceso constructivo 

donde el lector le otorga un significado personal haciendo inferencias y sabiendo 

leer lo que esta y se esconde entre líneas. 

Definición operacional: Se consideró evaluarse las 3 dimensiones, 11 

indicadores en escala ordinal, aplicándose la técnica de la encuesta y mediante un 

cuestionario de 20 preguntas en escala de Likert de 3 niveles. 

3.3. Población, muestra y muestreo 

3.3.1 Población: Según Arias-Gómez et al (2016, a) indican que son sujetos 

que servirán de referencia para determinar la muestra, se identifican por sus 

características uniformes y de las cuales se genera la información necesaria que 

nos permite obtener los resultados. Para el presente estudio, se tuvo un total de 97 

estudiantes, pertenecientes al 3er grado de primaria de la escuela “Cesar Vallejo”. 

Criterios de inclusión: El instrumento se aplicó a los educandos del 3er grado 

de primaria, quienes se han mostrado animosos en participar de la investigación, 

para ello se solicitado la autorización a la directora de la escuela a través de una 

carta de consentimiento.  

 Criterios de exclusión: Estudiantes que no pertenezcan al 3er grado de 

educación primaria, que por alguna razón no asistan a la institución educativa. Por 

ende, estudiantes que no estarán dispuestos a colaborar con la investigación. 
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3.3.2 Muestra: Por otro lado, la muestra en la cual se aplicó la investigación 

forma parte de una cantidad representativa de la población considerado por una 

cantidad que representa a la población (Arias-Gómez et al 2016, b). Para ello, se 

utilizó la fórmula de aleatoria simple, resultando 49 estudiantes. 

3.3.3 Muestreo: En esa misma línea, se utilizó el muestreo aleatorio simple por 

conveniencia. Ya que según Hernández y Mendoza (2018), ellos manifiestan que 

los subgrupos a utilizar deben ser elegidos a juicio del investigador.   

 

3.4. Técnicas e instrumentos de recolección de datos. 

En la presente indagación, se utilizó la técnica de la encuesta, considerando 

que es el instrumento que la mayoría de los investigadores aplican con el propósito 

de recoger información necesaria para un determinado estudio, Hernández, 

Fernández y Baptista (2014). 

En cuanto al instrumento, refieren que son los recursos por emplearse para 

medir las variables lo más cercano a la realidad. Por ello, se utilizó un cuestionario 

de ítems cerradas para cada variable y en escala de Likert. Sobre la validez, según 

Domínguez (2020), indican que debe existir solidez del instrumento con las 

dimensiones a considerarse empleando ítems que reflejen pertinencia, relevancia 

y claridad.  

En lo que respecta a la validez de contenido del instrumento fue revisado y 

observado por tres  juicios de expertos quienes coincidieron que  fue aplicable 

(100%) y en cuanto a la validez cuantitativa del contenido, los resultados a través 

de la  V de Aiken fue 1,0. Prosiguiendo con la aprobación  de constructo,  se realizó 

a través de  la correlación dimensión-total (correlación de la variable con sus 

dimensiones) y mediante el coeficiente r de Pearson, el resultado fue de 0,83. Con 

respecto a  la aprobación  de criterio, esta se efectuó a través de  correlación entre 

dimensiones, el resultado que arrojo la  r de Pearson fue de  0,84. Por ello se 

determina la validez total del instrumento es (1,0+0,83+0,71)/3= 0,84. 
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Asimismo, al comprobar la confiabilidad del instrumento a través de Alfa de 

Cronbach, arrojo un valor de 0,781 para la variable herramientas virtuales y 0,873 

para CL, por lo que podemos afirmar que el instrumento presenta alta confiabilidad. 

 

3.5. Procedimientos  

Se procedió a identificar la problemática a nivel local pudiéndose plantear los 

problemas de acuerdo con las evidencias que recogimos, acto seguido se pudieron 

plantear los objetivos y las hipótesis. En base a ello, se diseñó la matriz de 

operacionalización de las dos variables, cada una de ellas con las dimensiones 

correspondientes, delimitándose los indicadores a emplearse de acuerdo con la 

investigación, diseñando el instrumento con una serie de interrogantes cerradas las 

cuales fueron revisadas previamente por profesionales expertos en el campo de 

estudio.   

Asimismo, después de aplicar la encuesta a la muestra seleccionada, los 

resultados serán procesados a través del programa estadístico SPSS, para luego 

mostrarlos a través de tablas de frecuencia y gráficos estadísticos que permitan 

obtener conclusiones. 

 

3.6. Método de análisis de datos  

El análisis descriptivo es el acopio de datos, que permitan medir una 

incidencia o hecho (Mejía ,2020). Es decir, en mi investigación emplee tablas 

cruzadas de frecuencia con figuras, así como interpretaciones, en función del 

objetivo de mi investigación. Además, respecto al nivel inferencial, se empleó el 

método estadístico Rho de Spearman. 
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          3.7. Aspectos éticos  

Para la ejecución de la presente investigación se realizó conforme la Guía 

de elaboración de productos de investigación para la obtención de grados 

académicos y títulos profesional RVI N° 281 -2022-VI-UCV, se referenció a diversos 

autores considerándolos en las referencias bibliográficas según APA versión 7. 

 

Asimismo, se hizo el uso adecuado de la guía propuesta por el vicerrectorado 

de investigación de la UCV. Se realizó la diligencia correspondiente a la escuela 

donde se realizó la investigación, se respetó el anonimato de los estudiantes 

encuestados, asimismo se solicitó el permiso de consentimiento a los padres de 

familia de sus menores hijos. Finalmente se empleó el turnitin con la finalidad de 

establecer el mínimo control de similitud con investigaciones previas para 

demostrar la originalidad de esta. 
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IV.RESULTADOS 

Análisis descriptivo 

Análisis descriptivo del objetivo general: herramientas virtuales y 

comprensión lectora  

Tabla 1 

Tabla de herramientas virtuales y comprensión lectora 

 

Figura 1 

Gráfico de herramientas virtuales y comprensión lectora 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Comprensión Lectora 

Total Mala Regular Buena 

Herramientas 
Virtuales 

Mala Recuento 11 5 3 19 

% del total 22,4% 10,2% 6,1% 38,8% 

Regular Recuento 8 3 4 15 

% del total 16,3% 6,1% 8,2% 30,6% 

Buena Recuento 1 6 8 15 

% del total 2,0% 12,2% 16,3% 30,6% 

Total Recuento 20 14 15 49 

% del total 40,8% 28,6% 30,6% 100,0% 
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Con respecto a la tabla y figura 1 se aprecia que el 38,8% de los estudiantes 

encuestados manifestaron que las herramientas virtuales son malas, de ellos el 

22,4% afirmaron que la comprensión lectora es mala y el 10,2% son regulares. El 

30,6% de los estudiantes encuestados indicaron que las herramientas virtuales son 

regulares, de ellos el 16,3% afirmaron que la comprensión lectora es mala y el 6,1% 

es regular. El 30,6% de los estudiantes encuestados afirmaron que las 

herramientas virtuales son buenas, de ellos el 2,0% afirmaron que la comprensión 

lectora es mala y el 12,2% es regular. Finalmente se puede afirmar que del 100% 

de los estudiantes encuestados cualquiera sea el nivel de apreciación de las 

herramientas virtuales de los estudiantes, el   40,8 % de los estudiantes afirmaron 

que la comprensión de textos es mala, el 28,6% de los estudiantes afirmaron que 

es regular y el 30,6% de los estudiantes afirmaron es buena. 

 

Análisis descriptivo del primer objetivo específico: Herramientas virtuales y 

comprensión literal 

 

Tabla 2 

Tabla de herramientas virtuales y comprensión literal  

 

Literal 

Total Mala Regular Buena 

Herramientas  
Virtuales 

Mala Recuento 11 5 3 19 

% del total 22,4% 10,2% 6,1% 38,8% 

Regular Recuento 9 4 2 15 

% del total 18,4% 8,2% 4,1% 30,6% 

Buena Recuento 2 7 6 15 

% del total 4,1% 14,3% 12,2% 30,6% 

Total Recuento 22 16 11 49 

% del total 44,9% 32,7% 22,4% 100,0% 
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Figura 2 

Gráfico de herramientas virtuales y comprensión literal 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

En cuanto a la tabla y figura 2, en base a los resultados obtenidos, se observa que 

el 38,8% afirman que las herramientas virtuales son malas, de ellos el 22,4% que 

la comprensión literal es mala y el 10,2% son regulares. Así mismo el 30,6% 

afirmaron que las herramientas virtuales son regulares y de ellos el 18,4% que la 

comprensión literal es mala y el 8,2% es regular. El 30,6% de los estudiantes 

encuestados afirmaron que las herramientas virtuales son buenas, de ellos el 4,1 

% afirmaron que la comprensión literal es mala y el 14,3% es regular. Entonces, se 

puede deducir que del 100% de los estudiantes encuestados cualquiera sea el nivel 

de apreciación de las herramientas virtuales de los estudiantes, el 44,9 % de los 

estudiantes afirmaron que la comprensión literal es mala, el 32,7% de los 

estudiantes afirmaron que es regular y el 22,4% de los estudiantes afirmaron que 

es buena. 
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Análisis descriptivo del segundo objetivo específico: Herramientas virtuales 

y comprensión inferencial 

Tabla 3 

Tabla de herramientas virtuales y comprensión inferencial 

 

Inferencial 

Total Mala Regular Buena 

Herramientas 
virtuales 

Mala Recuento 11 5 3 19 

% del 
total 

22,4% 10,2% 6,1% 38,8% 

Regular Recuento 6 6 3 15 

% del 
total 

12,2% 12,2% 6,1% 30,6% 

Buena Recuento 0 8 7 15 

% del 
total 

0,0% 16,3% 14,3% 30,6% 

Total Recuento 17 19 13 49 

% del 
total 

34,7% 38,8% 26,5% 100,0% 

 

Figura 3 

Gráfico de herramientas virtuales y comprensión inferencial 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



22 
 

Se observa en la tabla y figura 3 que el 38,8% de los estudiantes encuestados 

afirmaron que las herramientas virtuales son malas, de los cuales el 22,4% 

afirmaron que la comprensión inferencial es mala y el 10,2% son regulares. El 

30,6% de los estudiantes encuestados afirmaron que las herramientas virtuales son 

regulares, de ellos el 12,2% afirmaron que la comprensión inferencial   es mala y el 

12,2% es regular. El 30,6% de los estudiantes encuestados afirmaron que las 

herramientas virtuales son buenas, de ellos el 0,0 % afirmaron que la comprensión 

inferencial es mala y el 16,3% es regular.  Por lo que se puede deducir que de la 

totalidad de los estudiantes encuestados, el 34,7 % afirmaron que la comprensión 

inferencial es mala, el 38,8% es regular y el 26,5% es buena. 

 

Análisis descriptivo del tercer objetivo específico: Herramientas virtuales y 

comprensión criterial 

 

Tabla 4 

Tabla de herramientas virtuales y comprensión criterial 

 

Criterial 

Total Mala Regular Buena 

Herramientas  
Virtuales 

Mala Recuento 9 9 1 19 

% del 
total 

18,4% 18,4% 2,0% 38,8% 

Regular Recuento 8 5 2 15 

% del 
total 

16,3% 10,2% 4,1% 30,6% 

Buena Recuento 5 9 1 15 

% del 
total 

10,2% 18,4% 2,0% 30,6% 

Total Recuento 22 23 4 49 

% del 
total 

44,9% 46,9% 8,2% 100,0% 
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Figura 4 

Gráfico de herramientas virtuales y comprensión criterial 

 

 

Con respecto a la tabla y figura 4 se observa en base a los estudiantes 

encuestados, el 38,8% afirman que las herramientas virtuales son malas, de ellos 

el 18,4% que la comprensión criterial es mala y el 18,4% es regulares. Así mismo, 

el 30,6% que las herramientas virtuales son regulares, de ellos el 16,3% afirmaron 

que la comprensión criterial es mala y el 10,2% es regular. El 30,6% de los 

estudiantes encuestados afirmaron que las herramientas virtuales son buenas, de 

ellos el 10,2 % afirmaron que la comprensión criterial es mala y el 18,4% es regular. 

Por tal razón se llega a la conclusión que del total de estudiantes encuestados 

cualquiera sea el nivel de apreciación de las herramientas virtuales de los 

estudiantes, el 44,9 % de los estudiantes afirmaron que la comprensión criterial es 

mala, el 46,9% es regular y el 8,2% es buena. 
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Análisis inferencial 

Prueba de hipótesis general 

H0: Las herramientas virtuales no se relacionan significativamente con la CL en los 

estudiantes del tercer grado de primaria de la Institución Educativa Cesar Vallejo, 

2022. 

H1: Las herramientas virtuales se relacionan significativamente con la CL en los 

estudiantes del tercer grado de primaria de la Institución Educativa Cesar Vallejo, 

2022. 

 

Tabla 5 

Correlación de herramientas virtuales y comprensión lectora 

 

Herramientas 

virtuales 

Comprensión 

lectora 

Rho de 

Spearman 

 

 

 

 

 

Herramientas 

virtuales 

Coeficiente de 

correlación 

1,000 ,425** 

Sig. (bilateral)  ,002 

N 49 49 

Comprensión 

lectora 

Coeficiente de 

correlación 

,425** 1,000 

Sig. (bilateral) ,002 . 

N 49 49 

Nota. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

 

Como el  coeficiente de Spearman resulto 0,425 ello nos señala que existe 

una correlación positiva directa moderada entre las herramientas virtuales y la 

comprensión de textos a un nivel de significancia del 0,01 (1%), así mismo, el nivel 

de significancia bilateral resultó menor a 0,05 (0,002 < 0,05) ,indica que se rechaza 

la hipótesis nula y se acepta la hipótesis alternativa; es decir, las herramientas 

virtuales se relacionan significativamente con la CL en los estudiantes del tercer 

grado de primaria de la Institución Educativa Cesar Vallejo, 2022. 
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Prueba de la primera hipótesis especifica  

H0: Las herramientas virtuales no se relacionan significativamente con la 

comprensión literal en los estudiantes del tercer grado de primaria de la Institución 

Educativa Cesar Vallejo, 2022. 

 

H1: Las herramientas virtuales se relacionan significativamente con la 

comprensión literal en los estudiantes del tercer grado de primaria de la Institución 

Educativa Cesar Vallejo, 2022. 

 

Tabla 6 

Correlación de herramientas virtuales y comprensión literal 

 

Herramientas 

virtuales C. literal 

Rho de 

Spearman 

 

 

 

 

 

 

Herramientas 

virtuales 

Coeficiente de 

correlación 

1,000 ,347* 

Sig. (bilateral) . ,015 

N 49 49 

C. literal Coeficiente de 

correlación 

,347* 1,000 

Sig. (bilateral) ,015 . 

N 49 49 

Nota. La correlación es significativa en el nivel 0,05 (bilateral). 

 

Como el coeficiente de Spearman resultó 0,347, ello nos indica que existe 

una correlación positiva directa baja entre las herramientas virtuales y la 

comprensión literal con un nivel de significancia del 0,01 (1%).  Por otra parte, el 

nivel de significancia bilateral resultó menor a 0,05 (0,015 < 0,05) esto nos indica 

que se acepta la hipótesis alternativa y se rechaza la hipótesis nula, es decir, las 

herramientas virtuales se relacionan significativamente con la comprensión literal 

en los educandos del tercer grado de primaria de la Institución Educativa Cesar 

Vallejo, 2022. 
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Prueba de la segunda hipótesis especifica  

H0: Las herramientas virtuales no se relacionan significativamente con la 

comprensión inferencial en los estudiantes del tercer grado de primaria de la 

Institución Educativa Cesar Vallejo, 2022. 

 

H1: Las herramientas virtuales se relacionan significativamente con la comprensión 

inferencial en los estudiantes del tercer grado de primaria de la Institución Educativa 

Cesar Vallejo, 2022. 

Tabla 7 

Correlación de herramientas virtuales y comprensión inferencial 

 

Herramientas 

virtuales 

C. 

Inferencial 

Rho de 

Spearman 

Herramientas 

virtuales 

Coeficiente de 

correlación 

1,000 ,466** 

Sig. (bilateral) . ,001 

N 49 49 

C. Inferencial Coeficiente de 

correlación 

,466** 1,000 

Sig. (bilateral) ,001 . 

N 49 49 

Nota. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

 

Como el coeficiente de Spearman resulto 0,466, ello nos indica que existe 

una correlación positiva directa moderada entre las herramientas virtuales y la 

comprensión inferencial a un nivel de significancia del 0,01 (1%). Además, el nivel 

de significancia bilateral resultó menor a 0,05 (0,001 < 0,05), por lo que debemos 

rechazar la hipótesis nula y se aceptar la hipótesis alternativa, es decir, las 

herramientas virtuales se relacionan significativamente con la comprensión 

inferencial en los educandos del tercer grado de primaria de la Institución Educativa 

Cesar Vallejo, 2022. 
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Prueba de la tercera hipótesis especifica  

H0: Las herramientas virtuales no se relacionan significativamente con la 

comprensión criterial en los estudiantes del tercer grado de primaria de la Institución 

Educativa Cesar Vallejo, 2022. 

H1: Las herramientas virtuales se relacionan significativamente con la comprensión 

criterial en los estudiantes del tercer grado de primaria de la Institución Educativa 

Cesar Vallejo, 2022. 

 

Tabla 8 

Correlación de herramientas virtuales y comprensión criterial 

 

Herramientas 

virtuales C. Criterial 

Rho de 

Spearman 

Herramientas 

virtuales 

Coeficiente de 

correlación 

1,000 ,102 

Sig. (bilateral) . ,485 

N 49 49 

C. Criterial Coeficiente de 

correlación 

,102 1,000 

Sig. (bilateral) ,485 . 

N 49 49 

Nota. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

 

Como el coeficiente de Spearman resulto 0,102, ello nos indica que existe 

una correlación positiva directa baja entre las herramientas virtuales y la 

comprensión criterial a un nivel de significancia del 0,01 (1%). Además, el nivel de 

significancia bilateral resultó mayor a 0,05 (0,485 > 0,05) lo que nos indica que se 

rechaza la hipótesis alternativa y se acepta la hipótesis nula, es decir, las 

herramientas virtuales no se relacionan significativamente con la comprensión 
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criterial en los educandos del tercer grado de primaria de la Institución Educativa 

Cesar Vallejo, 2022. 

 

V. DISCUSIÓN 

El propósito general del presente estudio fue identificar la relación entre el 

uso de herramientas virtuales y la comprensión lectora en estudiantes de tercer 

grado de la Institución Educativa Cesar Vallejo, 2022. 

 Después del análisis estadístico descriptivo considerando el 100% de los 

estudiantes encuestados, los resultados muestran en relación con la comprensión 

lectora, que el 40,8% es mala, el 28,6% es regular y el 30,6% es buena. Respecto 

a la hipótesis general,  el  coeficiente de Spearman mostró un de  0,425,  

indicándonos  que existe una correlación positiva directa moderada entre las 

variables, con un  nivel de significancia del 0,01 (1%), además,  el nivel de 

significancia bilateral resultó menor a 0,05 (0,002 < 0,05) , por lo que se rechaza la 

hipótesis nula y se acepta la hipótesis alternativa; ello nos demuestra que las 

herramientas virtuales se relacionan significativamente con la comprensión lectora 

en los estudiantes encuestados.  

Estos resultados tienen concordancia con los obtenidos en la investigación 

de Flores (2022) quien determino una relación positiva moderada entre la 

comprensión de escritos en inglés y el uso de recursos audiovisuales, según lo 

demuestra su prueba estadística de Rho de Spearman =0,418. Valderrama (2020) 

quien se propuso analizar la coherencia que existe entre los procesos didácticos de 

la comprensión lectora y las herramientas digitales en estudiantes del nivel primaria, 

de diseño correlacional, en ella concluyó que, si hay una correlación positiva, con 

rxy = 0,876 y significativamente con tcal = 9.620 > ttab   = 2.045. De igual manera 

Chanta (2021) obtuvo similar resultado, es decir llego a determinar que si había 

coherencia significativa entre las  herramientas digitales y los aprendizajes 

virtuales, ello con una probabilidad de p = 0.016, menor de α = 0.05.En esta misma 

línea, Arizaga(2018), Mantilla (2017) coincide con los mismos resultados ya que en 

su estudio  cuyo propósito fue analizar  la relación entre la aplicación de las TICS y 

la comprensión lectora, concluyó que si hay un alto grado de correlación 

significativa, como lo indica el coeficiente de Pearson de r=0,859 y siendo la 
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probabilidad menor que 0,05. Por otra parte, García, Arévalo y Hernández (2018) 

en su trabajo de investigación de diseño descriptivo, nos indican que hay 

correspondencia positiva entre las variables CL y desempeño académico en los 

alumnos, como lo demuestra el coeficiente de Pearson con un valor de 0,4774. 

       Sin embargo, Martínez (2017) hace un contraste con los resultados anteriores 

ya que en su estudio de diseño correlacional indica que no existe relación entre las 

estrategias que emplea el estudiante y la comprensión lectora según la prueba de 

Shapiro Wilk (p>0,05). 

Así mismo, las fuentes teóricas sobre herramientas virtuales aplicadas en los 

procesos educativos contemporáneos concluyen que son herramientas muy útiles 

y provechosas capaces de crear escenarios educativos divertidos y a la vez 

altamente significativos para los estudiantes, ya que, al ser aplicadas 

adecuadamente, los estudiantes mostraran un nivel de satisfacción y motivación 

para el aprendizaje, Siemens (2004). En este mismo sentido lo indica Ayala & 

Gonzáles (2015) cuando menciona que la función de las herramientas virtuales es 

modernizar el proceso enseñanza-aprendizaje. 

La teoría del conectivismo, promovido por Downes y Siemens postulan que 

los procesos van acordes con el tiempo digital ya que se tiene a la mano un abanico 

de informaciones mediante una red de conexiones convirtiéndolo en un proceso 

dinámico y desenvuelto. 

           Respecto al primer objetivo y primera hipótesis, los resultados nos muestran 

que si hay relación entre las herramientas virtuales y la comprensión literal en los 

escolares del tercer grado de primaria de la Institución Educativa Cesar Vallejo, 

2022, puesto que del 100% de los estudiantes encuestados, el 44.9% indicó que la 

comprensión literal es mala, el 32,7% que es regular y el 22,4% que es buena, 

además el coeficiente de Spearman resultó 0,347 lo que nos confirma  que hay 

correlación positiva directa baja,  y con  un nivel de significancia bilateral menor a 

0,05 (0,015 < 0,05) lo que  nos permite rechazar la hipótesis nula y aceptar la 

hipótesis alternativa, por ello podemos decir que  las herramientas virtuales se 

relacionan significativamente con la comprensión literal en los escolares del tercer 

grado de primaria de la Institución Educativa Cesar Vallejo, 2022.  
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            Estos resultados son similares a Maldonado (2019) quien determinó que si 

había correspondencia directa y significativa entre la dimensión literal de 

comprensión de escritos y los entornos virtuales en educandos del nivel secundaria, 

según arrojaron sus resultados en la prueba de R de Pearson 0,768 y el 48,47% 

alcanzó un nivel de logro, lo que demuestra que los escolares son capaces de 

reconocer información explicita. López y López (2020) quienes, en su investigación 

con diseño preexperimental aplicado a un solo grupo de 15 estudiantes, 

concluyeron que el método de cuentos en shipibo influye considerablemente en la 

comprensión literal en los estudiantes del 5to y 6to grado de primaria, como lo 

indican sus resultados tc = -5,527. En esta misma línea, Ochoa, Meza, Pedraza y 

Orlando (2016) en su investigación de carácter cualitativo aplicada a 58 estudiantes 

del 2° grado y 32 estudiantes del 5° grado de primaria de una institución educativa 

de Colombia, señalan que los escolares presentan un mayor rendimiento en el nivel 

literal,48% y 57% respectivamente. Asimismo, Flores (2022) concluyó que existe 

una correlación positiva media entre las variables de su investigación: recursos 

audiovisuales y comprensión de textos en inglés, demostrado por sus resultados 

donde Rho de Spearman = 0,553. Quinto (2021) concluyó que las herramientas 

digitales influyen en el nivel literal de la comprensión de textos en la modalidad de 

educación a distancia tal y como lo sustentan sus resultados, en concordancia al 

estadígrafo U de Mann-Whitney =0,002 y el nivel de significancia asintótica de 0,000 

siendo esta menor a 0,05. 

             En este sentido debemos considerar que en la comprensión literal 

predominan las capacidades básicas y elementales como lo señala Allende y 

Condemarín (1986) citado por Herrera & et.al (2015), ya que toda información 

requerida se encuentra literalmente en el texto, siendo este un paso previo y básico 

para poder proseguir con los otros dos niveles de comprensión según lo refiere la 

Universidad Peruana Cayetano Heredia (2017), 

           En cuanto al segundo objetivo y segunda hipótesis, tomando en cuenta  los 

resultados obtenidos se puede deducir que si hay relación entre las herramientas 

virtuales y la comprensión inferencial en los estudiantes del tercer grado de primaria 
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de la Institución Educativa Cesar Vallejo, 2022, puesto que de la totalidad de  

estudiantes encuestados, el 34,7 % señalaron que la comprensión inferencial es 

mala, el 38,8% es regular y el 26,5% es buena, además el coeficiente de Spearman 

resultó 0,466 lo que muestra que hay correlación positiva directa y moderada, y con 

un nivel de significancia bilateral  menor  a 0,05 (0,001 < 0,05), lo que nos permite  

aceptar la hipótesis alternativa y rechazar la hipótesis nula. Estos resultados tienen 

concordancia con Inga, Rojas y Varas (2015) los cuales plantearon como objetivo 

evaluar una propuesta de estrategias didácticas inferenciales, es un estudio de tipo 

cuasiexperimental aplicado a  estudiantes de los niveles de educación primaria, 

secundaria y superior  universitaria de la ciudad de Lima .En el nivel primario los 

estudiantes  en la prueba de salida obtuvieron 13,85 mientras que en el grupo de 

control 8,98 ,en el nivel secundario 13,5 y 9,8 y en el nivel universitario 15,06 y 

11,08 respectivamente, reafirmando la hipótesis de que las estrategias 

inferenciales influyen significativamente en la comprensión lectora. López y López 

(2020) quienes, en su investigación con diseño preexperimental aplicado a un solo 

grupo de 15 estudiantes, concluyeron que la metodología de cuentos en shipibo 

interviene notablemente en la comprensión inferencial de los estudiantes del 5to y 

6to grado de primaria como lo indican sus resultados tc = -3,511. Asimismo, 

Maldonado (2019) quien determinó que, si había relación directa y significativa 

entre la dimensión inferencial de la CT y los entornos virtuales, en los escolares del 

nivel secundaria, ello según sus resultados mostrados en la prueba de R de 

Pearson 0,795. Flores (2022) argumenta que acorde a sus resultados estadísticos, 

Rho de Spearman=0,418, existe una correlación positiva media entre la CT y el uso 

de medios audiovisuales en inglés. Los estudios antes mencionados coinciden con 

lo que menciona Pinzás (2006) cuando indica la necesidad que tiene el estudiante 

de llegar a este nivel siempre y cuando haya logrado exitosamente el nivel literal. 

                 En contraposición, Ochoa, Meza, Pedraza y Orlando (2016) en su 

investigación de carácter cualitativo aplicada a 58 estudiantes del 2° grado y 32 

escolares del 5° grado del nivel primaria de una escuela de Colombia, sus 

resultados revelaron que solo un 37% y 25% respectivamente lograron contestar 

las preguntas según este nivel evidenciándose la dificultad que presentan los 

estudiantes para identificar información implícita. Asimismo, Quinto (2021) obtuvo 
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como evidencia que las herramientas digitales no influyen significativamente en el 

nivel inferencial ya que el nivel de significancia asintótica es de 0,557, siendo mayor 

a 0,005.Tal cual lo sustenta la Universidad Peruana Cayetano Heredia (2017) 

cuando precisa que este nivel debe ser más reforzado con acompañamiento del 

docente ya que es poca la importancia y ejecución que se les da en los colegios, 

siendo indispensable el alegato lógico que es básico en esta nivel, según Leyva, 

Chura y Chávez (2022). 

            Por último, en referencia al tercer objetivo y tercera hipótesis, los resultados 

muestran que no hay correspondencia significativa entre las herramientas virtuales 

y la comprensión criterial en los escolares del tercer grado de primaria de la 

Institución Educativa Cesar Vallejo, 2022, ya que del 100% de los estudiantes  

encuestados, respecto a la comprensión criterial, indican el 44,9 % es mala, el 

46,9% regular y el 8,2% que es buena, además el coeficiente de Spearman resultó 

0,102 lo que indica una correlación positiva directa baja, y con un nivel de 

significancia bilateral mayor a 0,05 (0,485 > 0,05),  por lo que se debe rechazar la 

hipótesis alternativa y aceptar la hipótesis nula. Estos resultados están en relación 

con las investigaciones de López y López (2020) quienes llegaron a la conclusión 

que no existe relación significativa entre la metodología   de cuentos en lengua 

materna aplicada en estudiantes shipibos, ello con respecto a la dimensión criterial 

de la comprensión de textos, como lo señala sus resultados los cuales indican que 

la tc es igual a 1,316. También lo demuestra la investigación realizada por Flores 

(2022) quien concluyó que hay relación positiva directa baja entre los recursos 

audiovisuales y la CT en textos del idioma inglés, según resultados de 0,280 en la 

prueba Rho de Spearman. 

          En contraposición a la investigación citada, Maldonado (2019) en su trabajo 

de investigación concluyó que si había correlación positiva media, tal como lo indica 

la prueba R de Pearson =0,730, en los educandos del cuarto año del nivel 

secundaria de una escuela de Moquegua. En este sentido, los educandos han sido 

capaces de realizar una exploración valorativa del texto, como lo señala Gallego, 

Figueroa y Rodríguez (2019), exponiendo su apreciación personal según las 

experiencias vividas y de su entorno, señalado por García (2014), citado por 

Hernández (2019).  
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               Para el recojo de información de la presente investigación se encontró 

antecedentes nacionales e internacionales con las variables citadas de diseño 

correlacional, sin embargo, se citaron otras investigaciones de diseño correlacional 

descriptivos y cuasiexperimentales. En cuanto a los antecedentes de las 

dimensiones se encontró investigaciones y artículos científicos de diseño 

cualitativos, preexperimentales, cuasiexperimental, ya que hubo poca bibliografía 

del diseño correlacional. 

               En suma, los resultados que se han obtenidos en el presente estudio 

contribuyen al conocimiento científico ya que se pudo evidenciar que las 

herramientas virtuales se relacionan significativamente con la comprensión lectora, 

siendo este un aporte que responde a la situación actual donde muchas 

instituciones educativas continúan con la modalidad de educación a distancia, como 

es el caso de la escuela donde se realizó el presente estudio. Sin embargo, también 

es preciso decir que aún estamos en camino de poder implementar las 

herramientas virtuales de forma cotidiana durante el desarrollo de enseñanza y 

aprendizaje, aunque no es una tarea sencilla está en nosotros los docentes 

empoderarnos de las tecnologías para allanar el camino. 

Asimismo, consideramos que será una fuente de referencia para futuras 

investigaciones ya que seguirá siendo una realidad en las instituciones educativas 

el empleo de las herramientas virtuales, por ello los docentes tenemos el alto reto 

de seguir capacitándonos y sobre todo ejecutarlo en nuestra aula e ir a la 

vanguardia de los retos educativos que debemos enfrentar. Asimismo, existen 

aspectos más específicos que no se han abordado, los cuales podrán serán materia 

de investigación de otros investigadores. Consideramos que las evidencias 

obtenidas benefician a la institución educativa ya que les servirá de punto de inicio 

para poder tomar medidas en beneficio de los estudiantes. 
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VI. CONCLUSIONES 

 

Primera: En conformidad a los resultados alcanzados de los análisis descriptivos e 

inferenciales, se puede concluir que si hay relación positiva directa moderada entre 

las variables en análisis, como son las herramientas virtuales y la CT, en los 

educandos del tercer grado de primaria de la institución educativa “Cesar Vallejo”, 

como lo demuestra la prueba no paramétrica Rho de Spearman de 0,425. 

 

Segunda: En conformidad a los resultados alcanzados de los análisis descriptivos 

e inferenciales, se deduce que, si hay correspondencia positiva directa baja entre 

las herramientas virtuales y comprensión literal de textos en los educandos del tercer 

grado de primaria de la institución educativa “Cesar Vallejo”, como lo demuestra la 

prueba no paramétrica Rho de Spearman de 0,347. 

 

Tercera: En conformidad a los resultados alcanzados de los análisis descriptivos e 

inferenciales, se puede concluir que existe relación positiva directa moderada entre 

las herramientas virtuales y la comprensión inferencial de textos en los educadnos 

del tercer grado de primaria de la institución educativa “Cesar Vallejo”, como lo 

demuestra la prueba no paramétrica Rho de Spearman de 0,466. 

 

Cuarta: En conformidad a los resultados alcanzados de los análisis descriptivos e 

inferenciales, se puede concluir que si hay relación positiva directa baja entre las 

herramientas virtuales y comprensión criterial de textos en los educandos del tercer 

grado de primaria de la institución educativa “Cesar Vallejo”, como lo demuestra la 

prueba no paramétrica Rho de Spearman de 0,102.  
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VII. RECOMENDACIONES 

 

Primera: Se recomienda a la directora de la Institución Educativa, incorporar dentro 

del Proyecto Curricular Institucional, así como en la planificación curricular, unidades 

didácticas, experiencias y sesiones de aprendizaje de todas las áreas,  estrategias 

didácticas en las que se haga uso de herramientas virtuales durante el desarrollo de 

la comprensión lectora. 

 

Segunda: Se propone a la directora de la Institución Educativa gestionar 

capacitaciones docentes sobre el uso de herramientas virtuales que favorezcan la 

comprensión literal de los estudiantes, promoviendo espacios de aprendizajes 

activos y motivadores. 

 

Tercera: Se aconseja a la directora de la institución educativa poner en 

conocimiento los resultados de la presente investigación, con la intención de que 

forme parte del diagnóstico institucional y a partir de ella tomar medidas correctivas 

para mejorar la comprensión inferencial en los estudiantes. 

 

Cuarta: Se propone a la directora de la institución educativa monitorear 

bimestralmente el uso de herramientas virtuales que favorezcan la comprensión 

criterial haciendo uso de medios auditivos: audios y/o videos, que les permita 

expresar opiniones valorativas de diversos textos. 
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Anexo 1: Matriz de operacionalización de variables 

Variables  Definición 

conceptual  

Definición 

Operacional 

Dimension

es  

indicadores Escala  

V1: 

Herramie

ntas  

virtuales 

Según Aliaga, 

et al (2004), 

son medios 

que generan 

alto impacto 

motivacional 

en los 

estudiantes 

permitiendo 

enfocarse en 

el aprendizaje 

y 

fortaleciéndolo 

según a su 

avance. 

 

Fue medido en 

base a 3 

dimensiones, 

con indicadores 

de escala 

ordinal. El 

método 

utilizado fue la 

encuesta, 

teniendo como 

instrumento el 

cuestionario de 

25 

interrogantes, 

con escala de 

Likert 

D. 

Pedagógica 

Aprendizaje 

colaborativo 

Ordinal 

Buena 

Regular 

Mala  

tiempo 

estrategias 

retroalimenta

ción 

D. 

Tecnológica 

herramientas 

aplicaciones 

buscadores 

Dispositivos 

electrónicos 

D. 

comunicativ

a 

Interacción 

Habilidades 

comunicativa

s 

Normas de 

comportamie

nto 

V2: 

Compren

sión 

lectora 

 

Según, Pinzás 

(2012) es un 

proceso 

constructivo 

donde el lector 

le otorga un 

significado 

Fue medido en 

base a 3 

dimensiones, 

con indicadores 

de escala 

ordinal. El 

método 

Literal Identifica Ordinal 

Buena  

Regular 

Mala 

Enumera 

personajes 

Describe 

característica

s 



 
 

personal 

haciendo 

inferencias y 

sabiendo leer 

lo que esta y 

se esconde 

entre líneas. 

 

utilizado fue la 

encuesta, 

teniendo como 

instrumento el 

cuestionario 

con 20 

interrogantes 

con escala de 

Likert  

Inferencial Hacer 

predicciones 

Reconocer 

causa-efecto 

Sacar 

conclusiones 

Determinar 

emociones 

Criterial Emitir 

opiniones 

Valoración 

del texto 

Apreciación 

personal 

Recomendac

iones 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

Anexo 2: Instrumento de recolección de datos 

 

                                                         INSTRUMENTO  

Cuestionario para medir el uso de herramientas virtuales 

 

Estimados estudiantes: 

El presente documento es parte de un trabajo de investigación y toda información 

brindada será absolutamente confidencial y anónima, para ello se le solicita responder 

con toda sinceridad posible según las alternativas que creas por conveniente. 

Marca con un aspa (X) las respuestas que consideres conveniente según las siguientes 

alternativas que observas en la tabla: 

 Leyenda 

1 Nunca 

2 A veces 

3 Siempre 

 

Dimensiones  Indicadores  N° ÍTEM Nunca 
A 

veces 
Siempre 

Pedagógica  

Aprendizaje 

 

 

 

 

Evaluación 

 

 

Empleo del 

tiempo 

 

 

Uso de 

estrategias 

1 

Consideras que al emplear 

herramientas virtuales 

mejora tu comprensión 

lectora. 

   

2 

Crees que cuando usas 

herramientas virtuales 

favorece el aprendizaje 

colaborativo entre 

estudiantes. 

   

3 

Consideras que cuando 

usas herramientas virtuales 

puedes trabajar solo o sola. 

   

4 

Consideras que cuando 

recibes mensajes de textos 

y audios de tu maestra 

durante la evaluación de las 

actividades 

(retroalimentación) mejoras 

tu aprendizaje. 

   

5 Consideras que durante las 

clases virtuales se hace 
   



 
 

buen uso y efectivo del 

tiempo. 

 

6 

Consideras que cuando la 

maestra emplea estrategias 

como los mapas 

conceptuales generan en ti 

aprendizajes. 

   

Tecnológica 

Dispositivos 

electrónicos 

 

Buscadores 

de internet  

 

Aplicaciones 

 

 

 

 

 

 

 

 

Herramientas 

 

 

 

 

 

 

7 

Consideras que usas 

adecuadamente tu 

dispositivo electrónico, 

como por ejemplo el celular, 

laptop, computadora y/o 

tablet. 

   

8 

Consideras que puedes 

navegar fácilmente en 

diferentes buscadores de 

internet como Google, 

Yahoo, y otros.  

   

9 

Te resulta fácil contestar 

preguntas a través de la 

aplicación virtual 

Mentimeter. 

   

10 

Las evaluaciones te resultan 

más atractivas cuando lo 

realizas a través de la 

aplicación virtual Quizizz. 

   

11 

Crees que participando en 

clases a través de la 

aplicación de Google Meet, 

zoom aprendes mejor. 

   

12 

Consideras que cuando lees 

un texto en un formato 

digital (power point, 

formulario Google) te 

resulta más atractivo y/o 

motivador 

   

13 

Consideras que hoy en día 

las herramientas virtuales 

forman parte de tu vida 

cotidiana. 

   

14 Te resulta atractivo y te 

motiva a participar, cuando 
   



 
 

se usa en clase la ruleta 

virtual. 

15 

Te sientes a gusto cuando 

organizas tus ideas usando 

la herramienta virtual 

padlet. 

   

16 

Cuando escuchas un cuento 

o lectura a través de 

audiolibro te genera 

imaginación y creatividad. 

   

17 

Comprendes mejor cuando 

observas videos, power 

point o audios. 

   

Comunicativa 

Interacción 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Habilidades 

comunicativas 

 

 

Reglas de 

netiquetas 

18 

Crees que cuando se usan 

herramientas virtuales, 

estas favorecen la 

interacción entre la maestra 

y el estudiante. 

   

19 

Consideras que el uso de 

emoticones genera una 

comunicación amigable y 

cercana. 

   

20 

Consideras que la 

aplicación del WhatsApp 

permite el envío, recepción 

de mensajes de texto y 

audios en forma sencilla. 

   

21 

Cuando escribes mensajes 

de texto lo haces en forma 

breve y concisa. 

   

22 

Crees que al emplear 

herramientas virtuales 

desarrollas mejor tus 

habilidades comunicativas 

como por ejemplo la 

participación oral. 

   

23 

Cuando te comunicas en 

forma virtual, respetas las 

reglas de netiquetas o 

normas de comportamiento. 

   

24 Consideras que los ruidos 

originados por los audios 
   



 
 

abiertos interfieren en las 

clases virtuales. 

25 

Para participar en las clases 

virtuales empleas la mano virtual. 

   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

   INSTRUMENTO  

Cuestionario para medir la comprensión de textos 

 

Estimados estudiantes: 

El presente documento es parte de un trabajo de investigación y toda información 

brindada será absolutamente confidencial y anónima, para ello se le solicita responder 

con toda sinceridad posible según las alternativas que creas por conveniente. 

Marca con un aspa (X) las respuestas que consideres conveniente según las siguientes 

alternativas que observas en la tabla: 

 Leyenda 

1 Nunca 

2 A veces 

3 Siempre 

 

Dimensiones  Indicadores  N° ÍTEM Nunca A veces Siempre 

Literal 

Identifica 

 

 

 

 

 

Enumera 

características 

 

Enumera 

personajes 

 

 

 

Ordenar ideas 

1 

Te resulta fácil 

identificar el lugar 

donde se desarrolla el 

cuento al observar el 

video. 

   

2 

Puedes mencionar de 

quién se habla en la 

lectura. 

   

3 

Comprendes bien las 

lecturas cuando 

observas las imágenes 

presentadas en power 

point. 

   

4 

Te resulta fácil señalar 

las características 

físicas del personaje 

del texto. 

   

5 

Es fácil enumerar los 

personajes cuando se 

usa la ruleta virtual.  

 

   

6 

Te resulta fácil 

recordar la información 

(lugar, personajes, 

fechas, entre otros) 

   



 
 

que está escrita en el 

texto. 

7 

Te es fácil ordenar las 

acciones de un texto 

instructivo. 

   

8 

Te es fácil enumerar 

las imágenes según el 

orden en que 

ocurrieron los hechos. 

   

Inferencial 

Hacer 

predicciones 

 

 

 

Determinar 

emociones 

 

 

Sacar 

conclusiones 

 

 

 

 

 

 

Reconocer causa-

efecto 

 

9 

Puedes mencionar de 

qué tratará el texto al 

observar el título y las 

imágenes en power 

point. 

   

10 

Consideras que 

puedes anticipar lo que 

sucederá durante una 

lectura. 

   

11 

Reconoces el 

significado de palabras 

o expresiones según el 

contexto durante la 

lectura. 

   

12 

Puedes señalar las 

emociones de los 

personajes eligiendo la 

imagen que lo 

expresa. 

   

13 

Puedes sacar 

conclusiones del texto 

y escribirlo. 

   

14 

Te resulta sencillo 

deducir para qué 

escribió el autor el 

texto. 

   

15 

Puedes mencionar 

cuál es el problema al 

leer un texto narrativo 

(cuentos y noticias). 

   



 
 

16 

Te es fácil reconocer 

relaciones de causa-

efecto en los textos 

que lees.    

Criterial 

Emitir opiniones 

 

Valoración del 

texto 

Apreciación 

personal 

 

Recomendaciones 

17 

Te resulta fácil opinar 

sobre las actitudes de 

los personajes. 

   

18 

Puedes dar tu 

apreciación personal al 

término del texto. 

   

19 

Te resulta fácil dar 

recomendaciones a 

algún personaje. 

   

20 

 

Te resulta fácil ponerte 

en la situación de 

algún personaje para 

cambiar sus acciones 

o actitudes. 

   

 

Anexo 3: cálculo de la muestra 

 

 
 

    

     

     

     

     

     

     

     

  

 

  

    

    

 



 
 

VALIDEZ DEL CONTENIDO 

 J1 J2 J3 s v de Aiken 

P1 1 1 1 3 1.0 

P2 1 1 1 3 1.0 

P3 1 1 1 3 1.0 

P4 1 1 1 3 1.0 

P5 1 1 0 2 0.7 

P6 1 1 1 3 1.0 

P7 1 1 1 3 1.0 

P8 1 1 1 3 1.0 

P9 1 1 1 3 1.0 

P10 1 1 1 3 1.0 

P11 1 1 1 3 1.0 

P12 1 1 1 3 1.0 

P13 1 1 1 3 1.0 

P14 1 1 1 3 1.0 

P15 1 1 1 3 1.0 

P16 1 1 0 2 0.7 

P17 1 1 1 3 1.0 

P18 1 1 1 3 1.0 

P19 1 1 1 3 1.0 

P20 1 1 1 3 1.0 

P21 1 1 1 3 1.0 

P22 1 1 1 3 1.0 

P23 1 1 0 2 0.7 

P24 1 1 1 3 1.0 

P25 1 1 1 3 1.0 

P26 1 1 1 3 1.0 

P27 1 1 1 3 1.0 

P28 1 1 1 3 1.0 

P29 1 1 1 3 1.0 

P30 1 1 1 3 1.0 

P31 1 1 1 3 1.0 

P32 1 1 1 3 1.0 

P33 1 1 1 3 1.0 

P34 1 1 1 3 1.0 

P35 1 1 1 3 1.0 

P36 1 1 1 3 1.0 

P37 1 1 1 3 1.0 

P38 1 1 1 3 1.0 

P39 1 1 1 3 1.0 

P40 1 1 1 3 1.0 

P41 1 1 1 3 1.0 



 
 

P42 1 1 1 3 1.0 

P43 1 1 1 3 1.0 

P44 1 1 1 3 1.0 

P45 1 1 1 3 1.0 

    

PROMEDIO 
DE 
VALIDEZ 1.0 

 

 

Número de jueces: 3 

 

CONFIABILIDAD 

Variable 1: Herramientas virtuales 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

V= 
𝑠

(𝑛(𝑐−1))
 = 1.0 



 
 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

Variable 2: Comprensión lectora  

 



 
 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

VALIDEZ DE CONSTRUCTO 

 VARIABLE 1 

 
VARIABLE 2  

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

VALIDEZ DE CRITERIO 

VARIABLE 1  

 

 

VARIABLE 2 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

CARTA DE PRESENTACIÓN 

Mg.: Blanca Rosa Franco Diaz. 

 

Presente 

 

Asunto:  VALIDACIÓN DE INSTRUMENTOS A TRAVÉS DE JUICIO  

DE EXPERTOS 

             Me es muy grato comunicarme con usted para expresarle mis saludos; y, 

asimismo, hacer de su conocimiento que siendo estudiante de la Escuela de Posgrado 

campus Lima Norte, requiero validar el instrumento con el cual recogeré la información 

necesaria para poder desarrollar mi investigación. 

             El título del Trabajo de mi investigación es: “Uso de herramientas virtuales y 

comprensión lectora en los estudiantes del tercer grado de la institución 

educativa Cesar vallejo,2022” y siendo imprescindible contar con la evaluación de 

docentes especializados para poder aplicar el instrumento en mención, he considerado 

conveniente recurrir a usted, ante su connotado conocimiento de la variable y 

problemática, y sobre el cual realiza su ejercicio profesional. 

El expediente de validación, que le hacemos llegar contiene: 

 Carta de presentación. 

 Definiciones conceptuales de las variables y dimensiones. 

 Matriz de operacionalización de las variables. 

 Certificado de validez de contenido de los instrumentos. 

 Protocolo de evaluación. 

              Expresándole mis sentimientos de respeto y consideración me despido de 

usted, no sin antes agradecerle por la atención que presta a la presente.  

 

Atentamente,  

______________________________ 

                                                        Nombre: Ivonne Darny Sarmiento Vergara 

                                                      DNI: 40009415 

                                                      Correo: Darny_17@hotmail.com 

                                                      Celular: 946843975 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

CARTA DE PRESENTACIÓN 

 

Mg.: Margot Monrroy Almonte 

Presente 

 

Asunto:  VALIDACIÓN DE INSTRUMENTOS A TRAVÉS DE JUICIO  

DE EXPERTOS 

             Me es muy grato comunicarme con usted para expresarle mis saludos; y, 

asimismo, hacer de su conocimiento que siendo estudiante de la Escuela de Posgrado 

campus Lima Norte, requiero validar el instrumento con el cual recogeré la información 

necesaria para poder desarrollar mi investigación. 

             El título del Trabajo de mi investigación es: “Uso de herramientas virtuales y 

comprensión lectora en los estudiantes del tercer grado de la institución 

educativa Cesar vallejo,2022” y siendo imprescindible contar con la evaluación de 

docentes especializados para poder aplicar el instrumento en mención, he considerado 

conveniente recurrir a usted, ante su connotado conocimiento de la variable y 

problemática, y sobre el cual realiza su ejercicio profesional. 

El expediente de validación, que le hacemos llegar contiene: 

 Carta de presentación. 

 Definiciones conceptuales de las variables y dimensiones. 

 Matriz de operacionalización de las variables. 

 Certificado de validez de contenido de los instrumentos. 

 Protocolo de evaluación. 

 

              Expresándole mis sentimientos de respeto y consideración me despido de 

usted, no sin antes agradecerle por la atención que presta a la presente.  

 

Atentamente,  

______________________________ 

                                                        Nombre: Ivonne Darny Sarmiento Vergara 

                                                      DNI: 40009415 

                                                      Correo: Darny_17@hotmail.com 

                                                                Celular: 946843975 
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CARTA DE PRESENTACIÓN 

 

Mg.: Cesar Sánchez Cieza 

Presente 

 

Asunto:  VALIDACIÓN DE INSTRUMENTOS A TRAVÉS DE JUICIO  

DE EXPERTOS 

             Me es muy grato comunicarme con usted para expresarle mis saludos; y, 

asimismo, hacer de su conocimiento que siendo estudiante de la Escuela de Posgrado 

campus Lima Norte, requiero validar el instrumento con el cual recogeré la información 

necesaria para poder desarrollar mi investigación. 

             El título del Trabajo de mi investigación es: “Uso de herramientas virtuales y 

comprensión lectora en los estudiantes del tercer grado de la institución 

educativa Cesar vallejo, 2022” y siendo imprescindible contar con la evaluación de 

docentes especializados para poder aplicar el instrumento en mención, he considerado 

conveniente recurrir a usted, ante su connotado conocimiento de la variable y 

problemática, y sobre el cual realiza su ejercicio profesional. 

El expediente de validación, que le hacemos llegar contiene: 

 Carta de presentación. 

 Definiciones conceptuales de las variables y dimensiones. 

 Matriz de operacionalización de las variables. 

 Certificado de validez de contenido de los instrumentos. 

 Protocolo de evaluación. 

 

              Expresándole mis sentimientos de respeto y consideración me despido de 

usted, no sin antes agradecerle por la atención que presta a la presente.  

 

Atentamente,  

______________________________ 

                                                        Nombre: Ivonne Darny Sarmiento Vergara 

                                                      DNI: 40009415 

                                                      Correo: Darny_17@hotmail.com 

                                                                Celular: 946843975 
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Nº DIMENSIONES / ítems 
Pertinenc

ia1 
Relevancia2 

Clarida

d3 
Sugerencias 

 DIMENSIÓN1: PEDAGÓGICA Sí No Sí No Sí 
N

o 
 

1 

Consideras que al emplear 

herramientas virtuales mejora 

tu comprensión lectora. 

X  X  X   

2 

Crees que cuando usas 

herramientas virtuales 

favorece el aprendizaje 

colaborativo entre 

estudiantes. 

X  X  X   

3 

Consideras que cuando usas 

herramientas virtuales 

puedes trabajar solo o sola. 

X  X  X   

4 

Consideras que cuando 

recibes mensajes de textos y 

audios de tu maestra durante 

la evaluación de las 

actividades 

(retroalimentación) mejoras 

tu aprendizaje. 

x 

 
 X  X   

5 

Consideras que durante las 

clases virtuales se hace buen 

uso y efectivo del tiempo. 

 

 X X  X   

6 

Consideras que cuando la 

maestra emplea estrategias 

como los mapas 

conceptuales generan en ti 

aprendizajes. 

X  X  X   

 DIMENSIÓN 2: TECNOLÓGICA Si No Si No Si 
N

o 
 

7 

Consideras que usas 

adecuadamente tu dispositivo 

electrónico, como por ejemplo 

el celular, laptop, 

computadora y/o tablet. 

X  X  X   



 
 

8 

Consideras que puedes 

navegar fácilmente en 

diferentes buscadores de 

internet como Google, 

Yahoo, y otros.  

X  X  X   

9 

Te resulta fácil contestar 

preguntas a través de la 

aplicación virtual Mentimeter. 

X  X  X   

10 

Las evaluaciones te resultan 

más atractivas cuando lo 

realizas a través de la 

aplicación virtual Quizizz. 

X  X  X   

11 

Crees que participando en 

clases a través de la 

aplicación de Google Meet, 

zoom aprendes mejor. 

X  X  X   

12 

Consideras que cuando lees 

un texto en un formato digital 

(power point, formulario 

Google) te resulta más 

atractivo y/o motivador 

X  X  X   

13 

Consideras que hoy en día las 

herramientas virtuales forman 

parte de tu vida cotidiana. 

X  X  X   

14 

Te resulta atractivo y te 

motiva a participar, cuando se 

usa en clase la ruleta virtual. 

X  X  X   

15 

Te sientes a gusto cuando 

organizas tus ideas usando la 

herramienta virtual padlet. 

X  X  X   

16 

Cuando escuchas un cuento 

o lectura a través de 

audiolibro te genera 

imaginación y creatividad. 

 x X  X   

17 

Comprendes mejor cuando 

observas videos, power 

point o audios. 

X  X  X   

 

 
DIMENSIÓN 3: COMUNICATIVA Si No Si No Si 

N

o 
 



 
 

18 

Crees que cuando se usan 

herramientas virtuales, estas 

favorecen la interacción entre 

la maestra y el estudiante. 

X  X  X   

19 

Consideras que el uso de 

emoticones genera una 

comunicación amigable y 

cercana. 

X  X  X   

20 

Consideras que la aplicación 

del WhatsApp permite el 

envío, recepción de mensajes 

de texto y audios en forma 

sencilla. 

X  X  X   

21 

Cuando escribes mensajes 

de texto lo haces en forma 

breve y concisa. 

X  X  X   

22 

Crees que al emplear 

herramientas virtuales 

desarrollas mejor tus 

habilidades comunicativas 

como por ejemplo la 

participación oral. 

X  X  X   

23 

Cuando te comunicas en 

forma virtual, respetas las 

reglas de netiquetas o normas 

de comportamiento. 

 x X  X   

24 

Consideras que los ruidos 

originados por los audios 

abiertos interfieren en las 

clases virtuales. 

X  X  X   

25 
Para participar en las clases 

virtuales empleas la mano virtual. 
X  X  X   
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