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RESUMEN

La presente investigación tuvo como prioridad demostrar que las estrategias 

didácticas fortalecen la lectura en los estudiantes de educación primaria de la 

Institución Educativa N° 10828 Ex – Cosome, Chiclayo, 2022. Los participantes de 

esta investigación fueron 34 estudiantes de 4to grado. El enfoque es cuantitativo, 

tipo de investigación es aplicada, nivel explicativo y diseño pre experimental. Se 

determinaron dos dimensiones para la variable dependiente lectura: motivación y 

comprensión, para las cuales se aplicaron dos instrumentos: cuestionario para la 

dimensión motivación y prueba objetiva para la dimensión comprensión. Los 

resultados obtenidos muestran diferencias significativas entre el pre test y el post 

test con un valor de Z= -5,097b y un valor de p= 0,000 < 0,005. En conclusión, las 

estrategias didácticas, tales como: resumen, lectura en voz baja, finales 

alternativos, lectura en voz alta y síntesis, fortalecen significativamente la lectura. 

Palabras clave: motivación, comprensión, estrategias educativas, método de 

aprendizaje, educación. 
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ABSTRACT 

The present investigation had as a priority to demonstrate that didactic strategies 

strengthen reading in primary education students of Educational Institution No. 

10828 Ex - Cosome, Chiclayo, 2022. The participants of this investigation were 34 

4th grade students. The approach is quantitative, type of research is applied, 

explanatory level and pre-experimental design. Two dimensions were determined 

for the dependent variable reading: motivation and comprehension, for which two 

instruments were applied: questionnaire for the motivation dimension and 

objective test for the comprehension dimension. The results obtained show 

significant differences between the pretest and the posttest with a value of Z= -

5.097b and a value of p= 0.000 < 0.005. In conclusion, the didactic strategies, 

such as: summary, reading in a low voice, alternative endings, reading aloud and 

synthesis, significantly strengthen reading. 

Keywords: motivation, understanding, educational strategies, learning method, 

education.
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I. INTRODUCCIÓN

Desde hace muchos años atrás hemos podido experimentar y 

evidenciar que el sistema educativo está presentando un gran déficit en 

lectura, hoy en día el área de plan lector ha pasado a un segundo plano y 

se da preferencia a otras áreas como matemática y comunicación, estas 

son consideradas como “áreas fundamentales”, pero no debemos olvidar 

que el rendimiento de los educandos en estas áreas llamadas “esenciales” 

depende también del nivel de comprensión que los estudiantes tengan.  

Los educandos peruanos presentan un déficit en lectura mostrando 

dificultades para llegar a comprender los textos que leen y se ha visto 

reflejado en la última prueba de PISA 2018, donde se obtuvo 401 puntos, 

mostrando un aumento de tan sólo 3 puntos de diferencia en comparación 

con la prueba realizada en el año 2015, en el cual se obtuvo 398 puntos en 

la categoría comprensión lectora, donde la diferencia que se presenta no 

es un logro significativo, llevándonos a reflexionar sobre la importancia de 

motivar a los estudiantes desde muy pequeños con la finalidad de 

incentivarlos a leer (Ministerio de educación, [MINEDU], 2018). 

Es primordial que los docentes incentiven a sus estudiantes a leer, 

porque esto enriquecerá su vocabulario, creatividad, expresión, escritura y 

conocimientos, esto quiere decir que leer no sólo es pronunciar 

correctamente, sino que leer conlleva a comprender lo que trasmite el 

texto, siendo pocos los docentes que logran identificar o describir el nivel 

de comprensión en que se encuentran sus educandos, por ello es 

fundamental que los docentes incentiven a sus estudiantes a leer, para así 

fortalecer su interés por la lectura, pero también a que lleguen a ser críticos 

con la información que almacenan (Mendoza, 2021). 

Según Roca (2005, como se citó en Vargas y Molano, 

2017) menciona que debido al poco interés que demuestran los 

estudiantes para leer algún texto ya sea complejo o extenso, los docentes 

se ven obligados a disminuir el nivel de complejidad en la hora de la 

lectura, presentando textos cortos y sencillos donde se prioriza una 

comprensión literal más no crítica e inferencial. 
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La utilización y el éxito de la aplicación de diversos métodos 

educativos en parte está delimitado por la experiencia del docente y sus 

años de servicio, teniendo en cuenta lo mencionado, los estudiantes 

muestran mejores o limitadas experiencias significativas que afianzan sus 

habilidades lectoras (Ozola y Geske, 2019).  

En las instituciones educativas es muy importante que los docentes 

conozcan y sepan aplicar diversas estrategias con el fin de fortalecer las 

habilidades lectoras que el estudiante presenta, esta actividad se debe 

planificar y ejecutar desde el nivel inicial, debido a que los niños son más 

creativos e imaginativos. Se estima que desde el primer año del nivel 

primaria los niños deben saber decodificar palabras, por ello, si aún 

presentan dificultades, no lograrán identificar los sonidos que tiene cada 

sílaba que forma la palabra, es importante reforzar esta acción puesto que 

está asociada directamente a la comprensión de la lectura (Camarillo et al., 

2021). 

Según Peña (2014, como se citó en Vargas y Molano, 2017) 

comenta que los estudiantes consideran a la lectura como una actividad 

aburrida e inadecuada, poco relacionada con el tiempo libre, el disfrute y el 

bienestar personal, esto nos lleva a reflexionar sobre la importancia de 

inculcar hábitos lectores en los niños desde muy pequeños para que sea 

parte de su vida cotidiana. El profesor siempre debe guiar el trabajo de los 

educandos presentando estrategias de manera clara y precisa para que 

sea más fácil de entender y desarrollar, promoviendo así el intercambio 

real (Gottheil et al., 2019). 

Asimismo, Díaz (2019) explica que las estrategias son actividades 

que se plantean los docentes con el propósito de lograr un determinado 

objetivo en sus estudiantes, estableciendo un periodo de tiempo para su 

logro, la cual puede desarrollarse a largo y a corto plazo. Para el logro de la 

estrategia se debe tener en cuenta también qué actividades se realizarán, 

qué instrumentos se utilizarán, las tareas que se plantean, las herramientas 

y vías concretas para apreciar el cumplimiento de las metas. 

El proceso de comprensión depende de cuatro condiciones 

estratégicas en el instante de la lectura, una de ellas es el conocimiento y 
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vivencias que posee el niño; la segunda son las propiedades del texto que 

el estudiante está leyendo; la tercera, se refiere a la influencia del entorno 

en el que se desarrolla la lectura, es por ello que deben estar cómodos y 

adecuados; y la cuarta de las condiciones son los métodos aplicados a la 

práctica (Junqueira et al., 2021). 

La institución educativa cumple un papel relevante en el aprendizaje 

de los educandos, pero es de suma importancia enfatizar que la familia es 

el pilar esencial en el progreso de sus hijos, sobre todo en el proceso de la 

lectura que se debe establecer en los niños como un hábito del día a día, 

debemos recordar que los niños aprenden mediante la observación e 

imitan conductas, vocabulario, pasatiempos y hábitos, y si en el hogar no 

cuentan con modelos a seguir es muy probable que no adquieran el gusto 

por leer, la familia debe complementar la enseñanza que ofrece la 

institución educativa, brindándoles estimulantes que ayuden o favorezcan 

el hábito de lectura, esto puede conllevar a que los estudiantes tengan un 

buen éxito escolar (Martínez y Torres, 2019). 

Para el logro de una comprensión eficaz, los buenos lectores ponen 

en práctica estrategias de control y seguimiento en el proceso de leer, es 

importante también realizar una comparación de lo que está plasmado en 

el texto y lo que ya se sabe para afianzar los nuevos aprendizajes 

(Barreyro et al., 2020). 

En una institución educativa de Chiclayo se ha evidenciado que los 

educandos de cuarto grado de primaria aún presentan dificultades en 

comprensión lectora, haciendo evidente la desmotivación, desgano y 

encuentran aburridas sus horas establecidas para la lectura, esta situación 

genera que el desarrollo del área de plan lector sea una de sus áreas 

consideradas menos favoritas, debido a que lo realizan con obligación para 

sólo pasar su hora de clase sin tomar interés a los textos que la docente 

les presenta. 

La presente investigación contribuye con conocimientos teóricos en 

la conceptualización tanto de variables, dimensiones e indicadores, 

fundamentando que hoy en día es primordial el uso de las estrategias 

didácticas para motivar la lectura, por ello, es fundamental que los 
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docentes y padres de familia trabajen en conjunto para el bienestar del 

educando. Por otro lado, esta investigación aplicó diversas estrategias para 

permitir al estudiante reforzar su nivel lector y comprender lo que lee; así 

también estas averiguaciones ayudaran a otros docentes a mejorar su 

metodología. Es así que, esta investigación benefició a los educandos de 

cuarto grado de primaria de forma directa. Así mismo, la realización de la 

presente investigación aportó con nuevos instrumentos los cuales servirán 

de base para futuras investigaciones.  

Esto nos lleva a plantearnos la siguiente situación problemática: ¿En 

qué medida las estrategias didácticas fortalecerán la lectura en los 

estudiantes de cuarto grado de educación primaria de la Institución 

Educativa N° 10828 Ex – Cosome, 2022?, por otro lado, contamos también 

con  dos problemáticas específicas, ¿En qué medida la aplicación de las 

estrategias didácticas fortalecerán la lectura en su dimensión de motivación 

en los estudiantes de cuarto grado de educación primaria de la Institución 

Educativa N° 10828 Ex – Cosome, 2022? y ¿En qué medida la aplicación 

de las estrategias didácticas fortalecerán la lectura en su dimensión de 

comprensión en los estudiantes de cuarto grado de educación primaria de 

la Institución Educativa N° 10828 Ex – Cosome, 2022? 

Para dar respuesta a nuestra problemática se planteó el siguiente 

objetivo general de investigación: Demostrar que la aplicación de las 

estrategias didácticas fortalecerán la lectura en los estudiantes de cuarto 

grado de educación primaria de la Institución Educativa N° 10828 Ex – 

Cosome, 2022, se plantean también los siguientes  objetivos específicos: 

Demostrar que la aplicación de las estrategias didácticas fortalecerán la 

lectura en su dimensión de motivación en los estudiantes de cuarto grado 

de educación primaria de la Institución Educativa N° 10828 Ex – Cosome, 

2022, y demostrar que la aplicación de las estrategias didácticas 

fortalecerán la lectura en su dimensión de comprensión en los estudiantes 

de cuarto grado de educación primaria de la Institución Educativa N° 10828 

Ex – Cosome, 2022. 

Por consiguiente, nos hemos planteado la siguiente hipótesis 

general: La aplicación de las estrategias didácticas fortalecerán 
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significativamente la lectura en los estudiantes de cuarto grado de 

educación primaria de la Institución Educativa N° 10828 Ex – Cosome, 

2022. Contamos también con dos hipótesis específicas: La aplicación de 

estrategias didácticas fortalecerán significativamente la lectura en su 

dimensión de motivación en los estudiantes de cuarto grado de educación 

primaria de la Institución Educativa N° 10828 Ex – Cosome, 2022. La 

aplicación de estrategias didácticas fortalecerán significativamente la 

lectura en su dimensión de comprensión en los estudiantes de cuarto grado 

de educación primaria de la Institución Educativa N° 10828 Ex – Cosome, 

2022. 

II. MARCO TEÓRICO

A nivel internacional, Kiliç et al. (2021) detallaron que en los 

resultados que obtuvieron durante su indagación, pudieron determinar que 

los principales componentes que influyen en la motivación del educando 

son: la enseñanza que brinda el docente, el desarrollo de la clase y las 

evaluaciones. De igual manera, Ginsberg y Wlodkowski (2019, como se 

citó en Hariri et al., 2021) mencionaron que es importante como docentes 

identificar las características de los estudiantes con relación a su 

motivación intrínseca y extrínseca, debido a que el estudiante debe 

considerar importante lo que aprenderá, lo cual llevará a que su motivación 

mejore. Así también, Mohammed y Amponsah (2018) manifestaron que en 

una encuesta realizada a 12 docentes pudieron hallar múltiples causas que 

influyen en el bajo interés de los estudiantes por la  lectura, estos pueden 

ser, no contar con la suficiente confianza para poder leer en el salón de 

clase, la poca motivación que reciben por parte de los profesores y los 

miembros de su familia para leer, comentaron también que el poco 

conocimiento de los docentes sobre conciencia fonética de los estudiantes 

alimenta el bajo rendimiento en lectura. Así mismo, Fitriana (2018) en su 

investigación demostraron que existen diversos aspectos que pueden 

llegar a intervenir en el logro de la comprensión en los niños, indicando que 

la motivación es una de ellas, por ende, si el estudiante recibe una 

adecuada motivación se evidenciaría una mejor comprensión a diferencia 
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de los niños que no la reciben, mencionó también que los estudiantes que 

tienen una excelente competencia lingüística comprenden con mayor 

facilidad los textos leídos.  

De igual manera, Sinchi (2019) explicó que los estudiantes que 

participaron en su investigación tienen problemas con la comprensión 

lectora y esta problemática se vio reflejada en el desarrollo de las 

actividades diarias, como resumir o identificar ideas clave tras el análisis de 

un texto determinado y esto es debido a que los docentes no proporcionan 

clases adecuadas para desarrollar la comprensión lectora conllevando a la 

desmotivación, falta de atención y bajo rendimiento académico. Por ende, 

él manifestó que las estrategias y técnicas como: resumen, anotación 

marginal y subrayado que forman parte de su propuesta, son prácticas, 

sencillas y apoyan en gran medida la labor del docente en el transcurso de 

la enseñanza-aprendizaje dentro de las diversas áreas curriculares. Del 

mismo modo, Motta et al. (2017) informaron que la conciencia fonológica 

es la base para la lectura, la cual se determina como aquella habilidad para 

reconocer, entender y utilizar los diversos sonidos del lenguaje hablado, así 

también, la inteligencia y el vocabulario también son componentes 

esenciales para desarrollar una habilidad lectora eficaz (Lastre et al.,2018). 

Por otro lado se pudo evidenciar que existen razones externas en la vida 

del estudiante como la sociedad, amigos, familia, medios de comunicación, 

etc, las cuales llegan a influir considerablemente en su motivación y el 

gusto por la lectura, expresa también que los niños que están más 

motivados es porque  buscan  llegar a tener algún tipo de aceptación en su 

grupo de estudio o amigos, otro motivo por lo cual muestran interés es por 

terminar sus actividades de lectura con el único fin de presentar su tarea y 

sacar mejores calificaciones que sus compañeros, todo esto analizaron al 

momento de aplicar sus encuestas a 85 estudiantes. Esto nos llevó a 

comprender que los niños muestran una motivación extrínseca, por ende, 

sólo van direccionados al beneficio que pueden obtener al leer un texto o 

como ganarse una buena calificación (Indrayadi, 2021). 

Según, Sayar y Anilan (2021) explicaron que el uso de la estrategia KWL 

(lo que sé, lo que quiero saber, lo que aprendí) aplicada a los estudiantes 
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de cuarto grado del nivel primario, como resultado presentaron un aumento 

considerable en los puntajes de lectura, es decir que la estrategia utilizada 

ayudó significativamente en la comprensión lectora de los educandos. 

Aunado a ello, Leyva-Ortiz y Vaca-Morales (2020) detallaron que leer es el 

proceso que inicia desde la decodificación de la palabra hasta la 

comprensión de un texto, logrando generar con éxito diversos significados, 

en base a la confianza lectora y la motivación. Comentaron también que la 

aplicación constante de diversas habilidades de lectura como la 

decodificación, fluidez, vocabulario, etc., pueden llegar a influir 

positivamente para una mejor lectura, pero no garantiza que los lectores 

muestren una participación constante en tareas que involucren la lectura 

activa (Žolgar-Jerković et al., 2018). Así mismo, Srisang y Everatt (2021) 

añadieron que la comprensión de la lectura es importante para mejorar el 

rendimiento escolar.  A la vez, Ruiz (2017) detalló que es más fácil para el 

lector lograr comprender lo que está leyendo cuando ya reconoce el tipo de 

texto, por ende, podrá predecir el tipo de información que brinda, ya sea 

real o ficción, o reconocer los posibles patrones de texto que se usarán 

posteriormente en clase. 

 De igual manera, Sümeyra y Mustafá (2021) expresaron que en la 

aplicación de su estrategia  titulada “Lectura interactiva en voz alta” los 

estudiantes que cursan el nivel primario demostraron favorablemente una 

mejora en su nivel de comprensión, por ende, se desarrollaron actividades 

en las cuales hubo mucha interacción con sus docentes de aula, donde se 

aplicaron estrategias con el fin de fortalecer el nivel de  comprensión en los 

educandos, como por ejemplo: realizar resúmenes de los textos 

presentados, buscar el significado de las palabras nuevas, haciendo uso 

constante del diccionario, dar respuesta a preguntas que se formulaban 

con relación al texto, entre otras. Todas estas actividades ayudaron a un 

mejor rendimiento lector en los estudiantes. Por otro lado, Rajaei et al. 

(2020) demostraron que las estrategias de aprendizaje pueden tener 

efectos positivos y significativos en la comprensión y las actitudes de los 

estudiantes hacia la lectura, ya sea que se implementen a través de 

métodos colaborativos o no colaborativos. Es así que, el uso de un enfoque 
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cooperativo para la enseñanza de la lectura es útil, ya que ambos pueden 

mejorar la comprensión lectora y las actitudes hacia la lectura de los 

estudiantes. A su vez, Polvani et al. (2019) explicaron que pudieron 

evidenciar en los educandos una mayor facilidad para comprender las 

lecturas y esto fue posible por las estrategias lectoras que aplicaron a los 

estudiantes.  De igual importancia tenemos a la técnica “Saber - quiero – 

aprender”, la cual consiste en una lluvia de ideas de manera grupal que 

pueden ayudar a la comprensión del estudiante, donde se obtuvo como 

resultado un mejor rendimiento en la lectura, mostrando mucho interés y 

más compromiso con el texto elegido para leer. Calificando esta estrategia 

como favorable para una mejor comprensión, así también se motiva al 

estudiante a expresar sus propias ideas o conclusiones referentes a 

cualquier texto leído. Esto conlleva a una alta reflexión al socializar sus 

ideas para que pueda tener una mejor interpretación, percepción y 

entendimiento de lo que lee (AlAdwani et al., 2022). 

De igual manera, Yildiz y Kiliç (2021) manifestaron que es de suma 

importancia que los colegios gestionen un presupuesto que vaya dirigido a 

mejorar los diversos factores que influyen en la motivación, como 

infraestructura, ambientes, clima institucional, cantidad de alumnos por 

aula, capacitación docente, entre otros. Así también, Gunobgunob-Mirasol 

(2019) en su encuesta realizada a 121 participantes mencionó que una 

adecuada motivación puede llegar a mejorar las actitudes de los 

educandos frente al área de comprensión lectora, también hace mención 

de la relevancia que tiene para su vocabulario, el cual se enriquecerá al 

conocer palabras nuevas y esto se puede hacer evidente en las palabras 

que utilizan para expresarse o iniciar una conversación, estos puntos 

presentados acrecienta la importancia de inculcar a nuestros niños el gusto 

por la lectura desde pequeños, para que cuando vayan creciendo o 

pasando a diversos niveles de estudio puedan contar con hábitos de 

lectura adecuados y pertinentes para su edad.  Por otra parte, Camarillo et 

al. (2021) comentaron que existe relación entre las habilidades precursoras 

que se imparten en niveles iniciales de estudio y la comprensión de textos, 

esto permite considerar que en primer grado el nivel de decodificación de 
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palabras que presenten los niños tiene gran asociación a la comprensión 

de textos, todo ello pudo obtenerse por medio de la aplicación de las 

subpruebas que realizaron a 53 estudiantes entre 6 y 7 años. Esto quiere 

decir que si desde el nivel inicial se les inculca actividades lectoras, cuando 

cursen al nivel primario, los niños podrán realizar una mejor decodificación 

donde ya contaran con conocimientos básicos como letras, sonidos 

fonéticos y unión de sílabas. De otro modo, Curiel et al. (2021) expresaron 

que desde los cuatro años de edad los niños pueden lograr diversos 

niveles de abstracción, el cual radica en identificar los diversos elementos 

de un texto dado. Esto se debe a que en esta etapa los niños inician a 

desarrollar su creatividad, pensamiento y reflexión.  

En Perú, Quispe (2017) logró determinar que, con la aplicación de 

su encuesta sobre los diversos hábitos de lectura en 30 estudiantes del 

nivel primario, se evidencia que solo un 40% de encuestados muestran un 

hábito de lectura positiva y que un 60% muestran un hábito de lectura 

negativa. Esto quiere decir que la motivación es importante para poder 

desarrollar mejores hábitos de lectura y sobre todo que los estudiantes se 

sientan a gusto con las metodologías o estrategias que el docente presente 

en clase. Además, Calapuja (2018) manifestó que, en las aulas de segundo 

y cuarto grado, los docentes tuvieron que llegar a establecer diversas 

metas para poner en práctica numerosas estrategias para acrecentar el 

interés por la lectura y establecer hábitos para leer. Se puede concluir que 

una buena motivación escolar por parte de los docentes, directivos y 

compañeros de clase puede llevar a los estudiantes a tener más interés por 

la lectura y escritura, llegando a obtener mejores resultados en sus 

calificaciones y rendimiento académico (Ramos, 2019). Por consiguiente, 

Lopez (2018) mostró en los resultados de su investigación aplicada a 60 

estudiantes de quinto grado A y B del nivel primario, logrando precisar los 

hábitos de lectura que estos presentan. Se evidencia que el 70% de los 

niños si les gusta la lectura, lo cual significa que reciben motivación 

intrínseca y extrínseca para leer. En cambio, al restante 30% no les gusta 

la lectura en la escuela, lo cual nos lleva a entender que existe un bajo 

porcentaje de niños sin motivación para la lectura. 
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Angulo (2018) en su indagación logró obtener como resultado que 

en la aplicación de su pre test los estudiantes presentaron notas bajas en 

su nivel de comprensión; pero luego de la aplicación de estrategias como: 

fichas de personajes, las tramas narrativas y textos en desorden, se obtuvo 

en el post test que los estudiantes lograron mejorar su nivel de 

comprensión obteniendo mejores calificaciones. Por otro lado, Arruda et al. 

(2020) mostraron en sus resultados que la utilización de cuentos como 

estrategia en la enseñanza, fue muy eficaz para el aprendizaje de nuevas 

palabras, debido a que se observó una mejora hasta el término de la 

aplicación. 

Así también, Llaique y Pauro (2017) comentaron que en la 

aplicación de su plan de mejora en estudiantes de nivel primario iniciando 

con una población de 23 estudiantes se tomó como muestra a 5 niños de 

los cuales se concluye que se puede llegar a una mejora en lectoescritura 

si los docentes toman en cuenta las dificultades individuales de cada niño, 

como estilos y ritmo de aprendizaje, para luego plantearse estrategias con 

el objetivo de superar dicha dificultad. Después de la aplicación del plan y 

la propuesta pedagógica alternativa, se llegó a concluir que el 80% de 

niños han logrado mejorar su aprendizaje, lo cual se evidencia en sus 

evaluaciones. Por ende, es de suma importancia realizar pruebas 

diagnósticas al inicio de cada año escolar porque ahí se podrá evidenciar el 

nivel de comprensión que tiene cada estudiante. De la misma forma 

Espiche (2017) señaló que en la evaluación de ingreso de los estudiantes 

de 4° grado “B” con una población de 34 niños de la ciudad de Jayanca, 

Provincia de Lambayeque, presentaron un resultado bajo en comprensión 

de textos, donde sólo el 17% mostró un desarrollo adecuado de la 

comprensión lectora. Con el plan de mejora se obtuvo que un 38% logró 

desarrollar habilidades de comprensión, esto se debe a la aplicación de 

estrategias como: lecturas comprensivas y participación activa en las 

sesiones de clase. 

Fiestas (2020) en su investigación aplicada a 154 estudiantes de 11 

a 13 años de edad, llegó a identificar niveles bajos de lectura en sus tres 
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dimensiones, donde la mayoría de los estudiantes no logró dar respuesta a 

las preguntas de nivel crítico, mostrando también un bajo nivel en el 

desarrollo de inferencias y deducciones, pero un gran porcentaje de 

estudiantes logró desarrollar preguntas literales. Por consiguiente, Vilchez 

(2017) de acuerdo a los diversos instrumentos de medición que se 

aplicaron a 39 niños que cursan el 6to grado del nivel primario de una 

institución educativa ubicada en la provincia de Ferreñafe, basándose en 

sus capacidades  lectoras, se logró evidenciar cambios significativos  en la 

comprensión de textos, evaluando los tres niveles principales, siendo: 

Literal,  inferencial y crítico:  Nivel inferencial (tres preguntas) del total de 

puntaje (240) alcanzaron 56 puntos; es decir 23% ubicándose en el NIVEL 

DE INICIO. Nivel crítico valorativo (tres preguntas) del total de puntaje 

(240) alcanzaron 33 puntos; es decir 14% ubicándose en el NIVEL DE 

INICIO.  

Para esta investigación se ha creído conveniente presentar la teoría 

sociocultural de Lev Vygotsky, (1993, como se citó en Castellanos y 

Castro, 2017) quien comentó que es importante que el individuo se 

relacione con la sociedad para que así pueda adquirir conocimientos, 

actitudes y valores, esto quiere decir que el aprendizaje del individuo va a 

depender del entorno en el que se encuentre, si tomamos lo mencionado 

en el tema de la lectura, se puede afirmar que las personas necesitan 

contar con un entorno adecuado que los oriente a ser mejores lectores y 

afianzar un hábito lector y si esto se inculca desde temprana edad en los 

niños se evidenciarán resultados favorables en las nuevas generaciones 

donde las personas lean por placer y no por obligación.  

Por consiguiente, Solé (2016) explicó que leer es aquel proceso en 

el que existe la interacción entre el lector y el texto, por lo cual el leyente 

tiene como objetivo obtener cierta información de manera pertinente. Así 

mismo, menciona que leer es comprender y que el lector debe tener claro 

el ¿por qué? y ¿para qué? está leyendo, por otro lado, nos comenta que 

leer también necesita de varios recursos, como la confianza en sí mismo, 

motivación intrínseca e interés por el texto, por último, nos explica que leer 
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es un proceso donde el lector empieza construyendo significados propios 

del texto que quiere llegar a comprender.  

En base a la variable independiente, Rovira (2018) mencionó que 

las estrategias didácticas son actividades que realizan los docentes con 

previa planificación con el fin de obtener sobresalientes resultados en el 

aprendizaje de sus educandos. De igual manera, Orellana (2017) comentó 

que las estrategias didácticas desarrollan los contenidos de una 

programación con el fin de convertirlo en un concepto más significativo, es 

así que, permite traspasar la información de una manera más innovadora. 

Por otro lado, para definir a la variable lectura tenemos a Pernia y 

Méndez (2018) quienes manifestaron que la lectura es el principal medio 

para el aprendizaje, por esta razón su enseñanza debe ser activa, 

constructiva y participativa, desarrollando estrategias que logren construir 

nuevos aprendizajes. Así también, para definir las dimensiones de lectura 

mostramos a Ramirez (2017) quién determinó a la comprensión como 

aquella destreza que la persona tiene para lograr entender diversos 

hechos. Comenta también que la comprensión lectora consiste en 

desarrollar diversos significados a través de las ideas obtenidas de un 

texto.  

De acuerdo a la otra dimensión, Alemán et al. (2018) determinó 

que la motivación proviene del latino moveré, el cual tiene como 

significado mover, esto conlleva a concluir que motivación es toda 

acción dirigida a orientar la conducta de un ser para lograr algún 

objetivo propuesto. Así mismo, Indrayadi (2021) detalló que la 

motivación en la lectura puede llegar a influir positivamente en el 

aprendizaje de los estudiantes, por ello es fundamental que el docente 

tenga la capacidad de incentivar a sus educandos con diversos 

métodos, estrategias y recursos para que la clase sea divertida, 

creativa, agradable y sobre todo significativa. Por otro lado, Álvarez y 

Rojas (2021) comentaron que la motivación intrínseca es necesaria 

para participar en una actividad particular, que surge de intereses 

personales, es decir que es propia del individuo y no existen factores 
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externos que influyan en sus decisiones, mientras que la motivación 

extrínseca si necesita un estímulo externo para realizar alguna acción o 

desarrollar una actividad. 

Por último, Solé (1992, como se citó en Avendaño, 2020) detalló 

que el uso de las estrategias en clase es muy significativo, es por ello 

que los docentes también deberían de aplicarlas en el área de lectura, 

para así tener a sus estudiantes motivados y participativos, logrando 

así cumplir con sus propósitos de aprendizaje y sobre todo el educando 

podrá comprender el texto brindado. 

III. METODOLOGÍA

3.1. Tipo y diseño de investigación

3.1.1. Tipo de investigación 

La presente investigación fue de tipo aplicada, donde se 

buscó la solución de una problemática, mediante el manejo de la 

variable independiente y realizando una medición de la variable 

dependiente, es decir es un efecto causal. Ramirez et al. (2018) 

comentaron que la investigación aplicada permitirá que el 

investigador adquiera información y se plantee diversas alternativas 

para dar solución a la problemática planteada. 

La investigación fue de enfoque cuantitativo. Sánchez (2019) 

mencionó que este tipo de investigación es llamada de esa manera 

porque puede llegar a medir fenómenos haciendo uso de técnicas 

estadísticas para analizar los datos recolectados.  

El nivel de investigación fue explicativo porque dio una 

solución al problema del bajo nivel de motivación de los estudiantes 

hacia la lectura. Risco (2020) mencionó que este tipo de nivel de 

investigación permite establecer relaciones de causalidad y está 

dirigido a determinar el por qué suceden ciertos eventos. 

3.1.2. Diseño de investigación 

La investigación contó con un diseño experimental. Ramirez 

et al. (2018) comentaron que se caracteriza por el manejo de la 
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variable independiente con el fin de llegar a determinar su 

consecuencia. Específicamente pre experimental, a lo que Chávez et 

al. (2020) manifestaron que el uso habitual de este diseño llega a 

establecer creencias de que ciertos elementos son poco necesarios, 

mencionando a los pre test como uno de ellos. 

En donde la fórmula es: 

Esquema: 

 

G: 34 estudiantes de 4to grado de educación Primaria 

O1: Pre test (Cuestionario – prueba objetiva) 

X: Estrategias didácticas 

O2: Pos test (Cuestionario – prueba objetiva) 

3.2. Variables y operacionalización 

3.2.1. Variable estrategias didácticas 

Definición conceptual 

Mayer (1984, como se citó en Buitrón, 2018) hace mención 

que el término estrategias didácticas son todos los métodos y 

técnicas, aunque algunos docentes lo catalogan como dinámicas 

debido a que ayudan a la estimulación de los procesos cognitivos y 

didácticos, por otro lado, los docentes lo aplican de forma reflexiva y 

flexible, con el fin de poder lograr el tan esperado aprendizaje 

significativo en los educandos. Es considerada la base fundamental 

en el proceso de enseñanza-aprendizaje debido a que se selecciona 

teniendo en cuenta las necesidades, nivel de aprendizaje y realidad 

social del estudiante. 

Definición operacional 

Las estrategias didácticas deben incluir actividades 

motivadoras e innovadoras y sobre todo significativas. 

G: O1 - X – O2
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3.2.2. Variable lectura 

Definición conceptual 

Pernia y Méndez (2018) expresaron que la lectura es la 

principal vía para el logro de aprendizajes, por eso sugiere que su 

enseñanza debe ser muy activa logrando desarrollar diversas 

estrategias que lleven a construir aprendizajes nuevos. Por otro lado, 

tenemos a Ortiz-Salazar y Peña (2019) quienes indicaron que la 

lectura es muy importante y que hay agentes que participan 

directamente en el logro de las competencias lectoras como los 

docentes y padres de familia, lo cual implica que enseñar a leer no 

es sólo desarrollar el nivel de alfabetización sino de llegar a 

reflexionar sobre lo que se lee. De igual manera, Alonso-Arévalo et 

al. (2018) afirmaron que la lectura es una práctica que llega a 

enriquecer la vida de las personas y brinda la oportunidad de adquirir 

información y nuevos conocimientos, incluso si se lee por 

entretenimiento estamos alimentando nuestra imaginación, lo cual 

puede ayudar a las personas que presentan depresión o estrés. 

Diseño operacional 

La variable lectura es importante para fortalecer la 

comprensión, perfeccionar el lenguaje, la caligrafía y oralidad, por lo 

tanto, se midió a través de las dimensiones: motivación y 

comprensión. Para lo cual se aplicó el instrumento de cuestionario y 

prueba objetiva. 

3.2.3. Indicadores 

Dimensión 1: En la dimensión de motivación se tiene en cuenta los 

siguientes puntos, tales como: intrínseca – extrínseca. 

Dimensión 2: En la dimensión de comprensión se tiene en cuenta 

los siguientes puntos, tales como: literal, inferencial y crítico. 

3.2.4. Escala de medición 

La escala ordinal consiste en medir, clasificar y ordenar los 

datos. Ramirez et al. (2018) mencionaron que esta escala permite al 
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investigador clasificar, ordenar y plantear una secuencia lógica para 

medir la intensidad del atributo. También se utilizó la escala de 

razón, ante lo cual Rohma (2019) comentó que esta escala 

comúnmente es usada en investigaciones cuantitativas, 

conservando el cero absoluto, es decir, que es primordial su 

existencia porque permite determinar la igualdad de relaciones o 

proporciones.  

3.3. Población, muestra y muestreo 

3.3.1. Población 

Es la agrupación de personas que llegan a tener similares 

características. López-Roldán y Fachelli (2017) detallaron que el 

término población se utiliza para indicar la totalidad de elementos 

que intervienen en la investigación y de los cuales se llega a inferir 

conclusiones estadísticas y teóricas.  

La presente investigación estuvo conformada por 73 

estudiantes de cuarto grado, sección “C” y “D” de educación primaria 

de la Institución Educativa N° 10828 Ex – Cosome, los cuales 

oscilaron entre 9 a 10 años de edad. 

3.3.2. Muestra 

La muestra fue una parte del total de la población con 

características homogéneas, extraídos para el análisis de la 

investigación. López-Roldan y Fachelli (2017) explicaron a la 

muestra como una parte de la población total o universo con la que 

el investigador realiza su investigación. 

La investigación tuvo una muestra conformada por 34 

estudiantes de 4to grado, sección “C” de la Institución Educativa N° 

10828 Ex – Cosome, distrito de Chiclayo, provincia de Chiclayo de la 

Región Lambayeque. Las edades de los estudiantes son de 9 a 10 

años, en donde 18 son niñas y 16 son niños. 

Se excluyeron a los alumnos que no asistieron a clases, que 

presentaron algún impedimento físico, emocional y familiar. 



17 

Participaron todos los estudiantes que tuvieron consentimiento por 

parte de sus padres, los cuales firmaron la autorización por parte de 

sus menores hijos. 

3.3.3. Muestreo 

La técnica de muestreo de la presente investigación fue no 

probabilística, debido a que la muestra ha sido seleccionada por las 

características de los estudiantes de educación primaria y por 

conveniencia del investigador, en donde el alumno fue parte de la 

investigación por los siguientes criterios: edad, asistencia 

permanente a clase, poca motivación por la lectura, dificultades para 

leer y bajo nivel de comprensión. 

3.4. Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

Dicha indagación utilizó la técnica de la encuesta, la cual nos ayudó 

a recopilar información segura y confiable sobre la variable denominada 

lectura. Ramirez et al., (2018) expresaron que esta técnica para recoger 

datos es la más utilizada y está fundamentada en el cuestionario con las 

interrogantes que se formulan para obtener información de la muestra.  

Se emplearon diversos instrumentos en la presente investigación, de 

los cuales son: el cuestionario, el cual evaluó la dimensión de motivación 

y cuenta con 13 ítems y, por otro lado, la prueba objetiva, la cual evaluó la 

dimensión de comprensión contando con 15 ítems. El objetivo de estos 

instrumentos fue medir las dimensiones de la variable denominada lectura 

en los estudiantes de 4to grado de educación primaria de la Institución 

Educativa N° 10828 Ex – Cosome. 

Se utilizó el instrumento cuestionario para cuantificar la variable 

lectura, lo cual se hizo a través de la medición de la dimensión: 

motivación. Arias (2020) mencionó que este tipo de instrumento es 

utilizado con gran frecuencia en las investigaciones científicas y está 

estructurado mediante preguntas, las cuales se presentan en una tabla y 

enumeradas de forma ordenada con alternativas de respuesta para que el 

encuestado pueda seleccionar.  
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El instrumento para la dimensión de comprensión fue una prueba 

objetiva, con escala de razón. Ruiz et al. (2018) manifestaron que la 

prueba objetiva se utiliza mediante el proceso evaluativo académico, esta 

consta de una serie de ítems que los estudiantes deben hacer 

determinando un tiempo establecido. Por otro lado, Ramirez et al. (2018) 

comentaron que la escala de razón acepta todas las técnicas y es el nivel 

más alto de medición.  

Para la validez del instrumento presentado, tuvo que ser evaluado 

por expertos relacionados en el área. Así mismo, la confiabilidad del 

instrumento se ejecutó mediante el método estadístico que mide la 

consistencia interna para lo cual se empleó el alfa de crombrach, cuyos 

datos han sido procesados mediante el software estadístico SPSS versión 

26, en donde el valor de alfa del instrumento cuestionario es igual α = 

0,695 y el valor de alfa del instrumento prueba objetiva es igual α = 0,734.  

3.5. Procedimientos 

En primer lugar, se hizo entrega del permiso para la aplicación 

de los instrumentos denominados cuestionario y prueba objetiva, los 

cuales estuvieron firmados por la directora de la escuela de Educación 

Primaria y dirigida a la directora de la Institución Educativa N° 10828 Ex 

– Cosome, con la finalidad de obtener la autorización para la aplicación

del instrumento. En segundo lugar, se aplicaron dos instrumentos de 

manera presencial: el cuestionario, el cual contiene 15 ítems, con una 

escala de Likert con los siguientes valores “A veces”, “Siempre” y 

“Nunca'' y la prueba objetiva, la cual contó con 15 ítems, estos 

indicadores estuvieron organizados por dimensiones, los cuales 

debieron ser desarrollados con un tiempo de 2 horas cronológicas. Por 

último, se informó a los padres de familia o tutores sobre la finalidad de 

la investigación, para luego hacerles llegar mediante su docente de 

aula un documento solicitando su aprobación de participación como 

muestra en el estudio, con el fin de recoger información de datos 

brindados por sus menores hijos. 
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3.6. Método de análisis de datos 

Se desarrolló teniendo en cuenta lo siguiente: se planificó una 

base de datos en el programa de Excel, la cual estuvo organizada por 

las dimensiones motivación y comprensión, e ítems, permitiendo así 

hacer un cálculo en base al promedio por dimensiones y variables de 

estudio. Posteriormente, estos datos se insertaron en una plantilla del 

software estadístico SPSS versión 26, para calcular los porcentajes y 

las medidas de tendencia central, por último, para la contrastación de la 

hipótesis se realizó la prueba de normalidad denominada Shapiro Wilk 

para determinar la prueba estadística y comprobar la hipótesis, en este 

caso se utilizó Wilcoxon, una prueba no paramétrica debido a que los 

datos no presentan una distribución normal, los cuales finalmente se 

mostraron a través de tablas y figuras estadísticas. 

3.7.  Aspectos éticos 

La indagación tuvo como objetivo demostrar que la aplicación de las 

estrategias didácticas fortalecen la lectura en estudiantes de 4to grado de 

primaria en la Institución Educativa N° 10828 Ex – Cosome, 2022, para su 

aplicación se conservó el anonimato, donde sólo los investigadores 

contaron con los datos precisos; la confidencialidad, porque las respuestas 

que el estudiante brindó en el estudio no fueron publicadas con sus 

respectivos nombres; el consentimiento informado, debido a que los padres 

y directivos autorizaron mediante la firma de una solicitud de permiso la 

intervención de los educandos en la muestra; se respetó el derecho de la 

propiedad intelectual de los autores, citando a todos los autores según la 

información extraída de fuentes primarias y secundarias, así mismo, tanto 

la redacción y las referencias se realizaron teniendo en cuenta la normativa 

APA 7ma edición; además, la originalidad, de la información  que se brindó 

en este informe de tesis es verídica. 
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IV. RESULTADOS

4.1. Presentación y análisis de resultados

4.1.1. Resultados de la variable lectura 

Tabla 1: Distribución porcentual de la dimensión motivación de la 

variable lectura (Pre test - Pos test) 

PRE TEST POS TEST 

Dimensión Categorías Frecuencia porcentaje Frecuencia porcentaje 

MOTIVACIÓN 

Nunca (1) 6 18% 0 0% 

 A veces (2) 28 82% 27 79% 

Siempre (3) 0 0% 7 21% 

Total 34 100% 34 100% 

Figura 1: Distribución porcentual de la dimensión motivación de la 

variable lectura. 
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En la tabla 1 y figura 1, se pudo visualizar que 34 estudiantes 

que equivalen al 100%, en el pre test el 18% (6) de los estudiantes 

“nunca” tuvieron una motivación extrínseca e intrínseca para leer, y 

el 82% (28) de los estudiantes solo a veces la recibieron; sin 

embargo, después de aplicar las estrategias didácticas para 

motivarlos en la lectura se ha evidenciado que los educandos que se 

localizaban en la categoría nunca ha reducido a un 0%, a veces el 

79% (27) tienen una mejor motivación y que el 21% (7) siempre 

encuentran una mayor motivación para leer un texto. 

Tabla 2: Distribución porcentual de la dimensión comprensión de 

la variable lectura (Pre test - Pos test) 

PRE TEST POS TEST 

Dimensión Categorías Frecuencia porcentaje Frecuencia porcentaje 

COMPRENSIÓN 

Inicio 
7 21% 0 0% 

Desarrollo 
19 56% 2 6% 

Logro 
8 24% 32 94% 

TOTAL 34 100% 34 100% 

Figura 2: Distribución porcentual de la dimensión comprensión 

de la variable lectura.  
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En la tabla 2 y figura 2, se pudo evidenciar que 34 estudiantes 

que equivalen al 100%, en el pre test se desarrolló una prueba 

objetiva con 15 ítems para medir el nivel de comprensión de los 

estudiantes, en la cual se obtuvo que un 21% (7) de educandos se 

encuentran en la categoría de inicio, el 56% (19) se encuentran en la 

categoría de desarrollo y el 24% (8) se encuentran en la categoría 

de logro; luego de la aplicación de las estrategias didácticas para 

fortalecer la lectura se obtuvo una mejora en el post test, obteniendo 

que solo 6% (2) de estudiantes se ubican en la categoría de 

desarrollo, mientras que el 94% se ubicó la categoría de logro, 

reflejando así una gran significancia en la aplicación de estrategias 

para mejorar la comprensión en los estudiantes. 

4.1.2. Prueba de normalidad de la variable lectura 

Tabla 3. Resultados de la prueba de normalidad de la variable lectura (Pre 

test y Pos test) 

Shapiro-Wilk 

Estadístico gl Sig. 

Pre test lectura ,930 34 ,032 

Pos test lectura ,965 34 ,349 

Pre test motivación ,833 34 ,000 

Pos test motivación ,927 34 ,025 

Pre test comprensión ,912 34 ,009 

Pos test comprensión ,726 34 ,000 

En la tabla 3, se evidencia los datos de la prueba de normalidad 

de la variable lectura, en donde se utilizó Shapiro-Wilk debido a que la 

muestra es 34, menor de 50 elementos y el valor de significancia para el 

pre test de lectura es de 0,032< de 0.05 y para el pos test es de 

0,349>del valor estimado de p=0,05, por otro lado, el valor de 

significancia para el pre test de motivación es de 0,000< y para el post 

test es de 0,025< del valor estimado de p y por último, el valor de 

significancia para el pre test de comprensión  es de 0,009< y para el post 

test es de 0,000< del valor estimado de p, por lo tanto, los datos no 
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tienen una distribución normal, por lo que se utilizó una prueba no 

paramétrica denominada Wilcoxon.   

4.1.3. Prueba de contrastación de hipótesis general 

H1: La aplicación de las estrategias didácticas fortalecerán 

significativamente la lectura en los estudiantes de cuarto grado de 

educación primaria de la Institución Educativa N° 10828 Ex – Cosome, 

2022 

H0: La aplicación de las estrategias didácticas no fortalecerán 

significativamente la lectura en los estudiantes de cuarto grado de 

educación primaria de la Institución Educativa N° 10828 Ex – Cosome, 

2022. 

Tabla 4. Resultados del pre y pos test de la variable lectura 

Estadísticos de pruebaa 

Pos test lectura 

- 

Pre test lectura 

Z -5,097b

Sig. asintótica(bilateral) ,000 

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon

b. Se basa en rangos negativos.

En la tabla 4, se observa una diferencia significativa entre el pre 

test y el post test de la variable lectura, en donde el valor de Z= -5,097 y 

el valor de p= 0,000, lo cual indica que es menor a 0,05, por lo tanto, se 

acepta la hipótesis alterna y se rechaza la hipótesis nula, esto quiere 

decir que la aplicación de estrategias didácticas si fortalecen 

significativamente la lectura en los estudiantes de cuarto grado de 

educación primaria de la Institución Educativa N° 10828 Ex – Cosome, 

2022. 
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4.1.4. Prueba de contrastación de hipótesis especificas 

Hipótesis 1 

H1: La aplicación de estrategias didácticas fortalecerán 

significativamente la lectura en su dimensión motivación en los 

estudiantes de cuarto grado de educación primaria de la Institución 

Educativa N° 10828 Ex – Cosome, 2022 

H0: La aplicación de estrategias didácticas no fortalecerán 

significativamente la lectura en su dimensión motivación en los 

estudiantes de cuarto grado de educación primaria de la Institución 

Educativa N° 10828 Ex – Cosome, 2022. 

Tabla 5. Resultados de pre test y pos test de la dimensión motivación 

Estadísticos de pruebaa

Pos test motivación – 

Pre test motivación 

Z -5,101b

Sig. 

asintótica(bil

ateral) 

,000 

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon

b. Se basa en rangos negativos.

En la tabla 5, se visualiza una diferencia significativa de -5,101 b 

entre el pre test y el post test de la dimensión motivación, además el 

valor de p = 0,000, lo cual implica que es menor a 0,05, por lo tanto, se 

acepta la hipótesis alterna y se rechaza la hipótesis nula, esto implica 

que la aplicación de estrategias didácticas si fortalecen 

significativamente la lectura en su dimensión motivación en los 

educandos de cuarto grado de educación primaria de la Institución 

Educativa N° 10828 Ex – Cosome, 2022. 

Hipótesis 2 

H1: La aplicación de estrategias didácticas fortalecerán 

significativamente la lectura en su dimensión de comprensión en los 
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estudiantes de cuarto grado de educación primaria de la Institución 

Educativa N° 10828 Ex – Cosome, 2022.  

H0: La aplicación de estrategias didácticas no fortalecerán 

significativamente la lectura en su dimensión de comprensión en los 

educandos de cuarto grado de educación primaria de la Institución 

Educativa N° 10828 Ex – Cosome, 2022. 

Tabla 6. Resultados de pre test y pos test de la dimensión comprensión 

Estadísticos de pruebaa 

Pos test comprensión – 

Pre test comprensión 

Z -4,944b

Sig. 

asintótica(bilate

ral) 

,000 

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon

b. Se basa en rangos negativos.

En la tabla 6, se visualiza una diferencia significativa de -4,944 b 

entre el pre test y el post test de la dimensión comprensión, además el 

valor de p = 0,000, lo cual implica que es menor a 0,05, por lo tanto, se 

acepta la hipótesis alterna y se rechaza la hipótesis nula, esto implica 

que la aplicación de estrategias didácticas si fortalecen 

significativamente la lectura en su dimensión comprensión en los 

estudiantes de cuarto grado de educación primaria de la Institución 

Educativa N° 10828 Ex – Cosome, 2022. 
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V. DISCUSIÓN

En base al objetivo general extraído en el estudio se determina que 

la aplicación de las estrategias didácticas fortalecen la lectura en los 

estudiantes de 4to grado de la I.E N° 10828 Ex – Cosome de Chiclayo, 

2022. En donde se observa una diferencia significativa entre el pre test y el 

post test de la variable lectura, con un valor de Z= -5,097 y el valor de p= 

0,000, lo cual indica que es menor a 0,05, por lo tanto, se acepta la 

hipótesis alterna y se rechaza la hipótesis nula, para un 95% de índice de 

confianza, ante los hallazgos, mencionamos a  Angulo (2018) quien en los 

resultados de su investigación alcanzó en su pre test: 12,43 y en el post 

test: 13,87; gl = 29, p = ,000***< 0.05%  con una confianza del 95%, 

concluyendo que la aplicación de estrategias mejoran significativamente la 

comprensión lectora en los estudiantes del 6° grado.  

Por consiguiente, Benavides y Tovar (2017) nos explican que si los 

docentes quieren aplicar alguna estrategia para reforzar la lectura en los 

estudiantes, primero deben saber identificar  los momentos que comprende 

la lectura y conocer las estrategias que aplicaran en su salón de clase, 

para que puedan enseñar a sus educandos el paso a paso del desarrollo, 

lo cual conllevará a que el niño interiorice la estrategia y la pueda utilizar en 

su práctica escolar de manera autónoma, como por ejemplo el resumen o 

subrayado, de las cuales se requiere que el educando seleccione o 

identifique  las ideas principales del texto. 

Así también, los resultados encontrados concuerdan con los de 

Llaique y Pauro (2017) quienes manifiestan que en la aplicación de su plan 

de mejora obtuvieron un 80% de resultados positivos, reflejándose en el 

rendimiento académico de los niños ante los instrumentos aplicados, en 

donde se verificó una mejor comprensión en los textos presentados. 

En cuanto al primer objetivo específico sobre la aplicación de las 

estrategias didácticas han fortalecido la lectura en su dimensión motivación 

en los estudiantes de cuarto grado de educación primaria de la Institución 

Educativa N° 10828 Ex – Cosome, 2022. Se hace notorio una diferencia 

significativa de -5,101 b entre el pre test y el post test, además el valor de p 
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= 0,000, lo cual implica que es menor a 0,05, por esta razón, se acepta la 

hipótesis alterna y se rechaza la hipótesis nula, para un 95% de nivel de 

confianza. Por consiguiente, contamos con los resultados de Pulido (2020) 

donde refleja que sus hallazgos fueron favorables, presentando que el 

valor p=0,000, es menor que el nivel de confianza α=0,05, debido a este 

resultado aceptó su hipótesis general y rechazó su hipótesis nula, 

concluyendo que existe una gran relación entre la motivación hacia la 

lectura y la comprensión lectora en los niños de 5to grado de primaria. 

Ante lo mencionado, podemos citar a Fitriana (2018) y también a 

Ramos (2019) donde coincidimos con la aportación que nos brindaron, 

mencionando que la motivación es la base principal para que el niño 

comprenda mejor lo que lee, por ello, es necesario mencionar que el 

docente debe influir de manera activa en el desarrollo de sus 

conocimientos, buscando estrategias didácticas pertinentes para su nivel 

de aprendizaje, debemos recalcar también que la motivación debe estar 

perenne en este proceso. 

Así también, Indrayadi (2021) explica que el medio en que el 

estudiante desarrolla su aprendizaje diario, influye en su gusto por leer, por 

ende, lo que se quiere hoy en día, es que los educandos logren desarrollar 

una motivación intrínseca hacia la lectura, en la cual ellos mismos tengan 

la iniciativa de seleccionar un texto y disfrutar de la lectura, extrayendo toda 

la información necesaria mediante la comprensión, por ello, podemos 

mencionar que cuando un niño se encuentre motivado va a lograr una 

mejor comprensión lectora en comparación de los niños que no la reciben. 

Por consiguiente, Álvarez y Rojas (2021) nos comentan que es de suma 

importancia que los educandos tengan una mayor motivación intrínseca 

para que nazca en ellos el gusto por la lectura, encontrándola provechosa y 

satisfactoria, logrando comprender la importancia que tiene para su vida 

diaria, permitiendo afianzar su léxico, expresión, pronunciación y escritura.  

Por otro lado, el segundo objetivo específico sobre la aplicación de 

las estrategias didácticas ha fortalecido la lectura en su dimensión 

comprensión en los estudiantes de cuarto grado de educación primaria de 
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la Institución Educativa N° 10828 Ex – Cosome, 2022. Se visualiza una 

diferencia significativa de -4,944 b entre el pre test y el post test de la 

dimensión comprensión, además el valor de p = 0,000, lo cual implica que 

es menor a 0,05, por lo tanto, se acepta la hipótesis alterna y se rechaza la 

hipótesis nula, para un 95% de nivel de confianza. Estos resultados 

guardan relación con los estudios de Mendoza (2019) quién explica que al 

comparar los resultados de su pre test y el pos test obtuvo un valor de Z= -

3,925, siendo significativa al 0,05 puesto que el p valor es de p≤0.001, 

aceptando la hipótesis general y rechazando la hipótesis nula. 

Estos datos obtenidos concuerdan con la investigación de Arapa 

(2019) quien menciona que su muestra correspondiente a estudiantes de 

4to y 5to de secundaria presentaron un nivel bajo en comprensión lectora, 

por ello, se plantea estrategias de lectura para mejorar esta problemática y 

al término de la aplicación pudo obtener mejoras significativas en los 

estudiantes que estuvieron ubicados en un nivel bajo, logrando mejorar su 

rendimiento lector. A continuación, tenemos a Sümeyra y Mustafá (2021) 

quienes expresaron que la estrategia de lectura en voz alta mejoró el nivel 

de comprensión de los estudiantes, esta estrategia se desarrolla con 

mucha interacción y va de la mano con la expresión de ideas y 

pronunciación, en donde los educandos luego de la lectura de un texto 

determinado daban respuestas a diversas preguntas realizadas, logrando 

así un clima favorable. Esto nos lleva a reflexionar sobre la eficacia de esta 

estrategia para reforzar la comprensión lectora. 

Así mismo, tenemos a AlAdwani et al. (2022) quienes expresan que 

la lluvia de ideas grupales favorece la comprensión del estudiante, lo cual 

conlleva a que el educando se sienta libre y motivado al momento de 

expresar sus ideas y opiniones, mostrando así un mayor compromiso e 

interés por el texto que va a leer , por ello expresamos nuestro acuerdo con 

lo expuesto, esta técnica también fue empleada en el desarrollo de esta 

investigación y se pudo evidenciar la participación activa de los niños ante 

alguna interrogante planteada, lo cual conllevó a definir que los educandos 
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logran comprender mejor los textos si se aceptan y retroalimentan sus 

respuestas  

Según la investigación de Mohammed y Amponsah (2018) podemos 

manifestar que concordamos con su aporte sobre los motivos que 

intervienen en el bajo rendimientos lector de los estudiantes, de los cuales 

son: timidez al momento de leer en voz alta, vergüenza al estar frente a sus 

compañeros y a expresar sus opiniones, la escasa motivación por parte de 

los padres hacia sus hijos para leer y docentes, lo cual conlleva a un bajo 

rendimiento en lectura y eso se evidenció en las pruebas aplicadas en los 

educandos, en las cuales sus calificaciones son notoriamente bajas, por 

ello, conlleva a reflexionar sobre la importancia de una motivación asertiva 

en los estudiantes desde el nivel inicial, para alimentar su gusto por la 

lectura. 

Por último, en el estudio de Gunobgunob-Mirasol (2019) podemos 

decir que estamos de acuerdo con su investigación, donde refiere que, si 

los docentes aplican estrategias adecuadas a los educandos para mejorar 

su comprensión, ellos se sentirán motivados y deseosos por seguir 

aprendiendo, por ello, es necesario que los docentes conozcan las 

necesidades y el ritmo de aprendizaje que tienen sus estudiantes para 

tener éxito en las actividades que se plantean. Por otro lado, los profesores 

y los miembros del hogar deben trabajar en conjunto para inculcar 

costumbres en la lectura de sus niños desde temprana edad. Así también, 

tenemos a Sinchi (2019) quién manifestó que las estrategias: resumen, 

subrayado, anotación marginal, entre otras que forman parte de nuestra 

propuesta educativa, son fáciles de comprender y de aplicar, las cuales 

ayudaron de manera eficaz a los educandos en la comprensión de textos, 

dando resultados favorables al término de nuestra aplicación. 
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VI. CONCLUSIONES

Primera: 

Conforme al objetivo general, se pudo demostrar que la aplicación 

de las estrategias didácticas si fortalecen la lectura, puesto que, en la 

prueba de contrastación se obtuvo como resultado a Z= -5,097, haciéndose 

evidente que dicha aplicación ayudó de manera significativa, donde el valor 

de p=0,000. Lo cual implica que las estrategias didácticas tales como: 

resumen, subrayado, finales alternativos, síntesis, creamos una historia en 

grupo, lectura en voz alta, entre otras, ayudan a que el educando 

comprenda mejor la lectura y aplique estas estrategias de manera 

autónoma en el transcurso de su formación académica. 

Segundo: 

En relación al primer objetivo específico, se pudo demostrar que las 

estrategias didácticas si fortalecen la lectura en su dimensión motivación en 

los educandos de 4to grado de la Institución Educativa Ex – Cosome N° 

10828, tal como lo confirman los resultados obtenidos, dando como 

respuesta a Z=-5,101b, mientras que p= 0,000, lo cual significa que es 

menor al valor de significancia α= 0,05. Por lo tanto, las diversas 

estrategias utilizadas influyeron significativamente al momento de leer, 

haciéndose evidente en los estudiantes la curiosidad por querer aprender 

nuevos conocimientos, mostrando interés por leer diversos textos. 

Tercero: 

Conforme con el segundo objetivo específico, se puede afirmar que 

las estrategias didácticas si fortalecieron la lectura en su dimensión 

comprensión, donde los resultados adquiridos reflejan que Z= -4,944b,

donde p=0,000, lo cual denota que es menor al valor de significancia α= 

0,05, evidenciando que el uso de las estrategias didácticas mejoró 

significativamente su nivel literal, inferencial y crítico. 
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VII. RECOMENDACIONES

Considerando lo fundamental que es esta investigación y en base a 

los resultados que se llegaron a obtener, se plantean algunas 

recomendaciones a los docentes, padres y directivos de las instituciones 

educativas, con el objetivo de mejorar la competencia lectora en los 

educandos: 

Primera: 

Se invita a los docentes que implementen en sus sesiones de clase 

la aplicación de estrategias didácticas para fortalecer la lectura en los 

estudiantes. Así mismo deben hacer uso de ellas en todas las experiencias 

curriculares. 

Segundo: 

Se recomienda a los padres de familia fomentar un hábito lector en 

el hogar, desde los primeros años de escolaridad, con el fin de que nazca 

en los niños una motivación intrínseca por leer diversos textos.  

Tercero: 

Se recomienda a los directivos de las instituciones educativas en dar 

más prioridad al área de lectura, implementando su biblioteca escolar y 

brindando más horas de lectura en su programación curricular. 
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Anexos 

Anexo 1: Matriz de operacionalización de variables 

VARIABLE 
DEFINICIÓN  

CONCEPTUAL 
DEFINICIÓN 

OPERACIONAL 
DIMENSIONES INDICADORES PREGUNTAS/ ÍTEMS ESCALA 

Variable 
independiente 

Estrategias 
Didácticas 

Reynosa et al. (2019) 

mencionan que las 
estrategias didácticas incitan 
y afianzan el proceso de 
aprendizaje. Asimismo, Mayer 
(1984, como se citó en 
Buitrón, 2018) hace mención 
que el término estrategias 
didácticas son todos los 
métodos y técnicas, aunque 
algunos docentes lo catalogan 
como dinámicas debido a que 
ayudan a la estimulación de 
los procesos cognitivos y 
didácticos. 

Las estrategias didácticas 
deben incluir actividades 
motivadoras e 
innovadoras y sobre todo 
significativas. 

Variable 
dependiente 

Lectura 

Pernia y Méndez (2018) 

manifiestan que la lectura es 
el principal medio para el 
aprendizaje, por esta razón su 
enseñanza debe ser activa, 
constructiva y participativa, 
desarrollando estrategias que 
logren construir nuevos 
aprendizajes. 

La variable lectura es 
importante para fortalecer 
la comprensión, 
perfeccionar el lenguaje y 
mejorar la expresión oral y 
escrita, por lo tanto se 
midió a través de las 
dimensiones: motivación y 
comprensión para lo cual 
se utilizó un cuestionario 
con escala ordinal y una 
prueba objetiva con 
escala de razón. 

Motivación 

Intrínseca 

1. En tus momentos libres, ¿te gusta
seleccionar algunos textos para
leer sin esperar que te lo digan?

2. ¿Te gusta leer?
3. ¿Te sientes motivado para 

realizar una lectura diaria?
4. ¿Te gusta aprender cosas nuevas

mientras lees?
5. ¿Te siente feliz cuando te regalan

un libro?
6. ¿Estás atento cuando tus 

compañeros leen en tu aula?
7. ¿Me considero un buen lector?
8. ¿Cuándo lees te aburres rápido?
9. ¿Me digo a mí mismo, que la

lectura es importante en la vida?

Cuestionario 

Ordinal 

A veces 
Siempre 
Nunca 

Extrínseca 

10. ¿Necesitas que tus padres te
motiven para leer?

11. ¿Necesitas que tu maestra te
motive para leer?

12. ¿Lees sólo cuando tienes examen
de comprensión lectora?

13. ¿Cuándo mi profesora pide
voluntarios para leer, soy unos de
los primeros?
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Comprensión 

Literal 

1. ¿Quiénes son los personajes
de la lectura?

2. ¿Cómo quería ayudar Tomás a
su madre?

3. ¿Qué preguntas le hizo Tomás a
su madre?

4. ¿Quién escribió el texto?

5. ¿Quién es David?

Prueba 
objetiva 

De razón 

Inferencial 

6. ¿Qué tipo de texto es?

7. ¿Por qué crees que Tomás
tomó la decisión de vender
periódicos?

8. ¿Qué título le pondrías al texto?

9. Con tus propias palabras, 
explica la palabra canillita

10. ¿Qué valores tiene Tomás?

Crítica 

11. ¿Qué piensas de Tomás?

12. ¿Qué otro final le darías al texto
leído?

13. ¿Cómo calificas a la lectura?
¿Por qué?

14. ¿Qué opinas del encargado de
ventas?

15. ¿Cómo podrías calificar la
actitud de Tomás al darle el
dinero a David? ¿Por qué?
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Anexo 2: Instrumentos de medición 
 

CUESTIONARIO PARA MEDIR LA DIMENSIÓN MOTIVACIÓN DE LA VARIABLE 
LECTURA  

 
 

1. Objetivo: Recoger información sobre la dimensión de motivación 

 
 

2. Indicaciones: Marca con una “X” dentro de cada cuadro que aparece en la columna. 

 
N° ÍTEMS NUNCA 

(1) 
A VECES 

(2) 
SIEMPRE 

(3) 
                                             MOTIVACIÓN 

MOTIVACIÓN INTRÍNSECA 

01 
En tus momentos libres, ¿te gusta seleccionar 
algunos textos para leer sin esperar que te lo 
digan? 

   

02 ¿Te gusta leer? 
   

03 
¿Te sientes motivado para realizar una lectura 
diaria? 

   

04 
¿Te gusta aprender cosas nuevas mientras 
lees? 

   

05 ¿Te sientes feliz cuando te regalan un libro?    

06 
¿Estás atento cuando tus compañeros leen en 
el aula? 

   

07 ¿Me considero un buen lector?    

08 ¿Cuándo lees te aburres rápido?    

09 
¿Me digo a mí mismo, que la lectura es 
importante en la vida? 

   

MOTIVACIÓN EXTRÍNSECA 

10 
¿Necesitas que tus padres te motiven 
para leer? 

   

11 
¿Necesitas que tu maestra te motive para 
leer? 

   

12 
¿Lees sólo cuando tienes examen de 
comprensión lectora? 

   

13 
¿Cuándo mi profesora pide voluntarios 
para leer, soy uno de los primeros? 
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PRUEBA OBJETIVA PARA MEDIR LA DIMENSIÓN COMPRENSIÓN DE LA 
VARIABLE LECTURA 

 
 Objetivo: Recoger información sobre la dimensión de comprensión. 
 Indicaciones: Leemos un cuento y marcamos la respuesta correcta. 

    ISABEL FREIRE DE MATOS  

      (Adaptación)  
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Luego de leer el texto, responde según corresponda 

 
LITERAL 

 
1. ¿Quiénes son los personajes de la lectura?     1 pto. 
 

a. La mamá de Jonás, el repartidor, su amigo de Jonás y Jonás. 
b. La tía de Tomás, el vendedor, su amigo David, y Tomás 
c. La mamá de Tomas, el encargado de venta, Tomás y David. 

 

2. ¿Cómo quería ayudar Tomás a su madre?     1 pto. 
 

a. Trabajando de vendedor de pollos. 
b. Repartiendo comida. 
c. Repartiendo periódicos. 

 
3. ¿Qué pregunta le hizo Tomás a su madre?     1 pto. 
 

a. ¿Hay ciudades más grandes? 
b. ¿Habrá más ciudades como la nuestra? 
c. ¿Hay ciudades? 

 
 

4. ¿Quién escribió el texto?       1 pto. 
 

a. Isabel Freire de Matos. 
b. Juana Isabel Freire. 
c. Isabel de Matos. 

 
 

5. ¿Quién es David?        1 pto. 
 

a. Amigo de Jonás. 
b. Amigo del repartidor. 
c. Amigo de Tomás. 

 
INFERENCIAL 
 

 
6. ¿Qué tipo de texto es?       1 pto. 

  ___________________________________________________________. 
 

7. ¿Por qué crees que Tomás tomó la decisión de vender periódicos? 1 pto. 

___________________________________________________________. 
 

 
8. ¿Qué título le pondrías al texto?      1 ptos. 

___________________________________________________________. 
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9. Con tus propias palabras, explica la palabra canillita   2 ptos. 
________________________________________________________. 

 
 

10. ¿Qué valores tiene Tomás?       1 pto. 
________________________________________________________ 

  _________________________________________________________. 

CRÍTICA 

 
11. ¿Qué piensas de Tomás?       2 pto. 

________________________________________________________. 
 
12. ¿Qué otro final le darías al texto leído?     3 ptos. 

___________________________________________________________ 
___________________________________________________________ 
___________________________________________________________ 
___________________________________________________________ 
___________________________________________________________ 
___________________________________________________________ 
___________________________________________________________ 
___________________________________________________________ 
___________________________________________________________ 
___________________________________________________________ 
___________________________________________________________ 
___________________________________________________________. 

 
13. ¿Cómo calificas a la lectura?  ¿Por qué?     1 pto. 

___________________________________________________________. 
 

¿Qué opinas del encargado de ventas?     1 pto. 
_________________________________________________________ 

  _________________________________________________________. 
 

15. ¿Cómo podrías calificar la actitud de Tomás al darle el dinero a David?  2 ptos. 
¿Por qué? 
_________________________________________________________ 
_________________________________________________________ 
_________________________________________________________. 

 
 
 

ESCALA 

0 – 10 Inicio 

11 – 15 Desarrollo 

16 – 20 Logro 
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ANEXO 3: Ficha técnica del instrumento 

 

Nombre 
Original del 
instrumento 

Cuestionario para medir la dimensión motivación 
de la variable lectura. 
 

Autoras y año 

Original  
Oliva Vilchez, Clara Inés. 
Rojas Tantalean, Elisenia 
Perú - 2022 

Objetivo del 
instrumento 

Recoger información sobre la dimensión de 
motivación. 

Usuarios 
Estudiantes de 4to grado de primaria de la 
Institución Educativa Ex – Cosome N° 10828. 

Forma de 
Administración o 
Modo de 
aplicación 

Se aplicará el cuestionario a los alumnos de 4to 
grado de educación primaria, para lo cual primero 
se le sindicará las normas de convivencia, luego 
se les dará las instrucciones de cómo resolver el 
instrumento. 
Este cuestionario servirá para recoger información 
de la variable lectura. 
El desarrollo del presente tiene una duración 
máxima de 1 hora. 

 

Validez: 

El cuestionario se encuentra validado por 
especialistas en educación con posgrado.  
 
● Mg. Carpio Vallejos, Gala Felicita. 

Maestría en Docencia y gestión educativa. 

● Dra. Silva Ravines, Jenny Mercedes. 

Doctorado en educación. 

● Mg. Pérez Huamán, Jaime. 

Maestría en Docencia y gestión educativa. 

● Mg. Colunche Campos, Lidia. 

Maestría en Docencia y gestión educativa. 

● Mg. Vásquez Vásquez, Wilma 

Maestría en Docencia y gestión educativa. 

Confiabilidad 
 

 
Coeficiente de confiabilidad Alfa de Cronbach fue 
de 0,685 
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Nombre 
Original del 
instrumento 

Prueba objetiva para medir la dimensión 

comprensión de la variable lectura. 

Autoras y año 

Original  
Oliva Vilchez, Clara Inés. 
Rojas Tantalean, Elisenia 
Perú - 2022 

Objetivo del 
instrumento 

Recoger información sobre la dimensión de 

comprensión. 

Usuarios 
Estudiantes de 4to grado de primaria de la 
Institución Educativa Ex – Cosome N° 10828. 

Forma de 
Administración o 
Modo de 
aplicación 

Se aplicará la prueba objetiva a los alumnos de 
4to grado de educación primaria, para lo cual 
primero se les indicará las normas de convivencia, 
luego se les dará las instrucciones de cómo 
resolver el instrumento. 
Esta prueba objetiva servirá para recoger 
información de la variable lectura. 
El desarrollo del presente tiene una duración 
máxima de 1 hora. 

 

Validez: 

La prueba objetiva se encuentra validada por 
especialistas en educación con posgrado.  
 
● Mg. Carpio Vallejos, Gala Felicita. 

Maestría en Docencia y gestión educativa. 

● Dra. Silva Ravines, Jenny Mercedes. 

Doctorado en educación. 

● Mg. Pérez Huamán, Jaime. 

Maestría en Docencia y gestión educativa. 

● Mg. Colunche Campos, Lidia. 

Maestría en Docencia y gestión educativa. 

● Mg. Vásquez Vásquez, Wilma 

Maestría en Docencia y gestión educativa. 

Confiabilidad 
 

 
Coeficiente de confiabilidad Alfa de Cronbach fue 
de 0, 734 
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ANEXO 4: Fichas de validación 
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ANEXO 5: fiabilidad del instrumento  

 

FIABILIDAD DE CUESTIONARIO DE MOTIVACIÓN 

Estadísticas de fiabilidad 

Alfa de 

Cronbach 

Alfa de 

Cronbach 

basada en 

elementos 

estandarizados N de elementos 

0,695 0,724 13 

 

Estadísticas de total de elemento 

 

 

Media de escala 

si el elemento 

se ha suprimido 

Varianza de 

escala si el 

elemento se ha 

suprimido 

Correlación total 

de elementos 

corregida 

Correlación 

múltiple al 

cuadrado 

Alfa de 

Cronbach si el 

elemento se ha 

suprimido 

P1 25,40 17,012 ,413 . ,669 

P2 25,14 15,597 ,577 . ,642 

P3 25,43 16,076 ,493 . ,655 

P4 24,91 15,963 ,522 . ,651 

P5 24,97 15,264 ,617 . ,635 

P6 24,91 17,022 ,256 . ,686 

P7 25,37 15,887 ,456 . ,657 

P8 25,37 20,476 -,265 . ,767 

P9 25,29 15,387 ,400 . ,664 

P10 25,97 17,617 ,139 . ,703 

P11 26,06 18,585 ,012 . ,716 

P12 25,14 15,597 ,577 . ,642 

P13 25,51 16,904 ,314 . ,678 
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FIABILIDAD DE LA PRUEBA OBJETIVA DE COMPRENSIÓN  

 

 

 

 

Estadísticas de total de elemento 

 

 

Media de escala 

si el elemento 

se ha suprimido 

Varianza de 

escala si el 

elemento se ha 

suprimido 

Correlación total 

de elementos 

corregida 

Correlación 

múltiple al 

cuadrado 

Alfa de 

Cronbach si el 

elemento se ha 

suprimido 

P1 12,11 15,398 ,196 ,461 ,733 

P3 12,06 15,408 ,290 ,353 ,729 

P4 12,09 14,669 ,575 ,551 ,713 

P5 12,11 15,104 ,315 ,397 ,726 

P6 12,57 15,017 ,188 ,375 ,734 

P7 12,43 15,252 ,126 ,451 ,740 

P8 11,29 13,681 ,420 ,438 ,711 

P9 11,51 11,845 ,552 ,514 ,690 

P10 12,26 14,726 ,317 ,387 ,723 

P11 12,17 14,734 ,381 ,467 ,720 

P12 11,91 10,845 ,439 ,491 ,730 

P13 12,43 13,958 ,477 ,488 ,708 

P14 12,29 14,328 ,421 ,434 ,714 

P15 11,77 12,123 ,539 ,436 ,692 

Estadísticas de fiabilidad 

Alfa de 

Cronbach 

Alfa de 

Cronbach 

basada en 

elementos 

estandarizados N de elementos 

0,734 0,759 14 
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ANEXO 6: propuesta: sesiones de aprendizaje 

 

PROPUESTA 

Título de la investigación: 

Estrategias didácticas para fortalecer la lectura en estudiantes del nivel primaria 

en una institución educativa de Chiclayo, 2022. 

Panorama general del área de investigación: 

a) Problema que motivó a la investigación: 

Como bien sabemos, la lectura es fundamental en las personas porque 

aumenta el desarrollo crítico, las experiencias y estimula la creatividad, pero si 

hablamos sobre los beneficios que aportan a los educandos diríamos que 

incrementa su vocabulario, su ortografía, aportará con nuevos conocimientos, 

mejorará su expresión tanto oral como escrita y sobre todo su comprensión, 

por ello, si queremos que los estudiantes tengan una motivación intrínseca 

hacía la lectura, los docentes y los padres de familia deben trabajar en 

conjunto para fomentar la lectura desde la edad temprana. 

 

Por otro lado, uno de los temas que mayormente resalta dentro de las 

instituciones educativas es la poca motivación que presentan los estudiantes 

ante la lectura, haciéndose evidente en las horas de clase de plan lector y 

esto es ocasionado porque existen muchos docentes que poseen pocas 

estrategias, técnicas o métodos para incentivarlos a leer, ya que consideran 

que sólo es un curso para completar el horario escolar y sólo dan preferencia 

a las áreas “fundamentales” como es, matemática y comunicación, ignorando 

que el rendimiento de los educandos también dependerá del nivel de 

comprensión que adquieran. Así también, muchos docentes están dejando a 

un lado los niveles de la comprensión inferencial y crítico, trabajando solo con 

el nivel literal, esto conlleva a que los educandos no pongan en práctica su 

creatividad, imaginación y pensamiento crítico. 

 

En la Institución Educativa N° 10828 – Ex – Cosome de Chiclayo se evidenció 

que los estudiantes de cuarto grado de primaria presentan dificultades con la 

lectura y encuentran aburridas las horas establecidas para leer, ante esto, los 
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estudiantes comentan que esa área es la menos importante para ellos, pues 

ya han perdido el interés a los textos que presenta la docente. 

b) Estrategias a trabajar para la dimensión motivación: 

a. Escribimos finales alternativos  

Esta estrategia permitirá demostrar si los estudiantes están 

comprendiendo el texto mostrado ya que deberán entender la historia 

para poder crear un nuevo final, en esta actividad también podrán 

expresar su creatividad. 

b. Pongamos un título a los párrafos 

Esta actividad consiste en mostrarles textos literales y no literales, con 

un nivel alto en comprensión. Los estudiantes tendrán que leer el texto 

en voz alta para luego crear un título acorde a lo comprendido. 

 

c. Creamos una historia en grupos 

En esta actividad se va a promover el trabajo en equipo y la 

comprensión lectora, los estudiantes escribirán una historia a partir de 

las palabras que se le brindará a cada equipo, aquí los estudiantes 

tendrán que estar concentrados para poder darle sentido a la historia 

que están por crear. 

 

d. Él lee, nosotros interpretamos 

Los estudiantes podrán expresarse y mostrar lo que comprenden de 

una manera creativa ante esta actividad, la cual consiste en brindarles 

historias para que de manera voluntaria un estudiante salga a leer 

mientras que sus compañeros interpreten lo que comprendieron. 

 

e. Analizar sus canciones preferidas 

Los estudiantes analizaran el mensaje que brinda la canción de su 

gusto, esto permitirá que el estudiante exprese su comprensión de la 

letra escuchada. 
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c) Estrategias a trabajar para la dimensión comprensión: 

a. Subrayado 

Esta estrategia permitirá al estudiante identificar ideas principales y 

secundarias para una mejor comprensión del texto, para esto se 

deberá leer el texto completo por lo menos dos veces, luego se 

marcarán las ideas principales de cada párrafo, al finalizar el 

estudiante deberá reescribir sus ideas en su cuaderno para luego 

expresar lo que comprendió con ayuda de sus anotaciones. 

b.  Resumen 

Se presentará a los estudiantes una lectura indicándoles que deberán 

separar el texto en párrafos, pasando a subrayar las ideas que ellos 

consideren principales, para luego realizar un esquema de ideas, 

partiendo de eso deberán redactar en su cuaderno un resumen del 

texto, teniendo en cuenta la coherencia y ortografía pertinente. 

c. Síntesis 

Esta estrategia permitirá al estudiante expresar con sus propias 

palabras lo que comprende del texto, después de haber leído una o 

dos veces, haciendo uso de un lenguaje fluido, para ello deberán 

separar los párrafos, comprenderlo e interpretarlo a su manera. 

d. Lectura en voz baja 

Esta estrategia es llamada también lectura mental, la cual consiste en 

una mejora de percepción sobre el texto escrito para llegar a entender 

su contenido, por lo cual, ayuda a fortalecer a la lectura en voz alta. 

e. Lectura en voz alta  

Esta estrategia ayuda a mejorar la entonación, ya que se desarrollará 

de manera colectiva, respetando los signos de puntuación y la fluidez 

lectora. Además se comentará entre toda la clase lo que se ha 

entendido de la lectura, esto ayuda a mejorar la comprensión lectora. 

  

http://blog.tiching.com/10-estrategias-educativas-trabajar-la-comprension-lectora/
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CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES  

 

ACTIVIDAD
ES 

MESES Y DÍAS DE APLICACIÓN 

SEPTIEMBRE OCTUBRE 

Lunes 
19 

Martes 
20 

Miércoles 
21 

Lunes 
26 

Martes 
27 

Lunes 
03 

Martes 
04 

Miércoles 
05 

Jueves 
06 

Viernes 
07 

Lectura en 
voz alta 

          

Lectura en 
voz baja 

          

El 
subrayado 

          

Pongamos 
un título a 
los párrafos 

          

Resumen           

Creamos 
una historia 
en grupos 

          

Síntesis           

Él lee, 
nosotros 
interpretam
os 

          

Analizar sus 
canciones 
preferidas 

          

Escribimos 
finales 
alternativos 

          

  



66 
 

Tema 1: Lectura en voz alta 

Esta estrategia ayuda a mejorar la entonación, ya que se desarrollará de 

manera colectiva, respetando los signos de puntuación y la fluidez lectora. 

Además  se comentará entre toda la clase lo que se ha entendido de la 

lectura, esto ayuda a mejorar la comprensión lectora. 

INICIO 
(10 min) 

- Se saluda a los estudiantes y se invita a sentarse en sus 
respectivos asientos. 

- Se comunica que en esta actividad realizaremos la 
siguiente dinámica “EL REY MANDA”, la cual consiste en 
decir el rey manda a que digas una adivinanza o el rey 
manda que cuentes un chiste.  

- Luego se invita a tomar asiento  
- Al finalizar se dialoga con los estudiantes las normas de 

convivencia para poder trabajar la actividad de hoy.  

DESARROLLO 
(15 min) 

- Se hará entrega de una lectura a cada estudiante para que 
salgan adelante a participar, indicando que debe respetar 
los signos de puntuación y utilizar una voz clara y fluida. 

- Al grupo oyente se les recuerda que deben escuchar de 
manera atenta la lectura del compañero, ya que se les 
realizará preguntas de la lectura expuesta. 

- De esa manera se invita a cada estudiante a realizar la 
lectura frente al grupo. 

- Al finalizar se da las gracias por participar en todas las 

actividades. 

CIERRE 
(10 min) 

- Se realizará las preguntas metacognitivas ¿Qué puedes 
rescatar de esta actividad? ¿Hubo algún inconveniente al 
realizar esta actividad?, ¿Cómo se han sentido al realizar 
esta actividad? 

 

ANEXOS 

  

http://blog.tiching.com/10-estrategias-educativas-trabajar-la-comprension-lectora/
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Cristina Miras AL.  

José Juan Cantú  
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Fuente: https://es.scribd.com/document/583285015/lectura-3 
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Tema 2: Lectura en voz baja 

Esta estrategia es llamada también lectura mental, la cual consiste en una 

mejora de percepción sobre el texto escrito para llegar a entender su contenido, 

por lo cual, ayuda a fortalecer a la lectura en voz alta. 

INICIO 
(10 min) 

- Se da la bienvenida a los estudiantes y se invita a sentarse 
de manera libre. 

-  Se comenta que trabajaremos una dinámica llamada 
“Ritmo a go go”, la cual consiste en dar una inicial de una 
letra y los estudiantes mencionaran palabras 
correspondientes, luego se invita a los estudiantes a 
permanecer en silencio ordenadamente para iniciar la 
actividad. 

- Se presenta el propósito de la actividad “Hoy leeremos en 
voz baja para comprender mejor un texto 

- Se dialoga con los estudiantes las normas de convivencia 
adecuadas para trabajar con la actividad. 

DESARROLLO 
(15 min) 

- Se comunica a los estudiantes que se brindará un texto 
determinado para que trabajen de manera individual. Por 
consiguiente, se pedirá que lean en voz baja, para luego 
responder a la lluvia de ideas. 

- Por último se felicita a los estudiantes por sus trabajos 
elaborados. 

CIERRE 
(10 min) 

- Se realizará preguntas metacognitivas ¿Qué 
comprendimos de esta actividad? ¿Fue fácil realizarla?, 
¿Será útil ésta actividad? 

 

ANEXO  
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Tema 3: El subrayado 

Esta estrategia permitirá al estudiante identificar ideas principales y 
secundarias para una mejor comprensión del texto, para esto se deberá leer 
el texto completo por lo menos dos veces, luego se marcarán las ideas 
principales de cada párrafo, al finalizar el estudiante deberá reescribir sus 
ideas en su cuaderno para luego expresar lo que comprendió con ayuda de 
sus anotaciones. 

INICIO 
(10 min) 

- Se da la bienvenida a los estudiantes mediante un juego 
¿“Que significa la palabra”? 

- Al finalizar el juego se agradece a los estudiantes por su 
participación en la actividad. 

- Se explicará el propósito de la actividad del día. 
- Se dialogará con los estudiantes las normas de convivencia 

para trabajar. 

DESARROLLO 
(15 min) 

- Se presenta a los estudiantes una lectura en papelote y 
luego se da lectura. 

- Con ayuda de los estudiantes se subrayarán las ideas 
principales y secundarias. 

- Se pedirá a los estudiantes que participen respondiendo a 
las siguientes preguntas ¿Por qué crees que es una idea 
principal? ¿Cómo te diste cuenta que esa idea era 
secundaria?  

- Se forman grupos de trabajo para entregarles una ficha, 

dónde deberán subrayar ideas principales y secundarias. 

- Luego se entregarán hojas bond para que escriban las 

ideas principales de cada párrafo analizado. 

- Al finalizar saldrán al frente a exponemos sus trabajos. 

CIERRE 
(10 min) 

- Al término de la lectura, se felicitará a los estudiantes por 
su participación activa y se les realiza preguntas para saber 
¿Cómo se han sentido?, ¿Qué les ha parecido?, ¿Si 
quisieran seguir trabajando de esa manera? 

 

ANEXO  



72 
 

  

Jo Hoestlandt. 
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Tema 4: Pongamos un título a los párrafos 

Esta actividad consiste en mostrarles textos literales y no literales, con un nivel alto 
en comprensión. Los estudiantes tendrán que leer el texto en voz alta para luego 
crear un título acorde a lo comprendido. 

INICIO 
(10 min) 

- Se da la bienvenida a los estudiantes para luego realizar un 
juego llamado “CONTINUA CON LA HISTORIA”, la cual 
consiste en brindarle a los estudiantes el inicio de una 
historia, luego cada estudiante participará dándole 
continuación a dicha narración, teniendo en cuenta la 
coherencia y personajes.  

- Al finalizar se comunicará el propósito de la actividad 
“Pongamos un título original a nuestros párrafos”. 

- Se comunicarán las normas a trabajar el día hoy. 

DESARROLLO 
(15 min) 

- Se hará entrega de un sobre el cual contendrá un párrafo 
diferente, donde los estudiantes tendrán que leer con 
atención para luego elegir un título que se adapte a lo leído. 

- Luego se pedirán participaciones voluntarias, para que el 
estudiante lea su párrafo que obtuvo en su sobre y nos 
exprese el título que seleccionó. 

- Al finalizar se agradece a los estudiantes por participar en 
la actividad. 

CIERRE 
(10 min) 

Se realizará preguntas para saber: ¿Cómo se han sentido?, 
¿Qué les ha parecido?, ¿Si quisieran seguir trabajando de 
esa manera? 

 

ANEXOS 

 

  

Fuente: https://brainly.lat/tarea/29805806 
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Fuente: https://www.pinterest.es/pin/788833690964296032/ 

 

Fuente: https://slideplayer.es/slide/18082806/ 

 

Fuente: https://slideplayer.es/amp/2460714/ 
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Tema 5: Resumen 

Se presentará a los estudiantes una lectura indicándoles que deberán separar 
el texto en párrafos, pasando a subrayar las ideas que ellos consideren 
principales, para luego realizar un esquema de ideas principales, partiendo de 
eso deberán redactar en su cuaderno un resumen del texto, teniendo en 
cuenta la coherencia y ortografía pertinente. 

INICIO 
(10 min) 

- Se da la bienvenida a los estudiantes y luego se realiza la 
dinámica de “MENTIR PARA CONOCERSE”, la cual 
consiste en:  Un integrante del grupo deberá pensar en 3 
cosas sobre sí mismo, y que 1 sea mentira. El resto de 
compañeros de su grupo tendrá que adivinar cuál es y por 
qué.  

- Al término de la dinámica se invitará a los estudiantes a 
felicitarse por la dinámica que han realizado, luego se 
pedirá que se ubiquen en sus asientos correspondientes 
para comentarles el propósito la actividad “ELABORAMOS 
UN RESUMEN CON LAS IDEAS PRINCIPALES DE MI 
TEXTO”. 

- Para poder dar inicio a la actividad se conversa con ellos 
las normas de convivencia. 

DESARROLLO 
(15 min) 

- Se hace entrega a cada grupo de papelotes y plumones 
para que puedan trabajar la actividad, luego a cada uno de 
los grupos se proporciona lecturas para que pueda 
subrayar las ideas principales que considere importantes. 

-  De cada lectura deberán elaborar en una hoja un pequeño 
resumen con las ideas que subrayaron anteriormente, 
teniendo en cuenta la coherencia en su redacción. 

- Luego se indicará que copien su resumen ya revisado en el 
papelote que se les proporcionó al inicio de la actividad, al 
finalizar, un integrante de cada equipo pasará a leer la 
lectura completa y el resumen trabajado. 

- Al culminar se agradecerá a los estudiantes por trabajar en 
equipo y por su participación. 

CIERRE 
(10 min) 

- Se realizará preguntas metacognitivas ¿Cómo se han 
sentido?, ¿Qué les ha parecido la actividad?, ¿Qué 
aprendimos hoy?, ¿Te será útil ésta actividad? 

 

ANEXOS 
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Fuente: https://escuelaprimaria.net/wp-content/uploads/2020/05/C%C3%B3mo-

Hac%C3%ADan-Sin-Tel%C3%A9fono-para-Cuarto-Grado-de-Primaria.pdf 
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Fuente: https://www.imageneseducativas.com/cuentos-clasicos-ejercicios-

de-comprension-lectora-para-ninos-de-primaria/cuentos-clasicos-ejercicios-

de-comprension-lectora-4/ 
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Tema 6: Creamos una historia en grupos 

En esta actividad se va a promover el trabajo en equipo y la comprensión lectora, los 
estudiantes escribirán una historia a partir de las palabras que se le brindarán a cada 
equipo, aquí los estudiantes tendrán que estar concentrados para poder darle sentido 
a la historia que están por crear. 

INICIO 
(10 min) 

- Se da la bienvenida a los estudiantes y se comenta que 
realizaremos la dinámica titulada “¿QUÉ TAN OBSERVADOR 
ERES?”, el cual consiste en colocar a los participantes en un 
círculo.  Luego se comentará que observen minuciosamente a 
sus compañeros y se pedirá que cierren los ojos. Hecho esto, 
se comenzará con las preguntas. Por ejemplo: "¿quién está con 
aretes o quién está en zapatillas azules?”. Los participantes 
que recuerden las respuestas deben levantar sus manos, 
considerando que los primeros en manifestarse siempre 
tendrán prioridad. De esa manera, con cada respuesta correcta, 
el participante gana un punto. 

- Al culminar con la dinámica se agradece por su participación y 
se pide que regresen a sus asientos para empezar con la 
actividad. 

- Se dialoga con los estudiantes sobre el propósito de la sesión 
“Hoy seremos creativos al momento de escribir historias”. 

- Para dar inicio a la actividad se dialoga con los 
estudiantes y se da acuerdos de convivencia para 
empezar con la actividad dicha. 

DESARROLLO 
(15 min) 

- Antes de dar inicio a la actividad se hará entrega de 
diferentes palabras a cada equipo, para que a partir de 
ellas puedan crear una historia, teniendo en cuenta 
personajes, coherencia y ortografía, también podrán 
realizar dibujos de acuerdo a lo narrado. 

- Al término de la explicación, los estudiantes escribirán sus 
ideas en un primer borrador, el cual será revisado por la 
coordinadora de la sesión, dando algunas correcciones o 
sugerencias de ser necesarias. 

- Luego se invita a cada equipo a transcribir su historia en los 
papelotes entregados.  

- Al finalizar se pedirán voluntarios para que salgan a narrar 
sus historias creadas. 

CIERRE 
(10 min) 

- Se realizará preguntas metacognitivas ¿Les ha gustado la 
dinámica?, ¿Fue difícil realizar la actividad de hoy?, ¿Qué 
aprendimos hoy?, ¿Será útil ésta actividad? 

 

  ANEXOS 

- Tía Julia    - Pablo 

- Carlos    - Ciudad 

- Habitación 

- Paseo 

- Zapatillas  
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   ANEXOS 

Tema 7: Síntesis 

Esta estrategia permitirá al estudiante expresar con sus propias palabras lo 
que comprende del texto, después de haber leído una o dos veces, haciendo 
uso de un lenguaje fluido, para ello deberán separar los párrafos, 
comprenderlo e interpretarlo a su manera. 

INICIO 
(10 min) 

- Se saluda a los estudiantes y se dialoga sobre la dinámica 
del día, “¿Qué ves?”, la cual consistirá en presentar 
diversas imágenes al grupo de estudiantes y se pedirá la 
participación ordenada de cada uno de ellos indicando que 
deben dar su opinión, explicándoles que cada idea que 
ellos brinden es correcta y que está bien. 

- Al finalizar se comunica el propósito de la actividad “Hoy 
aprenderemos a expresar lo que comprendemos del texto”. 

- Se dialoga con los estudiantes las normas de convivencia 
para trabajar en la actividad de hoy. 

DESARROLLO 
(15 min) 

- Se presentarán sobres de colores los cuales contendrán 
diversos textos como canciones y poemas. Luego se pedirá 
a un integrante de cada equipo que seleccione un color de 
su preferencia y muestre el texto que seleccionó. 

- Se indica a los estudiantes que deberán leer una o dos 
veces de ser necesario para llegar a comprender el texto, si 
el estudiante se le es difícil entenderlo, deberá realizar 
anotaciones para llegar a la comprensión de su texto.  

-  Luego cada estudiante deberá expresar con sus propias 
palabras lo que comprendió, por consiguiente, se realiza 
preguntas al grupo sobre la participación del compañero 
para afianzar la intervención. 

-  Al finalizar se agradece a todos los estudiantes por la 
participación del día. 

CIERRE 
(10 min) 

- Se realizará preguntas metacognitivas ¿qué les gustó de la 
actividad?, ¿Fue difícil realizar la actividad de hoy?, ¿Qué 
aprendimos hoy?, ¿Será útil ésta actividad? 
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Música: Piero y Cuya. 

Letra: José Tcherkaski. 

Marc Anthony 
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Tema 8: Él lee, nosotros interpretamos 

Los estudiantes podrán expresarse y mostrar lo que comprenden de una manera 
creativa ante esta actividad, la cual consiste en brindarles historias para que de 
manera voluntaria un estudiante salga a leer mientras que sus compañeros 
interpreten lo que comprendieron. 

INICIO 
(10 min) 

- Se da la bienvenida a los estudiantes y se forman grupos 
para realizar la dinámica “LAS CHARADAS” el cual 
consiste en mostrar a los estudiantes una imagen mientras 
que su equipo tendrá que usar gestos y movimientos para 
que su compañero adivine lo que observan en la tarjeta. 

- Al terminar se pedirá que nos comenten cómo se han 
sentido al realizar la dinámica y si les gustaría realizar una 
actividad parecida. 

-  Se comunica el propósito de la sesión “Hoy aprenderemos 
a interpretar lo que escuchamos”. 

- Se dialoga con los estudiantes los acuerdos para la 
actividad del día. 

DESARROLLO 
(15 min) 

- Se forma grupos de trabajo y a cada equipo se le entrega 
una lectura corta. 

- Se indica a los estudiantes que deberán pasar al frente a 
leer su texto mientas que los demás equipos deberán tomar 
notas de lo que comprenden del texto para luego dar 
lectura a lo que comprendieron de lo leído. 

- Cada equipo deberá presentarse de manera ordenada 
mientras sus compañeros interpretan los textos 
presentados. 

- Al terminar se felicita a los estudiantes por su participación 

y se les invita a nuestra próxima sesión. 

CIERRE 
(10 min) 

- Se realizará preguntas metacognitivas ¿Qué opiniones 
tienen de la actividad?, ¿Fue difícil realizar la actividad de 
hoy?, ¿Quieren realizar más actividades como esta?, 
¿Será útil ésta actividad? 

 

      ANEXOS  
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Marinés Montero 
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Tema 9: Analizar sus canciones preferidas 

Los estudiantes analizaran el mensaje que brinda la canción de su gusto, esto 
permitirá que el estudiante exprese su comprensión de la letra escuchada. 

INICIO 
(10 min) 

- Se da la bienvenida a los estudiantes y se les invita a 
participar en la actividad “Adivina qué canción es” la cual 
consiste en adivinar el título de la canción presentada. 

- Se invita a los niños a preservar el orden en aula para 
desarrollar la actividad. 

- Se comunica el propósito de la sesión: “hoy aprenderemos 
analizar nuestras canciones preferidas” 

- Con ayuda de los estudiantes se establecen las normas de 
convivencia para la actividad. 

DESARROLLO 
(15 min) 

-  Se invita a los niños a mencionar el nombre de una canción 
de su preferencia, luego todos atentamente la escuchamos 
para pasar a responder las siguientes preguntas: ¿cuál es 
el título de la canción? ¿de qué nos habla? ¿qué es lo que 
entendiste? ¿qué otro título le pondrías? ¿cómo te hace 
sentir? ¿de qué trata? 

- Se escucha atentamente la participación de los estudiantes 
motivando el orden en el desarrollo, por último, se invita a 
participar a los compañeros y se continua con la dinámica. 

- Al finalizar se felicita por su participación. 

CIERRE 
(10 min) 

- Se realizará preguntas metacognitivas ¿Qué comprendimos 
de la actividad?, ¿Qué parte nos ha gustado?, ¿Cómo se 
han sentido al realizar esta actividad? 
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Tema 10: Escribimos finales alternativos 
Esta estrategia permitirá demostrar si los estudiantes están comprendiendo el texto 
mostrado, ya que deberán entender la historia para poder crear un nuevo final, en 
esta actividad también podrán expresar su creatividad. 

INICIO 
(10 min) 

- Se realizará la presentación pertinente mediante un juego 
de memoria “MI NOMBRE ES”.  

- Al finalizar el juego se explicará a los estudiantes la 
importancia de la actividad a desarrollar. 

- Se comunica el propósito de la actividad a los estudiantes 
“Escribiremos finales alternativos de los diversos textos” 

- Al finalizar se dialogará las normas de convivencia que 
trabajaremos en la sesión. 

DESARROLLO 
(15 min) 

- Se formarán equipos y se hará entrega de un texto a cada 
grupo. 

- Se indicará a cada grupo que debe seleccionar a un 
coordinador y un subcoordinador, los cuales representaran 
al equipo. 

- Luego se hace entrega del material a emplear como 
papelotes, plumones, hojas bond, cinta y limpiatipo. 

- Por consiguiente, se pide a cada grupo que dé lectura a su 
texto y que en el papelote escriba un final alternativo. 

- Al culminar la actividad se pedirá a los estudiantes que 

salgan a leer los finales que han escrito a su texto. 

CIERRE 
(10 min) 

- Al término de la lectura, se felicitará a los estudiantes por 
su participación activa y se les realiza preguntas para saber 
¿Cómo se han sentido?, ¿Qué les ha parecido?, ¿Si 
quisieran seguir trabajando de esa manera? 

 

 

    ANEXOS  
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Fuente: fichasparaimprimir.com/la-compania-de-bomberos-cuarto-primaria/ 
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ANEXO 7: Permiso de la I.E. 

 

 

“Año del Bicentenario del Congreso de la República del Perú” 

Chiclayo, 22 de agosto del 2022 

Sr. (a): Requejo Carrero, Tania Sadit. 
Directora de la I.E. N 10828 Ex – Cosome  
 

Presente 

De nuestra mayor consideración: 

Por la presente tengo a bien dirigirme a su digna persona para saludarle cordialmente en 

nombre de la Universidad César Vallejo – Filial Chiclayo, para manifestarle que nuestros 

estudiantes están desarrollando un proyecto de informe de tesis de la especialidad de 

Educación Primaria, por lo que recurrimos a su reconocida institución para solicitarle a usted 

tenga a bien autorizar el ingreso a nuestros estudiantes y brindar las facilidades para la 

aplicación de la investigación denominada: Estrategias didácticas para fortalecer la 

lectura en estudiantes del nivel primaria en un Institución Educativa de Chiclayo, 

2022, dicha información que se recoja a través de los instrumentos de investigación será de 

gran relevancia para la elaboración del informe de tesis para adquirir la titulación profesional.  

De acuerdo a lo expuesto, presento a las alumnas responsables de la investigación, las 

cuales son: Oliva Vilchez Clara Inés, con código de matrícula 7001039133 y Rojas 

Tantalean Elisenia, con código de matrícula 7000959962 de la Escuela Profesional de 

Educación Primaria del X ciclo.  

 

Sin otro particular, agradezco la atención al presente documento. Que tenga muchos éxitos 

en su gestión.  

 

Atentamente, 
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ANEXO 8: Consentimiento informado 
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