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Resumen

La presente investigacion, tuvo como objetivo general determinar la relacion que
existe entre la conciencia fonoldgica y la comprensién lectora en estudiantes de
segundo grado de primaria en una institucion educativa publica, Pisco - 2022. El
disefio que se empleo fue no experimental, correlacional y transversal con enfoque
cuantitativo. La muestra fue conformada por 111 estudiantes. En cuanto, a la
recoleccion de datos se llevdo a cabo con el instrumento de evaluacion del
conocimiento fonolégico (PECO) y la prueba ECE- MINEDU. Para la prueba de
hipotesis se uso el estadistico no paramétrico Rho de Spearman. Como resultado
final, se demostré que existe una correlacién débil positiva (Rho=0.302) y altamente
significativa (p<0.01) entre la conciencia fonoldgica y la comprensién lectora en
estudiantes de segundo grado de primaria en una institucion educativa publica,
Pisco — 2022. Se lleg6 a la conclusion, de que existe una relacion débil positiva

(Rho=0.302) y altamente significativa (p<0.01) entre las dos variables.

Palabras clave: lenguaje hablado, desarrollo de habilidades, habitos de lectura,

capacidad pedagodgica.



Abstract

The general objective of this research was to determine the relationship between
phonological awareness and reading comprehension in second grade students in a
public educational institution, Pisco - 202. The design used was non-experimental,
correlational and cross-sectional with a quantitative approach. The sample
consisted of 111 students. Data collection was carried out with the phonological
knowledge evaluation instrument (PECO) and the ECE-MINEDU test. The
Spearman's Rho nonparametric statistic was used for hypothesis testing. As a final
result, it was demonstrated that there is a weak positive correlation (rho=0.302) and
highly significant (p<0.01) between phonological awareness and reading
comprehension in second grade elementary school students in a public educational
institution, Pisco - 2022. It was concluded that there is a weak positive (Rho=0.302)

and highly significant (p<0.01) relationship between the two variables.

Keywords: spoken language, skill development, reading habits, pedagogical ability.
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l. INTRODUCCION

Las habilidades metalinglisticas es un tema muy abordado por los pedagogos en
los ultimos tiempos, considerandose una pieza fundamental para iniciar el proceso
de la lectura, su correcta adquisicion da pie a que los nifios se desenvuelvan con
facilidad en los procesos de ensefianza. Sin embargo, se observa en las aulas el
inicio prematuro de la lectura y escritura ocasionado generalmente por el
desconocimiento del educador y exigencias de la sociedad, estos actos interrumpen
el desarrollo normal de las habilidades metalinglisticas lo cual perjudica
irreversiblemente a los nifios. Viendo desde esta perspectiva es muy importante
comenzar primeramente en la estimulacion de estas habilidades luego continuar
con los aprestamientos y como ultimo iniciar con la lectoescritura de esta manera
estariamos mejorando las competencias del lenguaje de los nifios (Posligua &
Pachay, 2021).

A nivel mundial, los nifios y adolescentes que esta cursando la educacién
primaria y secundaria no estan logrando los niveles esperados en cuanto a la
capacidad de compresion lectora, por ejemplo, en Africa en la ciudad de
Subsahariana mas de 85% de los nifios presentan estas dificultades pese al
aumento sostenido en las tasas de matricula. La situacion educativa en este pais
continla amenazando generaciones enteras en cuanto al desarrollo de la
educacién. Por otro lado, Asia central y medieval es la segunda tasa mas alta con
un porcentaje de 81% de nifios y adolescentes que no estan aprendiendo las
competencias minimas de la comprension lectora, se estima que mas de 241
millones de infantes no lograran estas competencias para cuando termine la
educacion primaria (UNESCO, 2017).

Después de la pandemia, los estudiantes estan percibiendo un retraso
curricular estos fueron reflejados por el escaso uso de la comprension del lenguaje,
ocurrido de manera permanente en los diferentes niveles y asignaturas del
aprendizaje (Salazar, 2022). Esto debido, a que la educacion virtual redujo las
capacidades del aprendizaje por la falta de contacto directo con el entorno
educativo quienes inducian a la atencion especifica. Por esta razon, la ensefianza
fue todo un desafio, no solamente para los alumnos sino también para los padres

de familia quienes asumieron responsabilidades adicionales las cuales generd un



caos familiar, viendose vulnerables a multiples retos que generaban stress por la
gran responsabilidad de la crianza de los hijos. asi mismo, afecciones del ingreso
econémico y el panico por el aumento de la mortalidad a causa de pandemia
(Gamarra et al., 2022).

A raiz de estas carencias de aprendizaje, los psicopedagogos vienen
realizando investigaciones sobre la importancia de la estimulacion de las
habilidades metalinguisticas en los primeros afios de vida, debido a que en esta
fase existe la elasticidad cerebral que va ayudar con la absorcion rapida de las
capacidades comunicativas y como resultado de ello habra una influencia positiva
en cuanto a las competencias de la comprension lectora. Esto quiere decir en
cuanto mas el nifio se encuentre desarrollado en estas cualidades mencionadas su
rendimiento académico sera reflejado eficientemente (Pifias et al., 2020).

A nivel Latino América, la correcta adquisicion de las habilidades para la
comprension lectora es una herramienta fundamental en estos tiempos de la
vanguardia, es un elemento que va servir como mediador estratégico para poder
afrontar algunas dificultades en los procesos del aprendizaje de los nifios (Nufiez-
Valdés et al., 2019). Por este motivo, PISA uno de los encargados en la medicion
comparativa de aprendizaje difundidos a nivel internacional, tiene por objetivo
evaluar a todos los estudiantes con la finalidad de que ellos logren en sus escuelas
competencias basicas en matematica, ciencias y lectura como modo de
preparacion para afrontar los desafios de la vida (Moreano et al., 2022).

En los resultados de esta medicion se evidencié que, en cada pais de Latino
América, por ejemplo: chile se ubica en segundo lugar en comprender mejor la
lectura dentro de seis paises de la region con un porcentaje de 68.3%, el siguiente
es Uruguay, costa rica, México, Brasil y Colombia que también sus estudiantes se
encuentran en estos niveles con un porcentaje de 50,0%. Argentina y Perl se
encuentran cerca de 45,0%. La evaluacion de lectura de PISA 2018 adjunto
variados tipos de lectura considerando cuatro categorias importantes: tipo textual,
formatos del texto, fuente, organizacion y navegacion (Moreano et al., 2022).

A nivel nacional, MINEDU se encarg6 de publicar las calificaciones que
fueron dirigidas a evaluar logros de aprendizaje que corresponde al afio 2019, este
peritaje se hizo con el objetivo de saber que el programa educativo esta dentro de

la divulgacion fiable en referencia de las condiciones de aprendizaje de cada



estudiante. Asi mismo, tomar desde este punto de vista medidas de prevencion y
la implementacion adecuada para mejorar la calidad educativa. Las asignaturas que
fueron calificadas son la lectura y matematica que fueron tomadas a los nifios de
primaria. En esta jornada de prueba han participado mas de 3,200 alumnos. Los
resultados que fueron publicados en referencia al area del lenguaje se encuentra
en nivel satisfactorio, pero segun el andlisis hay una ligero descenso en la
compresion sobre todo al inicio de la lectura (Ministerio de educacion, 2018). Sin
embargo, segun Unicef en los dos afios de confinamiento a causa de pandemia,
Perd se demord en la reapertura de las escuelas y como consecuencia esta
enfrentando el impacto de la crisis educativa. Existe una preocupacion por las
autoridades educativas peruanas con respecto a la comprension lectora, la cual
segun los ultimos resultado descendi6 a los resultados obtenidos en la prueba PISA
2012 (Berrios, 2022).

En la escuela, donde se hizo el estudio se ha observado varias dificultades
en la lectura, dentro de ello podemos observar dificultades de conteo de palabras
en una oracién, segmentar silabas, deletreo de palabras escuchadas,
discriminacion de fonemas, errores de union y fragmentacion de palabras, inversion
0 sustitucion en la escritura. Las causas de estas manifestaciones son
multifactoriales, dentro de ella se encuentra la falta de apoyo familiar, metodologias
incorrectas de ensefianza de parte de los profesores, inadecuada implementacion
de materiales de ensefianza y un escaso desenvolvimiento en las destrezas
comunicativas deterioradas aun mas con la llegada de la pandemia. De continuar
de esta manera, si no se interviene en su momento, puede afectar seriamente a los
estudiantes, ocasionando alteraciones irreversibles de diferentes indoles.

La parte emocional y la desercién escolar es uno de ellos; Teniendo claro
estas consecuencias alarmantes, se recomienda a la institucion educativa trabajar
en equipo donde participen de manera conjunta y activa la comunidad educativa
con la intencibn de mejorar la calidad educativa. Esto dard a pie a que la
comprension lectora sea abrazada de manera positiva por los estudiantes. Como
se sabe, las dificultades en comprender correctamente la lectura se arraigan de
varios causas, dentro de ello esta el poco interés, ausencia de habitos de lectura,

poca comprension; sin embargo, el avance tecnolégico ayuda a corregir porque



existe diversas estrategias donde los nifios toman mayor interés en leer y de esta
manera aumenta la capacidad comprensiva (Chavez et al., 2021).

Ante lo expuesto, nace la pregunta de investigacion: ¢,cudl es la relacion que
existe entre la conciencia fonoldgica y la comprensién lectora en estudiantes de
segundo grado de primaria en una instituciéon educativa publica, Pisco - 2022?
Ademas, se plante6 los problemas especificos: ¢ cuél es la relacion que existe entre
la conciencia fonolégica y la dimension comprension literal en estudiantes de
segundo grado de primaria en una institucion educativa publica, Pisco - 20227;
¢cual es la relacion que existe entre la conciencia fonoldgica y la dimension
Comprension inferencial en estudiantes de segundo grado de primaria en una
institucion educativa publica, Pisco -20227?; ¢ cual es la relacion que existe entre la
conciencia fonoldgica y la dimensibn Comprension criterial en estudiantes de
segundo grado de primaria en una institucion educativa publica, Pisco - 20227.

Hernandez -Sampieri et al. (2004) menciona que una investigacion se vuelve
provechoso por diferentes razones: como por ejemplo aparicion de nuevas
estrategias para solucionar algunos problemas sociales, construccion de nuevas
teorias como respaldo de que los estudios avanzan juntamente con la tecnologia,
viendo desde este enfoque para unos podria ser importante la relevancia de la
investigacion y para otros no serlo. Pero sin embargo existen ciertos criterios para
justificar el veneficio de un estudio cientifico, los cuales indudablemente seran
flexibles y al mismo tiempo exhaustivo.

Por lo tanto, este trabajo de investigacion, tiene una justificacion tedérica
porque busca, ampliar conocimientos metalinglisticos apoyado de sustentos
tedricos y concepciones de autores que dan relevancia a este tema, que nos van a
ayudar detectar tempranamente ciertas dificultades que afectan especificamente a
los nifios y al mismo tiempo buscar diferentes estrategias para prevenir estas
dificultades con un abanico de conocimientos. Ademas, tiene una justificacion
practica, porque este estudio es desarrollado a partir de la necesidad de mejorar
destrezas linglisticas y como siguiente paso recién empezar con la lectura y la

escritura. Estos objetivos se tienen que alcanzar utilizando varias estrategias.



Finalmente, tiene una justificacion metodoldgica, porque dentro de la
elaboracion de este trabajo se demostré la validez y confiabilidad del instrumento
los cuales servirdn como un puente para futuros proyectos que se presentan con
variables similares.

Asi mismo, el objetivo general fue: determinar relacion que existe entre la
conciencia fonologica y la comprension lectora en estudiantes de segundo grado
de primaria en una institucion educativa publica, Pisco - 202. Ademas, los objetivos
especificos fueron: determinar la relacion que existe entre la conciencia fonolégica
y la dimensién comprension literal en estudiantes de segundo grado de primaria en
una institucion educativa publica, Pisco — 2022; determinar la relacién que existe
entre la conciencia fonologica y la dimensiébn Comprension inferencial en
estudiantes de segundo grado primaria en una institucién educativa publica, Pisco
— 2022; determinar la relacibn que existe entre la conciencia fonoldgica y la
dimensién Comprension criterial en estudiantes de segundo grado de primaria en
una instituciéon educativa publica, Pisco — 2022.

Finalmente, la hipétesis general fue: existe una relacion significativa entre la
conciencia fonoldgica y la comprension lectora en estudiantes de segundo grado
de primaria en una institucion educativa publica, Pisco — 2022. Y las hipotesis
especificas fueron: existe una relacién significativa entre la conciencia fonolégica y
la dimensién comprension literal en estudiantes del tercer ciclo de segundo grado
de primaria en una institucién educativa publica, Pisco — 2022; existe una relacion
significativa entre la conciencia fonolégica y la dimension Comprension inferencial
en estudiantes del tercer ciclo segundo grado de primaria en una institucion
educativa publica, Pisco — 2022; existe una relacion significativa entre la conciencia
fonologica y la dimensién Comprension criterial en estudiantes de segundo grado

de primaria en una institucion educativa publica, Pisco — 2022.



ll.  MARCO TEORICO

Después de haber fundamentado la parte introductoria, se presenta a los
antecedentes nacionales como estudios previos de las variables de la investigacion,
en lo cual se nombra a Soncco (2022) quien desarrollé un estudio en referencia a
la comprension lectora y la actitud que despierta la lectura en los nifios de primaria.
El objetivo general de esta indagacion fue establecer la relacion entre los variables.
Cuyo disefio que se empleo fue no experimental. La muestra estuvo adecuada por
408 escolares. Los instrumentos que se han utilizado fueron la prueba ACL (1° a 6°
de primaria) asi mismo, la encuesta de actitudes de lectura. Se lleg6 al resultado
final que hay una relacion directa entre variables estadisticamente comprobado con
el (Rho 0. 162) con el valor p<0.05.

Por otro lado, Baez (2022) efectu6 un estudio haciendo mencién a los estilos
de crianza y como esto se vincula en comprender una lectura sobre todo en los
alumnos de primaria. El objetivo principal fue relacionar estas variables. El disefio
fue no experimental. La muestra fue de 213 escolares. Se usaron dos instrumentos,
cuestionario de estilos de crianza y prueba de comprension lectora. En los
resultados finales se evidencian que existe relacién positiva muy fuerte con valores
de Rho 0.789 y p 0.001.

Asi mismo, Sevillano (2021) hizo una indagacién acerca de la conciencia
fonoldgica y lecto- escritura en una institucién primaria. Como objetivo general fue
relacionar las dos variables. El disefio que se emple6 en esta indagacion fue no
experimental transversal. La muestra estuvo considerada por 70 escolares. Se
usaron dos instrumentos prueba para evaluar conocimiento de fonemas y también
test de analisis de lectoescritura. Obteniendo resultados finales que hay relacién
positiva moderada entre variables segun el valor de Spearman (Rho = 0.589) y el
nivel de significacion de p<0.050.

De la misma forma, Paucar (2021) ha hecho estudios sobre conciencia
fonémica y lectoescritura en alumnos de primaria. El objetivo fue encontrar una
relacion entre las variables. El estudio fue correlacional. La muestra que se
considerd fue de 112 estudiantes. Los instrumentos aplicados fueron evaluacion

fonologica y el test de lectura TALE. En el resultado final se observa que hay una



relacion significativa de variables segun el valor de p =0.026 menor a 0.05 en
concordancia con la correlacion de Pearson (Rho = 0,491).

Finalmente, Salas (2019) quien realiz6 un estudio que hacen referencia a la
conciencia fonémica y relacion con la lectoescritura en alumnos de una escuela
primaria, con el objetivo de encontrar una relacion entre las variables. El disefio fue
no experimental. La muestra fue representada por 104 escolares. Los instrumentos
que se utilizaron fueron evaluacion de la Conciencia Fonolégica (PECO) y la
evolucion de la lectura y escritura. Como resultado final se evidencia que hay
relacion significativa (Rho = 0,528. bilateral = 0,000).

A nivel internacional también existen estudios previos que tienen relacion
con las variables de estudio como por ejemplo, Gonzalez (2022) realiz6 una
investigacion con el titulo las percepciones visuales de los TVPS y como se
relacionan con el rendimiento de lectura en escolares de una escuela de Espafia.
El disefio que se utilizé fue no experimental. La muestra que se considero fue de
46 alumnos. Instrumentos usados han sido test de TVPS y el test de TALEC. Como
resultado final se encuentra una estrecha relacion ente las variables con un
resultado de Rho = 0.427con el nivel de significancia de p <0.05.

De la misma forma, Mendoza & Ramos (2021) hicieron una investigacion
sobre comprension lectora y resolucién de problemas matematicos en un colegio
boliviano de nivel primario, El objetivo general era relacionar estas dos variables.
El disefio que se ha considerado fue no experimental. La constitucion de la muestra
fue de 94 escolares. Se han utilizado los instrumentos test de PROLEC y la prueba
especifica basica en aritmética (PEBA). El resultado final demuestra que existe una
correlacion alta positiva comprobados estadisticamente con el Pearson 0,871 y el
nivel de significancia p<0,05.

Por otra parte, Moreno & Rios (2020) realiz6 una investigacion acerca de
habilidades metalinguisticas y comprension lectora en nifios de primaria de un
colegio que pertenece al pais de ecuador. Tuvo el objetivo general determinar la
relacion entre variables. El disefio que se ha considerado fue no experimental. Cuya
muestra estuvo representada por 50 alumnos. Los instrumentos aplicados fueron
el test PROLEC-SE, y la bateria neuropsicoldgica. El resultado se comprueba que
hay relacion positiva moderada comprobado estadisticamente con el Spearman

(Rho 461) con el nivel de significancia de p<0,05.



De igual forma, Arcos (2020) realizé un estudio con el nombre conciencia
fonologica y problemas de aprendizaje enfocado a los nifios de primaria. El objetivo
general fue hallar relacion entre variables. El disefio fue no experimental. La
muestra fueron 34 nifos y nifias de primaria. Los instrumentos utilizados son los
siguientes la prueba de evolucion PECFO para la conciencia fonolégica y el test
BECOLE para lectura y escritura. Como resultado final se encontré una relacion
entre variables obtenidos con el chi cuadrada de 25,17 y el nivel de significancia p
<0,05.

Asi mismo, Anaya etal. (2019) realizaron un estudio con el nombre
comprension lectora y rendimiento académico en estudiantes de primaria en un
colegio de México. El objetivo principal fue relacionar las dos variables de estudio.
El disefio que fue utilizado es correlacional. La muestra estuvo conformada por 54
estudiantes de nivel primario. Los instrumentos utilizados fueron: los cuestionarios
integrados por preguntas abiertas y los cuestionarios planteados en base de
criterios. Se concluye que existe una correlacion significativa entre las variables que
fue comprobado estadisticamente mediante el (Rho =0.657) y el nivel de
significancia p<0.05.

Después de haber indagado los estudios previos relacionado a las dos
variables, a continuacion, se menciona las teorias que dan respaldo a la variable
de la conciencia fonoldgica. Segun la teoria de Vygotsky (1998), el lenguaje es
considerada una de las fuentes representativas de la comunicacién, nace
juntamente con la comunicacion pre linglistica, ademas no necesita del desarrollo
cognitivo, pero si resalta la importancia de la interaccién con el entorno. De acuerdo
con el enunciado de este autor la adquisicion del proceso del lenguaje surge
mediante las relaciones activas con la sociedad, exigido por la necesidad el nifio
acelera su proceso de maduracién verbal con el objetivo de calzar y no sentirse
amenazado dentro de la sociedad. Asi mismo, Vygotsky fundamenta que el
lenguaje es un mecanismo intermediario que va permitir al ser humano

comunicarse con su medio (Congo et al., 2018).



De la misma manera, Bruner (1915) afirma que el lenguaje y el pensamiento
son dos constructos que se interrelacionan entre si, pero se distinguen en su
concepcion y su forma de desarrollarse; segun este acapite, el desarrollo del
pensamiento se acomoda al lenguaje, pero para esto se necesita un nivel
madurativo mental del nifio previo al lenguaje, para lo cual es muy importante que
el infante asista a la escuela, dentro de ella aprendera estrategias y habilidades
relacionadas al lenguaje (Congo et al., 2018).

Bruner menciona también, que existe tres etapas del desarrollo: (a) la
representacion inactiva, que estd comprometida a las habilidades motrices, en este
espacio el nifio va tener la necesidad de vincular su accién con su campo visual;
(b) la representacion iconica, va suceder cuando el infante serd capaz de sustituir
acciones mediante imagenes, pero aun no sera capaz de formar conceptos; (c) la
representacion simbdlica, el nifio sera capaz de categorizar y jerarquizar, ya puede
transformar y combinar, se podria decir que esta etapa es considerada la mas
adaptable y flexible en la etapa del desarrollo del nifio (Congo et al., 2018).

Luego del andlisis profundo de estas teorias se pasa a la conceptualizacion
de la variable. Gutiérrez & Diez (2018) describen que la conciencia fonolégica, es
un instrumento empleado para desarrollar las capacidades linglisticas y que estos
estan conformados por un conjunto de sonidos, asi mismo es un espacio donde
evoluciona el lenguaje hablado. Por otro lado, los procesos de las habilidades
metalinglisticas empiezan a madurar segun la complejidad cognitiva, que van
desde la captacion de los sonidos, segmentacidn y pronunciacion de palabras.

Por otro lado, Tunmer & Herriman (1984) definen a las destrezas linguisticas
como una capacidad que esta vinculado al proceso reflexivo de manera consciente
en las unidades fonologicas del lenguaje oral. Existen muchas investigaciones,
donde evidencian que el desarrollo de estas competencias surge a partir de los
cuatro y siete afios de edad. Esto quiere decir mientras mas temprano reciba una
estimulacion adecuada los distintos niveles de estas destrezas iran evolucionando
de manera progresiva (Mariangel & Jiménez, 2016).

Por otro lado, Posligua & Pachay (2021, citado en Gutiérrez-Fresneda et al.,
2020) manifiestan, que en la primera infancia se debe poner mas énfasis en el
enriguecimiento de las habilidades metalingiiisticas porque es una condicion

indispensable para adquirir la habilidad de la lectura, de esta manera estariamos



apoyando con el éxito del aprendizaje correcto de los nifios que va permitir
desenvolverse con naturalidad y soltura ante cualquier episodio dificil de la vida.
Viendo desde esta perspectiva, muchos estudiosos exponen que las destrezas
lingUisticas es un factor esencial para el logro de la lectura.

Ademas, esta demostrado que su concepcion no sucede de manera innata,
Si no que se necesita de un entrenamiento continuo de los diferentes niveles que lo
componen. Desde otro punto de vista, Suarez et al. (2013, citado en Gonzélez et al.,
2015) conceptualiza a las habilidades metalinglisticas como pronosticador en el
desarrollo del aprendizaje, es decir aquellos nifios prelectores que estan logrando
mayores calificaciones en las tareas fonologicas seran los candidatos en aprender
a leer en primer lugar. Inclusive también, Furnes y Samuelsson (2011) sefialan que
esta habilidad es el mejor predictor del aprendizaje de la escritura, porque para
poder escribir se necesita segmentaciones del habla representados en fonemas y
grafemas.

En consecutiva, pasando a las conceptualizaciones de las dimensiones de
la variable conciencia fonoldgica, autores como Gutiérrez & Diez (2018) puntualizan
dos aspectos a considerar: el nivel silabico, como la unidad que puede ser fabricada
y comprendida desde el punto de vista aislada; y el nivel fonémico en un proceso
indefinido que necesita necesariamente de una preparacion permanente para su
entendimiento. En relacion a la primera dimension, Acapifia y Collahuazo (2014,
citado en Loria, 2020) definen al nivel silabico como la habilidad que esta encargada
de reconocer y segmentar las palabras en silabas, para una adecuada adquisicion
de este nivel es muy necesario tomar en cuenta que existe varios tipos de silabas
segun el vocal y consonante.

Por otro lado, Viero y Gémez (2004, citado por Mendoza, 2021) definen al
nivel silabico, como una capacidad que identifica de manera consciente a las
estructuras silabicas; es decir, los chicos aprenden a leer y escribir usando
pequeios fragmentos de silabas. De igual forma, Treiman (1991) manifiesta, que
el nivel silabico esta encargado de la manipulacion y la identificacion de las silabas
gue componen una palabra. (Bizama et al., 2011).

En concerniente a la segunda dimensién, Acapifia y Collahuazo (2014,
citado en Loria, 2020) manifiestan que el nivel fonémico est4 encargado a la

manipulacion de los fonemas de manera intencional para formar una palabra, para
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lo cual es muy importante comprender que los fonemas son sonidos del habla, no
soy letras. Es decir, una letra esta representado por un fonema.

También Viero y Gémez (2004, citado por Mendoza, 2021) expone que la
adquisicion del nivel fonémico es un poco mas complejo porque se necesita de la
representacion cognitiva de la fragmentacién fonémica, es decir a la especificacion
del fonema que se relaciona a las palabras y desde esa interiorizacion recién
proceden a leer, por esta razén es muy importante respetar las etapas del
aprendizaje. Finalmente, Treiman (1991) dice que nivel fonémico se encarga de la
comprension de las palabras lo cual estd compuesta por unidades sonoras y
significativas (Bizama et al., 2011).

Continuando con las concepciones en referencia a la segunda variable de
la comprensidn lectora, se presenta a las teorias que dan su respaldo, dentro de
ello se encuentra Piaget (1980) quien manifiesta, que la construccién del
conocimiento se desarrolla de manera individual, es decir la concepcién de ideas,
pensamientos, sentimientos, emociones se da de acuerdo a la interpretacion y
representacion de cada uno sobre el mundo (Gonzalez & Parra, 2011).

Entonces el aprendizaje se va desarrollando de manera interna, relacionado
con la nueva informacion que va ayudar a formar nuevos conceptos; asi mismo,
dara a pie a una nueva revision, modificacion, reconstruccién de hechos apoyado
con el almacenamiento preexistente. Por otro lado, si el aprendizaje es extramental,
siempre sera importante la interaccion social quien sera un estimulo perfecto para
adquirir nuevos conocimientos. Por esta razén, la estimulacién temprana sera una
ventaja para los nifios ya que en este trance van adquirir herramientas como modo
de defensa de los diferentes problemas venideras (Gonzalez & Parra, 2011).

Desde otro punto de vista, Ausubel (1976) menciona que los alumnos
construyen sus propios conocimientos a partir del involucramiento social y la
insercion a la escuela, es decir el aprendizaje va ocurrir con la interaccion de
experiencias previas y la informacién nueva curricular proporcionada por los
profesionales. Como resultado de esta interaccidén va surgir nuevos significados
gue van enriquecer ideas y como siguiente paso se va generar nuevos aprendizajes
que seran compartidos con los demas ya sea de manera linglistica o
extralinguistica. En otras palabras, la relacion entre el conocimiento previo y lo

nuevo sera la base fundamental para crear conocimientos y dar explicaciones de
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manera esclarecedora y fluida acerca de un tema. Sin duda el enfoque
Ausubeliana, ha demostrado la importancia de la educacion manifestando en el
correcto disefio curricular, la buena instruccion de la evaluacion que van ayudar en
la formacion correcta de cada escolar (Hernandez, 2008).

Pasando a las conceptualizaciones, autores como Solé (1987) quien
manifiesta que la comprension lectora es el razonamiento del habla representado
en aquellos textos escritos y ademas estos seran comprendidos por el lector, para
esta dindmica es muy importante resaltar que el leyente haya adquirido
capacidades que le faciliten decodificar el texto, dentro de esta habilidad se
encuentra identificar correctamente el objetivo del texto, personajes principales, el
mensaje como parte del analisis y finamente aceptar o rechazar el postulado del
autor. (Montenegro et al., 2021).

De igual forma, Kintsch ( 2012, citado en Samiei & Ebadi, 2021) define a la
comprension lectora, como un paso de adquisicion y construccion de significados
que surgen partir de un texto escrito, esto significa que un lector siempre va
necesitar implementar habilidades como, por ejemplo, relacionar sus experiencias
propias al texto, sacar resumenes detallados, llegar a conclusiones y al finalizar
plantear preguntas para su buena comprension del texto. También kirmizi (2010)
refiere que los procesos lectores es un desarrollo dinamico que esté relacionado al
reconocimiento de simbolos escritos y la interpretacion del relato. Viendo desde
esta manera podemos decir que este proceso es una habilidad muy significativa al
mismo desafiante que necesita de la maxima concentracion para llegar al objetivo
esperado.

Por otro lado, Pascual & carril (2017, citado en Gutiérrez-F & Planelles-l,
2022) expone que la lectura comprensiva es un proceso deductivo donde el leedor
va utilizar pistas que se relacionan al texto para poder interpretar el mensaje, por
ende, los lectores no pueden ser personas pasivas, por el contrario, deben usar su
propio analisis mediante la interaccion del texto, de esta manera sera facil construir
nuevos significados. En otra literatura, Wade y Trathen (1990) manifiesta que la
comprension lectora esta compuesta por cuatro niveles: interpretacion, transmision,
interaccién y transaccion. Asi mismo, es un desarrollo psicolinglistico que empieza
con representacion luego pasa a la decodificacion y finalmente a la significacion.

(Namaziandost et al., 2019).
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En otro postulado, la comprension lectora es una manera de fijar una
imagen en la mente en coherencia con la lectura del texto. Es decir, es una manera
de construir una representacion mental acerca del texto. Dicho esto, para lograr
esta representacion se tiene que pasar de manera obligatoria por tres niveles
semanticos: codigo linglistico, texto base propiamente dicho y el modelo
situacional. En el cadigo linglistico se va desarrollar la decodificacion mientras en
el texto base se van a dar las significaciones de las representaciones mentales
como ultimo el modelo situacion se va formando un nuevo conocimiento mediante
la interrelacion de las experiencias propias del leyente y el contenido estructural del
escrito (Van Dijk y Kintsch, 1983, citado en Jiménez & Pierro, 2021).

Después de este breve relato, pasaremos a las definiciones de las
dimensiones que est4 compuesto la variable comprensién lectora. Solé (1987,
citado en Montenegro et al., 2021) define al nivel literal, como el mas significativo
donde el leyente hace el registro sintactico y semantico en relaciéon a la lectura, es
decir, es momento perfecto donde el lector sea capaz de reconocer las ideas
principales, personajes, donde ocurre los hechos, particion de los actores y cual la
causa del suceso.

En otros argumentos, la comprension literal estd ligado al plano del
entendimiento donde el leedor ser4 capaz de reconocer las frases, ideas
principales que contiene un texto (Gordillo y flores, 2009 citado en Santafé, 2019).
Otro autor también aborda, que la dimensién literal es un desarrollo del analisis
comprensiva, es decir se encarga de captar ideas principales y secundarias dentro
del contenido (Cassany et al.,2003, citado en Marquez et al., 2018). Finalmente,
Bedoya (2019) dice que el nivel literal, esta centrada basicamente al contenido,
para ser mas explicito en el mensaje del texto, como, por ejemplo: personajes
primarios, secundarios, lugar, tiempo y las caracteristicas de los hechos.

En mencién a la segunda dimension, Solé (1987) define al nivel inferencial
COmMo una accion que esta encargado en la activacion de los saberes previos antes
de la practica lectora luego relacionarlas con los hechos ocurridos durante el leido
y como paso siguiente construir preguntas, poseer nuevas ideas y buscar mas
respuestas. (Montenegro et al., 2021). En la comprension inferencial también, el
lector sera capaz de relacionar ideas pensamientos a si mismo asociar significados

para lograr una comprension fluida. Se podria decir que es un nivel complicado

13



porque se necesita un grado de abstraccion, es decir, relacionar diferentes saberes
en todos los capos (Gordillo y flores, 2009 citado en (Gordillo y flores, 2009, citado
en Santafé, 2019).

Después de esto, el nivel inferencial sera encardada de la comprension total
de texto, con el apoyo de las experiencias propias que se relacionan a nuestros
conocimientos previos, el objetivo principal de este nivel es llegar a sacar nuestras
propias conclusiones (Cassany et al.,2003, citado en Marquez & Valenzuela, 2018).
A si mismo, el nivel inferencial esta involucrado a las capacidades reflexivas
profundas con el mero hecho de sacar conclusiones a partir de las expresiones
literarias, ademas en este espacio el lector puede manifestar opiniones en veneficio
0 en contra del autor (Bedoya, 2019).

Por ultimo la tercera dimension, Solé (1987) refiere que el nivel criterial esta
considerado con el desarrollo mas alto, en este momento el leedor sera capaz de
emitir juicios de criterio asi mismo tendra todas las libertades de aceptar o rechazar
los postulados del autor (Montenegro et al., 2021). En otro postulado, el nivel
criterial, llamado también nivel ideal porque el leyente tiene la libertad de hacer
criticas, puntos de vista acerca de lo leido (Gordillo y flores, 2009, citado en Santafe,
2019). Como para finalizar, el nivel criterial, en esta parte el lector va tener la
suficiente capacidad el juicio de valor sobre el contenido, se podra aceptar o
rechazar la obra con argumentos sélidos y veredictos (Pefia, 2022). Para terminar
la idea, el nivel critico es un campo abierto para que el autor emita criticas, juicios
y opiniones con las justificaciones sélidas y valideras producidas a partir de una

lectura, también se caracteriza por ser la méas evaluadora (Hayashi, 2022).
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. METODOLOGIA

3.1 Tipo y disefio de investigacion

3.1.1 Tipo de investigacion

El estudio es de tipo bésica, porque su origen brota a partir de un marco teérico y
se mantiene de forma permanente en él, en otras expresiones es llamada también
investigacion pura, teorica y dogmatica. El objetivo es el incremento de
conocimientos cientificos, pero no se encarga de contrastarlo con ninguna postura
practica (Muntané, 2010).

Por otro lado, tiene un enfoque cuantitativo porque esta representado por un
conjunto de procesos de forma secuencial y probatorio. Es decir, debe seguir un
camino sin romper etapas. Una vez que se haya enmarcado el tema, no tardan en
germinar los objetivos y preguntas de la investigacion, del mismo modo, se tiene
gue construir las bases tedricas con las respectivas revisiones literarias. también
debemos recordar que las hipoétesis surgen a partir de las preguntas y como tal se
tiene que probar mediante la medicion de variables apoyado con los instrumentos
y analizados por los métodos estadisticos, finalmente se va extraer para llegar a
diferentes conclusiones (Hernandez-Sampieri et al., 2014).

Asi mismo, posee un método hipotético deductivo, porque es una ruta que
sigue el indagador con el objetivo de que su trabajo se convierta en una practica
cientifica, para llegar a este objetivo se debe seguir multiples pasos importantes,
como, por ejemplo: observar el fenbmeno, creacion de hipétesis para explicar el
acontecimiento, deducir las posibles causas del incidente (Michu, 2017).

3.1.2 Disefio de la investigacion

El disefio es no experimental, porque no habido ninguna ejecucion adrede de
variables, esto quiere decir que en los estudios no hay alguna alteracion de forma
intencional para observar el efecto de las variables. Lo que se realiza en el estudio
no experimental es analizar el fenbmeno es su propio medio (Hernandez Sampieri
& Mendoza, 2018).

Del mismo modo, el estudio es de tipo transversal, porque los variables estan
evaluadas en un solo momento. Es decir, La intencion de esta indagacién es la
descripcion de las variables dentro de una poblacion, ademas hacer una evaluacion
de los casos que surgen en el interior de un pueblo, acontecimientos ocurridos en

un determinado tiempo (Granda, 2019). Finalmente, el nivel de estudio es
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correlacional porque de alguna u otra forma cumple un valor explicativo parcial por
el mero hecho de que existe dos conceptos o variables que se relacionan entre si,
y como tal debe de a ver una informacion aclaratorio (Herndndez-Sampieri et al.,
2014).

Figura 1

Esquema correlacional
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Dénde:

M: Nifios de un colegio

01: Observacion de la variable conciencia fonolégica
02: observacion de la variable comprension lectora
R: Relacion entre variables

3.2 Variables y operacionalizacion

Variable 1: conciencia fonol6gica

Definicion conceptual:
La conciencia fonolégica se pone en manifiesto, como aquella competencia

metalinguistica que facilita el camino para adoptar el correcto desenvolvimiento en
lenguaje oral y la segmentacion de palabras, silabas y fonemas. Estos pasos
ocurren acompafiados de dos niveles muy importantes: el nivel silabico y el nivel
fonémico (Gutiérrez-Fresneda, Jara, et al., 2020).

Definicion operacional:

La variable se dimensiona en dos aspectos: nivel silabico y nivel fonémico, las
cuales se van a medir mediante la evaluacion del conocimiento fonémico (PECO)
con 30 items. En el cual han participado nifios de un colegio de primaria
Indicadores: (ver anexo A)

Escala de medicion: (ver anexo A)
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Variable 2: comprension lectora

Definicion conceptual

La comprension lectora se define, como un desarrollo evolutivo que surge a traves
del entendimiento representado por simbolos, transcripciones y ademas por la
vinculacion entre palabras y conceptos (Samiei & Ebadi, 2021).

Definicion operacional

la variable comprension lectora, esta dimensionada por tres caracteristicas: nivel
literal, inferencial y criterial. Por lo tanto, su evaluacion fue mediante el instrumento
prueba ECE- MINEDU, que consta de 20 items, cuyo objetivo fue medir los niveles
de comprensidn lectora.

Indicadores: (ver anexo B)

Escala de medicion: (ver anexo B)

3.3 Poblacion, muestray unidades de analisis

3.3.1 Poblacion

Definido como grupo total que esta compuesta por personas, animales, fenédmenos
con caracteristicas similares en donde se va realizar el estudio. También se dice en
otras expresiones que la poblacién es el universo total dentro de un ambito
investigativo que tiene la intensidén de analizar estadisticamente (Arias & Covinos,
2021). La poblacion de este estudio estd conformada de 117 escolares de primaria.
Tabla 1

Distribucién poblacional de un colegio publico

“l.E. N° de %
Publica” estudiantes

2° A 31 27

2°B 28 24

2°C 33 28

2°D 25 21

Total 117 100

Criterio de inclusién: esta investigacion consider6 la colaboracién de todos los
estudiantes de segundo grado de primaria
Criterios de exclusion: se suprimieron a los infantes que no fueron de segundo

grado y aquellos que no se han presentado cuando se aplico el instrumento.
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3.3.2 Muestra

Considerada como una porcion de un conjunto poblacional que son seleccionadas
aleatoriamente para una observacion cientifica, con el propdsito de conseguir
resultados confiables para la poblacién en general del estudio (Portillo, 2022). En

esta investigacion se aplicé una muestra de 111.
Tabla 2

Muestra de un colegio publico

“l.E. N° de %
Publica” estudiantes
2° A 30 27%
2°B 25 22.5%
2°C 32 28.5%
2°D 24 21.6%
Total 111 100%

3.3.3 Muestreo

Considerada como una técnica dentro de un estudio cientifico, su funcién es
fundamental, porque se encargada de decidir que porcién de la poblacion debe ser
evaluada, con el propésito de deducir la poblacion (Diaz, 2022). Para la
investigacion se considerd la muestra no probabilistica, porque no se utilizé la ley
del azar, menos el calculo de la probabilidad si no que la muestra recogida fue
sesgada, por lo tanto no se sabe el nivel de la confiabilidad en cuanto al resultado
de la investigacion (Naupas et al., 2014).

3.3.4 Unidad de analisis

Definida como un componte importante dentro de un analisis de contenido, es aquel
elemento que constituye un conjunto de investigacion (Naupas et al., 2014). En este
estudio, son los estudiantes de segundo grado de primaria.

3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

3.4.1 Técnicas de recoleccion de datos

Llamadas también, como un proceso técnico desarrollada con el objetivo de
escarbar testimonios necesarios con el fin de lograr propdsitos dentro de un estudio
cientifico. En términos generales se trata de como recolectar los hechos de los

fendmenos (Field, 2016). En este estudio se empled la técnica de evaluacion
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educativa, porque se aplicé una prueba estandarizada con el objetivo de medir sus
conocimientos académicos (Useche et al., 2020).
3.4.2 Instrumentos para recolectar datos
Un instrumento es aquella herramienta que sirve para recoger datos o extraer
alguna informacion acerca de un fendmeno de interés dentro de una investigacion.
Hay varios tipos de instrumentos segun sea el caso, pueden ser cualitativas o
cuantitativas (Arias & Covinos, 2021). En esta indagacion se aplicé la técnica de la
evaluacion, porque el proposito principal es medir el nivel de aprendizaje que haya
alcanzado un estudiante en una determinada area durante su formacion estudiantil
(Useche et al., 2020).

En esta investigacion fue posible trabajar con dos pruebas estandarizadas que
en seguida se detalla:

Ficha técnica del instrumento de conciencia fonolégica:

Nombre: evaluacion del conocimiento fonémico (PECO)
Autor: José Luis Ramos Sanchez, Isabel Cuadrado Gordillo
Administracion: Individual

Duracion: 20 minutos

Alumnos del dltimo nivel de educacion infantil y de
Ambito de aplicacion: cualquier nivel educativo con dificultades en la
adquisicion inicial de la lectura y escritura.
Significacion: Evalta el nivel del conocimiento fonoldgico de tipo
silabico y fonémico, es decir, la capacidad del alumno
para tomar conciencia y manipular oralmente la
estructura sildbica y fonémica de las palabras.
Material: Manual, dibujos para las actividades 1,2,3,4,5 y 6,
fichas de colores y hojas de puntuacion
Puntaciones deciles e interpretacion cualitativa para el

Baremos: conocimiento  silabico, fonémico, tareas de
identificacion, adiciéon, omision y total de la prueba
items 30 items
Validez

Se refiere al nivel del respaldo entre la evidencia y la teoria que dan al analisis del
registro de un instrumento de medicion que fueron utilizados para un determinado
propésito (Medina & Verdejo-Carridn, 2020). En este caso el instrumento que mide
la conciencia fonolégica (PECO) fue validado por el autor tomando en cuenta dos

métodos muy importantes: primero se toma en cuenta el criterio externo
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diferenciado relacionado al tiempo de la aplicacion de la prueba y el segundo lugar
la validez concurrente referida al grado de puntuaciones de la prueba y que estos
tengan correlacion con los criterios seleccionados y evaluados en el mismo
momento (Ramos & Cuadrado, 2006). Para esta investigacion fue validado por el
docente de experiencia curricular.

Confiabilidad

Sirve para medir el grado de caracteristicas mediante la aplicacion reiterada a la
misma poblacién de estudio y el resultado me debe dar igual (Quintana, 2021). En
la prueba peco el grado de confiabilidad es 0,866 por lo tanto la prueba es bastante
fiable. Para este estudio se dispuso una tentativa piloto de 20 alumnos primaria
para hallar la confiabilidad de los instrumentos. Se empled la prueba estadistica
KR-20, siguiendo los resultados.

Tabla 3
Nivel de confiabilidad de la variable de conciencia fonologica
KR-20 N° de elementos
0.88 20

La prueba estadistica KR20 dio como resultado de 0.88 lo cual se interpreta que el

instrumento es confiable.

Ficha técnica del instrumento la comprensién lectora:

Nombre de la prueba: Prueba de comprension lectora

Autor: MINEDU-prueba ECE

Objetivo: Medir niveles de comprension lectora

Duracion: 45 minutos

Niveles: Inicio- proceso-logro

Validez: validado por MINEDU

Estructura: comprende 20 items

Aplicacion: segundo grado de primaria

Aspectos que evalluan: literal, inferencial y criterial de la comprension
lectora
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Validez

Para la prueba ECE, la construccion de los items esta establecidas con el respaldo
de teorias que ya existen, como por ejemplo en los documentos curriculares, planos
de evidencia de aprendizaje como otros referentes pedagdgicos que tienen
direcciones educativas (Pérez L et al., 2016).

Para el estudio el instrumento que mide la comprension lectora se sometio a
un proceso de validez de contenido realizado por un juez experto de la universidad
quien determind que el instrumento posee claridad, pertenencia y relevancia.
Tabla 4

Validez de contenido de la variable comprension lectora por juicio de experto

Experto Nombre y apellido Aplicable
1 Dra. Rivera Arellano, Edith Gissela Aplicable
Confiabilidad

La confiabilidad de este instrumento fue calculado mediante el coeficiente de
consistencia Inter evaluadora que se bas6 en proceso de varias correcciones
concretas (Pérez L et al., 2016).

Para esta investigacion, se propuso una prueba piloto de 20 escolares con
el propdsito de encontrar la fiabilidad de la prueba mediante la estadistica KR-20,

encontrando el siguiente resultado.

Tabla 5
Nivel de fiabilidad de comprension lectora
KR-20 N° de elementos
0.81 20

La prueba estadistica KR20 fue de 0.81 por lo tanto se interpreta que la prueba es
confiable.

3.5 Procedimientos

Para coleccionar los datos fue necesario realizar las coordinaciones
correspondientes: primeramente, con las autoridades de la direccion académica
donde se va a realizar el estudio, ya teniendo la certeza, se le informé a la

universidad para solicitar la carta de presentacion formal. Luego, se ejecutd
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las pruebas de evaluacion en los cuales los escolares han respondido
amablemente. Finalmente, las respuestas fueron alojadas en Excel para su traslado
al paquete estadistico de SPSS 25.

3.6 Método de analisis de datos

La matriz de datos se elaboro incluyendo el cédigo de cada colaborador, los items
de los variables y las dimensiones. Las cuales fueron introducidas al paquete de
SPSS 25 para su analisis descriptivo e inferencial. Las mismas fueron evidenciados
en tablas y figuras; entre tanto el procesamiento inferencial se realiz6 con el
estadistico de regresion logistica.

3.7 Aspectos éticos

Dentro del estudio, fue muy importante conservar el principio ético de la
confidencialidad. Por lo que es conveniente mencionar que los datos fueron
exclusivamente para la tesis; por otro lado, las indagaciones teéricas fueron citadas
correctamente en APA de séptima edicion, siempre respetando su autoria para no

caer en las tentaciones de plagio.
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V. RESULTADOS
4.1. Andlisis descriptivo

Tabla 6

Nivel de Conciencia fonolégica. (CF)

Bajo
Valido Medio

Alto

Total

Frecuencia Porcentaje
0 0,0
3 2,7
108 97,3
111 100,0

Nota: Elaboracion propia

Figura 2

Nivel de Conciencia fonologica (CF)

100,0%
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400%

200%
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De acuerdo al andlisis en tabla 6 y figura 1, el nivel alto en CF se present6 en 97.3%

de estudiantes, medio en 2.7% y ningun estudiante presento nivel bajo.
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Tabla 7

Nivel de comprension lectora. (CL)

Valido

Frecuencia Porcentaje
Inicio 3 2,7
Proceso 17 15,3
Logro 91 82,0
Total 111 100,0

Nota: Elaboracion propia

Figura 3

Niveles de comprension lectora. (CL)

100,0%

80,0%
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Comprension lectora

Logro

Segun la observacion en la tabla 7 y figura 2, el nivel logro en CL se reflejo en

82.0%, en proceso 15.3% y solo el 2.7% tuvo nivel inicio.
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Tabla 8

Conciencia fonolégica (CF) y comprension lectora (CL)

CL Total
Inicio Proceso Logro
. Recuento 0 0 0 0
Bajo
% del total 0,0 0,0 0,0 0,0
CF . Recuento 0 2 1 3
Medio
% del total 0,0 66,7 33,3 100,0
Recuento 3 15 90 108
Alto
% del total 2,8 13,9 83,3 100,0
Total Recuento 3 17 91 111
% del total 2,7% 15,3 82,0 100,0

Nota: Elaboracion propia

Figura 4

Barras agrupadas CFy CL
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M Logro
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Segun el cuadro de resultados en la tabla 8, se presentd lo siguiente: los
estudiantes en nivel alto en CF el 83.3% tuvo un nivel logro en CL; asi mismo, el
nivel medio en CF el 33.3% también tuvieron nivel logro en CL; por otra parte, con

nivel medio en CF el 66.7% presento un nivel proceso en CL.
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Tabla 9

Conciencia fonolégica (CF) y la dimension comprension literal (CL)

CL
Inicio Proceso Logro Total
Recuento 0 0 0 0
Bajo % del total 0,0 0,0 0,0 0,0
CF Recuento 0 1 2 3
Medio % del total 0,0 33,3 66,7 100,0
Recuento 2 5 101 108
Alto % del total 1,9 4,6 93,5 100,0
Total Recuento 2 6 103 111
% del total 1,8 54 92,8 100,0

Nota: Elaboracion propia
Figura 5

Barras agrupadas de (CF) y dimensién (CL)
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Como se observa en la tabla 9 y figura 4, se revel6 los siguientes hallazgos: En
alumnos con el nivel de CF alto el 93,5% presento nivel CL logro; de la misma
forma, con nivel medio en CF el 66.7% también obtuvieron el nivel logro en CL; Asi

mismo, el nivel medio en CF el 33.3% mostro un nivel proceso en CL.
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Tabla 10

Conciencia fonoldgica (CF) y dimensién comprension inferencial (CI)

Cl
Inicio  Proceso Logro Total
Bajo Recuento 0 0 0 0
% del total 0,0 0,0 0,0 0,0
CF Medio Recuento 1 0 2 3
% del total 33,3 0,0 66,7 100,0
Alto Recuento 2 18 88 108
% del total 1,9 16,7 815 100,0
Total Recuento 3 18 20 111
% del total 2,7 16,2 59,5 100,0

Nota: Elaboracion propia

Figura 6

Barras agrupadas de CF y dimension ClI
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Observando la tabla 10 y figura 5, se interpreta de la siguiente manera:

En escolares con nivel alto en CF el 81,5% mostroé un nivel logro en CI; por otro

lado, en nivel medio en CF el 66.7%tuvo un nivel logro en CI; por ultimo, el nivel

medio en C, el 33.3% presentd un nivel inicio en CL.
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Tabla 11

Conciencia fonoldgica (CF) y la dimensién comprension criterial (CC)

CcC
Inicio Proceso Logro Total
Bajo Recuento 0 0 0 0
% del total 0,0 0,0 0,0 0,0
CF Medio Recuento 3 0 0 3
% del total 100,0 0,0 0,0 100,0
Alto Recuento 24 0 84 108
% del total 22,2 0,0 77,8 100,0
Total Recuento 27 0 84 111
% del total 24,3 24,3% 75,7 100,0

Nota: Elaboracion propia

Figura 7

Barras agrupadas de la conciencia fonoldgica y comprension criterial.
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De acuerdo al analisis de la tabla 11 figura 6, se observan los siguientes

descubrimientos: En estudiantes con nivel alto en CF el 77.8% y 22.3% alcanzaron

un nivel proceso e inicio en CC; asi mismo, con nivel medio en CF el 100% tuvieron

un nivel inicio en CC.
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4.2. Prueba de normalidad

Hipotesis de normalidad

Ho: La distribucion de la variable de estudio no difiere de la distribucion normal
Ha: La distribucion de la variable de estudio difiere de la distribucion normal.
Regla de decision:

Si Valor p > 0.05, se acepta la Hip6tesis Nula (Ho)

Si Valor p < 0.05, se rechaza la Hipotesis Nula (Ho). Y, se acepta Ha

Tabla 12

Prueba de normalidad

Prueba de Kolmogérov-Smirnov para una muestra

Conciencia Comprension

fonolodgica lectora
N 111 111
Parametros Media 2,9730 2,7928
normalesa,? Desv. Desviacion ,16290 ,46937
Maximas diferencias Absoluta ,539 ,490
extremas Positivo 434 ,329
Negativo -,539 -,490
Estadistico de prueba ,539 ,490
Sig. asin. (bilateral)® ,000 ,000
Sig. Monte Carlo Sig. ,000 ,000
(bilateral)d Intervalo de confianza Limite inferior ,000 ,000
al 99% Limite ,000 ,000

superior

a. La distribucién de prueba es normal.
b. Se calcula a partir de datos.
c. Correccion de significacion de Lilliefors.

La prueba de normalidad de Kolmogo6rov-Smirnov, indican que las variables,
presentan un valor p=0.000 < 0.05, por lo que se rechaza la Ho y se concluye que
los datos de las variables conciencia fonoldgica y comprension lectora no provienen
de una distribucién normal (Ha), por lo tanto, para la prueba de hipétesis se

empleara el estadistico no paramétrico Rho de Spearman.
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4.3. Analisis inferencial

Prueba de hipétesis

Regla de decision:
Si Valor p > 0.01, se acepta la Hip6tesis Nula (Ho)
Si Valor p < 0.01, se rechaza la Hip6tesis Nula (Ho). Y, se acepta Ha

Hipotesis general

Hipotesis alterna
Existe relacién significativa entre la conciencia fonologica (CF) y la comprension
lectora (CL) en estudiantes de segundo grado de primaria en una institucion

educativa publica, Pisco — 2022.

Hipotesis Nula
No existe relacion significativa entre la CF y CL en estudiantes de segundo grado

de primaria en una institucion educativa publica, Pisco — 2022.
Tabla 13

Correlacién entre la conciencia fonolédgica (CF) y la comprension lectora (CL)

Conciencia Comprension
fonologica lectora
Conciencia Coeficiente de 1,000 ,302%*
fonolégica correlacién
Rho de Sig. (bilateral) . ,001
Spearman N 111 111
Comprension Coeficiente de ,302%* 1,000
lectora correlacion
Sig. (bilateral) ,001 .
N 111 111

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

El coeficiente de correlacion Rho de Spearman de 0.302, indica que existe una
relacion positiva baja entre las variables de investigacion p=0.001<0.01 (altamente

significativo). Por lo tanto, se acepta la hipétesis de la investigacion: Existe relacion
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significativa entre la CF y CL en estudiantes de segundo grado de primaria en una

institucion educativa publica, Pisco — 2022.

Hipotesis especifica 1

Hipotesis alterna

Existe relacién significativa entre la conciencia fonolégica y la dimension
comprension literal en estudiantes de segundo grado de primaria en una institucion

educativa publica, Pisco — 2022.

Hipotesis Nula

No existe relacion significativa entre la conciencia fonoldgica y la dimension
comprension literal en estudiantes de segundo grado de primaria en una institucion

educativa publica, Pisco — 2022.
Tabla 14

Correlacion entre la conciencia fonoldgica y la dimension comprension literal

Conciencia
fonolégica Literal
Conciencia Coeficiente de 1,000 ,136
fonolégica correlacién
Rho de Sig. (bilateral) . ,154
Spearman N 111 111
Literal Coeficiente de ,136 1,000
correlacién
Sig. (bilateral) , 154 .
N 111 111

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

El coeficiente de correlacion Rho de Spearman de 0.136, indica que existe una
relacion positiva muy baja entre las variables de investigacién p=0.154>0.01 (no
significativo). Por lo tanto, no se acepta ha hipotesis de la investigacion: No existe
relacion significativa entre la conciencia fonoldgica y la dimensién comprension
literal en estudiantes de segundo grado de primaria en una institucion educativa
publica, Pisco — 2022.
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Hipotesis especifica 2

Hipotesis alterna

Existe una relacién significativa entre la conciencia fonologica y la dimensién
Comprension inferencial en estudiantes del tercer ciclo segundo grado de primaria

en una institucion educativa publica, Pisco — 2022.

Hipotesis Nula

No existe una relacion significativa entre la conciencia fonolégica y la dimension
Comprension inferencial en estudiantes del tercer ciclo segundo grado de primaria

en una institucién educativa publica, Pisco — 2022.
Tabla 15

Correlacién entre la conciencia fonolégica y la dimension Comprension inferencial.

Conciencia
fonologica Inferencial
Conciencia Coeficiente de 1,000 ,368**
fonolégica correlacién
Rho de Sig. (bilateral) . ,000
Spearman N 111 111
Inferencial Coeficiente de ,368** 1,000
correlacién
Sig. (bilateral) ,000 .
N 111 111

** La correlacién es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

El coeficiente de correlacion Rho de Spearman de 0.368, indica que existe una
relacion positiva y moderada entre las variables de investigacion (p=0.000<0.01)
menor a 0.05 (altamente significativo). Por lo tanto, se acepta la hipétesis de la
investigacion: Existe una relacion significativa entre la conciencia fonoldgica y la
dimensiéon Comprension inferencial en estudiantes de segundo grado de primaria

en una institucion educativa publica, Pisco — 2022.
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Hipotesis especifica 3
Hipotesis alterna
Existe relacién significativa entre la conciencia fonolégica y la dimensién

Comprension criterial en estudiantes de segundo grado de primaria en una

institucion educativa publica, Pisco — 2022.

Hipotesis Nula

No existe relacion significativa entre la conciencia fonologica y la dimension
Comprension criterial en estudiantes de segundo grado de primaria en una

institucién educativa publica, Pisco — 2022.

Tabla 16
Correlacién entre la conciencia fonoldgica y la dimension Comprension criterial

Conciencia
fonolégica Criterial
Conciencia Coeficiente de 1,000 ,233*
fonolégica correlacién
Rho de Sig. (bilateral) . ,014
Spearman N 111 111
Criterial Coeficiente de ,233* 1,000
correlacién
Sig. (bilateral) ,014 .
N 111 111

*, La correlacién es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).

El coeficiente de correlacién Rho de Spearman de 0.233, demuestra que existe una
relacion positiva baja entre las variables p=0.014<0.05 (altamente significativo). Por
ende, se acepta la hipotesis de la investigacion: Existe relacion significativa entre
la conciencia fonologica y la dimension Comprension criterial en estudiantes de

segundo grado de primaria en una institucién educativa publica, Pisco — 2022
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V. DISCUSION

La pedagogia infantil, es un periodo instructivo fomentado antes de empezar la
educacion primaria, la edad adecuada para este trance esta denominado dentro de
0 a 6 afos; en algunos paises estos pueden variar, pero el objetivo principal es
desarrollar de forma adecuada estrategias metalingtiisticas como herramienta que
seran usadas durante su formacion académica. Existen planteamientos cientificos
donde argumenta, que el apoderamiento de las habilidades metalinguisticas sera
como un puente al acceso a la lectura en mejores condiciones. Por esta razén, en
todas las veces gque un nifio presente alguna dificultad durante su labor educativo
es recomendable acudir a especialistas para ejecutar una evaluacion preventiva.
Por otro lado, es importante sefalar que la conciencia fonoldgica no es el Unico
ente que participa en el comienzo de la lectura, sino mas bien es un medio donde
incrementa paulatinamente la sensibilidad a los distintos segmentos fonéticos.
Viendo desde otra Optica, la lectura es una evolucién cognitiva con varias
competencias, que necesitan madurar antes de empezar el proceso formal de la
lectura (Ramirez et al., 2022).

Dicho esto, y luego de haber obtenido los resultados de esta investigacion
se hall6 descubrimientos interesantes los cuales serdn confrontados con
indagaciones preliminares sustentadas con teorias, enfoques de las variables y
dimensiones del presente estudio.

En este sentido, el Objetivo general fue: Determinar la relacion que existe
entre la conciencia fonolégica y la comprension lectora en estudiantes de segundo
grado de primaria en una institucion educativa publica, Pisco — 2022. Segun los
hallazgos encontrados delatan valores menores a 0.05 (altamente significativo) con
el coeficiente de correlacion 0.302, en lo cual indica que existe relacion positiva
entre las variables. Estos resultados son similares al estudio de Paucar (2021)
quien evidencio la relacion significativa entre conciencia fonolégica y lectoescritura
con (Rho =0,491). Este suceso, es avalado por las concepciones de Mufioz-Oyarce
et al. (2020) quién manifestd, que la lectura y escritura dependen necesariamente
del oido fonémico; es decir, son mecanismos desarrollados a nivel cerebral que
tiene la responsabilidad de identificar las unidades Iéxicas que forman parte del

lenguaje.
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Asi mismo, se relaciona con el estudio de Salas (2019) quien determino una
correlacion significativa con (Rho = 0,528) entre la conciencia fonologica y
lectoescritura. Estoy hallazgos son respaldados con la teoria de Valencia-
Echeverry et al. (2020) quienes precisaron, que el desarrollo de lectura tiene un
nexo con el analisis visual, puesto que este evento se encarga de la interpretacion
de la imagen representada en letras. En otras opticas, la lectura y escritura deben
ser analizadas fonémicamente antes de su ejecucién con el propésito de
transformar los grafemas apropiados. Finalmente, el estudio de Sevillano (2021)
encontrd relacion positiva moderada entre variables de conciencia fonolégica y
lecto- escritura con (Rho = 0.589). Los cuales esta relacionado con la postura de
Luria (1977) quien plantea, que el lenguaje es un sistema de cédigos utilizados para
designar elementos del universo que servira como un medio en la interpretacion
del mundo que nos rodea. Por su parte Bronkart (1977) dice que el habla es una
capacidad para alegar explicaciones en medio de las relaciones interpersonales
(Hernandez, 2010)

Respecto al objetivo especifico 1 fue: determinar la relacion que existe entre
la conciencia fonologica y la dimensidbn comprension literal en estudiantes de
segundo grado de primaria en una institucion educativa publica, Pisco — 2022.
Segun los descubrimientos, se evidencio valores mayores a 0.05 (no significativo)
con el coeficiente de correlacion 0.136 en lo cual se sefiala una relacion positiva
muy baja entre las variables. Frente a lo mencionado, no guarda semejanza ante
las investigaciones de Baez (2022) quien efectud un estudio haciendo menciéon a
los estilos de crianza y comprension lectora, llegando a la conclusion que existe
una relacion positiva muy alta entre las variables con Rho 0.789. este
acontecimiento se complementa con la Postulacion de Contreras-Pulache et al.
(2021) quienes afirman, que la lectura deberia ser una practica indispensable
acogida especialmente durante la formacion académica, es muy importe que el
estudiante emita opiniones o0 juicios de criticas después de haber leido un
contenido; de esta manera estaria desarrollando habilidades de fluidez bucal,
escrituras sin errores y el analisis acerca de hechos que nos puede salvar de
lagunas dificultades. Sin embargo, en la actualidad estos habitos no se desarrollan

de manera Optima, esto es indignante; mas aun encontrandonos en tiempos de la
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tecnologia donde el acceso a la conectividad es cada vez mas sencillo para todo el
mundo.

Por otro lado, también se relaciona con el estudio del Soncco (2022) quien
encontré relacion directa entre la comprension lectora y la actitud que despierta la
lectura con (Rho 0. 162),siendo esta relacion baja probablemente debido a la
existencia de una comprension lectora débil en los estudiantes, la cual se
corroboraria con la postura de Ubillis & Barco (2021) quienes expresan, que existe
un porcentaje de nifilos que tienen una escasez en cuanto a la lecturay comprension
de textos simples, las causas de estas dificultades son multiples, uno de ellos es la
pobreza donde se presta la menor importancia a la educaciéon causando un dafio
irreversible a los infantes. Ante esta problematica, Solé et al. (2012) refleja su
preocupacion y resalta la importancia del desarrollo de las habilidades linguisticas.
Como respuesta ante esta carencia, MINEDU implementé planes estratégicos con
fines de mejora en la comprension lectora realizadas mediante tacticas de habitos
de lectura constante.

Pasando al objetivo especifico 2: determinar la relacion que existe entre la
conciencia fonolégica y la dimensién Comprension inferencial en estudiantes de
segundo grado de primaria en una institucion educativa publica, Pisco — 2022. se
observé valores minimos a 0.05 (altamente significativo), encontrandose un
coeficiente de correlacién 0.368, relacion positiva y moderada entre las variables.
Estos resultados, mantiene una similitud con las investigaciones de Arcos (2020)
quien demostré una relacion significativa entre conciencia fonologica y problemas
de aprendizaje obtenidos con el chi cuadrada de 25,17. Este hecho, se apoya con
la teoria de Giménez et al. (2022) quienes exponen, que el fortalecimiento de las
capacidades del lenguaje escrito se debe estimular en los inicios de la vida escolar,
puesto que en esta etapa todos los nifios tienen la facilidad de absorber maltiples
habilidades. Entre las competencias mas destacadas son el conocimiento fonémico
y conociendo alfabético, los cuales estan consideras como precursores del inicio
de la lectura temprana; esto sin olvidar de otros componentes significativos, por
ejemplo, la percepcion visual, memoria verbal y las funciones ejecutoras siendo

necesarias en la adquisicién de estas habilidades.
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Asi mismo, los hallazgos de relacionan con las indagaciones de Moreno &
Rios (2020) quienes realizaron una investigacion de habilidades metalingtiisticas y
comprension lectora hallando una correlacion positiva moderada entre variables
con (Rho 461). Este incidente, se respalda con el fundamento de Espinoza-Rivera
(2022) quien manifiesta, que los procesos lectores es un desarrollo dinamico que
esta relacionado al reconocimiento de simbolos escritos y la interpretacion del
relato. Viendo desde esta manera podemos decir que este proceso es una habilidad
muy significativa al mismo tiempo desafiante que necesita de la maxima
concentracion para llegar al objetivo esperado; también complementar, que la
lectura es una cuestion de intercambiar ideas, pensamientos, sentimientos
encontrados dentro del texto, por lo cual se deberia considerar una habilidad
insustituible para un progreso educativo.

Con respecto, el objetivo especifico 3: determinar la relacién que existe entre
la conciencia fonologica y la dimension comprensién criterial en estudiantes de
segundo grado de primaria en una institucion educativa publica, Pisco — 2022.
Encontrdndose un hallazgo donde revela valores menores a 0.05 (altamente
significativo) con coeficiente de correlacion 0.233, y se evidencia que existe relacion
positiva baja entre las variables. estos resultados, no guarda semejanza con los
estudios de Gonzéalez (2022) quien encontr6 una relacion estrecha entre las
percepciones visuales y rendimiento de lectura con Rho = 0.427. Estos hallazgos
se respalda con las teorias de  Gutiérrez-Fresneda etal. (2020) quienes
manifiestan, que el apoderamiento de los procesos lectores es un paso complejo
que necesita de instrucciones especializados; asi mismo, manejo de un conjunto
de capacidades para su adecuada adquisicion, una de ellas en la habilidad de la
conciencia fonologica que esta integrado por varios componentes y a su vez
presentan complejidades cada una en cuanto a su funcién linguistica. Viendo desde
el lado evolutivo, la conciencia fonologica germina desde los 3 y 8 afios de edad,
aungque no hay un acuerdo donde indique los acuerdos protocolares ante este

proceso.
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Por otro lado, Posligua & Pachay (2021) manifiestan, que en la primera
infancia se debe poner méas énfasis en el enriquecimiento de las habilidades
metalinguisticas porque es una condicion indispensable para adquirir la habilidad
de la lectura, de esta manera estariamos apoyando con el éxito del aprendizaje
correcto de los nifios que va permitir desenvolverse con naturalidad y soltura ante
cualquier episodio dificil de la vida. Viendo desde esta perspectiva, muchos
estudiosos exponen gue la conciencia fonolégica es un factor importante en logro
de la lecturay aprendizaje. Ademas, estd demostrado que su concepcion no sucede
de manera innata, si no que se necesita de un entrenamiento continuo de los
diferentes niveles que lo componen.

Finalmente, los resultados encontrados no guarda relacion con el estudio
de Anaya etal. (2019) quienes demostraron que existe una correlacion alta y
significativa entre las variables de comprension lectora y rendimiento con (Rho
=0.657). Este resultado se sustenta con la teoria de Vygotsky (1998) quien expone,
que el lenguaje es considerado una de las fuentes representativas de la
comunicacién, nace juntamente con la comunicacion pre linglistica, ademas no
necesita del desarrollo cognitivo, pero si resalta la importancia de la interaccion con
el entorno. De acuerdo con el enunciado de este autor la adquisicién del proceso
del lenguaje surge mediante las relaciones activas con la sociedad, exigido por la
necesidad el nifio acelera su proceso de maduracion verbal con el objetivo de calzar
y no sentirse amenazado dentro de la sociedad.

Sin embargo, esta conjetura no se llega a cumplir algunas veces por causas
multifactoriales, dentro de ella se encuentra la falta de apoyo de los padres de
familia, metodologias incorrectas de ensefianza de parte de los profesores,
inadecuada implementacion de materiales de ensefianza y un bajo nivel de
desarrollo de las competencias de comunicacion como producto de la pandemia.
Haciendo que los nifilos se vean afectados seriamente, ocasionando alteraciones
irreversibles de diferentes indoles. La parte emocional y la desercion escolar es uno
de ellos; Teniendo claro estas consecuencias, es muy importante trabajar en equipo
donde participen de manera conjunta y activa la comunidad educativa con la
intencion de mejorar la calidad educativa. Esto dara a pie a que la comprension

lectora sea abrazada de manera positiva por los estudiantes. Las dificultades de la
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comprension lectora se arraigan de varios factores, dentro de ello esta el poco
interés, ausencia de habitos de lectura, poca comprension; sin embargo, el avance
tecnologico ayuda a corregir porque existe diversas estrategias donde los nifios
toman mayor interés en leer y de esta manera aumenta la capacidad comprensiva
(Chavez et al., 2021).

Desde otro punto de vista, Ausubel (1976) menciona que los alumnos
construyen sus propios conocimientos a partir del involucramiento social y la
insercion a la escuela, es decir el aprendizaje va ocurrir con la interaccion de
experiencias previas y la informaciébn nueva curricular proporcionada por los
profesionales. Como resultado de esta interaccidn va surgir nuevos significados
gue van enriquecer ideas y como siguiente paso se va generar nuevos aprendizajes
que seran compartidos con los demas ya sea de manera linglistica o
extralinguistica. En otras palabras, la relacion entre el conocimiento previo y lo
nuevo sera la base fundamental para crear conocimientos y dar explicaciones de

manera esclarecedora y fluida acerca de un tema. (Hernandez, 2008)
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VI. CONCLUSIONES

Primera: Con respecto al objetivo general, se determind una relacion débil positiva
(Rho=0.302) y altamente significativa (p<0.01), entre la conciencia
fonologica y la comprension lectora en estudiantes de segundo grado de

primaria en una institucion educativa publica, Pisco — 2022.

Segunda: Referente al objetivo especifico 1, se comprobo6 una correlacion positiva
muy débil (rho=0.154) y no significativa (p=0.154), entre la conciencia
fonoldgica y dimensién comprension literal es en estudiantes de segundo

grado de primaria en una institucion educativa publica, Pisco — 2022.

Tercera: A cerca del objetivo especifico 2, se confirmd una relacion débil positiva
(Rho=0.368) y altamente significativa (p<0.01), entre la conciencia
fonoldgica y la dimension comprension inferencial en estudiantes de
segundo grado de primaria en una institucién educativa publica, Pisco —
2022.

Cuarto: Concerniente al objetivo especifico 3, se constatd una correlacion positiva
débil (Rho=0.233) y significativa (p<0.05), entre la variable conciencia
fonoldgica y dimensiéon comprension criteral en estudiantes de segundo

grado de primaria en una institucion educativa publica, Pisco — 2022.
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Vil. RECOMENDACIONES:

Primera: Se propone, a la directora fomentar cursos de actualizacién con la
finalidad que sus docentes se involucren y apliquen nuevas estrategias de

ensefianza para mejorar la condicion del aprendizaje.

Segunda: Se sugiere, a los docentes identificar las necesidades de aprendizaje de
sus alumnos, de esta manera sera facil incorporar metodologias adecuadas.
Ademas, disefiar programas que mejoren el uso de lenguaje sobre todo en
los inicios de la escolaridad de esta forma estariamos preparando al infante

con los recursos necesarios para ser un habil lector.

Tercera: Se recomienda, a los docentes disefiar programas dinamicos con
metodologias ladicas e interactivas para despertar el interés de los
estudiantes de esta manera serén capaces de reconocer las palabras, formar

oraciones y como paso siguiente comprender lo que leen.

Cuarta: Se recomienda, al departamento psicopedagogico de la escuela en
promover talleres a la familia para concientizar del apoyo que deben brindar
a sus nifios en el desarrollo de las tareas y el reforzamiento pedagdgico. Esta
demostrado que el hogar y la escuela se deben mantener compenetrados
con la finalidad de garantizar la estabilidad emocional y el éxito académico

de cada nifno.
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ANEXOS:

ANEXO A: MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE LA VARIABLE CONCIENCIA FONOLOGICA

. Definicion Definicion _ . . Escala de
Variable . Dimensiones Indicadores o
Conceptual operacional medicion
La conciencia fonolégica la prueba de e silabico Identifica silabas
Conciencia se define, como una evalua_lcit_jn del Afiade silabas Alto (21-30)
. competencia conocimiento Omite silabas Medio (11-20)
fonologica metalinguistica que fonoldgico (RECO) Bajo (1-10)
facil | ino de I consta de 30 items.
aci |t.a.e., camino de la g, o cual  han
adquisicion del lenguaje  participado los »
oral y la segmentacion alumnos de segundo e fonémico Identifica fonemas
de palabras, silabas y grado de primaria en Angde fonemas
fonemas. Estos pasos un Co|egi0 nacional. Omite fonemas Alto .(21-30)
ocurren acompafiados M§d|o (11-20)
Bajo (1-10)

de dos niveles muy
importantes: el nivel
silabico 'y el nivel
fonémico.(Gutiérrez-

Fresnesada et al., 2020)




ANEXO B: MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE LA VARIABLE COMPRENSION LECTORA

Variable

Definicién conceptual

Definicién

operacional

Dimensiones

Indicadores

Escala de

medicién

Comprensién

lectora

La comprension
lectora se define, como
un desarrollo evolutivo
gue surge a través del
entendimiento
representado por
simbolos, transcripciones
y  ademas por la
vinculacién entre palabras
y conceptos (Samiei &
Ebadi, 2021).

la  variable
comprension lectora,
estd dimensionada
por tres
caracteristicas: nivel
literal, inferencial y
criterial. Por lo tanto,
su evaluaciéon fue
mediante el
instrumento  prueba
ECE- MINEDU, que
consta de 20 items,
cuyo objetivo fue
medir los niveles de
comprension lectora.

Literal

Inferencial

Criterial

Localiza informacion del
texto

Reconoce una secuencia
de hechos o]
procedimiento.

Deduce relaciones légicas
(causa-consecuencia,
intensién -fin, oposicion,
semejanza.etc) entre las
ideas del texto.

Deduce la idea principal del
texto

Deduce el propésito de un
texto

Deduce el destinatario del
texto

Formula hipoétesis sobre un
contenido a partir de
indicios que le ofrece el
texto

Emite un juicio critico sobre
el contenido del texto.

Inicio:
0-10

Proceso:
11-15

Logro:
16-20




ANEXO C: MATRIZ DE CONSISTENCIA

Titulo: Conciencia fonoldgicay comprension lectora en estudiantes de segundo grado de primaria en una institucién educativa
publica, Pisco - 2022

Problema

Objetivo

Hipotesis

Variables e indicadores

Problema general

¢,Cual es la relacion que
existe entre la
conciencia fonoldgica y
la comprension lectora
en estudiantes de
segundo grado de
primaria en una
institucion educativa
publica, Pisco - 20227

Problemas especificas

1. ¢ Cudl es la relacion
gue existe entre la
conciencia fonoldgica y
la dimensién
comprension literal en
estudiantes de segundo
grado de primaria en
una

institucion educativa
publica, Pisco - 20227

2. ¢ Cudl es la relacion
gue existe entre la
conciencia fonolégica y
la dimensién

Objetivo general

Determinar relacion
que existe entre la
conciencia fonoldgica
y la comprension
lectora en estudiantes
de segundo grado de
primaria en una
institucion educativa
publica, Pisco - 2022

Objetivos
especificos

1.Determinar la
relaciéon que existe
entre la conciencia
fonolégicay la
dimensioén
comprension literal en
estudiantes de
segundo grado de
primaria en una
instituciéon educativa
publica, Pisco - 2022
2.Determinar la
relacion que existe
entre la conciencia

Hipotesis general

Existe una relacion
significativa entre la
conciencia fonoldgica y la
comprension lectora en
estudiantes de segundo
grado de primaria en una
institucion educativa publica,
Pisco - 2022

Hipotesis especificas

1.Existe una relacion
significativa entre la
conciencia fonoldgica y la
dimension comprensién
literal en estudiantes de de
segundo grado de primaria
en una institucion educativa
publica, Pisco - 2022

2.Existe una relacion
significativa entre la
conciencia fonologica y la
dimension Comprension
inferencial en estudiantes
del segundo grado de
primaria en una institucion

Variable 1: Conciencia fonolégica

Dimensiones Indicadores ftems Nivele o
rangos
Nivel Silabico e Identifica silabas 1,2,3,45 Alto (21-30)
e Afiade silabas 11,12,13,14,15 | Medio  (11-
e Omite silabas 21,22,23,24,25 | 20)
Bajo (1-10)
e Identifica fonemas | 6,7,8,9,10 Alto (21-30)
Nivel fonémico e Afiade fonemas 16,17,18,19,20 | Medio (11-
e  Omite fonemas 26,27,28,29,30 | 20)
Bajo (1-10)
Variable 2: Comprensién lectora
e Localiza 1,2, 3,4,11, Inicio:
Literal informacion de un 12,13, 14 0-10
texto Proceso:
e Reconoce una 11-15
secuencia de Logro:
hechos o 16-20
procedimientos.
e Deduce relaciones Inicio:
Inferencial l6gicas (causa- 5 67,8, 15, 0-10
consecuencia, 16, 17,18 Proceso:
intencién-fin, 11-15
oposicién, Logro:
semejanza, etc.) 16-20




Comprensién inferencial
en estudiantes de
segundo grado de
primaria en una
institucién educativa
publica, Pisco -20227?

3. ¢Cual es la relacion
gue existe entre la
conciencia fonoldgica y
la dimensién
Comprensioén criterial
en estudiantes de
segundo grado de
primaria en una
institucion educativa
publica, Pisco - 20227

fonolégicay la
dimension
Comprension
inferencial en
estudiantes de
segundo grado
primaria en una
institucién educativa
publica, Pisco - 2022
3. Determinar la
relacién que existe
entre la conciencia
fonolégica y la
dimension
Comprension criterial
en estudiantes de
segundo grado de
primaria en una
institucion educativa
publica, Pisco - 2022

educativa publica, Pisco -
2022

3.Exites una relacion
significativa entre la
conciencia fonologica y la
dimension Comprension
criterial en estudiantes de
segundo grado de primaria
en una institucién educativa
publica, Pisco - 2022

entre las ideas del
texto.

Deduce la idea
principal del texto.
Deduce el
proposito de un
texto.

Deduce el
destinatario del
texto.

Formula hipotesis
sobre un contenido
a partir de indicios
gue le ofrece el

Criterial .

texto.
Inicio:
Emite un juicio 9, 10, 19, 20 0-10
critico sobre el Proceso:
contenido del texto. 11-15
Logro:
16-20

Tipo y disefio de
investigacion

Poblacién y muestra

Técnicas e instrumentos

Estadistica descriptiva e inferencial

e Elestudio es de e La poblaciéon de este presente trabajo esta| e En este estudio se empleé la e Los estudiantes en nivel alto en CF el 83.3%
tipo basica constituida por 117 estudiantes de segundo técnica de evaluacion tuvo un nivel logro en CL; asi mismo, el

e Enfoque grado de primaria que pertenece a un colegio educativa, porque se aplicé nivel medio en CF el 33.3% también
cuantitativo publico. una prueba estandarizada tuvieron nivel logro en CL; por otra parte,

e Método con el objetivo de medir sus con nivel medio en CF el 66.7% presento un
hipotético conocimientos académicos nivel proceso en CL.
deductivo ¢ En esta investigacion se aplicé una muestra de (Useche et al., 2020)

111 alumnos de segundo grado de educacion .

primaria de un colegio publico. Se utilizaron 2 instrumentos:

e evaluacioén del conocimiento
fonémico (PECO)

Se determind una relacion débil positiva
(rho=0.302) y altamente significativa
(p<0.01), entre la conciencia fonolégica y la
comprension lectora en estudiantes de
segundo grado de primaria en una institucion
educativa publica, Pisco — 2022

e Disefio no
experimental

e Tipo transversal

e nivel
correlacional

¢ MINEDU-prueba ECE




ANEXO D: INSTRUMENTO CONCIENCIA FONOLOGICA
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Comenzamos con el “primer dibujo: “Esto es una nube”. Pronunciamos muy despacio y marcando las
silabas: “¢Suena /ca/ en la palabra /nube/? No, porque hemos dicho /nube/ y en esa palabra no hay
ningin sonido /ca/”. Hacemos lo mismo con el resto de los dibujos y ayudamos a darse cuenta que en la
palabra /cama/ suena el sonido /ca/.

Una vez seguros de que ha entendido la tarea, se realiza la actividad.

1. “Mira estos dibujos. Dime el nombre de cada uno. Sefiala el dibujo donde se oiga /lo/”.

‘ 273 = ‘ @ ‘ T:

2. “Mira estos dibujos. Dime el nombre de cada uno. Sefiala el dibujo donde se oiga /da/".

| @

3. “Mira estos dibujos. Dime el nombre de cada uno. Sefiala el dibujo donde se oiga /ne/".

r TSN -
| \' —
| N .
[
4. "Mira estos dibujos. Dime el nombre de cada uno. Sefiala el dibujo donde se oiga /ja/".
: *: FALLO
B ¥

5. “Mira estos dibujos. Dime el nombre de cada uno. Sefiala el dibujo donde se oiga /ja/".

» £)=




EJEMPLO:

Comenzamos con el ‘primer dibujo: “Esto es un coche”. Pronunciamos muy despacio y marcando los
fonemas: “¢Oyes en esta palabra el sonido /z/ (zzzz22)? No, porque hemos dicho /coche/ y en la
palabra /coche/ no hay ningin so- nido /z/”. Hacemos lo mismo con el resto de los dibujos y
palabras, ayudandole a identificar el sonido /z/ de la pa-labra /lazo/ (alargando el sonido /lazzzzz0/).

.

Una vez seguros de que ha entendido 1a tarea, se realiza la actividad.

6. “Mira estos dibujos. Dime el nombre de cada uno. Sefiala el dibujo donde se oiga /u/”.
ACIFRTO
FALLO
7. “Mira estos dibujos. Dime el nombre de cada uno. Sefiala el dibujo donde se oiga /1/”.
,' a ACIERTO
l S ,
, _ . FALLO
| ’
8. “Mira estos dibujos. Dime el nombre de cada uno. Sefiala el dibujo donde se oiga /z/".
ACIERTO
4 FALLO
|
- ACIERTO
< FALLO
. ACIERTO
l,*“'".’-{.

m e
.




12 EJEMPLO:

“Si a esta ficha bianca que se llama /mo/ le afiado (junto, pongo,...) esta ficha roja que se llama
tol, ;jqué pala- bra hemos formado?"” En este primer ejempio lo repetimos, con una cadencia corta,
para que se perciba claramente ia palabra /mo/... /to/. Realizamos ia accidon de unir ambas fichas
diclendo: “ves, aqui tenemos esta ficha que se llama /mo/ y aqui tenemos otra ficha que se llama
o/, jqué palabra homos formado?

22 EJEMPLO:

“Ahora eosta ficha se llamara /ga/ (sefialamos la blanca) mientras que ésta otra sigue llamandose
to!/ (sehalamos la roja). Fijate bien, esta ficha blanca se llama /ga/ y esta otra ficha roja so llama
Mo/, ;qué palabra hemos formado?” Ya la cadencia no sera corta, como en el primer ejemplo; si aun
no estamos seguros de que ha entendido la tarea lo podemos hacer de nuevo con pato y roto.

11. Posicién de las fichas: co

“Ahora esta ficha se llama /do/ (sefialamos la ficha roja) y esta otra se llama /co/. Esta ficha
blanca se llama /co/ y esta ficha roja se llama /do/. ; Qué palabra hemos formado?”

12. Posiciéon de las fichas: SALA

“Sabemos que esta ficha (sefialamos la roja) se llama /do/ y a esta otra ahora la
Hamaremos /salal/. Ya sabes, esta ficha blanca se llama /salal/ y esta ficha roja se llame /dol.
2Qué palabra hemos formado?”

13. Posicion de las fichas: Se colocan segin vamos diciendo las instrucciones.

“Ahora a la ficha blanca la llamaremos /mingo/ (la coloccamos pnmero) mientras que la roja si- gue
Hlamandose /do/ (la colocamos delante). Ya sabes, esta ficha blanca se llama /mingo/ (Ia sefialamos) y se
anade (Ia sefialamos) delante esta ficha roja que se llama /do/. ; Qué palabra hemos formado?”

14. Posicién de las fichas: Se colocan segin vamos diciendo las instrucciones.

“Ahora a la ficha blanca la llamaremos /blado/ (la colocamos primero) mientras que la roja
si- gue llamandose /do/ (la colocamos delante). Ya sabes, esta ficha blanca se llama /blado/
(ia sefialamos) y se pone delante esta ficha roja que se llama /do/. 2 Qué palabra hemos
formado?™

15. Posicién de las fichas: Se utilizardn las tres y se colocardn segin vamos diciendo las instrucciones.

“Ahora tendremos tres fichas. A esta ficha blanca la llamaremos /se/™” La colocamos
primero.

YA osta otra amaniia la lamaremos ‘so/” La colocamos a continuacién, pero dejando un
hueco en medio para luego colocar la roja. Mientras que la roja sigue llamandose /do/” La
colocamos en medio. Yo sabes la ficha blanca o llama /so/ (la sefalamos). o amarilla so
llama /so/ (la sefialamos) y se anade, es decir, la colocamos en medio, la ficha roja que se
llama /do/ (la sefialamos). ; Qué palabra hemos formado?”

FALLO

FALLO

FALLO

FALLO



INSTRUCCIONES:

12 EJEMPLO:

“Vamos a realizar un juego parecido al que has hecho antes” Le ensefiamos la ficha blanca y le
decimos: “Mira, a esta ficha blanca la vamos a llamar /pl/™ La colocamos detras de la blanca. “,Te has
dado cuenta?, primero he puesto la ficha blanca que se llama /pl/ y después he puesto la ficha roja
que se llama /o/, ; Qué palabra hemos formado?” Si no sabe la respuesta se la decimos

22 EJEMPLO:

“A esta ficha blanca la vamos a llamar /ga/”. La colocamos en la mesa. “Y a esta ficha roja la
llamaremos /s/”. La colocamoes detras de la ficha blanca. "Primero he puesto la ficha blanca que se
llama /gal/ y después he puesto la ficha roja que se llama /s/ (ssss), 2 Qué palabra hemos formado?”
Si ha entendido {a actividad se inicia esta, en caso contrario intentario de nuevo con dos, mas, los.

16. Posicion de las fichas: Se colocan segun vamos diciendo las instrucciones.

“Ahora, a esta ficha blanca la vamos a llamar /so/”. La colocamos en la mesa. “Y a esta ACIERTO
ficha roja la llamaremos /. Alargamos el fonema /lllIV y la colocamos detras de la ficha
blanca. “Primero he puesto la ficha blanca que se llama /sof y después la ficha roja que se FALLO

llama /V, ; Qué palabra hemos formado?”

17. Posicion de las fichas: Se colocan segun vamos diciendo las instrucciones.

“Vamos a camblar. A esta ficha blanca la vamos a llamar /go/™”. La colocamos en la mesa.
“Y a esta ficha roja la seguimos llamando (/7. La colocamos detras de la ficha blanca.
“Primero he puesto la ficha blanca que se llama /go/ y después la ficha roja que se llama /U, FALLO
2 Qué palabra hemos formado?"”

18. Posicion de las fichas: Se colocan segiun vamos diciendo las instrucciones.

“Ahora, a esta ficha blanca la vamos a llamar /upa/”. La colocamos en la mesa. “Y a esta
ficha roja la lamaremos /1. La colocamos delante de la ficha blanca. Frimero he puesto
la ficha blanca que se llama /upa/ y delante he puesto la ficha roja que se llama /I/, ;Qué FALLO
palabra hemos formado?”

19. Posicidn de las fichas: Se colocan segun vamos diciendo las instrucciones.

“Vamos a cambiar de nombre a la ficha blanca, ahora se llamaré /ibrero/”. La colocamos en
la mesa. Y a osta ficha roja la seguimos llamando /7. Alargamos el fonema /IIV y la
colocamos detras de la ficha blanca. FPrimoro he puesto la ficha blanca que so llama FALLO
fibrero/ y delante he puesto la ficha roja que se llama /V/, ;Qué palabra hemos formado?"

20. Posicion de las fichas: Se utilizaran las tres y se colocaran segun vamos diciendo las instrucciones.

Cogemos la ficha amarilla jJunto con las otras dos y decimos: “Mira ahora, tenemos tres

fichas. La ficha blanca se llamara /pe/”. La colocamos en la mesa. “A la ficha amarilla 1a ACIERTO
amaremos ‘ado’ . La colocamos en la mesa ligeramente separada de la ficha blanca para
dejar hueco a la ficha roja. v o csta ficha roja la seguimos llamando /1. La colocamos en FALLO

medio de las dos. “;Te has fijado? Primero he puesto la ficha blanca que se llama /pe/,
después he puesto ia ficha amarilla que se llama /ado/ y en medio he puesto la ficha roja
que se llama /U, ; Qué palabra hemos formado?”




2 Y

Nos aseguramos de que dice el nombre correcto de los dibujos, pero si no lo sabe se lo decimos.
“Bien, aqui hay una copa, una pipa, un pato, una pala, y un zapato. Ahora vamos a decir el nombre
de los dibujos sin decir /pa/. A cada dibujo le quitamos el trocito /pa/. Esto es una copa. Sl a
/copa/ le quitamos el sonido /pa/, sélo podemos decir /co/".

21. “Mira este dibujo, plensa coOmo se llama y ahora me
vas a decir su nombre, pero quitandole el trocito
Isal. Acuérdate, no so puede decir el sonido /sa/™. FALLO

22. “Mira este dibujo, pilensa céomo se llama y ahora me
vas a decir su nombre, pero quitandole el trocito

/sal. Acuérdate, no se puede decir el sonido /sa/™. FALLO

23. “Mira este dibujo, plensa como se llama y ahora me
vas a decir su nombre, pero quitandole el trocito

/sal. Acuérdate, no se puede decir el sonido /sa/™. FALLO

25. “Mira este dibujo, plensa como se llama y ahora me
vas a decir su nombre, pero quitandole el trocito

/sal. Acuérdate, no se puede decir el sonido /sa/™. FALLO

l ‘_} ;
. -:-\'
24. “Mira este dibujo, piensa como se llama y ahora me AR
vas a decir su nombre, pero quitandole el trocito
I/sal. Acuérdate, no se puede decir el sonido /sa/™. FALLO




EJEMPLO:

L AVRE 2

“Bien, aqui hay una mesa, una muela, un mono, una moto, y una cama”. Alargamos el sonido
mmmm...., para facilitar su identificacién.” Ahora vamos a decir el nombre de los dibujos sin decir
/m/. Cuando omitimos el sonido /m/ lo sustituimos por un gesto de silencio. Si a /mesa/ le
quitamos el sonido /m/ (alargamos, mmmm..), sélo podemos decir” (gesto) ..esa” . Ahora

realizamos la misma tarea

26.

“Mira este dibujo, piensa como se llama y ahora
me vas a decir su nombre”. En caso de que no lo
sepa se lo decimos. “Muy bien, ahora me diras el
nombre de ese dibujo pero quitandole el sonido
/8/7. Alargamos, fffff....

FALLO

27.

“Mira este dibujo, piensa como se llama y ahora
me vas a decir su nombre”, En caso de que no lo
sepa se lo decimos. “Muy bien, ahora me diras el
nombre de ese dibujo pero quitandole el sonido
/8/°. Alargamos, fffff....

28.

“Mira este dibujo. piensa como se llama y ahora
me vas a decir su nombre”. En caso de que no lo
sepa se 0 decmos. “Muy bien, ahora me diras el
nombre de ese dibujo pero quitandole el sonido
/8/". Alargamos, fifff....

29.

“Mira este dibujo, piensa como se llama y ahora
me vas a decir su nombre”. En caso de que no lo
sepa se lo decimos. “Muy bien, ahora me diras el
nombre de ese dibujo pero quitandole el sonido
/f/7. Alargamos, fifff....

30. “Mira este dibujo, piensa como se llama y ahora

me vas a decir su nombre”. En caso de que no lo
sepa se lo decimos. “Muy bien, ahora me diras el
nombre de ese dibujo pero quitandole el sonido
/t/". Alargamos, fffff...,




ANEXO E: INSTRUMENTO COMPRENSION LECTORA
PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA

Instrucciones: Lee comprensivamente la lectura y marca la respuesta correcta:

Texto 1: En el colegio, se llevo a cabo el dia del logro. Una estudiante llamada

Mariana escribi6 el siguiente texto sobre un animal imaginario. Lee y marca lo que
consideres correcta:

Giee—

Este animal se llama Serpilori. Es la hija de

una serpiente y un loro. Ella es creativa y muy
relajada. Serpilori tiene un pico grande que le
ayuda a chillar. También es larga, muy larga,
tan larga que la gente se asusta cuando la

ve. Cuando tiene miedo, se vuelve chiquita. En
cambio, cuando quiere asustar se vuelve grande.
Vive debajo de la tierra.

Nivel Literal
1. ¢, Por qué las personas se asustan cuando ven a Serpilori?
a. Porque es muy agresiva.
b. Porque es muy larga.
c. Porque es creativa.
2. ¢,Como es Serpilori?
a. Creativa y relajada.
b. Astuta y mala.
c. Gritona y miedosa.

3. ¢ Qué pasa cuando Serpilori tiene miedo?

a. Se achica.



b. Se agranda.
c. Se esconde.
4. ;Donde vive Serpilori?
a. Escondido entre las ramas.
b. En los nidos de las ramas.
c. Debajo de la tierra.
NIVEL INFERENCIAL
5. ¢Como se llamaria el animal que fuera hijo de una serpiente y un tigre?
a. Tuserpi
b. Serpentina
c. Serpitigre
6. ¢,De qué trata la lectura?
a. De la historia de Serpilori.
b. De una descripcion de Serpilori.
c. Del juego de Serpilori.
7. ¢ Qué pasaria si Serpilori teme ser atacada por una nifia traviesa?
a. Se alarga.
b. Se esconde debajo de la tierra.
c. Se vuelve pequefa.
8. ¢ Qué tipo de texto leiste?
a. Descriptivo
b. Instructivo
c. Narrativo
NIVEL CRITERIAL
9. ¢Crees que exista Serpilori?
a. Si existe porque los loros viven en la selva como las serpientes.
b. No existen porgue los loros vuelan y las serpientes no vuelan.

c. Tal vez exista en algun lugar de la selva.



10. ¢Es correcto que un nifio maltrate a animales indefensos? Justifica tu

respuesta:
a. Si, porque los niflos somos seres que pensamos.
b. No, porque los animales son indefensos.
c. De vez en cuando es bueno castigar a los animales.

Texto 2:
Observa luego lee el aviso y responde las preguntas correctas.

Festival de Titeres
EL Mulleco De Trapo

Lugar: Escuela Micoela Bastidas

Fecha: © de 0gosto
Hora: 4 de la +arde

NIVEL LITERAL
11. ;Cuando se realizara el festival de titeres?

a. El cinco de julio.
b. El seis de agosto.
c. A partir de ahora.
12. ¢ A qué hora serala funcién?
a. Alas 4 de la tarde.
b. Alas 2 de la tarde.

c. Alas 10 de la mafiana.



13. El festival se llama:
a. El mufieco, el oso y la lorita.
b. Los super amigos
c. El mufieco de trapo
14. ;Donde presentaran el festival de titeres?
a. En los parques de la ciudad.
b. En la escuela Micaela Bastidas.
c. En todos los colegios de Lima.
NIVEL INFERENCIAL
15. ¢Quién sera el personaje principal?
a. La lorita de trapo.
b. La osita, la mufieca y el lorito.
c. El mufieco de trapo.
16. ¢ En qué momento iran los nifios?
a. Después de almorzar.
b. Terminando de cenar.
c. Antes de desayunar.
17. (A quiénes esta dirigido la obra el mufieco de trapo?
a. A los padres.
b. A los profesores.
c. A las nifias y nifos.
18. ¢ Para qué se escribio el afiche?
a. Para informar.
b. Para entretener.
c. Para narrar.
NIVEL CRITERIAL
19. ;Para qué se dan este tipo de funciones?
a. Para pasar momentos tristes.

b. Para entretener a nifios y nifias.



c. Para ninguin motivo.

20. ¢Es importante este tipo de actividades? Justifica tu respuesta:
a. Si, porque los nifios y nifias necesitamos recrearnos.
b. No, porque nos quita el tiempo dedicado a usar los celulares.

c. No, porque nos quita el tiempo dedicado a jugar en la computadora.



ANEXO F: VALIDEZ DE LOS INSTRUMENTOS

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO COMPRENSION LECTORA

N° | DIMENCIONES / INDICADOR PRESISADO items/ | Pertinencia' | Relevancia? | Claridad? Sugerencias
ver
anexo
Dimension 1: Nivel literal SI NO |SI |[NO |SI |NO
1 1 X X X
¢ Por qué las personas se asustan cuando ven a Serpilori?
2 ¢,Como es Serpilori? 2 X X X
3 | ;Qué pasa cuando Serpilori tiene miedo? 3 X X X
4 ¢,Donde vive Serpilori? 4 X X X
5 ¢ Cuando se realizara el festival de titeres? 11 X X X
6 ¢ A qué hora sera la funcion? 12 X X X
7 El festival se llama: 13 X X X
8 ;Donde presentaran el festival de titeres? 14 X X X
Dimension 2: Nivel inferencial SI NO |SI |[NO |SI |NO
9 | ;Como se llamaria el animal que fuera hijo de una 5 X X X
serpiente y un tigre?




10 | ;De qué trata la lectura? 6 X X X
11 | ¢ Qué pasaria si Serpilori teme ser atacada por una nifia 7 X X X
traviesa?
12 | ;Qué tipo de texto leiste? 8 X X X
13 | ¢Quién sera el personaje principal? 15 X X X
14 | ;En qué momento iran los nifios? 16 X X X
15 | ¢A quiénes esta dirigido la obra el mufieco de trapo? 17 X X X
16 | Dimension 3: Nivel criterial SI NO |[SI |[NO |[SI |NO
17 | ¢Crees que exista Serpilori? 9 X X X
18 | ¢Es correcto que un nifio maltrate a animales indefensos? | 10 X X X
Justifica tu respuesta:
19 | ;Para qué se dan este tipo de funciones? 19 X X X
20 | ¢Esimportante este tipo de actividades? Justifica tu 20 X X X

respuesta:




Observaciones (precisar si hay suficiencia): Hay suficiencia
Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir[ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dra. Edith Gissela Rivera Arrellano DNI: 41154085

Especialidad del validador: Doctora en Educacién

31 de octubre del 2022

Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulade.

2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension
especifica del constructo

¥Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso,
exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes

para medir la dimensién Firma del Experto Informante.



ANEXO G. CONFIABILIDAD DE LA VARIABLE CONCIENCIA FONOLOGICA
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ANEXO H. CONFIABILIDAD DE LA VARIABLE COMPRENSION LECTORA
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14
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17
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14
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19
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P10 |P11 |P12 |[P13 |P14 |P15 |P16 |P17 |P18 [P19 P20|

18

P9

15

P8

18

P7

13

P6

18

P5

17

P4

18

P3

18

P2

17

0.85]0.90|0.90|0.85|0.90|0.65]|0.90(0.75]10.90]|0.55]0.95]|0.70|0.70 | 0.85 | 0.40 | 0.80 | 0.85 | 0.90 | 0.95

0.15(0.10(0.10 ] 0.15| 0.10 { 0.3510.10 | 0.25 | 0.10 | 0.45 | 0.05 | 0.30 | 0.30 | 0.15 | 0.60 | 0.20 | 0.15 | 0.10 | 0.05
0.13 | 0.09 | 0.09 [ 0.13 | 0.09 | 0.23 | 0.09 | 0.19 | 0.09 | 0.25 | 0.05 | 0.21 | 0.21 | 0.13 | 0.24 | 0.16 | 0.13 | 0.09 | 0.05

P1

16
0.80

0.20
0.16

10
11
12
13

14
15
16
17
18
19
20

Totales

p*q
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