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Resumen 

El estudio consideró como objetivo de investigación: Establecer la relación entre el 

uso didáctico del Aula invertida y el desarrollo del pensamiento crítico en 

estudiantes de la Universidad de Chincha en el año 2022. El enfoque investigativo 

empleado en la ejecución del estudio fue el cuantitativo lo que justifica la 

presentación, análisis e interpretación de los datos utilizando técnicas estadísticas. 

El diseño de investigación que ha pauteado todos los procedimientos utilizados fue 

el no experimental descriptivo correlacional de corte transversal. La muestra estuvo 

integrada por 113 estudiantes y el recojo de la información ha requerido la 

elaboración y aplicación de cuestionarios. Los resultados descriptivos registran 

que, en lo que concierne a aula invertida y pensamiento crítico, los estudiantes 

señalan en un 4,4% (5) deficiente; 24,8% (3) regular; 43,4% bueno y 5,3% (6) 

excelente. Las conclusiones confirman que la correlación entre el uso didáctico del 

aula invertida y el desarrollo del pensamiento crítico es positiva fuerte (Rho=0,799). 

Palabras clave: aula invertida, pensamiento crítico, pensamiento convergente, 

pensamiento divergente, pensamiento lateral. 
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Abstract 

The stu-dy considered as a research objective: Establishing the relationship 

between the didactic use of the Flipped Classroom and the development of critical 

thinking in students of the University of Chincha in the year 2022. The investigative 

approach used in the execution of the study was the quantitative one, which Justifies 

the presentation, analysis, and interpretation of data using statistical techniques. 

The research design that has guided all the procedures used was the non-

experimental descriptive correlational cross-sectional one. The sample consisted of 

113 students and the collection of information has required the preparation and 

application of questionnaires. The descriptive results show that, in regards to flipped 

classroom and critical thinking, students indicate deficient in 4.4% (5); 24.8% (3) 

regular; 43.4% good and 5.3% (6) excellent. The conclusions confirm that the 

correlation between the didactic use of the flipped classroom and the development 

of critical thinking is strong positive (Rho=0.799). 

Keywords: flipped classroom, critical thinking, convergent thinking, divergent 

thinking, lateral thinking. 



vi 

Índice de Contenidos 

Carátula i 

Dedicatoria ii 

Agradecimiento iii 

Resumen iv 

Abstract v 

Índice de Contenidos vi 

Índice de Tablas vii 

Índice de Figuras viii 

I. INTRODUCCIÓN 1 

II. MARCO TEÓRICO 6 

III. METODOLOGÍA 19 

3.1. Tipo y diseño de investigación 19 

3.2. Variables y operacionalización 20 

3.3. Población, muestra y muestreo 22 

3.4. Técnicas e instrumentos de recolección de datos 24 

3.5. Procedimientos 25 

3.6. Métodos y análisis de datos 26 

3.7. Aspectos éticos 26 

IV. RESULTADOS 28 

V. DISCUSIÓN 37 

VI. CONCLUSIONES 44 

VII. RECOMENDACIONES 45 

REFERENCIAS 46 

ANEXOS 



vii 

Índice de Tablas 

Tabla 1: Registro del contraste de datos sobre uso didáctico del Aula invertida y el 

desarrollo del pensamiento crítico ........................................................... 28 

Tabla 2: Registro del contraste de datos sobre uso didáctico del Aula invertida y el 

desarrollo del pensamiento convergente ................................................. 29 

Tabla 3: Registro del contraste de datos sobre uso didáctico del Aula invertida y el 

desarrollo del pensamiento divergente .................................................... 30 

Tabla 4: Registro del contraste de datos sobre uso didáctico del Aula invertida y el 

desarrollo del pensamiento lateral ........................................................... 31 

Tabla 5: Distribución de la prueba normal de datos ............................................. 32 

Tabla 6: Nivel de correlación entre uso de aula invertida y pensamiento crítico ... 33 

Tabla 7: Nivel de correlación entre uso de aula invertida y pensamiento convergente

 ................................................................................................................ 34 

Tabla 8: Nivel de correlación entre uso de aula invertida y pensamiento divergente

 ................................................................................................................ 35 

Tabla 9: Nivel de correlación entre uso de aula invertida y pensamiento lateral ... 36 



viii 

Índice de Figuras 

Figura 1: Registro de suspensión de actividades académicas en países de América 

Latina y el Caribe....................................................................................... 2 



1 

I. INTRODUCCIÓN

La coyuntura sanitaria causada por la pandemia ha demandado que en 

el proceso de formación universitaria se utilicen medios tecnológicos para 

garantizar la idoneidad del servicio educativo, habiéndose convertido el 

método del aula invertida un recurso utilizado en el desarrollo del proceso de 

enseñanza y aprendizaje.   

En el ámbito internacional, según la Unesco (2020) la epidemia 

causada por el Coronavirus ha generado que la mayoría de los países del 

mundo, para evitar su propagación, opten por brindar un servicio educativo a 

distancia, la misma que ha potenciado el uso de medios tecnológicos para 

garantizar el proceso formativo; sin embargo, existen observaciones a la 

idoneidad y pertinencia del uso de estos medios porque se aduce que no 

garantizan el desarrollo del pensamiento crítico, capacidad que exige el 

cuestionamiento de la realidad en base al diálogo personalizado de 

estudiantes y docentes, quienes argumentan y defienden sus posiciones, 

promoviendo la interrelación y el desarrollo de habilidades comunicativas, las 

mismas que no pueden ser materializadas bajo la modalidad virtual. 

Según la Comisión Económica para América Latina y el Caribe (2022) 

la crisis sanitaria ha incrementado la tasa de pobreza extrema en todos los 

países de América Latina, afectando principalmente los servicios de salud y 

educación de la población más vulnerable. La prestación del servicio 

educativo tuvo que garantizarse a través del uso de diferentes plataformas 

digitales, que demandaron el desarrollo de capacidades digitales tanto en 

docentes como en estudiantes. Los profesores, generalmente formados en 

estrategias metodológicas del tipo presencial, se vieron en la necesidad de 

aprender y reaprender formas y procedimientos didácticos utilizando 

herramientas tecnológicas. 

Ante esta realidad, las evaluaciones realizadas a la calidad de la 

prestación del servicio educativo realizado por la Comisión Económica para 

América Latina y el Caribe (2022) afirman que no se ha logrado alcanzar los 

objetivos curriculares previstos, menos aún se ha garantizado un proceso 

formativo basado en el desarrollo de competencias y capacidades. 
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En base a la información proporcionada por la Unesco (2020), más de 

165 millones de estudiantes matriculados en los diferentes niveles del sistema 

educativo de 33 países fueron afectados con la suspensión presencial del 

desarrollo de las clases. 

Figura 1 

Registro de suspensión de actividades académicas en países de América 

Latina y el Caribe 

El desarrollo de las clases en forma remota, utilizando plataformas 

digitales ha sido cuestionada debido a que todo proceso formativo se sustenta 

en la interrelación directa entre los agentes educativos, fortaleciendo el 

desarrollo de habilidades sociales, así como los procesos cognitivos y 

afectivos.  

Según Bergmanng & Sams (2012) el aula invertida es un método que 

considera convertir el aula de clases en un laboratorio de pensamiento 

computacional, teniendo como eje articulador de todas sus actividades la 

promoción de la investigación y la innovación la misma que exige el 

protagonismo de los estudiantes, quienes se convierten en generadores y 

creadores de conocimiento. Bajo esta perspectiva, es ilógico considerar que 

el método del aula invertida no tenga la potencialidad de desarrollar el 

pensamiento crítico de los estudiantes, razón por la cual se genera una 

interrogante investigativa que motiva la realización del presente estudio, 
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teniendo como génesis de este proceso, la siguiente interrogante: ¿el uso del 

aula invertida permite el desarrollo del pensamiento crítico? 

A nivel nacional García & Zumaglini. (2020) señalan que es ineludible 

la necesidad de incorporar estrategias didácticas que permitan el uso 

adecuado de recursos tecnológicos en el proceso de formación de los 

estudiantes; constituyendo el aula invertida una alternativa pertinente porque 

existen condiciones para su implementación, principalmente en la educación 

superior. En esta disertación, las autoras hacen mención a las estadísticas 

presentadas por el INEI en el que se afirman que, en el Perú, la mayoría de 

los estudiantes universitarios tienen acceso a tecnologías de la información y 

la comunicación. 

En la revista que publica por Tinoco. (2021) promovido por el Fondo 

Nacional de Desarrollo de la Educación Peruana (Fondep), se afirma que 

existen problemas en el desarrollo del pensamiento crítico en los estudiantes 

universitarios debido específicamente al uso de estrategias didácticas que no 

desencadenan procesos cognitivos que favorezcan el desarrollo de este tipo 

de pensamiento. Es importante que se organice estrategias que comprometan 

el uso de las TICs, por lo que es vital que la formación de profesionales 

promueva y asegure el desarrollo de la capacidad de cuestionamiento y 

análisis. 

A nivel local, solo se cuenta con investigaciones que se han realizado 

en diferentes contextos, todos ellos coinciden en señalar que existe una 

necesidad de implementar de manera pertinente el empleo de la estrategia 

del aula invertida porque ha demostrado su eficacia en el desarrollo del 

pensamiento creativo, crítico y el aprendizaje por descubrimiento. Se 

considera esencial que en el nivel superior como es el universitario se debe 

asegurar de manera taxativa el desarrollo de la capacidad analítica, deductiva 

y sintética de los futuros profesionales, que les permita contar con una 

posición científica y filosófica de la realidad circundante. 

La necesidad de desarrollar el presente estudio radica en proporcionar 

información científica sobre la idoneidad del uso del aula invertida en el 

proceso pedagógico como recurso didáctico orientado a desarrollar el 
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pensamiento crítico de los estudiantes universitarios, para lo cual se han 

formulado las siguiente interrogantes investigativas: Problema general: ¿Cuál 

es la relación entre el uso didáctico del Aula invertida y el desarrollo del 

pensamiento crítico en estudiantes de una Universidad Privada de Chincha en 

el año 2022?. Los problemas específicos presentan la siguiente estructura: a). 

¿Cuál es la relación entre el uso didáctico del Aula invertida y el desarrollo del 

pensamiento convergente en estudiantes de una Universidad Privada de 

Chincha en el año 2022?, b). ¿Cuál es la relación entre el uso didáctico del 

Aula invertida y el desarrollo del pensamiento divergente en estudiantes de 

una Universidad Privada de Chincha en el año 2022?, c). ¿Cuál es la relación 

entre el uso didáctico del Aula invertida y el desarrollo del pensamiento lateral 

en estudiantes de una Universidad Privada de Chincha en el año 2022? 

La justificación que sustenta la necesidad de realizar el trabajo de 

investigación, según los criterios mencionados por Bernal (2018), vienen a 

ser: la teórica, en la que se considera que el estudio debe generar nuevas 

conjeturas o hipótesis que permitan seguir investigando el fenómeno con otros 

niveles investigativos; además, incrementa con nuevos conocimientos la 

teoría existente sobre las variables de estudio. Respecto a la justificación 

práctica, se menciona que, la investigación debe permitir conocer la magnitud 

del problema y en base a las recomendaciones proporcionar estrategias que 

deben ser implementadas para solucionar la realidad problemática 

identificada. Además, los principales beneficiados con el desarrollo de la 

investigación son los estudiantes y docentes que laboran en el área de 

estudio, porque tienen la posibilidad de interactuar con nuevas formas 

didácticas de trabajo en clase. Respecto a la justificación metodológica, se 

considera como aporte esencial del estudio los cuestionarios elaborados para 

el recojo de la información, las mismas que al haber sido validadas servirán 

en futuras investigaciones. 

Respecto a los objetivos se tiene en el caso del general: Establecer la 

relación entre el uso didáctico del Aula invertida y el desarrollo del 

pensamiento crítico en estudiantes de la Universidad de Chincha en el año 

2022. Los específicos: a). Establecer la relación entre el uso didáctico del Aula 
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invertida y el desarrollo del pensamiento convergente en estudiantes de la 

Universidad de Chincha en el año 2022, b). Establecer  la relación entre el uso 

didáctico del Aula invertida y el desarrollo del pensamiento divergente en 

estudiantes de la Universidad de Chincha en el año 2022, c). Establecer la 

relación entre el uso didáctico del Aula invertida y el desarrollo del 

pensamiento lateral en estudiantes de la Universidad de Chincha en el año 

2022. 

La formulación de las conjeturas investigativas fueron estructuradas de 

la siguiente manera: Hipótesis general: Existe relación entre el uso didáctico 

del Aula invertida y el desarrollo del pensamiento crítico en estudiantes de una 

Universidad Privada de Chincha en el año 2022. Las hipótesis específicas 

presentan la siguiente estructura: a). El uso didáctico del Aula invertida se 

relaciona con el desarrollo del pensamiento convergente en estudiantes de la 

Universidad de Chincha en el año 2022, b). El uso didáctico del Aula invertida 

se relaciona con el desarrollo del pensamiento divergente en estudiantes de 

la Universidad de Chincha en el año 2022, c). El uso didáctico del Aula 

invertida se relaciona con el desarrollo del pensamiento lateral en estudiantes 

de la Universidad de Chincha en el año 2022. 
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II. MARCO TEÓRICO

Casillas et al., (2020) sistematizaron los resultados obtenidos en un 

estudio que abordó la temática del uso pertinente del aula invertida en la 

enseñanza de la matemática. México. Se utilizó el diseño correlacional 

contando con 39 estudiantes como muestra. Esta investigación utilizó el 

diseño experimental para alcanzar el objetivo de analizar la efectividad del uso 

del aula invertida en la enseñanza del área mencionada. Los resultados 

confirman que el aula invertida es muy efectiva en el desarrollo de las 

capacidades y habilidades matemáticas. El aula invertida ofrece muchas 

ventajas didácticas que favorecen el desarrollo del aprendizaje autónomo y 

las capacidades vinculadas al pensamiento crítico. 

Jalil. (2019) presentó un estudio orientado a determinar la correlación 

entre el pensamiento crítico y el uso del aula invertida. Estudio que utilizó el 

diseño descriptivo correlacional contando con 80 estudiantes. El recojo de los 

datos ha demandado la aplicación de cuestionarios. Las conclusiones 

confirman que existe correlación positiva muy alta (Rho=0,859). Los 

estudiantes tienen mejores condiciones didácticas para desarrollar sus 

habilidades de cuestionamiento y análisis de la realidad. 

Gonzales et al., (2020) presentaron un estudio que consideró como 

objetivo analizar la efectividad del uso del aula invertida en la enseñanza del 

inglés. México. Para logra los objetivos se ha empleado el diseño no 

experimental del tipo transversal, debiendo aplicar cuestionarios a los 

docentes del área de inglés. Los resultados obtenidos registran que el uso del 

aula invertida resulta ser muy adecuado porque ofrece muchas variantes y 

recursos que pueden ser utilizados de manera estratégica en la enseñanza 

del inglés. 

Pava (2018) estudio que abordó la problemática surgida en el uso del 

método del aula virtual en el fortalecimiento de competencias lógica 

matemáticas. Colombia. El diseño utilizado fue el no experimental descriptivo 

y se aplicó cuestionarios a 60 estudiantes. Los resultados señalan que el uso 

del aula invertida ofrece y fortalece los procesos de formación matemática de 
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los estudiantes, porque desarrolla habilidades cognitivas que permiten a los 

estudiantes el cuestionamiento de la realidad. 

Cano. (2018) presentó un estudio desarrollado en el marco de los 

procedimientos metodológicos del diseño correlacional. El estudio acogió a 70 

estudiantes como muestra y se elaboró cuestionarios para recoger la 

información. Las conclusiones corroboran las hipótesis respecto a la 

existencia de correlación positiva fuerte (Rho=0,692) lo que implica que a 

través del aula invertida se generan mejores oportunidades para desarrollas 

las capacidades críticas y creativas en los estudiantes. 

Arteaga (2019) sistematizó un estudio en que se abordó la pertinencia 

del uso del aula invertida en el aprendizaje de un sistema de programación. 

El objetivo estuvo orientado a establecer la correlación entre variables y 

dimensiones. El recojo de información ha exigido se apliquen cuestionarios a 

27 estudiantes. Los resultados fueron sistematizados utilizando elementos 

estadísticos. Las conclusiones confirman que la correlación entre las variables 

es directa muy alta (Rho=0,965) lo que permite inferir que este método es muy 

pertinente en el aprendizaje que demanda el uso de recursos tecnológicos, 

promoviendo competencias y habilidades cognitivas, procedimentales y 

actitudinales. 

Ventosilla et al., (2021) desarrollaron una investigación que abordó el 

eje temático de la pertinencia del uso del aula invertida en el logro del 

aprendizaje autónomo. El objetivo estuvo centrado en establecer el nivel de 

correlación entre estos fenómenos investigativos. Para lograr alcanzar el 

objetivo formulado se utilizó el diseño descriptivo del tipo correlacional. La 

necesidad de contar de información sustancial sobre el fenómeno ha exigido 

se apliquen cuestionarios a 73 estudiantes. Las conclusiones confirman que 

existe correlación directa alta entre aula invertida y desarrollo del aprendizaje 

autónomo (Rho=0,914) lo que demuestra que este método permite el 

desarrollo de las capacidades críticas y autónomas. 

Borda y Pinto (2020) presentan los resultados de un estudio del tipo 

correlacional cuyo objetivo fue establecer el nivel de correlación entre la 

gestión del aula invertida y la autonomía académica en estudiantes de un 
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instituto pedagógico. Habiendo aplicado cuestionarios a 62 estudiantes se ha 

registrado como conclusión que existe una relación directa y significativa muy 

alta (Rho=0,918) la misma que se refleja en el desarrollo de capacidades 

cognitivas vinculadas al pensamiento autónomo, crítico y reflexivo. El aula 

invertida al propiciar el cambio de roles entre estudiantes y docente 

potencializa el desarrollo de la creatividad y la imaginación en los estudiantes. 

Solórzano (2021) desarrolló un estudio referido a establecer el grado 

de correlación entre pensamiento crítico y el modelo pedagógico del aula 

invertida. Contando con 60 estudiantes, este estudio elaboró y aplicó 

cuestionarios para lograr sus propósitos. El diseño que se adecuó a las 

exigencias de esta investigación fue el descriptivo correlacional y las 

conclusiones registran que la correlación entre las variables es directa alta 

(Rho=0,813) lo que confirma que existen mejores condiciones didácticas para 

desarrollar el pensamiento crítico a partir del uso del aula invertida en las 

sesiones de aprendizaje. 

Calderón (2021) desarrolló el estudio cuyo objetivo ha sido determinar 

la correlación entre el uso del aula invertida y el desarrollo de la comprensión 

lectora en estudiantes de un Instituto Superior. Contando con 82 estudiantes 

como muestra, se aplicó cuestionarios para determinar la intensidad de la 

correlación. El diseño de investigación utilizado fue el descriptivo correlacional 

y las conclusiones registran que el uso del aula invertida se correlaciona de 

manera directa muy alta con el desarrollo de la comprensión lectora 

(Rho=0,829) lo que implica que este método resulta ser muy efectivo en el 

proceso de enseñanza y aprendizaje, porque posee muchas actividades que 

permiten el desarrollo de los procesos cognitivos. 

La teoría que sustenta las variables de estudio, viene a ser el 

constructivismo pedagógico.  Para Bolaño. (2020) es una teoría pedagógica 

que postula que el conocimiento debe ser construido de manera protagónica 

por el mismo estudiante. Este tipo de conocimiento debe ser aprehendido a 

través de la interacción dinámica entre objeto y sujeto en base a las 

experiencias previas que posee y principalmente partiendo de los intereses y 

necesidades del alumno. El constructivismo pedagógico tiene respaldo en el 
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uso de la metodología activa, porque es necesario que los procesos de 

aprendizaje deben ser producto de la acción y la realización de actividades 

vivenciales. 

Según Morales (2021) el constructivismo pedagógico demanda la 

participación protagónica de los estudiantes en la construcción de sus propios 

conocimientos, por lo que es necesario que la organización de la sesión de 

clase canalice el desencadenamiento de procesos cognitivos las mismas que 

deben generar e incrementar los niveles de motivación, así como los de la 

atención. En ese sentido el aula invertida reúne todas las condiciones y 

exigencias que el constructivismo demanda para garantizar que la 

construcción del conocimiento sea activa. 

Para Vargas & Acuña. (2020) el constructivismo pedagógico posee 

fuentes a nivel filosófico, pedagógico, metodológico y psicológicos, en ese 

sentido, todos los investigadores que sostienen esta teoría coinciden en 

señalar la necesidad de asegurar generar espacios que permitan el desarrollo 

del pensamiento crítico, creativo de tal manera que la construcción del 

conocimiento sea duradero y de aplicación en la solución de todo tipo de 

problemas. 

La teoría sociocultural de Vygotsky en el que sustenta la variable 

pensamiento crítico, porque esta propone que todo aprendizaje debe ser 

contextualizada por lo que responde a una realidad y a un espacio histórico 

determinado. Según Bolaño (2020), la teoría socio cultural responde a las 

demandas y necesidades del contexto, por lo que, en el caso del aula 

invertida, exige que las actividades planificadas deban atender las 

necesidades cognitivas de los estudiantes.  

El aula invertida debe generar actividades significativas para lograr sus 

propósitos curriculares, por lo que es esencial que se incorporen en las clases, 

actividades y prácticas que se observan en la comunidad y en la realidad 

circundante. Los niveles de interés y motivación de los estudiantes se ven 

incrementado cuando se generan actividades curriculares en base a las 

vivencias y experiencias de los propios estudiantes, garantizando de esta 

manera un análisis real de los eventos que ocurren en la realidad. 
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Sobre el desarrollo teórico de las variables, las definiciones para el caso 

de la variable aula invertida consideran a Ventosilla et al., (2021) para quienes 

el aula invertida es una modalidad de enseñanza y aprendizaje que se utiliza 

en la modalidad semipresencial o mixta orientado a incrementar de manera 

sostenida la participación protagónica de los estudiantes a través de la 

realización de actividades sincrónicas o asincrónicas que resultan ser 

significativas en la medida que promueven el desarrollo de capacidades 

vinculadas al trabajo autónomo y cooperativo. 

Según Acevedo et al., (2018) el aula invertida puede ser catalogada 

como un modelo pedagógico diferente al tradicional en el que se utiliza los 

medios digitales con la intención de asegurar un aprendizaje efectivo sin dejar 

de lado la importancia que reviste mantener el vínculo docente y alumno. En 

este modelo, el docente organiza las sesiones de aprendizaje preparando los 

materiales y la secuencia didáctica el cual es distribuido a los estudiantes 

quienes se apropian de la información y asisten a clases con saberes previos 

haciendo que el proceso de aprendizaje que se logra en la clase presencial 

sea significativo. El profesor en este modelo se convierte en tutor y monitor y 

el alumno se convierte en protagonista de su propio aprendizaje. 

Según Vidal et al., (2018) el modelo de aula invertida le permite al 

docente hacer uso de los recursos tecnológicos dentro y fuera del aula 

apoyándose para esta tarea en el uso de las TICs de tal manera que los 

estudiantes puedan alcanzar lograr aprendizajes significativos debido a que 

las actividades organizadas bajo este modelo pedagógico garantizan la 

interiorización de los contenidos de manera efectiva. 

Ruiz et al., (2021) el modelo pedagógico de aula invertida garantiza un 

aprendizaje activo porque permite que los docentes y estudiantes interactúan 

de manera protagónica en el proceso de enseñanza y aprendizaje gracias al 

uso de los medios tecnológicos. El uso de videos, podcast, audios, 

presentaciones, etc., facilitan la organización de las sesiones de aprendizaje, 

lo que permite mejorar los niveles de motivación y atención. Esta forma de 

desarrollar las sesiones de aprendizaje garantiza la efectividad del proceso 

formativo en la modalidad semipresencial, en la medida que complemente de 
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manera conveniente el aula tradicional con el espacio interactivo que ofrecen 

las TICs. 

Para Martínez et al., (2016) el aula invertida permite desarrollar las 

capacidades y habilidades de los estudiantes porque le otorga protagonismo 

activo en el proceso formativo. Los profesores deben tener la capacidad de 

complementar de manera dialéctica las actividades didácticas que demandan 

tanto la forma tradicional del proceso de enseñanza y aprendizaje, así como 

las aulas interactivas que requieren el uso de tecnologías digitales. Los 

recursos y materiales educativos que se utilizan en el aula invertida son los 

representativos y los digitales los mismos que aseguran que el aprendizaje 

logrado a través de este modelo pedagógico sea esenciales y significativos. 

Para Carpena & Steve (2022) el aula invertida asegura potencializar las 

capacidades cognitivas, así como las procedimentales y afectivas de los 

estudiantes. De la misma manera, permite que los estudiantes logren 

cuestionar la realidad desde un punto de vista crítico y analítico debido a que 

se generan espacios para analizar los problemas sociales. El recojo de 

información sobre la realidad problemática que aqueja a la población es 

posible gracias al suso didáctico de los medios tecnológicos, por lo que este 

modelo de enseñanza resulta ser muy efectivo. 

Quinto (2021) señala que el aula invertida atiende las necesidades de 

aprendizaje de los estudiantes porque ordena de manera sistemática los 

procesos lógicos de aprendizaje, complementando las ventajas didácticas que 

ofrece el aula tradicional con las que otorga las aulas virtuales. El uso de las 

herramientas digitales contribuyen a asegurar afianzar los aprendizajes 

logrados. El modelo pedagógico del aula invertida exige el rol protagónico de 

los estudiantes, mientras que otorga el papel de guía y facilitador al docente, 

quien debe organizar las actividades de aprendizaje, de tal modo que los 

estudiantes tengan la posibilidad de seguir las pautas metodológicas de 

manera eficiente.  

Para Salamanca (2022) los estudiantes de esta época tienen la ventaja 

de utilizar las estrategias que ofrece el modelo pedagógico del aula invertida 

de manera natural, en la medida que su condición de nativos digitales les 
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facilita el uso de recursos tecnológicos en el proceso de enseñanza y 

aprendizaje, facilitando el logro de los aprendizajes e incrementando los 

niveles de atención y motivación. Este modelo pedagógico es flexible porque 

complementa las ventajas que ofrece la modalidad presencial con la 

modalidad virtual o a distancia, fortaleciendo las capacidades que los 

estudiantes poseen por lo que resulta muy conveniente y efectivo. 

Alarcón & Alarcón (2021) señalan que el aula invertida como modelo 

pedagógico permite como su nombre lo señala un aprendizaje invertido, es 

decir, el rol que cumplen profesores y estudiantes se intercambian de tal 

manera que se asegura un aprendizaje autónomo de manera cooperativa. Los 

docentes tienen la responsabilidad de organizar la secuencia didáctica, 

asegurando la selección de los contenidos a ser aprendidos, las actividades 

que se deben desencadenar, el diagnóstico de la comprensión de los recursos 

didácticos que se deben emplear y principalmente las funciones que deben 

cumplir cada uno de los estudiantes en el proceso y desarrollo de la sesión de 

aprendizaje. 

Las dimensiones consideradas para la variable aula invertida son las 

mismas que componen el proceso lógico de toda sesión de aprendizaje. Así 

se tiene: Ambiente flexible. Según Prada et al., (2021) el ambiente flexible es 

el espacio acogedor en el que existen condiciones y recursos para organizar 

de manera adecuada las actividades consideradas en el desarrollo de la clase, 

la misma que se adecua a las necesidades y demandas cognitivas de los 

estudiantes.  

Justamente, el modelo de aula invertida favorece la gestación de 

amiente flexibles, que se caracterizan por adecuar el proceso de enseñanza 

y aprendizaje a las necesidades y demandas cognitivas de los estudiantes. La 

flexibilidad de las actividades permite que los estudiantes desarrollen las 

capacidades de creación e imaginación. Para lograr este tipo de espacios es 

importante el papel que cumplen los docentes, quienes deben doblegar 

esfuerzos para asegurar que los estudiantes puedan interactuar de manera 

activa en el proceso formativo por lo que la demanda del uso de 

procedimientos y materiales didácticos es más complicado. 
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Botero et al., (2021) señala que el ambiente flexible es posible de ser 

acondicionado gracias a las ventajas pedagógicas que ofrecen los recursos 

digitales. La facilidad de poder organizar sesiones virtuales, utilizando 

recursos audiovisuales permite que los estudiantes interactúen de manera 

activa y protagónica entre ellos, fortaleciendo el aprendizaje cooperativo y 

colaborativo.  

Sobre la dimensión contenido de aprendizaje, Carrasco (2022) postula 

que son el conjunto de los hechos, los saberes, así como los conceptos y 

sobre todo las habilidades de las que versa el proceso de enseñanza y 

aprendizaje, las mismas que están debidamente organizadas en las sesiones 

de clase, con la intención de alcanzar interiorizarlos de manera efectiva y 

significativa asegurando la conformación de redes conceptuales y neuronales. 

Para Cabrera et al., (2021) los contenidos de aprendizaje representan 

la unidad mínima del proceso de adecuación curricular, porque en ellas se 

objetivizan los propósitos de aprendizaje. Los hechos y saberes que contienen 

los contenidos de aprendizaje, están convenientemente organizados en la 

programación curricular y cuando se le acompaña de la capacidad permiten 

orientar todo el proceso formativo. 

Para Carpena & Steve. (2022) los hechos y saberes comprendidos en 

los contenidos de aprendizaje constituyen los atributos y cualidades que los 

estudiantes deben interiorizar de tal manera que estas deben estar 

organizadas siguiendo la secuencia lógica que se exigen para las áreas de 

desarrollo personal. Cada una de las áreas están conformada por 

capacidades y habilidades que se desarrollan a través de los contenidos de 

aprendizaje.  

Facilitador profesional. Esta dimensión según Román et al., (2021) 

viene a ser la cualidad que el modelo pedagógico de aula invertida le otorga 

al docente. Facilitar el proceso de aprendizaje a través de la organización 

sistemática de las actividades, contenidos, capacidades y materiales que se 

utilizan en la sesión de clase, demanda otro nivel de entendimiento de la labor 

que cumple el profesor en el aula. 
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El papel que asume el docente como facilitador profesional implica el 

desarrollo de capacidades y un perfil profesional acorde con las exigencias 

del mundo digitalizado. El uso de herramientas tecnológicas en el proceso de 

enseñanza y aprendizaje es una exigencia que todo docente debe poseer. El 

avance los medios de información digitalizado requiere otra perspectiva de 

formación docente. Muchas veces, la incorporación de nuevos modelos de 

enseñanza y aprendizaje no son acogidos por los docentes,  debido a que se 

demanda otro tipo de perfil y perspectiva. 

Para Maurel et al., (2021) el término facilitador profesional no debe 

entenderse como facilidad en el trabajo en aula. Aún se mantiene el prejuicio 

que el uso de los recursos digitales exime de trabajo y esfuerzo la labor del 

docente. El modelo pedagógico de aula invertida demanda que el docente se 

convierta en un facilitador profesional porque el docente debe ser el principal 

artífice de los logros de aprendizaje de los estudiantes. Es muy complicado 

organizar las sesiones de clase sin la voluntad, responsabilidad y 

predisposición que debe entregar el docente para asegurar la efectividad del 

uso del modelo pedagógico del aula invertida. 

Deroncele et al. (2021) señalan que el uso de las tecnologías en el 

proceso formativo resultan ser más efectivas porque estas ofrecen diferentes 

canales de información las mismas que pueden ser registradas por diferentes 

medios sensoriales, garantizando los estilos y ritmos de aprendizaje de los 

estudiantes, asegurando que el aprendizaje logrado sea significativo. 

En lo que compete a la variable pensamiento crítico según Castillo & 

Parra (2021) es la capacidad consciente que posee el ser humano para 

procesar de manera analítica, lógica y racional la información sobre un hecho 

de la realidad de manera objetiva, evitando sesgos, prejuicios y estereotipos 

que distorsionen la naturaleza intrínseca del fenómeno de tal manera que se 

obtenga un conocimiento racional que permite explicar y opinar sobre dicho 

evento. 

Peña & Cosi (2018) sostienen que el pensamiento crítico permite que 

las personas puedan ser partícipes del desarrollo social de su comunidad, 

porque a través del análisis crítico de la información tienen la posibilidad de 
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cuestionar la realidad, así como aportar en la solución de problemas que 

aqueja a la comunidad. El pensamiento crítico evita que las personas cuenten 

con una información tergiversada y distorsionada de la realidad, por lo que es 

importantes que esta capacidad se desarrolle desde los primeros años de 

escolaridad. 

Quero & Antiche (2018) sostienen que el pensamiento crítico tiene la 

potencialidad de desarrollar un pensamiento autónomo, libre de prejuicios y 

estereotipos logrados de manera deductiva utilizando el razonamiento lógico 

por lo que no está influenciado por ideologías o ideas preconcebidas impuesta 

por doctrina y dogmas que tergiversan la realidad. Los principales problemas 

que aquejan a la sociedad muchas veces se deben a la tergiversación de la 

realidad promovida por los medios de comunicación que obedecen a intereses 

de la clase dominante que prefiere mantener el statu quo por lo que evita, bajo 

diferentes estrategias, que las personas alcancen a desarrollar el 

pensamiento crítico. La opresión, la pobreza y la insatisfacción de alcanzar un 

nivel aceptable de calidad de vida, se debe a la falta de cuestionamiento de la 

realidad, por lo que es importante que desde las aulas se promueva el 

desarrollo del pensamiento crítico. 

Monarca (2018) señala que el pensamiento crítico debe ser 

potencializado a partir del análisis objetivo de la realidad problemática que 

puede ser advertido por el estudiante directamente en la realidad, en su 

entorno y el contexto en el cual se desarrolla. Los procesos de análisis, 

síntesis, inducción y deducción de la realidad son consustanciales a este tipo 

de pensamiento por lo que su desarrollo en los espacios académicos debe 

partir de la observación de la realidad y la identificación de problemas que los 

afecta. Las experiencias vivenciales y las actividades que parten de la misma 

realidad son esenciales para promover el pensamiento crítico.  

Para Sandoval & Sánchez (2020) el pensamiento crítico implica el 

procesamiento analítico de los datos obtenidos de la realidad, las mismas que 

deben ser contrastadas con los procedimientos que establece el método 

científico, de tal forma que se logre establecer conjeturas e hipótesis que al 

ser contrastadas a través del proceso de la experimentación permitan 
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alcanzar conclusiones que sistematizadas de manera coherente y racional se 

conviertan en teorías, leyes y principios. Es esencial que en los espacios 

académicos se promueva y fomente que los estudiantes siempre deban 

transitar los procesos lógicos y racionales mencionados, porque solo de esta 

manera se podrá contar con una apreciación objetiva de la realidad. 

García et al. (2018) señala que Dewey considera que el pensamiento 

crítico es esencialmente reflexivo porque parte de la duda y la vacilación sobre 

la explicación que se tiene respecto de la realidad problemática. El 

cuestionamiento de la realidad promueve las capacidades investigativas en 

los estudiantes porque otorga la posibilidad de responder a muchas 

interrogantes que surgen en el análisis crítico y reflexivo de la realidad. Otros 

autores señalan que el pensamiento crítico es metacognitivo, porque parte del 

análisis del mismo pensamiento por lo que los procesos de autoevaluación 

son inherentes a este tipo de pensamiento. El razonamiento y los criterios 

lógicos de comprender y explicar la realidad permiten alcanzar un 

pensamiento complejo que facilita la identificación de problemas, discriminar 

las causas que lo provocan y proponer alternativas de solución. 

En relación a las dimensiones de la variable pensamiento crítico, se 

tiene sistematizada la siguiente información: Pensamiento divergente. Para 

Robles (2022) el pensamiento divergente es la capacidad que poseen las 

personas para resolver problemas de forma creativa, imaginativa y efectiva, 

haciendo uso de los recursos que posee de tal forma que la solución a la 

dificultad planteada sea original y genuina. El pensamiento divergente se 

asocia directamente con el hemisferio derecho que justamente es el 

encargado de procesar datos vinculados con la creatividad, la imaginación y 

la inventiva. 

LLamasares et al. (2018) sostiene que el pensamiento divergente apela 

a la creatividad porque en la resolución de problemas las personas que han 

desarrollado este tipo de pensamiento apelan al uso de estrategias heurísticas 

las mismas que permiten la solución ingeniosa y creativa de la dificultad 

planteada. El pensamiento divergente no tiene una secuencia lineal, sino 
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circular, porque en base al ensayo y respuesta logra superar y resolver los 

problemas. 

Para Beltrán et al. (2018) el pensamiento divergente permite postular 

muchas soluciones de manera creativa a un mismo problema. La capacidad 

de imaginación asociada a la inventiva y la creatividad permite que los 

estudiantes tengan una perspectiva holística de la realidad. Los diferentes 

puntos de vista que gestionan los alumnos para resolver los problemas 

vivenciales, generan el desarrollo del pensamiento crítico, por lo que es 

importante que en los espacios escolares se promueva este tipo de 

pensamiento. 

Pensamiento convergente. Para Ferrando et al. (2021) este tipo de 

pensamiento está vinculado a procesos lineales estructurados que siguen una 

pauta lógica en una sola dirección, lo que implica que requiere el análisis y la 

síntesis de la realidad problemática. Este tipo de pensamiento está vinculado 

directamente con el hemisferio izquierdo, por lo que necesita de referentes o 

patrones sistematizados. Para este tipo de pensamiento existe solo una forma 

o vía para solucionar un problema.

Según Lara (2018) el pensamiento convergente no debe ser valorado 

desde un punto de vista esquemático y parametrizado, porque en una 

situación real, se complementa de manera dialéctica con el pensamiento 

convergente para otorgarle la carga racional y lógica a la solución de los 

problemas. En el sistema educativo se procura únicamente el desarrollo del 

pensamiento convergente; materias como las matemáticas y la lógica 

determinan formas y modos de procesar la información las mismas que 

condicionas la manera de cómo se resuelven los problemas. Para efectivizar 

los procesos mentales en la solución de las dificultades que se presentan en 

la realidad, es esencial complementar de manera práctica y estratégica ambos 

tipos de pensamiento. 

Para Cervantes & Fierro (2022) el análisis y los procesos deductivos en 

el procesamiento de información caracterizan el pensamiento convergente, 

sin embargo existen corrientes y posiciones que reniegan del desarrollo de 

este tipo de pensamiento en los espacios escolares; ante esta observación es 



18 

necesario precisar que el equilibrio y la complementariedad dialéctica entre el 

pensamiento convergente y divergente es lo que asegura el pensamiento 

crítico de la realidad, por lo que es importante que los docentes aseguren el 

desarrollo equilibrado de estas dos formas de procesos cognitivos. 

Sobre el pensamiento lateral, según Linares (2022) es un tipo de 

pensamiento asociado al pensamiento creativo que está orientado a la 

solución de problemas vivenciales que afectan a las personas en un espacio 

contextualizado. El pensamiento lateral rompe la rutina procedimental 

establecido por el pensamiento convergente, por lo que apela a la creatividad 

y la imaginación. La particularidad de este tipo de pensamiento es su 

aplicación en la vida cotidiana, por lo que apela mucho al sentido común de 

las personas. 

Para Varillas & Callampe (2022) el pensamiento lateral demanda el 

desarrollo de la creatividad, la imaginación y la inventiva para solucionar 

problemas cotidianos y vivenciales. Las personas que no necesariamente 

tienen formación académica expresan y manifiestan poseer pensamiento 

lateral porque apelan a la experiencia para solucionar problemas prácticos. Es 

fundamental que, en los primeros años de vida escolar, los profesores 

generen espacios y actividades para asegurar el desarrollo del pensamiento 

lateral en sus estudiantes. 

Según Ferrando, Ferrandiz & Sainz. (2021) el pensamiento lateral 

apela a la capacidad creadora de las personas, quienes para resolver 

problemas prácticos hacen uso de su imaginación y su ingenio, lo que permite 

alcanzar soluciones prácticas, incluso a problemas complejos, y muchas 

veces haciendo uso de recursos que están al alcance de las personas. El 

desarrollo del pensamiento lateral requiere que los estudiantes tengan la 

posibilidad de interactuar con estrategias didácticas que aseguren su 

protagonismo de manera activa. 
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III. METODOLOGÍA

3.1. Tipo y diseño de investigación

Tipo de investigación 

En base a los objetivos formulados y al diseño investigativo 

elegido, el tipo de investigación asumido es el básico, porque se tuvo 

la intención de generar más conocimientos sobre el fenómeno 

investigado. La generación de nuevas hipótesis de investigación a partir 

de las conclusiones que se registren es otra de las características que 

distingue este estudio. 

Arias (2017) considera que las investigaciones básicas están 

orientadas a incrementar las teorías que existen sobre las variables, 

acumulando mayor información que permiten contrastarlas con la 

realidad, por lo que su orientación es netamente teórica. 

El enfoque de la investigación utilizado es el cuantitativo, que 

según Caballero (2016) pretende alcanzar los objetivos en base al 

procesamiento estadístico de los datos. 

El nivel de investigación que corresponde a la investigación es 

el relacional, porque según Bernal (2018) este nivel se caracteriza 

porque el fenómeno se estudia tal cual como se presenta en la realidad. 

Diseño de investigación 

Se elige el diseño no experimental descriptivo correlacional del 

tipo transversal, porque el objetivo formulado así lo demandó, además 

fue necesario hacer uso de herramientas estadísticas para sistematizar 

la información recabada calculando estadígrafos para determinar la 

dirección y la intensidad de la correlación que existe entre variables y 

dimensiones. 

Según Bernal (2018) todo diseño de investigación es un plan en 

que se organiza de manera técnica y científica los pasos que es 

necesario sistematizar para alcanzar el objetivo planteado. 
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Esquema: 

Este esquema organiza las actividades que se deben desarrollar 

para alcanzar los objetivos de la investigación, en ese sentido al M 

representa la muestra elegida a través de criterios estadísticos; la O1 y 

la O2 representan la medición de las variables y la r es el cálculo de la 

correlación entre ambas. 

3.2. Variables y operacionalización 

Variables 

Variable 1: Aula invertida 

Variable 2: Pensamiento crítico 

Operacionalización 

Variable 1: Aula invertida 

Definición conceptual 

Ventosilla et al., (2021) sostiene que el aula invertida es una modalidad 

de enseñanza y aprendizaje que se utiliza en la modalidad 

semipresencial o mixta orientado a incrementar de manera sostenida 

la participación protagónica de los estudiantes a través de la realización 

de actividades sincrónicas o asincrónicas que resultan ser significativas 

en la medida que promueven el desarrollo de capacidades vinculadas 

al trabajo autónomo y cooperativo. 

Definición operacional 

Esta variable deberá ser valorada a través de la aplicación de un 

cuestionario que contiene 18 ítems con alternativa múltiple del tipo 

escala Likert. En cada una de las dimensiones se consideran 6 ítems, 

dos por cada indicador. 



21 

La valoración de la variable en forma global, responde a la siguiente 

escala valorativa: deficiente (18 – 45 puntos), regular (45 – 60 puntos), 

bueno (60 – 75 puntos) y excelente (75 – 90) puntos. 

Dimensiones e indicadores 

Ambiente flexible 

Aula tradicional 

Aula virtual 

Aula mixta 

Contenido de aprendizaje 

Conceptos 

Ideas 

Hechos 

Facilitador profesional 

Competencias 

Capacidades 

Desempeño 

Escala de medición 

La variable aula invertida es del tipo categórico o cualitativo y su escala 

de medición es ordinal. 

Variable 2: Pensamiento crítico 

Definición conceptual 

Castillo & Parra (2021) lo definen como la capacidad consciente que 

posee el ser humano para procesar de manera analítica, lógica y 

racional la información sobre un hecho de la realidad de manera 

objetiva, evitando sesgos, prejuicios y estereotipos que distorsionen la 

naturaleza intrínseca del fenómeno de tal manera que se obtenga un 

conocimiento racional que permite explicar y opinar sobre dicho evento. 
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Definición operacional 

Para medir la variable se aplicará un cuestionario que contiene 18 ítems 

con alternativa múltiple del tipo escala Likert. En cada una de las 

dimensiones se consideran 6 ítems, dos por cada indicador. 

La escala de medición de la variable responde a la siguiente escala 

valorativa: deficiente (18 – 45 puntos), regular (45 – 60 puntos), bueno 

(60 – 75 puntos) y excelente (75 – 90 puntos). 

Dimensiones e indicadores 

Pensamiento divergente 

Creatividad 

Imaginación 

Inventiva 

Pensamiento convergente 

Reglas 

Pasos 

Procedimientos 

Pensamiento lateral 

Originalidad 

Ingenio 

Práctico 

Escala de medición 

La variable pensamiento crítico es del tipo categórico o cualitativo y su 

escala de medición es ordinal. 

3.3. Población, muestra y muestreo 

Considerando que la población de una investigación científica 

está definida como el conjunto de personas o eventos en el que se ha 

ubicado el problema que demanda la necesidad de realizar una 

investigación (Caballero, 2016), la población seleccionada para 

desarrollar la investigación ha sido distribuida de la siguiente manera: 
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Tabla 1 

Población integrada por estudiantes hasta el VI ciclo de la carrera 

profesional de Psicología de una Universidad Privada de Chincha 

Ciclo 
cantidad 

(fi) 
Porcentaje 

(f%) 

Primer ciclo 40 25.2 

Segundo ciclo 38 23.9 

Tercer ciclo 29 18.2 

Cuarto ciclo 25 15.7 

Sexto ciclo 27 17.0 

Total 159 100.0 

Criterios de inclusión 

Para ser parte de la población de estudio ha sido necesario que 

los estudiantes cuenten con los siguientes requisitos: 

Primero. Tener la condición de matriculado en la modalidad 

regular en el semestre 2022-I en la carrera profesional de Psicología. 

Segundo. El estudiante debe haber formado parte de las 

experiencias vivenciadas con el modelo pedagógico de aula invertida. 

Criterios de exclusión 

Los estudiantes que se incorporan a las labores académicas en 

el año 2022, debido a diferentes factores no forman parte de la 

población, debido a que se necesita haber asistido a las clases en la 

modalidad virtual o semipresencial. 

Muestra 

Para Diaz & Luna. (2020) toda muestra posee los mismos atributos y 

características con las que cuenta la población total, lo que permite 

aplicar estimaciones estadísticas maximizando recursos y tiempo. 

Para determinar el tamaño de la muestra fue necesario aplicar la 

siguiente fórmula: 
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N = 159 

Z = 1.96 

P = 0.5 

Q = 0.5 

d = 0.05 

n = 112.663125 
n = 113 

Muestreo 

Las técnicas y procedimientos que el investigador sistematiza para 

conocer e identificar a las unidades que formarán parte del estudio se 

define como muestreo (Dieterich, 2017). 

El procedimiento estadístico conocido como aleatorio simple 

probabilístico es el tipo de muestreo que se utilizó, la misma que 

satisface las exigencias estadísticas. 

3.4. Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

Técnicas de recolección de datos 

Toda técnica de recolección de información está compuesta por 

procedimientos debidamente sistematizados e intencionados, lo que 

asegura que el recojo de los datos alcance los objetivos previstos. 

(Gómez, 2017).  

La técnica aplicada en el recojo de la información ha sido la 

encuesta, porque es un procedimiento que permite el recojo de datos 

de forma abundante en una sola aplicación, facilitando el ahorro de 

tiempo y recursos. 

Instrumentos de recolección de datos 

Definido como medio físico el instrumento de recolección de 

datos permite garantizar el registro de los atributos que evidencien la 

presencia de las cualidades intrínsecas de la variable. (Kerlinger & Lee, 

2000).  

Considerando lo señalado, el instrumento aplicado es el 

cuestionario, que reúne una cantidad considerable de cuestiones o 



25 

preguntas con la intención de recoger la información en base a la 

respuesta que emitan los encuestados.  

Validez de los instrumentos de recolección de datos 

La definición que se tiene sobre validez de los instrumentos 

alude a la necesidad de asegurar el logro de los objetivos planteados 

al elaborar el instrumento. Algunos autores lo resumen con el aforismo 

de que el instrumento debe lograr medir lo que tiene que medir. 

Por exigencias esquemáticas, la validez de los instrumentos fue 

evaluado a través de la aplicación de la técnica Juicio de Expertos, lo 

que implicó la colaboración de profesionales entendidos en las 

variables de estudio. 

Confiabilidad de los instrumentos de recolección de datos 

La confiabilidad de un instrumento de recolección de datos está 

definida como la propiedad del instrumento para replicar de manera 

parecida los resultados obtenidos al aplicar el cuestionario en varias 

oportunidades. (Tamayo, 2018).  

Para calcular la confiabilidad se aplicó una prueba piloto a una 

muestra similar a la de estudio, lo que permitió calcular el estadígrafo 

Alpha de Cronbach, registrando un valor superior a 0,81 que garantizó 

la confiabilidad de los instrumentos. 

3.5. Procedimientos 

Para el recojo de la información se garantizó dos actividades que 

resultaron ser esenciales para alcanzar los objetivos previstos; el 

primero, ha sido la presentación de la solicitud a la institución elegida 

como área de estudio con la finalidad que las autoridades puedan 

acceder y facilitar la aplicación de los instrumentos de recolección de 

datos. 

Lo segundo, ha consistido en lograr la autorización consentida 

de cada uno de los estudiantes que formaron parte de la investigación, 

para lo cual fue necesario una reunión de socialización de los objetivos 
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que la presente investigación ha considerado y la absolución y 

precisiones a las observaciones y preguntas que realizaron los 

estudiantes. 

3.6. Métodos y análisis de datos 

Los resultados fueron sistematizados siguiendo el orden lógico 

establecido por el método científico referenciado a través de la 

presentación de los resultados para los objetivos y luego para las 

hipótesis, de tal forma que se consideren dos componentes esenciales: 

Los resultados a nivel descriptivo demandaron la elaboración de 

tablas y figuras estadísticas. Las tablas de contingencia o doble entrada 

permitieron comparar la evolución de las variables y su comportamiento 

en el área de estudio. Estas tablas registran las frecuencias simples 

absolutas (fi) y la frecuencia simple porcentual (f%). 

Los resultados a nivel inferencial demandaron el cálculo de 

estadígrafos para evaluar la normalidad de los datos, que para el caso 

del presente estudio se utilizó el estadígrafo Kolmogórov-Smirnov. Para 

el caso de la correlación se calculó el Rho de Spearman porque se trata 

de variables categóricas del tipo ordinal. 

Para poder sistematizar toda la información se utilizó el software 

estadístico SPSS V24, que facilitó la elaboración de tablas y figuras 

estadísticas, así como el cálculo de los estadígrafos que se han 

requerido para alcanzar los objetivos de la investigación. 

3.7. Aspectos éticos 

Los aspectos éticos relacionados con la beneficencia fueron 

garantizados a través de las reuniones que se realizaron con las 

unidades de estudio en las que se proporcionó información sobre los 

objetivos formulados para el desarrollo de la investigación, haciendo 

énfasis que la misma no afecta física, psicológica ni moralmente a los 

estudiantes que forman parte del estudio. 

La no maleficencia del estudio responde a la necesidad de 

precisar que la única intención que tuvo la investigación fue aportar con 
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nueva información sobre la magnitud del problema por lo que no ha 

existido intereses subalternos en su ejecución. 

La autonomía quedó garantizada con el compromiso de 

proporcionar las mismas oportunidades de participación a todos los 

estudiantes que formaron parte de la investigación, por lo que se 

desestimó cualquier intento de discriminación por todo tipo de razones. 
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IV. RESULTADOS

Resultados descriptivos

Objetivo general:

Tabla 2

Registro del contraste de datos sobre uso didáctico del Aula invertida y el

desarrollo del pensamiento crítico

Aula invertida Total 

Deficiente Regular Bueno Excelente 

Pensamien
to crítico 

Deficiente 5 0 0 0 5 
4,4% ,0% ,0% ,0% 4,4% 

Regular 5 28 11 0 44 
4,4% 24,8% 9,7% ,0% 38,9% 

Bueno 0 3 49 6 58 
,0% 2,7% 43,4% 5,3% 51,3% 

Excelente 0 0 0 6 6 
,0% ,0% ,0% 5,3% 5,3% 

Total 10 31 60 12 113 

8,8% 27,4% 53,1% 10,6% 100,0% 

Los datos distribuidos y organizados en la tabla 1 registran que, en lo que 

concierne a aula invertida y pensamiento crítico, los estudiantes señalan en 

un 43,4% (49) bueno; 24,8% (3) regular; 5,3% (6) excelente y un 4,4% (5) 

deficiente.  
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Objetivo específico 1: 

Tabla 3 

Registro del contraste de datos sobre uso didáctico del Aula invertida y el 

desarrollo del pensamiento convergente 

Aula invertida Total 

Deficiente Regular Bueno Excelente 

Pensamien
to 
convergent
e 

Deficiente 8 0 0 1 9 
7,1% ,0% ,0% ,9% 8,0% 

Regular 1 28 8 1 38 
,9% 24,8% 7,1% ,9% 33,6% 

Bueno 1 2 52 0 55 
,9% 1,8% 46,0% ,0% 48,7% 

Excelente 0 1 0 10 11 
,0% ,9% ,0% 8,8% 9,7% 

Total 10 31 60 12 113 

8,8% 27,4% 53,1% 10,6% 100,0% 

Los datos distribuidos y organizados en la tabla 2 registran que, en lo que 

concierne a aula invertida y pensamiento convergente, los estudiantes 

señalan en un 46,0% (52) bueno; 24,8% (28) regular; 8,8% (10) excelente y 

7,1% (8) deficiente. 
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Objetivo específico 2: 

Tabla 4 

Registro del contraste de datos sobre uso didáctico del Aula invertida y el 

desarrollo del pensamiento divergente 

Aula invertida Total 

Deficiente Regular Bueno Excelente 

Pensamien
to 
divergente 

Deficiente 9 1 3 0 13 
8,0% ,9% 2,7% ,0% 11,5% 

Regular 0 25 9 3 37 
,0% 22,1% 8,0% 2,7% 32,7% 

Bueno 1 4 45 0 50 
,9% 3,5% 39,8% ,0% 44,2% 

Excelente 0 1 3 9 13 
,0% ,9% 2,7% 8,0% 11,5% 

Total 10 31 60 12 113 

8,8% 27,4% 53,1% 10,6% 100,0% 

Los datos distribuidos y organizados en la tabla 3 registran que, en lo que 

concierne a aula invertida y pensamiento divergente, los estudiantes señalan 

en un 39,8% (45) bueno; 22,1% (25) regular; 8,0% (9) deficiente; y 8,0% (9) 

excelente. 
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Objetivo específico 3: 

Tabla 5 

Registro del contraste de datos sobre uso didáctico del Aula invertida y el 

desarrollo del pensamiento lateral 

Aula invertida Total 

Deficiente Regular Bueno Excelente 

Pensamien
to lateral 

Deficiente 6 0 3 0 9 
5,3% ,0% 2,7% ,0% 8,0% 

Regular 1 27 13 1 42 
,9% 23,9% 11,5% ,9% 37,2% 

Bueno 3 4 44 0 51 
2,7% 3,5% 38,9% ,0% 45,1% 

Excelente 0 0 0 11 11 
,0% ,0% ,0% 9,7% 9,7% 

Total 10 31 60 12 113 

8,8% 27,4% 53,1% 10,6% 100,0% 

Los datos distribuidos y organizados en la tabla 4 registran que, en lo que 

concierne a aula invertida y pensamiento lateral, los estudiantes señalan en 

un 38,8% (44) bueno; 23,9% (27) regular; 9,7% (11) excelente y 5,3% (6) 

deficiente. 
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Resultados inferenciales 

Tabla 6 

Distribución de la prueba normal de datos 

Kolmogorov-Smirnova 

Estadístico gl Sig. 

Aula invertida ,306 113 ,000 

Pensamiento convergente ,281 113 ,000 

Pensamiento divergente ,257 113 ,000 

Pensamiento lateral ,260 113 ,000 

Pensamiento crítico ,305 113 ,000 

Para evaluar la normalidad de los datos fue necesario utilizar el 

estadígrafo Kolmogórov-Smirnov porque según exigencias estadísticas esta 

se utiliza cuando la muestra supera las 50 unidades. 

La prueba de distribución normal permite seleccionar el modelo 

estadístico que se debe utilizar para realizar el proceso de comprobación de 

las hipótesis, en razón que corresponde emplear modelos paramétricos si la 

distribución es normal, caso contrario la no paramétrica si estos datos no 

logran estructurar la curva normal. 

El proceso de evaluación de la distribución normal de datos sigue los 

mismos pasos que la comprobación de hipótesis, teniendo como Ho que los 

datos no son distintos a la distribución normal y Ha señala que esta 

distribución es distinta a esta curva. 

Se observa en la tabla 5 que el valor de la probabilidad con la que se 

afirma la Ho es menor al parámetro establecido por el nivel de significatividad 

(0,00) en todos los casos, lo que exige que se acepte que, efectivamente los 

datos no logran distribuirse de manera normal en la curva preestablecida. 

La escala de medición de las variables y sus respectivas dimensiones 

es del tipo ordinal categórica lo que implica que el estadígrafo elegido para 

realizar el proceso de comprobación de las hipótesis sea el Rho de Spearman, 

por los argumentos expuestos. 



33 

Comprobación de hipótesis 

Hipótesis general: 

Ho: No existe relación entre el uso didáctico del Aula invertida y el desarrollo 

del pensamiento crítico en estudiantes de una Universidad Privada de 

Chincha en el año 2022 

H1: Existe relación entre el uso didáctico del Aula invertida y el desarrollo del 

pensamiento crítico en estudiantes de una Universidad Privada de 

Chincha en el año 2022. 

Tabla 7 

Nivel de correlación entre uso de aula invertida y pensamiento crítico 

Pensamiento crítico 

Rho de Spearman Aula invertida 0,799** 

Valor de la probab. 0,000 

Muestra 113 

El valor que se registra para Rho de Spearman es de 0,799 esto permite 

inferir que la correlación es positiva alto. 

La decisión que se asume respecto a la aceptación o rechazo de la 

hipótesis nula depende del valor de la probabilidad con la que se afirma dicha 

conjetura, y de los resultados se observa que este es igual a 0,000 que es 

menor al estándar de comparación α=0,05 (nivel de significatividad) lo que 

implica que se acepta la H1. 
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Hipótesis específica 1: 

Ho: No existe relación entre el uso didáctico del Aula invertida y el desarrollo 

del pensamiento convergente en estudiantes de una Universidad Privada 

de Chincha en el año 2022 

H1: Existe relación entre el uso didáctico del Aula invertida y el desarrollo del 

pensamiento convergente en estudiantes de una Universidad Privada de 

Chincha en el año 2022. 

Tabla 8 

Nivel de correlación entre uso de aula invertida y pensamiento convergente 

Pensamiento convergente 

Rho de Spearman Aula invertida 0,755** 

Valor de la probab. 0,000 

Muestra 113 

El valor que se registra para Rho de Spearman es de 0,755 esto permite 

inferir que la correlación es positiva alto. 

La decisión que se asume respecto a la aceptación o rechazo de la 

hipótesis nula depende del valor de la probabilidad con la que se afirma dicha 

conjetura, y de los resultados se observa que este es igual a 0,000 que es 

menor al estándar de comparación α=0,05 (nivel de significatividad) lo que 

implica que se acepta la H1. 
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Hipótesis específica 2: 

Ho: No existe relación entre el uso didáctico del Aula invertida y el desarrollo 

del pensamiento divergente en estudiantes de una Universidad Privada 

de Chincha en el año 2022 

H1: Existe relación entre el uso didáctico del Aula invertida y el desarrollo del 

pensamiento divergente en estudiantes de una Universidad Privada de 

Chincha en el año 2022. 

Tabla 9 

Nivel de correlación entre uso de aula invertida y pensamiento divergente 

Pensamiento divergente 

Rho de Spearman Aula invertida 0,655** 

Valor de la probab. 0,000 

Muestra 113 

El valor que se registra para Rho de Spearman es de 0,655 esto permite 

inferir que la correlación es positiva alto. 

La decisión que se asume respecto a la aceptación o rechazo de la 

hipótesis nula depende del valor de la probabilidad con la que se afirma dicha 

conjetura, y de los resultados se observa que este es igual a 0,000 que es 

menor al estándar de comparación α=0,05 (nivel de significatividad) lo que 

implica que se acepta la H1. 
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Hipótesis específica 3: 

Ho: No existe relación entre el uso didáctico del Aula invertida y el desarrollo 

del pensamiento lateral en estudiantes de una Universidad Privada de 

Chincha en el año 2022 

H1: Existe relación entre el uso didáctico del Aula invertida y el desarrollo del 

pensamiento lateral en estudiantes de una Universidad Privada de 

Chincha en el año 2022. 

Tabla 10 

Nivel de correlación entre uso de aula invertida y pensamiento lateral 

Pensamiento lateral 

Rho de Spearman Aula lateral 0,658** 

Valor de la probab. 0,000 

Muestra 113 

El valor que se registra para Rho de Spearman es de 0,658 esto permite 

inferir que la correlación es positiva alto. 

La decisión que se asume respecto a la aceptación o rechazo de la 

hipótesis nula depende del valor de la probabilidad con la que se afirma dicha 

conjetura, y de los resultados se observa que este es igual a 0,000 que es 

menor al estándar de comparación α=0,05 (nivel de significatividad) lo que 

implica que se acepta la H1. 
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V. DISCUSIÓN

La coyuntura sanitaria demandó el uso de diferentes recursos 

didácticos para poder desarrollar el servicio educativo en todos los niveles 

del sistema educativo, convirtiéndose los recursos tecnológicos en la forma 

más pertinente y efectiva de garantizar el logro de los objetivos curriculares. 

El aula invertida, es un método y una estrategia que demanda el uso de 

recursos tecnológicos para materializar de manera efectiva el proceso de 

enseñanza y aprendizaje, lo que significa que es necesario promover esta 

forma didáctica de organizar las sesiones de aprendizaje. 

Respecto a los resultados a nivel descriptivo, para el objetivo general 

se registra que, en la tabla 1 en lo que concierne a aula invertida y 

pensamiento crítico, los estudiantes señalan en un 4,4% (5) deficiente; 

24,8% (3) regular; 43,4%(49) bueno y 5,3% (6) excelente. En el caso de los 

resultados a nivel inferencial se confirma que, existe correlación directa alta 

entre las variables (Rho=0,799) confirmando los resultados obtenidos por 

Casillas et al., (2020) quien afirma que el aula invertida es muy efectiva en 

el desarrollo de las capacidades y habilidades matemáticas. El aula invertida 

ofrece muchas ventajas didácticas que favorecen el desarrollo del 

aprendizaje autónomo y las capacidades vinculadas al pensamiento crítico. 

De la misma manera, estos resultados son similares a los obtenidos por Jalil. 

(2019) quien en su estudio confirma que existe correlación positiva muy alta 

(Rho=0,859). Los estudiantes tienen mejores condiciones didácticas para 

desarrollar sus habilidades de cuestionamiento y análisis de la realidad. 

La similitud de los resultados puede ser explicados apelando a la 

propuesta teórica de Según Acevedo et al., (2018) quien señala que el aula 

invertida puede ser catalogada como un modelo pedagógico diferente al 

tradicional en el que se utiliza los medios digitales con la intención de 

asegurar un aprendizaje efectivo sin dejar de lado la importancia que reviste 

mantener el vínculo docente y alumno. En este modelo, el docente organiza 

las sesiones de aprendizaje preparando los materiales y la secuencia 

didáctica el cual es distribuido a los estudiantes quienes se apropian de la 

información y asisten a clases con saberes previos haciendo que el proceso 
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de aprendizaje que se logra en la clase presencial sea significativo. El 

profesor en este modelo se convierte en tutor y monitor y el alumno se 

convierte en protagonista de su propio aprendizaje. 

Como se puede apreciar, este modelo didáctico demanda que los 

docentes cuenten con un bagaje diversificado de estrategias y recursos 

didácticos que permitan una organización efectiva de la responsabilidad que 

le corresponde al docente y al estudiante, por lo que se debe tratar de 

desarrollar capacidades y habilidades cognitivas y procedimentales, en los 

docentes, que permita y garantice una programación y desarrollo 

conveniente de las sesiones de aprendizaje. 

De la misma manera, en lo que respecta a los resultados descriptivos 

del objetivo específico 1 se registra en la tabla 2 que, en lo que concierne a 

aula invertida y pensamiento convergente, los estudiantes señalan en un 

7,1% (8) deficiente; 24,8% (28) regular; 46,0% (52) bueno y 8,8% (10) 

excelente. De la misma manera se observa que los resultados descritos son 

parecidos a los obtenidos por Gonzales et al., (2020) quien afirma que, el 

uso del aula invertida resulta ser muy adecuado porque ofrece muchas 

variantes y recursos que pueden ser utilizados de manera estratégica en la 

enseñanza del inglés.  

Asimismo, se puede señalar que las similitudes identificadas en los 

resultados del estudio con el de los antecedentes pueden ser explicados a 

través del postulado teórico de Peña & Cosi (2018) quienes sostienen que el 

pensamiento crítico permite que las personas pueden ser partícipes del 

desarrollo social de su comunidad, porque a través del análisis crítico de la 

información tienen la posibilidad de cuestionar la realidad, así como aportar 

en la solución de problemas que aqueja a la comunidad. El pensamiento 

crítico evita que las personas cuenten con una información tergiversada y 

distorsionada de la realidad, por lo que es importante que esta capacidad se 

desarrolle desde los primeros años de escolaridad. 

A nivel inferencial se comprueba que existe correlación directa alta 

entre las variables de estudio (Rho=0,775) y se observa que los registros 

consignados también son similares a los obtenidos por Pava (2018) quien 
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afirma que, el uso del aula invertida ofrece y fortalece los procesos de 

formación matemática de los estudiantes, porque desarrolla habilidades 

cognitivas que permiten a los estudiantes el cuestionamiento de la realidad. 

Asimismo, se puede mencionar que los resultados descritos también 

son parecidos a los obtenidos por Calderón (2021) quien afirma que, el uso 

del aula invertida se correlaciona de manera directa muy alta con el 

desarrollo de la comprensión lectora (Rho=0,829) lo que implica que este 

método resulta ser muy efectivo en el proceso de enseñanza y aprendizaje, 

porque posee muchas actividades que permiten el desarrollo de los procesos 

cognitivos. 

Como se puede observar las similitudes de estos resultados pueden 

ser explicados por la propuesta teórica de LLamasares et al., (2018) quienes 

sostienen que el pensamiento divergente apela a la creatividad porque en la 

resolución de problemas las personas que han desarrollado este tipo de 

pensamiento apelan al uso de estrategias heurísticas las mismas que 

permiten la solución ingeniosa y creativa de la dificultad planteada. El 

pensamiento divergente no tiene una secuencia lineal, sino circular, porque 

en base al ensayo y respuesta logra superar y resolver los problemas. 

El desarrollo del pensamiento convergente es el que más se prioriza 

en el desarrollo de las sesiones de aprendizaje, en ese sentido se debe 

señalar que, en el área de estudio, casi todas las estrategias didácticas 

utilizadas por los docentes están orientadas únicamente a desarrollar este 

tipo de pensamiento, por lo que las sesiones de aprendizaje, priorizan el 

protagonismo de los docentes y los estudiantes solo atinan a recibir 

información de manera pasiva. Además, se debe mencionar que casi todas 

las actividades que se desarrollan en clase, tratan de desarrollar 

capacidades netamente reproductivas. 

De la misma manera, en lo que concierne a los resultados obtenidos 

para el objetivo específico 2, se observa que en la tabla 3 que, en lo que 

concierne a aula invertida y pensamiento divergente, los estudiantes señalan 

en un 8,0% (9) deficiente; 22,1% (25) regular; 39,8% (45) bueno y 8,0% (9) 

excelente. De la misma manera, se puede observar que a nivel inferencial 
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se registra que existe correlación directa alta entre las variables de estudio 

(Rho=0,655). Estos resultados son similares a los obtenidos por Cano. 

(2018) quien en su estudio corrobora las hipótesis respecto a la existencia 

de correlación positiva fuerte (Rho=0,692) lo que implica que a través del 

aula invertida se generan mejores oportunidades para desarrollar las 

capacidades críticas y creativas en los estudiantes. De la misma manera se 

observa que estos registros también coinciden con el Arteaga (2019) quien 

afirma que, la correlación entre las variables es directa muy alta (Rho=0,965) 

lo que permite inferir que este método es muy pertinente en el aprendizaje 

que demanda el uso de recursos tecnológicos, promoviendo competencias 

y habilidades cognitivas, procedimentales y actitudinales. 

Efectivamente esta similitud en los resultados puede ser explicados a 

través de la propuesta teórica de Lara (2018) quien señala que pensamiento 

convergente no debe ser valorada desde un punto de vista esquemático y 

parametrizado, porque en una situación real, se complementa de manera 

dialéctica con el pensamiento convergente para otorgarle la carga racional y 

lógica a la solución de los problemas. En el sistema educativo se procura 

únicamente el desarrollo del pensamiento convergente; materias como las 

matemáticas y la lógica determinan formas y modos de procesar la 

información las mismas que condicionas la manera de cómo se resuelven 

los problemas. Para efectivizar los procesos mentales en la solución de las 

dificultades que se presentan en la realidad, es esencial complementar de 

manera práctica y estratégica ambos tipos de pensamiento. 

El pensamiento divergente es una capacidad que demanda mucho de 

la creatividad y la imaginación de los estudiantes, en ese sentido, se puede 

observar que en las sesiones de aprendizaje que se desarrollan en el área 

de estudio, son muy pocos los docentes que organizan actividades que 

demanden, en los estudiantes, habilidades creativas e ingenio para resolver 

las dificultades que se presentan al momento de desarrollar las clases. En la 

mayoría de los casos, los problemas planteados por el docente solo 

demandan la aplicación del pensamiento convergente, por lo que es 

importante que se ofrezcan diferentes retos y problemas a los estudiantes, 
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con la intención de mejorar sus capacidades que les permitan resolver 

problemas del tipo vivencial. 

Para el caso de los resultados obtenidos para el objetivo específico 3 

se observa que en la tabla 4, en lo que concierne a aula invertida y 

pensamiento lateral, los estudiantes señalan en un 5,3% (6) deficiente; 

23,9% (27) regular; 38,8% (44) bueno y 9,7% (11) excelente. En el proceso 

de comprobación de las hipótesis se observa que, existe correlación directa 

alta entre las variables de estudio (Rho=0,658). Estos resultados se parecen 

a los obtenidos por Ventosilla et al., (2021) quien afirma que, existe 

correlación directa alta entre aula invertida y desarrollo del aprendizaje 

autónomo (Rho=0,914) lo que demuestra que este método permite el 

desarrollo de las capacidades críticas y autónomas. 

De la misma manera, se puede advertir que estos resultados también 

son similares al de Borda y Pinto (2020) quienes afirman que, que existe una 

relación directa y significativa muy alta (Rho=0,918) la misma que se refleja 

en el desarrollo de capacidades cognitivas vinculadas al pensamiento 

autónomo, crítico y reflexivo. El aula invertida al propiciar el cambio de roles 

entre estudiantes y docente potencializa el desarrollo de la creatividad y la 

imaginación en los estudiantes. 

Efectivamente, también se puede comprobar que los resultados 

descritos son parecidos al de Solórzano (2021) quien afirma que, la 

correlación entre las variables es directa alta (Rho=0,813) lo que confirma 

que existen mejores condiciones didácticas para desarrollar el pensamiento 

crítico a partir del uso del aula invertida en las sesiones de aprendizaje. 

Según este autor, una de las ventajas que ofrece el uso del aula 

invertida es el desarrollo de las capacidades metacognitivas, es decir 

aquellas que permiten la reflexión sobre la forma y el modo cómo el 

estudiante ha logrado interiorizar los conocimientos y cómo ha logrado 

desarrollar las capacidades. La metacognición es un proceso que demanda 

el desarrollo de capacidades muy complejas, por lo que es importante que 

en el desarrollo de las sesiones de aprendizaje se pueda motivar e incentivar 

su desarrollo. 
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La explicación de la similitud registrada en el estudio con algunos 

antecedentes requiere invocar el postulado teórico de Varillas & Callampe 

(2022) cuando afirman que el pensamiento lateral demanda el desarrollo de 

la creatividad, la imaginación y la inventiva para solucionar problemas 

cotidianos y vivenciales. Las personas que no necesariamente tienen 

formación académica expresan y manifiestan poseer pensamiento lateral 

porque apelan a la experiencia para solucionar problemas prácticos. Es 

fundamental que, en los primeros años de vida escolar, los profesores 

generen espacios y actividades para asegurar el desarrollo del pensamiento 

lateral en sus estudiantes. 

Para poder desarrollar el pensamiento lateral es importante que en el 

desarrollo de las clases se coloquen a los estudiantes ante problemas y 

dificultades que demande la aplicación de habilidades y capacidades 

vinculadas con la creatividad, la imaginación y la inventiva. En ese sentido 

es importante mencionar que el uso del aula invertida promueve el desarrollo 

de capacidades vinculadas con la originalidad y creatividad, razón por la cual 

su aplicación resulta ser muy efectiva en el desarrollo del pensamiento crítico 

de los estudiantes. 

El pensamiento crítico proporciona a los estudiantes una posición 

científica y filosófica del mundo, permitiendo que este se desenvuelva de 

manera efectiva en su comunidad. El desenvolvimiento de la persona de 

manera proactiva depende de su capacidad de análisis y síntesis de la 

realidad, por lo que es sustancial que los estudiantes tengan la oportunidad 

de desarrollar su pensamiento crítico. En el área de estudio, lo que se 

observa es que, en la mayoría de las sesiones de aprendizaje, 

generalmente, el docente tiene el protagonismo de la actividad, relegando 

una posición pasiva a los estudiantes, lo que limita en cierta medida el 

desarrollo de habilidades que les permitan cuestionar y tomar una posición 

sobre la realidad. 

Como fortaleza se debe mencionar que gracias al diseño descriptivo 

correlacional utilizado se ha logrado confirmar que la correlación entre las 

variables principales resulta ser positiva alta Rho=0,799 corroborando la 
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formulación inicial de la hipótesis; mientras que para el caso de las 

debilidades se puede señalar que la aplicación de los instrumentos presentó 

dificultades en la medida que fue necesario ubicar a la mayoría de los 

estudiantes, que conformaron la muestra, según la distribución del horario 

de clases, la misma que demandó la colaboración de otros docentes. 

La correlación positiva alta que registran el estadígrafo utilizado para 

calcular la significa que a mejores puntajes en la variable aula invertida se 

obtienen mayores puntajes en la variable pensamiento crítico, lo que 

significa que esta estrategia permite mejorar los procesos cognitivos, así 

como el análisis, síntesis y la deducción, las mismas que fortalecen la 

capacidad de cuestionamiento de la realidad por parte de los estudiantes.  
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VI. CONCLUSIONES

1. Se ha demostrado que existe correlación directa alta entre el uso del aula

invertida y el desarrollo del pensamiento crítico, afirmación que se

sustenta en el valor alcanzado por Rho de Spearman que es igual a

0,799. Respecto a la decisión asumida en el proceso de comprobación

de las hipótesis se debe mencionar que el p_valor(0,00)<α(0,05) lo que

implica aceptar la Ha y rechazar la Ho.

2. Estadísticamente se ha demostrado que existe correlación directa alta

entre el uso del aula invertida y el desarrollo del pensamiento

convergente (Rho=0,755) p_valor(0,00)<α(0,05), con un intervalo de

confianza del 95%.

3. Existen suficiente argumentos estadísticos e investigativos para afirmar

que existe correlación directa alta entre uso del aula invertida y el

desarrollo del pensamiento divergente (Rho=0,655)

p_valor(0,00)<α(0,05).

4. Se comprobó que existe correlación directa alta entre uso del aula

invertida y el desarrollo del pensamiento lateral, en la medida que el valor

de Rho de Spearman=0,658, mientras que el p_valor(0,00)<α(0,05).
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VII. RECOMENDACIONES

1. A las autoridades académicas de la Universidad de Chincha para que

promuevan el uso del aula invertida como estrategia para promover el

desarrollo del pensamiento crítico de los estudiantes, la misma que

permitirá mejor desenvolvimiento y desarrollo de capacidades y

competencias en los estudiantes.

2. A los estudiantes matriculados en la Universidad de Chincha para que

organicen debates, seminarios y foros de discusión sobre la efectividad

y pertinente del uso del aula invertida como recursos para desarrollar el

pensamiento crítico.

3. A los docentes formadores de la Universidad de Chincha para que hagan

uso del aula invertida como estrategia didáctica, asegurando de esta

manera que se generen condiciones favorables para asegurar el

desarrollo del pensamiento crítico en los estudiantes que les permitan

cuestionar la realidad y proponer alternativas de solución.

4. A las autoridades de la Universidad de Chincha para que proporcionen

facilidades tecnológicas a docentes y estudiantes para hacer uso

efectivo de la estrategia de aula invertida, garantizando la pertinencia de

su implementación en el desarrollo de las sesiones de aprendizaje.
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ANEXOS 



ANEXO 1  

MATRIZ DE OPERACIONALIZACIÓN DE VARIABLES 

VARIABL
ES 

DEFINICIÓN CONCEPTUAL 
DEFINICIÓN 

OPERACIONAL 
DIMENSIONES INDICADORES 

ESCALA DE 
MEDICIÓN 

A
U

L
A

 I
N

V
E

R
T

ID
A

 

Ventosilla et al., (2021) sostiene que 
el aula invertida es una modalidad de 
enseñanza y aprendizaje que se 
utiliza en la modalidad semipresencial 
o mixta orientado a incrementar de
manera sostenida la participación
protagónica de los estudiantes a
través de la realización de actividades
sincrónicas o asincrónicas que
resultan ser significativas en la
medida que promueven el desarrollo
de capacidades vinculadas al trabajo
autónomo y cooperativo

Esta variable deberá ser 
valorada a través de la 
aplicación de un 
cuestionario que 
contiene 18 ítems con 
alternativa múltiple del 
tipo escala Likert. En 
cada una de las 
dimensiones se 
consideran 6 ítems, dos 
por cada indicador. 

Ambiente flexible Aula tradicional 
Aula virtual 
Aula mixta 

Ordinal: 
Excelente 
Bueno 
Regular 
Deficiente 

Contenido de 
aprendizaje 

Conceptos 
Ideas 
Hechos 

Facilitador 
profesional 

Competencias 
Capacidades 
Desempeño 

D
E

S
A

R
R

O
L
L
O

 D
E

L
 

P
E

N
S

A
M

IE
N

T
O
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R

ÍT
IC

O
 Castillo & Parra (2021) lo definen 

como la capacidad consciente que 
posee el ser humano para procesar 
de manera analítica, lógica y racional 
la información sobre un hecho de la 
realidad de manera objetiva, evitando 
sesgos, prejuicios y estereotipos que 
distorsionen la naturaleza intrínseca 
del fenómeno de tal manera que se 
obtenga un conocimiento racional que 
permite explicar y opinar sobre dicho 
evento. 

Para medir la variable 
se aplicará un 
cuestionario que 
contiene 18 ítems con 
alternativa múltiple del 
tipo escala Likert. En 
cada una de las 
dimensiones se 
consideran 6 ítems, dos 
por cada indicador 

Pensamiento 
divergente 

Creatividad 
Imaginación 
Inventiva 

Ordinal: 
Excelente 
Bueno 
Regular 
Deficiente Pensamiento 

convergente 
Reglas 
Pasos 
Procedimientos 

Pensamiento 
lateral 

Originalidad 
Ingenio 
Práctico 



ANEXO 2 

MATRIZ DE CONSISTENCIA 

TÍTULO: Uso didáctico del Aula Invertida y Desarrollo del Pensamiento Crítico en Estudiantes de una Universidad Privada de Chincha, 2022 

PROBLEMAS OBJETIVOS HIPÓTESIS VARIABLES METODOLOGÍA 

Problema general: 

¿Cuál es la relación entre el uso 
didáctico del Aula invertida y el 
desarrollo del pensamiento 
crítico en estudiantes de una 
Universidad Privada de 
Chincha en el año 2022? 

Problemas específicos: 

a). ¿Cuál es la relación entre el 
uso didáctico del Aula invertida 
y el desarrollo del pensamiento 
convergente en estudiantes de 
una Universidad Privada de 
Chincha en el año 2022? 

b). ¿Cuál es la relación entre el 
uso didáctico del Aula invertida 
y el desarrollo del pensamiento 
divergente en estudiantes de 
una Universidad Privada de 
Chincha en el año 2022? 

c). ¿Cuál es la relación entre el 
uso didáctico del Aula invertida 
y el desarrollo del pensamiento 
lateral en estudiantes de una 
Universidad Privada de 
Chincha en el año 2022? 

Objetivo general: 

Establecer la relación entre el 
uso didáctico del Aula invertida 
y el desarrollo del pensamiento 
crítico en estudiantes de la 
Universidad de Chincha en el 
año 2022. 

Objetivos específicos: 

a). Establecer la relación entre 
el uso didáctico del Aula 
invertida y el desarrollo del 
pensamiento convergente en 
estudiantes de la Universidad 
de Chincha en el año 2022. 

b). Establecer la relación entre 
el uso didáctico del Aula 
invertida y el desarrollo del 
pensamiento divergente en 
estudiantes de la Universidad 
de Chincha en el año 2022. 

c). Establecer la relación entre 
el uso didáctico del Aula 
invertida y el desarrollo del 
pensamiento lateral en 
estudiantes de la Universidad 
de Chincha en el año 2022. 

Hipótesis general: 

Existe relación entre el uso 
didáctico del Aula invertida y el 
desarrollo del pensamiento 
crítico en estudiantes de una 
Universidad Privada de 
Chincha en el año 2022. 

Hipótesis específicas: 

a). El uso didáctico del Aula 
invertida se relaciona con el 
desarrollo del pensamiento 
convergente en estudiantes de 
la Universidad de Chincha en el 
año 2022. 

b). El uso didáctico del Aula 
invertida se relaciona con el 
desarrollo del pensamiento 
divergente en estudiantes de la 
Universidad de Chincha en el 
año 2022. 

c). El uso didáctico del Aula 
invertida se relaciona con el 
desarrollo del pensamiento 
lateral en estudiantes de la 
Universidad de Chincha en el 
año 2022. 

Variable 1: 

Uso del aula invertida. 

DIMENSIONES: 

✓ Ambiente flexible
✓ Contenido de aprendizaje
✓ Facilitador profesional.

Variable 2: 

Desarrollo del pensamiento 
crítico 

DIMENSIONES: 

Pensamiento divergente 

Pensamiento convergente 

Pensamiento lateral 

Tipo de investigación: 
No experimental, básico de 
corte transversal 
Nivel de investigación: 
Relacional 
Método de investigación: 
Deductivo 
Diseño de investigación: 
Descriptivo correlacional 

Población 
Estudiantes de la Universidad 
de Chincha en el año 2022. 
Muestra: 
113 unidades de estudio. 

Técnicas e instrumentos 
Encuesta 
Cuestionario 

Análisis e interpretación de 
datos 
Tablas 
Gráficos 
Estadígrafos de correlación  



ANEXO 3 INSTRUMENTOS DE RECOLECCIÓN DE DATOS 

CUESTIONARIO-AULA INVERTIDA 

Instrucciones: A continuación, le presentamos una serie de afirmaciones, referidos a 

valorar el uso del aula invertida, considerando que no existen respuestas correctas ni 

incorrectas, tenga a bien, por favor, marcar con un aspa, en la hoja de respuestas, en la 

opción que mejor exprese su punto de vista, de acuerdo con el siguiente código: 

N° ITEMS PUNTAJES 

1 2 3 4 5 

DIMENSIÓN I: AMBIENTE FLEXIBLE 

1 El aula tradicional permite generar un ambiente 
flexible 

2 El aula tradicional garantiza que los estudiantes 
mejoren su creatividad e imaginación permitiendo un 
ambiente flexible para el aprendizaje 

3 El aula virtual ofrece muchas alternativas para 
generar un ambiente flexible. 

4 El aula virtual considera la posibilidad de generar un 
ambiente flexible para el proceso de aprendizaje  

5 El aula mixta resulta ser muy flexible porque se 
adecua a las demandas cognitivas de los estudiantes 

6 El aula mixta permite complementar actividades y 
recursos permitiendo generar un ambiente flexible 

DIMENSIÓN II: CONTENIDO DE APRENDIZAJE 

7 Los conceptos forman parte de los contenidos de 
aprendizaje 

8 Los conceptos deben servir de enlace con los 
contenidos de aprendizaje 

9 Las ideas forman parte de los contenidos de 
aprendizaje 

10 Las ideas son los que otorgan soporte conceptual a 
los contenidos de aprendizaje 

11 Los hechos son parte esencial de los contenidos de 
aprendizaje 

12 Los hechos permiten el análisis de la realidad 

DIMENSIÓN III: FACILITADOR PROFESIONAL 

13 Las competencias que demuestran los docentes 
permiten facilitar el proceso de aprendizaje 

14 Las facilidades con los que el docente organiza la 
sesión se deben al desarrollo de sus competencias 
profesionales 

15 La mayoría de los docentes tienen desarrollado sus 
capacidades profesionales 

16 Las capacidades demostradas en la planificación de 
la sesión de aprendizaje permiten al docente facilitar 
el proceso de aprendizaje 

17 El buen desempeño profesional de los docentes lo 
convierte en facilitador del proceso de aprendizaje 

18 El desempeño del docente permite que la facilitación 
del proceso de aprendizaje sea efectivo. 



CUESTIONARIO-PENSAMIENTO CRÍTICO 

Instrucciones: A continuación, le presentamos una serie de afirmaciones, referidos a 

valorar el desarrollo del pensamiento crítico, considerando que no existen respuestas 

correctas ni incorrectas, tenga a bien, por favor, marcar con un aspa, en la hoja de 

respuestas, en la opción que mejor exprese su punto de vista, de acuerdo con el siguiente 

código: 

N° ÍTEMS PUNTAJES 

1 2 3 4 5 

DIMENSIÓN I: PENSAMIENTO DIVERGENTE 

1 La creatividad de los estudiantes se manifiesta a 
través del pensamiento divergente 

2 La creatividad y el pensamiento divergente se 
complementan de manera efectiva. 

3 La imaginación se desarrolla de manera conveniente 
cuando se generan actividades que demandan el uso 
del pensamiento divergente. 

4 El desarrollo de la imaginación se ve favorecida 
cuando se utiliza el pensamiento divergente 

5 La inventiva en los estudiantes se manifiesta cuando 
se hace uso del pensamiento divergente 

6 Es importante desarrollar la inventiva en los 
estudiantes, promoviendo actividades que demandan 
el uso del pensamiento divergente. 

DIMENSIÓN II: PENSAMIENTO CONVERGENTE 

7 Las reglas caracterizan el pensamiento convergente 

8 Las reglas demandan procesos lineales y no permiten 
la intervención espontánea de los alumnos 

9 Seguir los pasos permite resolver problemas que 
demandan procesos. 

10 Los pasos que se deben seguir en la resolución de 
problemas mecanizan el pensamiento. 

11 Los procedimientos secuencian los procesos que se 
deben seguir al resolver el problema 

12 Sin los procedimientos establecidos es poco probable 
resolver problemas. 

DIMENSIÓN III: PENSAMIENTO LATERAL 

13 La originalidad caracteriza al pensamiento lateral 

14 La originalidad de los estudiantes puede ser 
desarrollado a través del pensamiento lateral 

15 El ingenio es una habilidad creativa vinculada al 
pensamiento lateral 

16 Resuelves problemas cotidianos aplicando muchas 
veces el Ingenio 

17 Te resulta muy práctico emplear el pensamiento 
lateral en la resolución de problemas. 

18 Los problemas muchas veces requieren una habilidad 
práctica para su solución. 



FICHA TÉCNICA DEL INSTRUMENTO 

Instrumento 
Aula invertida 

Autores 
Saravia Munive, Luscely Olinda. 

Año de edición 
2022 

País de origen 
Perú. 

Ámbito de aplicación 
Estudiantes universitarios 

Administración 
Individual 

Objetivo 
Valorar el uso didáctico del aula invertida. 

Duración 
40 minutos 

Dimensiones Ambiente flexible 

Contenido de aprendizaje 

Facilitador profesional 

Validez estadística 
La validez del instrumento consideró el cálculo de 
la R de Pearson bajo el modelo estadístico, ítem-
total, la misma que registró, en cada ítem, un valor 
mayor a 0.21. 

Índice de confiabilidad 
La confiabilidad del instrumento demandó el 
cálculo del Alpha de Cronbach, la misma que 
registro el valor de 0.845 

Calificación del ítem 
Totalmente en desacuerdo : 1 punto 

En desacuerdo : 2 puntos 

Ni de acuerdo, ni en 
desacuerdo 

: 3 puntos 

De acuerdo : 4 puntos 

Totalmente de acuerdo : 5 puntos 

Recategorización 
(valor de la variable) 

Intervalo: 
Deficiente  : 18 – 45 puntos 
Regular   : 45 – 60 puntos 
Bueno   : 60 – 75 puntos 
Excelente  : 75 – 90 puntos 



FICHA TÉCNICA DEL INSTRUMENTO 

Instrumento 
Pensamiento crítico 

Autores 
Saravia Munive, Luscely Olinda. 

Año de edición 
2022 

País de origen 
Perú. 

Ámbito de aplicación 
Estudiantes universitarios 

Administración 
Individual 

Objetivo 
Valorar el desarrollo del pensamiento crítico. 

Duración 
40 minutos 

Dimensiones Pensamiento divergente 

Pensamiento convergente 

Pensamiento lateral 

Validez estadística 
La validez del instrumento consideró el cálculo de 
la R de Pearson bajo el modelo estadístico, ítem-
total, la misma que registró, en cada ítem, un valor 
mayor a 0.21. 

Índice de confiabilidad 
La confiabilidad del instrumento demandó el 
cálculo del Alpha de Cronbach, la misma que 
registro el valor de 0.889 

Calificación del ítem 
Totalmente en desacuerdo : 1 punto 

En desacuerdo : 2 puntos 

Ni de acuerdo, ni en 
desacuerdo 

: 3 puntos 

De acuerdo : 4 puntos 

Totalmente de acuerdo : 5 puntos 

Recategorización 
(Valor de la variable) 

Intervalo: 
Deficiente  : 18 – 45 puntos 
Regular   : 45 – 60 puntos 
Bueno   : 60 – 75 puntos 
Excelente  : 75 – 90 puntos 



ANEXO 4 

DOCUMENTOS PARA VALIDAR LOS INSTRUMENTOS DE MEDICIÓN A 

TRAVÉS DE JUICIO DE EXPERTOS 



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE: AULA INVERTIDA 

Nº DIMENSIONES / ítems Pertinencia1 
Relevanci

a2 
Claridad3 Sugerencias 

DIMENSIÓN 1: AMBIENTE FLEXIBLE Si No Si No Si No 

1 El aula tradicional permite generar un ambiente flexible x x x 

2 
El aula tradicional garantiza que los estudiantes mejoren su creatividad e 

imaginación permitiendo un ambiente flexible para el aprendizaje. 
x x x 

3 
El aula virtual ofrece muchas alternativas para generar un ambiente 

flexible. 
x x x 

4 
El aula virtual considera la posibilidad de generar un ambiente flexible para 

el proceso de aprendizaje  
x x x 

5 
El aula mixta resulta ser muy flexible porque se adecua a las demandas 

cognitivas de los estudiantes 
x x x 

6 
El aula mixta permite complementar actividades y recursos permitiendo 

generar un ambiente flexible 
x x x 

DIMENSIÓN 2: CONTENIDO DE APRENDIZAJE 

7 Los conceptos forman parte de los contenidos de aprendizaje x x x 

8 Los conceptos deben servir de enlace con los contenidos de aprendizaje x x x 

9 Las ideas forman parte de los contenidos de aprendizaje x x x 

10 
Las ideas son los que otorgan soporte conceptual a los contenidos de 

aprendizaje 
x x x 

11 Los hechos son parte esencial de los contenidos de aprendizaje x x x 

12 Los hechos permiten el análisis de la realidad x x x 



------------------------------------------ 

Firma del Experto Informante. 

DIMENSIÓN 3: FACILITADOR PROFESIONAL 

13 
Las competencias que demuestran los docentes permiten facilitar el 

proceso de aprendizaje 
x x x 

14 
Las facilidades con los que el docente organiza la sesión se deben al 

desarrollo de sus competencias profesionales 
x x x 

15 
La mayoría de los docentes tienen desarrollado sus capacidades 

profesionales. 
x x x 

16 
Las capacidades demostradas en la planificación de la sesión de 

aprendizaje permiten al docente facilitar el proceso de aprendizaje 

x x x 

17 
El buen desempeño profesional de los docentes lo convierte en 

facilitador del proceso de aprendizaje 

x x x 

18 
El desempeño del docente permite que la facilitación del proceso de 

aprendizaje sea efectiva. 
x x x 

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Si hay suficiencia 

Opinión de aplicabilidad:  Aplicable    [  x  ]  Aplicable después de corregir    [    ]  No aplicable [    ]  

Apellidos y nombres del juez validador. DR. EDWIN HUARANCCA ROJAS  DNI: 28237903 

Especialidad del validador: Estadístico 

Ayacucho, 11 NOVIEMBRE 2022 

1Pertinencia: El ítem corresponde al concepto teórico  formulado. 
2Relevancia: El ítem es apropiado para representar al componente o 
dimensión específica del constructo  
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem, es 
conciso, exacto y directo 

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems planteados
son suficientes para medir la dimensión



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE: PENSAMIENTO CRÍTICO 

N.

º 
DIMENSIONES / ítems 

Pertinenci

a1 

Relevancia
2 Claridad3 Sugerencias 

DIMENSIÓN 1: PENSAMIENTO DIVERGENTE 
Si No Si No Si No 

1 La creatividad de los estudiantes se manifiesta a través del pensamiento divergente x x x 

2 La creatividad y el pensamiento divergente se complementan de manera efectiva. x x x 

3 
La imaginación se desarrolla de manera conveniente cuando se generan actividades que 

demandan el uso del pensamiento divergente. 
x x x 

4 
El desarrollo de la imaginación se ve favorecida cuando se utiliza el pensamiento 

divergente 
x x x 

5 
La inventiva en los estudiantes se manifiesta cuando se hace uso del pensamiento 

divergente 
x x x 

6 
Es importante desarrollar la inventiva en los estudiantes, promoviendo actividades que 

demandan el uso del pensamiento divergente. 
x x x 

DIMENSIÓN 2: PENSAMIENTO CONVERGENTE 

7 Las reglas caracterizan el pensamiento convergente x x x 

8 
Las reglas demandan procesos lineales y no permiten la intervención espontánea de los 

alumnos 
x x x 

9 Seguir los pasos permite resolver problemas que demandan procesos. x x x 

10 
Los pasos que se deben seguir en la resolución de problemas mecanizan el 

pensamiento. 
x x x 

11 
Los procedimientos secuencian los procesos que se deben seguir al resolver el 

problema 
x x x 



------------------------------------------ 

Firma del Experto Informante. 

12 Sin los procedimientos establecidos es poco probable resolver problemas. x x x 

DIMENSIÓN 3: PENSAMIENTO LATERAL 

13 La originalidad caracteriza al pensamiento lateral x x x 

14 
La originalidad de los estudiantes puede ser desarrollado a través del pensamiento 

lateral 
x x x 

15 El ingenio es una habilidad creativa vinculada al pensamiento lateral x x x 

16 Resuelves problemas cotidianos aplicando muchas veces el Ingenio x x x 

17 Te resulta muy práctico emplear el pensamiento lateral en la resolución de problemas. x x x 

18 Los problemas muchas veces requieren una habilidad práctica para su solución. x x x 

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Si hay suficiencia 

Opinión de aplicabilidad:  Aplicable [  x  ]  Aplicable después de corregir    [    ]  No aplicable [    ] 

Apellidos y nombres del juez validador. DR. EDWIN HUARANCCA ROJAS  DNI: 28237903 

Especialidad del validador: Estadístico 

Ayacucho, 11 noviembre de 2022 

1Pertinencia: El ítem corresponde al concepto teórico  formulado. 
2Relevancia: El ítem es apropiado para representar al componente o 
dimensión específica del constructo  
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem, es 
conciso, exacto y directo 

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems planteados
son suficientes para medir la dimensión



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE: AULA INVERTIDA 

Nº DIMENSIONES / ítems Pertinencia1 
Relevanci

a2 
Claridad3 Sugerencias 

DIMENSIÓN 1: AMBIENTE FLEXIBLE Si No Si No Si No 

1 El aula tradicional permite generar un ambiente flexible x x x 

2 
El aula tradicional garantiza que los estudiantes mejoren su creatividad e 

imaginación permitiendo un ambiente flexible para el aprendizaje. 
x x x 

3 
El aula virtual ofrece muchas alternativas para generar un ambiente 

flexible. 
x x x 

4 
El aula virtual considera la posibilidad de generar un ambiente flexible para 

el proceso de aprendizaje  
x x x 

5 
El aula mixta resulta ser muy flexible porque se adecua a las demandas 

cognitivas de los estudiantes 
x x x 

6 
El aula mixta permite complementar actividades y recursos permitiendo 

generar un ambiente flexible 
x x x 

DIMENSIÓN 2: CONTENIDO DE APRENDIZAJE 

7 Los conceptos forman parte de los contenidos de aprendizaje x x x 

8 Los conceptos deben servir de enlace con los contenidos de aprendizaje x x x 

9 Las ideas forman parte de los contenidos de aprendizaje x x x 

10 
Las ideas son los que otorgan soporte conceptual a los contenidos de 

aprendizaje 
x x x 

11 Los hechos son parte esencial de los contenidos de aprendizaje x x x 

12 Los hechos permiten el análisis de la realidad x x x 



------------------------------------------ 

Firma del Experto Informante. 

DIMENSIÓN 3: FACILITADOR PROFESIONAL 

13 
Las competencias que demuestran los docentes permiten facilitar el 

proceso de aprendizaje 
x x x 

14 
Las facilidades con los que el docente organiza la sesión se deben al 

desarrollo de sus competencias profesionales 
x x x 

15 
La mayoría de los docentes tienen desarrollado sus capacidades 

profesionales. 
x x x 

16 
Las capacidades demostradas en la planificación de la sesión de 

aprendizaje permiten al docente facilitar el proceso de aprendizaje 

x x x 

17 
El buen desempeño profesional de los docentes lo convierte en 

facilitador del proceso de aprendizaje 

x x x 

18 
El desempeño del docente permite que la facilitación del proceso de 

aprendizaje sea efectiva. 
x x x 

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Si hay suficiencia 

Opinión de aplicabilidad:  Aplicable    [  x  ]  Aplicable después de corregir    [    ]  No aplicable [    ]  

Apellidos y nombres del juez validador. DR. GIDEÓN BELLIDO MIRANDA  DNI: 28216129 

Especialidad del validador: Estadístico 

Ayacucho, 11 NOVIEMBRE 2022 

1Pertinencia: El ítem corresponde al concepto teórico  formulado. 
2Relevancia: El ítem es apropiado para representar al componente o 
dimensión específica del constructo  
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem, es 
conciso, exacto y directo 

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems planteados
son suficientes para medir la dimensión



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE: PENSAMIENTO CRÍTICO 

Nº DIMENSIONES / ítems 
Pertinenci

a1 

Relevancia
2 Claridad3 Sugerencias 

DIMENSIÓN 1: PENSAMIENTO DIVERGENTE 
Si No Si No Si No 

1 La creatividad de los estudiantes se manifiesta a través del pensamiento divergente x x x 

2 La creatividad y el pensamiento divergente se complementan de manera efectiva. x x x 

3 
La imaginación se desarrolla de manera conveniente cuando se generan actividades que 

demandan el uso del pensamiento divergente. 
x x x 

4 
El desarrollo de la imaginación se ve favorecida cuando se utiliza el pensamiento 

divergente 
x x x 

5 
La inventiva en los estudiantes se manifiesta cuando se hace uso del pensamiento 

divergente 
x x x 

6 
Es importante desarrollar la inventiva en los estudiantes, promoviendo actividades que 

demandan el uso del pensamiento divergente. 
x x x 

DIMENSIÓN 2: PENSAMIENTO CONVERGENTE 

7 Las reglas caracterizan el pensamiento convergente x x x 

8 
Las reglas demandan procesos lineales y no permiten la intervención espontánea de los 

alumnos 
x x x 

9 Seguir los pasos permite resolver problemas que demandan procesos. x x x 

10 
Los pasos que se deben seguir en la resolución de problemas mecanizan el 

pensamiento. 
x x x 

11 
Los procedimientos secuencian los procesos que se deben seguir al resolver el 

problema 
x x x 

12 Sin los procedimientos establecidos es poco probable resolver problemas. x x x 



------------------------------------------ 

Firma del Experto Informante. 

DIMENSIÓN 3: PENSAMIENTO LATERAL 

13 La originalidad caracteriza al pensamiento lateral x x x 

14 
La originalidad de los estudiantes puede ser desarrollado a través del pensamiento 

lateral 
x x x 

15 El ingenio es una habilidad creativa vinculada al pensamiento lateral x x x 

16 Resuelves problemas cotidianos aplicando muchas veces el Ingenio x x x 

17 Te resulta muy práctico emplear el pensamiento lateral en la resolución de problemas. x x x 

18 Los problemas muchas veces requieren una habilidad práctica para su solución. x x x 

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Si hay suficiencia 

Opinión de aplicabilidad:  Aplicable    [  x  ]  Aplicable después de corregir    [    ]  No aplicable [    ]  

Apellidos y nombres del juez validador. DR. GIDEÓN BELLIDO MIRANDA  DNI: 28216129 

Especialidad del validador: Estadístico 

Ayacucho, 11 noviembre de 2022 

1Pertinencia: El ítem corresponde al concepto teórico formulado. 
2Relevancia: El ítem es apropiado para representar al componente o 
dimensión específica del constructo  
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem, es 
conciso, exacto y directo 

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems planteados
son suficientes para medir la dimensión



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE: AULA INVERTIDA 

Nº DIMENSIONES / ítems Pertinencia1 
Relevanci

a2 
Claridad3 Sugerencias 

DIMENSIÓN 1: AMBIENTE FLEXIBLE Si No Si No Si No 

1 El aula tradicional permite generar un ambiente flexible x x x 

2 
El aula tradicional garantiza que los estudiantes mejoren su creatividad e 

imaginación permitiendo un ambiente flexible para el aprendizaje. 
x x x 

3 
El aula virtual ofrece muchas alternativas para generar un ambiente 

flexible. 
x x x 

4 
El aula virtual considera la posibilidad de generar un ambiente flexible para 

el proceso de aprendizaje  
x x x 

5 
El aula mixta resulta ser muy flexible porque se adecua a las demandas 

cognitivas de los estudiantes 
x x x 

6 
El aula mixta permite complementar actividades y recursos permitiendo 

generar un ambiente flexible 
x x x 

DIMENSIÓN 2: CONTENIDO DE APRENDIZAJE 

7 Los conceptos forman parte de los contenidos de aprendizaje x x x 

8 Los conceptos deben servir de enlace con los contenidos de aprendizaje x x x 

9 Las ideas forman parte de los contenidos de aprendizaje x x x 

10 
Las ideas son los que otorgan soporte conceptual a los contenidos de 

aprendizaje 
x x x 

11 Los hechos son parte esencial de los contenidos de aprendizaje x x x 

12 Los hechos permiten el análisis de la realidad x x x 



DIMENSIÓN 3: FACILITADOR PROFESIONAL 

13 
Las competencias que demuestran los docentes permiten facilitar el 

proceso de aprendizaje 
x x x 

14 
Las facilidades con los que el docente organiza la sesión se deben al 

desarrollo de sus competencias profesionales 
x x x 

15 
La mayoría de los docentes tienen desarrollado sus capacidades 

profesionales. 
x x x 

16 
Las capacidades demostradas en la planificación de la sesión de 

aprendizaje permiten al docente facilitar el proceso de aprendizaje 

x x x 

17 
El buen desempeño profesional de los docentes lo convierte en 

facilitador del proceso de aprendizaje 

x x x 

18 
El desempeño del docente permite que la facilitación del proceso de 

aprendizaje sea efectiva. 
x x x 

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Si hay suficiencia 

Opinión de aplicabilidad:  Aplicable   [  x  ]  Aplicable después de corregir    [    ]  No aplicable [    ] 

Apellidos  y nombres del juez validador. DR. MAURO CARRASCO ESPINOZA  DNI: 28264330 

Especialidad del validador: Estadístico 

Ayacucho, 11 NOVIEMBRE 2022 

1Pertinencia: El ítem corresponde al concepto teórico  formulado. 
2Relevancia: El ítem es apropiado para representar al componente o 
dimensión específica del constructo  
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem, es 
conciso, exacto y directo 

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems planteados
son suficientes para medir la dimensión

------------------------------------------ 

Firma del Experto Informante. 



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE: PENSAMIENTO CRÍTICO 

Nº DIMENSIONES / ítems 
Pertinenci

a1 

Relevancia
2 Claridad3 Sugerencias 

DIMENSIÓN 1: PENSAMIENTO DIVERGENTE 
Si No Si No Si No 

1 La creatividad de los estudiantes se manifiesta a través del pensamiento divergente x x x 

2 La creatividad y el pensamiento divergente se complementan de manera efectiva. x x x 

3 
La imaginación se desarrolla de manera conveniente cuando se generan actividades que 

demandan el uso del pensamiento divergente. 
x x x 

4 
El desarrollo de la imaginación se ve favorecida cuando se utiliza el pensamiento 

divergente 
x x x 

5 
La inventiva en los estudiantes se manifiesta cuando se hace uso del pensamiento 

divergente 
x x x 

6 
Es importante desarrollar la inventiva en los estudiantes, promoviendo actividades que 

demandan el uso del pensamiento divergente. 
x x x 

DIMENSIÓN 2: PENSAMIENTO CONVERGENTE 

7 Las reglas caracterizan el pensamiento convergente x x x 

8 
Las reglas demandan procesos lineales y no permiten la intervención espontánea de los 

alumnos 
x x x 

9 Seguir los pasos permite resolver problemas que demandan procesos. x x x 

10 
Los pasos que se deben seguir en la resolución de problemas mecanizan el 

pensamiento. 
x x x 

11 
Los procedimientos secuencian los procesos que se deben seguir al resolver el 

problema 
x x x 

12 Sin los procedimientos establecidos es poco probable resolver problemas. x x x 



DIMENSIÓN 3: PENSAMIENTO LATERAL 

13 La originalidad caracteriza al pensamiento lateral x x x 

14 
La originalidad de los estudiantes puede ser desarrollado a través del pensamiento 

lateral 
x x x 

15 El ingenio es una habilidad creativa vinculada al pensamiento lateral x x x 

16 Resuelves problemas cotidianos aplicando muchas veces el Ingenio x x x 

17 Te resulta muy práctico emplear el pensamiento lateral en la resolución de problemas. x x x 

18 Los problemas muchas veces requieren una habilidad práctica para su solución. x x x 

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Si hay suficiencia 

Opinión de aplicabilidad:  Aplicable    [  x  ]  Aplicable después de corregir    [    ]  No aplicable [    ]  

Apellidos y nombres del juez validador. DR. MAURO CARRASCO ESPINOZA  DNI: 28264330 

Especialidad del validador: Estadístico 

Ayacucho, 11 noviembre de  2022 

1Pertinencia: El ítem corresponde al concepto teórico  formulado. 
2Relevancia: El ítem es apropiado para representar al componente o 
dimensión específica del constructo  
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem, es 
conciso, exacto y directo 

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems planteados
son suficientes para medir la dimensión

------------------------------------------ 

Firma del Experto Informante. 
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