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RESUMEN  

El B-learning es la combinación de estrategias tecnológicas online en el aula para 

mejorar el aprendizaje de los estudiantes. El objetivo de esta investigación fue 

determinar la relación significativa entre la metodología B-learning y el aprendizaje 

del idioma inglés de estudiantes del VII ciclo de una institución educativa pública, 

Espinar, 2022. La metodología científica corresponde a un tipo de investigación 

básica, de diseño no experimental. Se les aplicó a 120 educandos dos 

cuestionarios, el primero con 39 ítems y el segundo cuestionario con 20 ítems que 

fueron sometidos a la validez y confiabilidad. El resultado demostró la relación 

significativa entre la metodología B-learning y el aprendizaje del idioma inglés; 

según la correlación de Rho de Spearman siendo 0.725. Por lo tanto, a mayor uso 

de la metodología B-learning se acrecienta el aprendizaje del idioma inglés de 

estudiantes del VII ciclo de una institución educativa pública en mención.   

Palabras clave: B-learning, aprendizaje, idioma inglés, tecnología, dispositivos 

electrónicos. 
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ABSTRACT 

B-learning combines online technological strategies in the classroom to improve 

student learning. The objective of this research was to determine the significant 

relationship between the B-learning methodology and the learning of the English 

language of students of the VII cycle of a public educational institution, Espinar, 

2022. The scientific methodology corresponds to a type of basic research, of design 

not experimental. Two questionnaires were applied to 120 students, the first with 39 

items and the second questionnaire with 20 items that were subjected to validity and 

reliability. The result demonstrated a significant relationship between the B-learning 

methodology and English language learning; according to Spearman's Rho 

correlation being 0.725. Therefore, the greater use of the B-learning method 

increases the learning of the English language of students of the VII cycle of a public 

educational institution in question. 

Keywords: B-learning, learning, English language, technology, electronic devices. 
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I. INTRODUCCIÒN 

La situación pandémica del virus COVID-19 y sus otras variantes como 

resultado de su evolución han evidenciado que las aplicaciones y plataformas en 

los dispositivos de telefonía móvil se hayan incrementado en su uso. Como refieren 

Yen et al. (2018) y Wong et al. (2020), los estudiantes disfrutan más activamente 

su aprendizaje al facilitarles contenidos de estudio que comprometen su esfuerzo. 

Asimismo, los estudiantes digitales tienen ventaja al ser partícipes en la 

implementación de nuevas estrategias metodológicas de enseñanza-aprendizaje 

frente a la falta de aprovechamiento de las apps digitales y plataformas que se 

encuentran en el ciberespacio desde la semipresencialidad de sus hogares.  

Además, de la importancia que deben tener los docentes con competencia digitales 

(Novoa & Sánchez, 2020).   

Es así que, la metodología B-learning emergió como una opción al alcance del 

docente para innovar contenidos y estrategias de enseñanza-aprendizaje. Goordin 

y Michael (2019), por su parte verificaron que aprendiendo inglés en los años 

cincuenta era casi el 50% y en los setenta despegó como un idioma de la ciencia 

en más del 90%, convirtiéndose así en el idioma más aprendido después de la 

lengua L1 que se posee. Agregando, Guardione (2019), sostuvo que el nivel de 

inglés en Latinoamérica ha llevado al Perú a ocupar el onceavo lugar con 49,32 % 

frente al primer lugar Argentina con un 57,58 % dentro de diecisiete países. 

Evidenciando así una falta de promoción influyente. 

Sin embargo, a nivel mundial la educación enfrentó retos. En opinión de Moreno 

y Correa (2020), en el confinamiento; la oferta educativa se vio obligado a ofrecer 

la modalidad virtual frente a la dificultad de diseñar didácticamente aquello que 

implica. Con esa base, Favale (2020), alude que el internet jugó un rol importante 

en facilitar el trabajo remoto del aprendizaje online. Tal como expresó Wong (2020), 

el contexto de interactividad de estudiantes digitales basados en la comunicación 

tecnológica; especialmente por el toque de queda han dado lugar a la enseñanza-

aprendizaje sometido a la World Wide Web. Según, Ramírez (2015), la necesidad 

de aprender por medio de los servicios de tecnologías y servicios de información 

habían empezado primero en los Estados Unidos a finales de los noventa y 

repercutió a inicios del 2000 como una medida alternativa.  
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En el plano nacional, el ministerio de educación (Diario el Peruano, 2021) 

promulgó la resolución ministerial No 531-2021-MINEDU; señalando que el retorno 

a la presencialidad de estudiantes tenía que pasar por medidas de bioseguridad y 

una combinación semipresencial de sesiones de aprendizaje. Esto dio lugar al 

aprendizaje híbrido tal como se veía en la educación superior. Posteriormente se 

informó el retorno gradual de hasta un 85 % en 22 regiones en el mes de marzo.  

Además, MINEDU (2015), llevó a cabo una política nacional del programa: 

“inglés, puertas al mundo” con el enfoque blended para usar el software English 

Discoveries Online/Offline (EDO) en portátiles instalados en las instituciones 

educativas de tiempo completo. Desarrollando así, la competencia comunicativa 

basado en habilidades para el nivel de dominio según las Lenguas de Referencia 

Común Europea (CEFR). Posteriormente los resultados mostraron la ineficiencia 

de las maquinas al averiarse muchos de ellos y comprometiendo a los estudiantes 

al temor de ser culpables por no completar las unidades de la plataforma en un 

tiempo corto de acceso semanal. 

A nivel del departamento del Cusco, hubo pocas investigaciones parecidas. 

Según Cáceres (2021), los docentes en un 21% tienen la idea de aplicar el B-

learning para desarrollar habilidades desde la perspectiva de dimensiones 

diferentes como la fase de conceptualización, construcción y diálogo. A juicio de 

Yen (2018) y Wong (2020) existe la necesidad de establecer espacios profesionales 

que aborden la metodología B-learning para llevar la enseñanza-aprendizaje a 

través de aplicaciones y recursos que el internet ofrece en los dispositivos móviles 

al alcance de los estudiantes. 

Respecto a la institución de estudio, se observó la carencia de acceso a la 

tecnología de información a través de internet. De la misma manera, los dispositivos 

eran casi inalcanzables por el alto costo. Además, debido a la lejanía geográfica, 

los estudiantes se tornaban desmotivados al no encontrar interactividad en el uso 

de medios de proyección visual en sus aulas. En 2016 se implementaron las aulas 

interactivas con fondos económicos del convenio marco entre la empresa cuprífera 

Glencore-Antapacay y la provincia de Espinar (Revista Informativa Convenio 

Marco, 2018). Este proyecto educativo continuo, motivó el uso de pizarras 

interactivas en las aulas. Posteriormente, MINEDU (2022), empezó a repartir tablets 
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a los estudiantes para el uso y aprovechamiento de las tecnologías con internet 

implementado. Esto claramente favoreció la aplicación del B-learning. 

Por lo anteriormente señalado, la indagación presenta a modo general el 

problema: ¿cuál es la relación que existe entre la metodología B-learning y el 

aprendizaje del idioma inglés del VII ciclo de una institución educativa pública, 

Espinar, 2022? de la misma manera en relación a los problemas específicos se 

plantea como preguntas: ¿cuál es la relación entre la pedagogía y el aprendizaje 

del idioma inglés de estudiantes del VII ciclo de una institución educativa pública, 

Espinar, 2022?, ¿cuál es la relación entre la tecnología y el aprendizaje del idioma 

inglés de estudiantes del VII ciclo de una Institución educativa pública, Espinar, 

2022? y ¿cuál es la relación entre la satisfacción y el aprendizaje del idioma inglés 

de estudiantes del VII ciclo de una institución educativa pública, Espinar, 2022? 

En ese sentido, la importancia de esta investigación se justifica como menciona 

Fernández (2020), en señalar la causa o motivo del hecho a argumentar. Es así 

que la justificación teórica está inmersa en el marco de referencia del Sistema de 

Aprendizaje Combinado Adaptativo Complejo de Cleveland (2018), la teoría del 

Conectivismo de Siemens (2004) y corrientes constructivistas enfocadas en un 

sistema holístico (Sánchez et al., 2020). Como justificación epistemológica se 

considera a la teoría del aprendizaje autónomo de Rogers (1974) y al enfoque 

cuantitativo que contribuye a determinar la relación existente en la temática. 

Además, de aplicar la estrategia diagrama de investigación activa en la elaboración 

del fundamento teórico y aportar al conocimiento (Sánchez et al., 2022). Mientras 

que la justificación metodológica permitió contribuir con instrumentos para futuras 

investigaciones pertinentes en contextos educativos con interactividad online de 

dispositivos al alcance de los educandos. 

Ahora entre los objetivos se plantea de manera general: determinar la relación 

significativa entre la metodología B-learning y el aprendizaje del idioma inglés de 

estudiantes del VII ciclo de una institución educativa pública, Espinar, 2022 y como 

objetivos específicos planteados se refieren a: determinar la relación significativa 

entre la pedagogía y el aprendizaje del idioma inglés de estudiantes del VII ciclo de 

una institución educativa pública, Espinar, 2022; determinar la relación significativa 

entre la tecnología y el aprendizaje del Idioma Inglés de estudiantes del VII ciclo de 



 
 

4 
 

una institución educativa pública, Espinar, 2022 y determinar la relación significativa 

entre la satisfacción y el aprendizaje del Idioma Inglés de estudiantes del VII ciclo 

de una institución educativa pública, Espinar, 2022. 

Además de contar con la siguiente hipótesis general: existe una relación 

significativa entre la metodología B-Learning y el aprendizaje del idioma inglés de 

estudiantes del VII ciclo de una institución educativa pública, Espinar, 2022. Siendo 

las hipótesis específicas: existe una relación significativa entre la pedagogía y el 

aprendizaje del Idioma Inglés de estudiantes del VII ciclo de una institución 

educativa pública, Espinar, 2022; existe una relación significativa entre la tecnología 

y el aprendizaje del Idioma Inglés de estudiantes del VII ciclo de una institución 

educativa pública, Espinar, 2022; y existe una relación significativa entre la 

satisfacción y el aprendizaje del Idioma Inglés de estudiantes del VII ciclo de una 

institución educativa pública, Espinar, 2022. 
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II. MARCO TEÓRICO 

Relacionado con la búsqueda de los antecedentes en el ámbito nacional se 

ubicaron los siguientes trabajos de investigación: 

Muñoz (2022), mencionó la importancia de la correlación entre el B-learning y 

el aprendizaje del idioma inglés en 86 educandos del tercero y cuarto grado del 

nivel secundario de un plantel educativo público de Chaclacayo. Empleando una 

metodología de trascendencia correlacional y de diseño transversal, no 

experimental cuantitativo de tipo básica con una hipotética-deducción. 

Concluyendo que a mayor uso del B-learning en sesiones presenciales y online, se 

incrementa el aprendizaje concerniente de acuerdo a la correlación Rho de 

Spearman en un 0.724 y un 1.000 para el aprendizaje del idioma inglés.  

Reynaga (2021), hizo una indagación cuantitativa-descriptiva de tipo no 

experimental y con un nivel correlacional en una muestra de 132 estudiantes del 

cuarto grado del nivel secundario de un plantel educativo público de Moquegua. Se 

aludió que el modelo B-learning al contrastar con la correlación de Rho de 

Spearman se obtuvo 0.493 en la hipótesis general y el aprendizaje del inglés en 

1.000 de relación significativa. Concluyendo que el uso de materiales didácticos en 

sesiones virtuales determina un nivel alto de incremento en las dimensiones del 

habla y lectura.  

Cabrales (2022), a su vez reveló que el modelo blended learning mejoró la 

enseñanza-aprendizaje de 65 educandos en un instituto de la ciudad de 

Chulucanas del área de inglés. Dicha indagación de esquema no experimental, 

descriptivo-correlacional de acuerdo al estadístico de Rho de Spearman se obtuvo 

0.519 y 1.000, concernientemente en el orden. Concluyendo así que el B-learning 

se relaciona positivamente con la enseñanza-aprendizaje del curso de inglés en 

sus dimensiones: listening, speaking, writing y reading. La técnica para conseguir 

los datos fueron los cuestionarios aplicados en: Google Form y Drive.  

Luego Calderón (2018), declaró en un estudio cuantitativo no experimental-

descriptivo que constó con una concordancia directa entre el aprendizaje del idioma 

inglés por medio del B-learning según el estadístico de Rho de Spearman en las 

hipótesis específicas con un 95% de nivel de confianza.  Los resultados del 
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contraste de la prueba de hipótesis se dieron en una muestra de 200 estudiantes 

con el método hipotético-deductivo y un diseño transversal. Mientras que, los 

instrumentos aplicados fueron: el cuestionario y la lista de cotejo para medir las 

variables con el programa de procesamiento de datos SPSS, versión 22.  

Fierro (2018), hizo una investigación cuasiexperimental con una muestra de 50 

estudiantes de una entidad educativa particular en Lima; divididos en dos grupos 

para rendir un cuestionario. Su objetivo fue determinar si el B-learning tiene impacto 

en el proceso de la fase preparatoria. Concluyendo que los valores preliminares del 

aprendizaje del grupo control al inicio era 100% de desaprobados y un 0% no había 

logrado su cometido. Inmediatamente, en el grupo experimental al inicio, el 84% de 

educandos desaprobaron y 16% habían aprobado. Pero, al emplear el B-learning 

se observó que el grupo control de 32% había mejorado. Mientras el grupo 

experimental de colegiales consiguieron la mínima nota de once puntos con un 

100%. Asumiendo, que el B-learning mejoró el desarrollo del aprendizaje de los 

educandos de manera positiva.  

En el ámbito internacional Joya (2018), estableció un ambiente B-learning para 

fortificar la formación preparatoria del idioma inglés en 30 educandos de décimo 

grado de Colombia, centrándose en la observación directa a través de la 

recolección de información percibida en la presencialidad del aula por medio de la 

plataforma Edmodo. A continuación, concluyó que el proceso de aprendizaje 

mostró ausencia del progreso de la habilidad comunicativa. Además, la 

planificación de habilidades requirió práctica continua para exponerlos en una 

interacción de mejoría de la competencia comunicativa, evidenciada en el 

cuestionario y la observación directa. 

Así mismo, Rojas (2020), manifestó que el aprendizaje autónomo del inglés en 

un ecosistema B-learning culturalmente integrado, debe implementarse como 

estrategia convencional; aportando solución pedagógica evidenciada en el grupo 

experimental. Este trabajo de diseño cuasiexperimental con corte cuantitativo en 

dos grupos, revelaron que el ambiente preparado ayudó a contextualizar 

significativamente el fomento de pertenencia hacia la cultura. Por ende, mejoró las 

competencias lingüísticas y el aprendizaje autónomo del inglés, gracias al 
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vocabulario. Además, los test aluden que el B-learning activó la percepción del 

entorno como un componente digital con espacios autorregulados.  

También, Arias y Ariza (2020), propusieron un diseño didáctico para el inglés 

con el modelo B-learning en las interfaces Symbaloo Learning Path y Google 

Classroom. Esta investigación cualitativa utilizó instrumentos como la observación 

y la entrevista documentada del classroom y otras apps. Su población contó con 34 

estudiantes colombianos de octavo grado y su muestra fue de 10. Se concluyó que 

el B-learning afecta positivamente en el aprendizaje del inglés haciendo uso de los 

contenidos de las plataformas mencionadas para fomentar un aprendizaje 

autorregulado e independiente. 

Baez (2018), por otro lado con un trabajo cualitativo de paradigma 

hermenéutico aplicado a 16 estudiantes colombianos como muestra y haciendo uso 

de; un diario de campo, encuestas y entrevistas semiestructuradas. Concluyó que 

la plataforma Edmodo y Schoology influyeron en la interactividad y el trabajo 

colaborativo-cooperativo del aprendizaje del inglés logrando mayor participación 

por medio de actividades como; gramática, writing desde los mensajes enviados en 

el muro de la plataforma y la mensajería privada. Todo esto como propuesta 

pedagógica y tecnológica que ofrecieron las interfaces. 

Por último, según un estudio reciente realizado en una escuela secundaria en 

Estados Unidos por Robertson & Díaz (2020) han evaluado el efecto de la 

implementación de un programa blended learning para la enseñanza de inglés a 

estudiantes de 2022. Como resultado, los estudiantes que participaron en el 

programa de blended learning mejoraron significativamente su conocimiento del 

idioma inglés, en comparación con los aprendices que no participaron en el 

programa. Estos resultados sugieren que el blended learning es una estrategia 

efectiva para optimizar el aprendizaje del idioma inglés. 

Por otro lado, la investigación recogió como bases teóricas: el Sistema de 

aprendizaje combinado adaptativo complejo, el conectivismo, el aprendizaje 

autónomo y el aprendizaje colaborativo. Cleveland (2018), define a la variable B-

learning por el uso híbrido de la enseñanza-aprendizaje con contenidos y recursos 

online asistidos por un dispositivo tecnológico aprovechado por el estudiante en la 

interactividad de experiencias de aprendizaje. En otras palabras, es un término 
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práctico de instrucción combinada con la presencialidad y los espacios online; 

mediados por la tecnología de estas experiencias de aprendizaje. Por ello, los 

estudiantes no son requeridos físicamente en un lugar, ellos pueden estar 

conectados digitalmente.  

Históricamente hablando Bernard et al. (2014), agregó que el término blended 

learning se usó por primera vez en el 2000. Pronto un manual en 2006 presentó la 

implementación educativa de los problemas del B-learning. En 2008, un libro 

describió el uso efectivo de B-Learning en la educación superior. Su popularidad 

llevó a los instructores hacer encuestas para obtener información sobre ello.  

La European Commission (2020), enfatizó al B-learning como un modelo 

flexible que ayuda en los proyectos o cursos de estudio que no requieren 

necesariamente un docente. Agrega lo útil que es, las veces cuando el colegio no 

atienda. Pero, a su vez demanda consideraciones pedagógicas para decidir su uso 

en: ambientes diferentes e independientes, colaborativos con interacción social y 

una aplicación práctica hecha desde la comodidad de sus hogares. 

Kennedy (2021) del reporte documentario European School Academy – con 

sede en Bélgica; hizo una busqueda metodológica de investigación de base de 

datos acerca del B-learning en la formación de docentes investigadores a partir de 

la investigación y la práctica. Luego seleccionó 120 artículos del periodo 2005-2020 

para concluir en síntesis que las experiencias y entornos online favorecieron el 

desarrollo del potencial del aprendizaje combinado desde la perspectiva 

actualizada, ofrecido por este enfoque. Además, de brindar una oportunidad 

significativa por la participación de MOOC en la actualización online permanente 

del aprendizaje híbrido.  

Wang et al. (2015) definieron que no es posible revisar todos los modelos de 

blended learning porque algunos brindan una visión general. Pero, Cleveland 

(2018) destaca por su diagrama en la figura 1 al describir componentes del Sistema 

de Aprendizaje Combinado Adaptativo Complejo, o marco de referencia Complex 

Adaptive Blended Learning System (CABLS). En ello, el estudiante está ubicado en 

el centro del modelo y todos los componentes se impactan entre sí. Estos seis 

elementos en el Sistema Adaptativo de Blended Learning surgen de las relaciones 

que tienen sus propios subsistemas actuando en relación a los efectos dinámicos 



 
 

9 
 

e integradoras de los demás y son: el estudiante, el maestro, la tecnología, el 

contenido, el apoyo al aprendizaje y la institución.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

Figura 1. Marco de referencia CABLS. 

 

Según Cleveland (2018), blended learning se refiere al uso de una combinación 

de modalidades de aprendizaje, que incluyan cursos en línea, presenciales y no 

presenciales para lograr las metas educativas. Esta mezcla de modalidades de 

aprendizaje puede incluir la instrucción en línea, el aprendizaje cooperativo, la 

discusión grupal, los seminarios, el trabajo en equipo, el autoestudio, el 

entrenamiento en el trabajo, la tutoría, los proyectos de grupo, la tutoría virtual y 

otros métodos de aprendizaje. Esta forma de aprendizaje combina lo mejor de los 

dos mundos, ya que ofrece flexibilidad y una variedad de opciones para ayudar a 

los estudiantes a obtener los resultados deseados. 

Según Gutiérrez y Martin (2021), Blended Learning es una forma de educación 

a distancia que combina la enseñanza presencial con la enseñanza en línea. Esta 

metodología se caracteriza por integrar herramientas tecnológicas como el uso de 

Internet, videoconferencias, foros, plataformas virtuales, entre otros, para brindar 

una experiencia de aprendizaje más interactiva y enriquecedora. En dicha 
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indagación se usaron el coeficiente de variación y la prueba Kendall W para evaluar 

la calidad educativa de los cursos B-learning. 

Mientras que, Siemens (2004), como teórico declaró que el conectivismo 

resume los principios buscados por el caos, la complejidad, las redes y la auto-

organización de procesos múltiples del conocimiento. Teniendo en cuenta que el 

caos interconecta los objetos y fenómenos dentro de un todo. Por ello, la educación 

como proceso tiene retos a resolver por medio de las redes del conocimiento, 

inmersos en la tecnología. A su vez el desarrollo del aprendizaje inicia en la 

conexión de nodos y fuentes de conocimiento ubicados en dispositivos no 

humanos. Para Cueva et al. (2020), existe la necesidad de alimentar y mantener 

actualizados las conexiones de un sistema de red de aprendizaje continuo como un 

servidor en la web. Además, la capacidad de ver los nexos entre conceptos, ideas 

y áreas representa una clave del conocimiento actualizado. 

Mientras que Downes (2007) y Vadillo (2018), sugieren que el conectivismo 

tiene cuatro valores: autonomía, diversidad, apertura e interactividad. Estos se 

apoyan en la idea de que el aprendizaje basado en redes no es suficiente. De 

hecho, las relaciones se dan entre sucesos y entidades dentro de la mente humana 

como aprendizajes incorporados por los sentidos para el crecimiento y el desarrollo.  

Esto supone que el conocimiento no se fundamenta en textos, lógica o lenguaje. 

Cada individuo puede construir su propio espacio de aprendizaje por 

empoderamiento y capacidad asertiva de curiosidad para ser descubierto con los 

recursos de las nuevas tecnologías de comunicación que implica el internet y de 

las redes sociales como los foros, wikis y cuestionarios ejecutables.  

Además, Rogers (1974) otro teórico afirmó que los estudiantes son libres de 

alcanzar un crecimiento personal. Desarrollando un autoaprendizaje inicial desde 

un espacio propio e impulsado por un adulto. Sin obviar el control de las emociones 

y aptitudes en las relaciones interpersonales. Es así que, en distintas 

investigaciones de conceptualización, el uso del aprendizaje autónomo como un 

proceso personal del individuo se resume en: aprender a formarse, aprender a 

cambiar y educarse para adaptarse según el contexto de las situaciones. Esto 

conlleva ayudar a los demás en la capacidad de asimilar por sí mismo e identificar 

lo valioso en el ritmo de su autorrealización. 
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En tanto, Abdalla (2021), manifestó que la efectividad del B-learning es 

construir una comunidad donde los estudiantes comprometidos aporten 

significativamente sus conocimientos para trabajar creativamente en los resultados 

y la calidad de aprendizajes percibidos. Esto sin duda ayuda a propiciar el; 

compartir, preguntar, expresar y obtener ideas apropiadas. 

Respecto a las dimensiones del B-learning se describen en orden: 

Para la primera dimensión, la pedagogía según el diccionario Collins (2022) es 

una ciencia social que estudia y reflexiona la variedad de teorías educativas. Su 

constructo se vale de otras ciencias sociales. Actualmente la pedagogía ha 

trascendido como ciencia educacional de aspectos complejos de la educación. La 

UNESCO por otro lado definió que la pedagogía está ampliamente impregnada 

como reglamento institucional en muchas organizaciones a partir de la 

reglamentación legal en todo el globo.  

Según Cleveland (2021), la pedagogía es una práctica profesional y una teoría 

social que se centra en la planificación e implementación de un diseño a evaluar 

mediante los programas educativos y alcanzar objetivos educativos. Es una pauta 

de enseñanza. Los pedagogos trabajan para mejorar la educación y los resultados 

de los estudiantes, así como para promover la justicia social en la educación. 

Para la segunda dimensión, la tecnología según Las Naciones Unidas (2021) 

ha crecido exponencialmente en su uso a nivel internacional. Bárcena (2021) del 

CEPAL enfatiza que hoy en día se habla de conectividad ubicua con el continuo 

aumento de smartphones que acceden a; la información, las redes sociales y el 

entretenimiento en internet. De hecho, Thompson y Wentworth (2019) afirmaron 

que en Latinoamérica hay poca inversión de internet en relación a sus poblaciones 

y la Global Data (2020) señaló que el tráfico de internet en países Latinoamericanos 

es solo el 8% a nivel internacional, preveendo que para 2023 ascienda en un 22%. 

Según Gutiérrez & Martín (2020), la tecnología es un concepto cada vez más 

amplio, que abarca desde simples herramientas y dispositivos hasta complejos 

sistemas cibernéticos e inteligentes. Se trata de una forma de transformar la 

información en productos y servicios más útiles para la humanidad. Esto se puede 

lograr mediante la aplicación de conocimientos científicos, técnicos y matemáticos 
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para desarrollar, producir y aplicar materiales, procesos, sistemas y tecnologías que 

mejoren nuestra calidad de vida. 

Para la tercera dimensión, la satisfacción según la revisión de la literatura de 

López y Salanova (2019), se puede precisar como una respuesta cognitiva y 

afectiva positiva a una experiencia que se evalúa como satisfactorio o gratificante 

en comparación con las expectativas o necesidades previas del individuo. La 

satisfacción puede ser medida a través de encuestas o evaluaciones que miden la 

percepción del individuo sobre la calidad o el valor de la experiencia del evento en 

cuestión. De hecho, la satisfacción es importante porque puede afectar la 

motivación, el compromiso y el bienestar de las personas. 

Según Gutiérrez y Martín (2018), la satisfacción es un estado de ánimo que 

surge como resultado de una evaluación positiva de una experiencia, situación o 

relación, en el que se comparan las expectativas con los resultados obtenidos. 

Agrega que es una evaluación positiva de una experiencia o de una situación, que 

surge como resultado de la comparación entre expectativas y resultados obtenidos. 

Empero, Clemente et al. (2000) refirió que la satisfacción depende según la 

edad de las personas, la posibilidad y mejoría concreta de la personalidad al verse 

reflejado en el índice de satisfacción total. De ello, se concluye que los jóvenes y 

adolescentes están más satisfechos que los de mayor edad por las expectativas de 

tener éxito en el futuro. Sin embargo, la salud es otro factor preponderante al 

relacionarlo con las expectativas de seguir luchando por un futuro prometedor y 

mucho mejor que la vida real. 

Pasando a definir los elementos y las características importantes de la 

metodología B-learning, Colpitts et al. (2020), indica que hay dos rasgos de acción 

reflexiva de experiencia de aprendizaje presencial y virtual; que están centradas en 

el aprendizaje activo a través de la colaboración y la construcción social de la 

comprensión. También sugirió la aplicación de técnicas y estrategias E-learning en 

entornos tradicionales de enseñanza. Otros elementos que predisponen según 

García (2017) son: la apertura, la flexibilidad, la eficacia, la inclusión, la economía; 

la educación continua, la iniciativa y motivación, el aprendizaje activo, la 

socialización y la ubicuidad. 
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De esa manera, Bartolomé et al. (2018), también nos recuerda que en la 

actualidad el B-learning está siendo aplicado frecuentemente en otras áreas como: 

la enseñanza de idiomas, la formación de profesores, ciencias de la salud, 

competencias digitales y aprendizaje autorregulado. Flores (2018), agregó que es 

necesario contar con una interface educativa como el Learning Management 

System (LMS) cuya función es gestionar ambientes de aprendizaje online, 

preveendo herramientas y recursos que ayuden la interrelación entre el estudiante 

y el profesor. Sin obviar otras plataformas o espacios virtuales alternativos que 

existen en internet como la infinidad de aplicaciones educativas desde la PlayStore. 

Complementando, Gamella y González (2020), aportaron que existen 

interfaces educativas gratuitas. No obstante, la mayoría son suficientemente 

funcionales, las otras adaptaciones comerciales de interface destacan por ser más 

eficientes y por contener ampliamente una gama de herramientas personalizables. 

Agregando, las versiones para dispositivos móviles han ganado mucha atención en 

años recientes, debido a que son las más populares entre los jóvenes y 

adolescentes. 

Otros aspectos a considerar para comprender son: e-learning, que deriva de 

electronic learning o traducido al español como aprendizaje electrónico; mobile 

learning, se refiere al aprendizaje desde la aplicación de apps en dispositivos 

móviles; offline, se refiere cuando no existe conexión a un dispositivo como el 

celular o un ordenador y online es contrario al offline. Además de las aplicaciones 

que pueden accederse desde un dispositivo conectado a internet para 

complementar el proceso virtual. Google Classroom, Formularios de Google y 

What´s App son las apps consideradas para esta investigación. 

Ahora las teorías pedagógicas para la variable dependiente: aprendizaje del 

inglés; según MINEDU (2016) están fundamentados en el programa curricular de 

secundaria. Por ende, manifiesta que el enfoque constructivista respalda al 

socioconstructivismo como un punto de vista filosófico y psicológico, indicando que 

los estudiantes pueden formar y construir la mayor parte de su aprendizaje y 

comprensión. Esta teoría influyente del desarrollo del hombre toma ideas de Piaget, 

Vygotsky, Ausubel y Brunner. Además, MINEDU (2016), precisó que el aprendizaje 

del idioma inglés desde el enfoque comunicativo es un proceso de interacción 
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dinámica de competencias, capacidades, estándares y desempeños específicos 

entre estudiantes de un contexto comunicativo sociocultural para transmitir ideas y 

emociones desde una postura crítica con reflexión previa. Por ello, el aprendizaje 

de una L2 se obtiene al intercambiar un significado basado en conocimientos, 

actitudes y experiencias prácticas que derivan del idioma cuando los aprendices 

están expuestos a situaciones problemáticas y reales con ayuda del docente.  

Mientras que para Davis y Nickmans (2007), el campo de la investigación 

educativa vislumbra más de 50 teorías diferentes del aprendizaje. Este hecho 

revela dos maneras de adentrarse en los tópicos del aprendizaje: uno como 

demostración y otro como ocultación de la complejidad. Estos matices de la realidad 

frecuentemente se dan por supuestos, dejándolos irreflexivamente. Por otro lado, 

Brunning (2004), desde la perspectiva psicológica y filosófica mencionó que las 

personas al construir lo que aprenden y comprenden se sustentan en la teoría 

psicogenética de Piaget (1968) que incluye mecanismos de aclimatación y 

asimilación. Considerando así el proceso intrínseco y personal.  

Mientras que Vygotsky (1984), explicó que el aprendizaje con ayuda de un 

adulto o tutor en la zona de desarrollo real puede atravesar la zona de desarrollo 

próximo conocido como andamiaje o puente hacia la zona de desarrollo potencial, 

dónde el individuo gestiona su propio camino de aprendizaje. Este teórico ruso tiene 

mayor relevancia en el constructivismo social histórico cuando el conocimiento se 

construye a través de la correlación del hombre y su ambiente. Lo que significa que 

la interrelación, el apoyo y la comunicación oral son elementos cruciales en el 

tratamiento del aprendizaje de los educandos. Así como en la teoría del aprendizaje 

significativo de Ausubel y el aprendizaje por descubrimiento de Brunner. 

Particularmente desde la óptica del inglés, el aprendizaje está dado por El 

enfoque comunicativo que se fundamenta en la idea de que el aprendizaje de L2 

se obtiene al avisar un significado. Cuando los estudiantes o aprendices participan 

en una comunicación verídica, ellos emplean habilidades naturales para la 

obtención del idioma, permitiendo aprender a emplear una L2 en la práctica de un 

contexto comunicativo. En el aula, las actividades se caracterizan por ocasionar 

una comunicación real. De ello, puede existir preponderancia en las habilidades y 
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restando importancia en los sistemas. Con este enfoque las sesiones están 

centradas en el educando. 

Ahora toca mencionar a las dimensiones del aprendizaje del idioma inglés con 

las dimensiones que siguen en orden. No sin antes, ECURED (2018), consideró a 

las cuatro dimensiones como habilidades lingüísticas según el código de uso y el 

rol que efectúan en el encaminamiento de la comunicación que se debe a las 

siguientes habilidades primordiales para la adquisición, estos son: 

La comprensión oral, como destreza importante del estudiante de idioma inglés. 

Consiste en escuchar activamente para iniciar y comprender ideas de interacción 

durante la comunicación de dos individuos o más. Sin duda es una habilidad que 

requiere mucho esfuerzo para producir una comprensión y entender el lenguaje 

hablado en inglés. De hecho, es fundamental para el éxito académico y laboral de 

los educandos de inglés. Se trata de una habilidad que requiere una mezcla de 

conocimiento lingüístico, comprensión auditiva y habilidades cognitivas.  

Según Gelfer (2021), la comprensión oral se puede mejorar con el uso de 

estrategias de procesamiento y de aprendizaje. Además del uso de herramientas 

como el dictado, la escucha selectiva, el uso de mapas mentales y el análisis de 

estructuras sintácticas. Esto ayudará que los estudiantes entiendan mejor el 

lenguaje hablado en inglés, mejorando así su comprensión.  

La expresión Oral, en opinión de Ozden (2022), es un proceso de construcción 

de significados por medio de símbolos verbales y no verbales en contextos 

socioculturales. El educando al hablar transmite emociones y sentimientos como si 

fuera un conjunto de actividades que mejoran las habilidades comunicativas del 

mundo real. Es decir, es la capacidad de comunicarse de manera verbal. Esto 

implica el uso de estructuras gramaticales, vocabulario y comprensión del contexto. 

Por ello, es parte vital de la formación, ya que permite a los hablantes 

interrelacionarse con otros en situaciones cotidianas. Con esta capacidad el 

hablante formula oraciones correctas y coherentes que requieren una comprensión 

profunda del lenguaje, tanto de la pronunciación y entonación. 

La comprensión de textos, consiste en un skimming y un scanning para 

descifrar los símbolos como letras y signos de puntuación para lograr un significado 

propio de una actividad de lectura. Al leer, los ojos y el cerebro convierten en 
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palabras y frases de párrafos aquello que se quiere comprender. Gavioli (2019), 

indicó que es entender y extraer información de un texto escrito en inglés. Esta 

capacidad es parte importante del proceso de aprendizaje del idioma y mejora la 

práctica de la lectura al escuchar audio y hablar en inglés. Así como al realizar 

ejercicios de comprensión de lectura. Para ello el docente debe utilizar 

metodologías que despierten el interés del estudiante. (Sánchez et ál., 2019) 

Mientras que Krashen (1994), afirmó que la comprensión de contenidos de 

texto en el aprendizaje del idioma implica la capacidad de leer y comprender el 

contenido de los textos escritos en inglés. Esta habilidad se desarrolla a través de 

la lectura diaria de textos escritos en inglés y la identificación de palabras clave para 

la comprensión de la estructura del significado de las frases y la comprensión del 

tema general. Es decir, es una habilidad importante para los estudiantes de inglés, 

ya que les facilita mejorar la habilidad de comunicarse por escrito. 

La producción de textos, exige el uso de símbolos alfabéticos con ortografía y 

puntuación para impregnar pensamientos e ideas comprensibles a través de la 

escritura. El idioma inglés incluye conocimiento de gramática, vocabulario y 

estructura de las oraciones. Lemos (2022), atestiguó que se refiere al proceso por 

el cual los aprendices usan el idioma inglés para desarrollar habilidades 

comunicativas y escritas en diferentes contextos. Estas habilidades incluyen la 

comprensión de significados, la construcción de enunciados y la producción de una 

variedad de tipos de textos, entre otros. Ello, se obtiene por medio de la práctica y 

la experiencia, permitiendo que los estudiantes desarrollen una mayor comprensión 

del lenguaje y un mejor control del mismo. 

Además, Hagevik y Lomicka (2021), probaron que la producción de textos en 

el aprendizaje de una L2 se refiere a la habilidad para crear textos en inglés usando 

un vocabulario y estructuras gramaticales adecuadas. Esta habilidad facilita a los 

aprendices a optimizar su comprensión lectora, su capacidad de comunicación y su 

comprensión auditiva. La producción de textos también ayuda a los estudiantes a 

desarrollar otras habilidades de lenguaje, como el vocabulario y la ortografía. 

Finalmente, Muñoz (2022), enfatizó que el B-learning se dará siempre en un 

espacio de interactividad virtual con actividades contextualizadas, tareas y espacios 

de retroalimentación que dan lugar a las oportunidades de aprendizaje remoto con 
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estudiantes, considerados como nativos digitales. A esto, Zambrano et al. (2017), 

ya recomendaba el uso del aplicativo Duolingo y la plataforma Edmodo para 

diversificar los contenidos desde la planificación docente en el asunto formativo de 

la evaluación de los escolares provistos del alcance de dispositivos de telefonía y 

otros, antes de los actuales. 

En la actualidad existen un sinfín de recursos digitales y aplicaciones que 

pueden ayudar con el desarrollo de la enseñanza-aprendizaje de contenidos 

interactivos que encaminen a descubrir el potencial a partir de las capacidades de 

adquisición de una segunda lengua en las aulas presenciales y virtuales desde la 

comodidad del hogar, prescindiendo la velocidad apropiada del internet como un 

factor influyente en el consumo de datos de conectividad de subida y bajada. 

Además de interactuar con los educandos en ambos espacios. 
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III. METODOLOGÍA 

3.1 Tipo y diseño de investigación  

3.1.1 Tipo de investigación 

La presente investigación fue de tipo básica. Porque en idiomas extranjeros 

se centra en el estudio de aspectos fundamentales de un idioma, como su 

gramática, vocabulario y estructura. Esta clase de investigación se lleva a cabo con 

el fin de comprender mejor cómo funciona un idioma y cómo se puede utilizar de 

manera efectiva. Algunos autores que han escrito sobre investigación básica en 

idiomas extranjeros incluyen a Singleton (2019), quien señaló que este tipo de 

investigación puede ser útil para mejorar la enseñanza y el aprendizaje de idiomas 

extranjeros; y a Gkonou (2019), quien destacó el valor de la investigación básica 

en idiomas extranjeros para el desarrollo de nuevas estrategias de enseñanza y 

aprendizaje. 

Posteriormente Hernández y Mendoza (2018), agregaron que la investigación 

tiene alcance correlacional porque describe la relación existente entre las variables 

bajo el análisis de comparación general y específica. Rodríguez et al. (2018), por 

otro lado, sostienen que la metodología apropiada en este caso es el hipotético – 

deductivo porque existen pasos que llevaran a la hipótesis a comprobar en: la 

observación del fenómeno, la creación de hipótesis, la deducción de consecuencias 

y la comprobación de enunciados mediante la comparación inductiva.  

Según, Ezzat (2021), el enfoque de indagación es cuantitativo, porque la 

investigación del aprendizaje del idioma inglés se refiere al uso de métodos 

estadísticos para analizar los datos relacionados con el aprendizaje del idioma 

inglés. Esto incluye el uso de encuestas, pruebas, análisis de datos y otros métodos 

para evaluar el nivel de aprendizaje de los estudiantes. Esta información puede ser 

utilizada para mejorar el aprendizaje del idioma inglés y para proporcionar 

orientación a los profesores. 

 

3.1.2 Diseño de investigación 

Para Cabrales (2022), el diseño de esta indagación fue transversal - no 

experimental porque pretende conseguir información representativa de una 

muestra de la población en un intervalo de tiempo del presente año en curso. 
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Teniendo como propósito establecer la relación importante entre la metodología B-

learning y el aprendizaje del idioma inglés. 

 

M = muestra 

V1 = B-learning 

V2 = aprendizaje del idioma inglés 

  r = coeficiente de correlación 

3.2 Variables y operacionalización 

3.2.1 Definición conceptual 

Respecto al B-learning, Cleveland (2018), definió el uso híbrido en la 

enseñanza-aprendizaje con contenidos de estudio y recursos online asistidos por 

un dispositivo tecnológico que aprovecha el estudiante en la interactividad de 

experiencias de aprendizaje online y presencial. En decir, es un término práctico de 

instrucción y experiencia de aprendizaje combinada con la presencialidad y los 

componentes mediados por la tecnología de estas experiencias de aprendizaje. Por 

ello, los estudiantes no son necesarios físicamente requeridos en un lugar, pero 

pueden estar conectados digitalmente a través del Internet. 

Respecto al aprendizaje del idioma inglés, el MINEDU (2017) define desde un 

enfoque comunicativo como un proceso de interacción dinámico de competencias, 

capacidades, estándares y desempeños específicos entre estudiantes de un 

contexto comunicativo sociocultural. Esto desde una postura crítica con una 

reflexión previa. Por ello, el aprendizaje de una L2 se obtiene al intercambiar un 

significado basado en conocimientos, actitudes y experiencias que derivan del 

idioma cuando se expone a situaciones reales con ayuda del docente. 

 

 

 

 

 

 

Dónde: 
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3.2.2 Definición operacional 

La variable B-learning fue mesurada a través de un cuestionario de treinta y 

nueve ítems divididos en las dimensiones: pedagogía con veinticinco ítems, 

tecnología con seis ítems y satisfacción con ocho ítems; propuesto por Gutiérrez y 

Martín (2021) en su estudio de la validación de contenido de un instrumento 

utilizado para evaluar la calidad educativa de los cursos de aprendizaje 

semipresencial. Este diseño de instrumento evaluó y definió la calidad educativa 

del B-learning desde una mirada global y sistémica. Considerando el grado 

relevante del constructo conceptual y los elementos representativos incluidos en la 

recolección de la información. 

Mientras que el aprendizaje del idioma inglés fue mesurado por otro 

cuestionario de 20 ítems divididos en las dimensiones: expresión oral con cuatro 

ítems, comprensión oral con cuatro ítems, comprensión de textos con seis ítems y 

producción de textos con seis ítems; adaptado del modificado documento nacional 

de educación básica del MINEDU (2017) del marco de política educativa, 

mostrando una visión de la educación peruana con contenidos de aprendizaje 

orientados a la formación de los educandos con la colaboración de actores 

educativos en los niveles de las instituciones educativas con carácter oficial de 

cumplir la función pedagógica del docente en aula. 

 

 

 

 

3.2.3 Indicadores 

Para la variable B-learning se acogió según las dimensiones. Pedagogía con 

cuatro indicadores: metodología con seis ítems, combinación del aprendizaje 

presencial y online con seis ítems, actividades con siete ítems y comunicación e 

interacción con seis ítems. Tecnología con un indicador de recursos tecnológicos y 

herramientas con seis ítems. Satisfacción tuvo un indicador de satisfacción del 

estudiante con ocho ítems.  
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Para la variable aprendizaje del idioma inglés, se tomó en cuenta según sus 

dimensiones en las siguientes habilidades de adquisición de L2. Comprensión oral 

con dos indicadores: escucha activa e ideas de soporte con dos ítems, 

respectivamente. Expresión oral con dos indicadores: participación en clase 

además de la fluidez y pronunciación con dos ítems, respectivamente. 

Comprensión de textos con tres indicadores: nivel literal, nivel inferencial y nivel 

crítico con dos ítems cada uno, respectivamente. Finalmente, la dimensión 

producción de textos con tres indicadores: planificación, organización y redacción, 

cada uno con dos ítems. 

3.2.4 Escala de medición: 

Las herramientas de recolección de información cuantificable pertenecen a un 

nivel de medida ordinal que constó de una serie ítems establecidos en 

declaraciones para pedir la reacción de los encuestados. Ambos cuestionarios 

tienen escala de Likert: 1=Nunca, 2=casi nunca, 3=Algunas veces, 4=Casi siempre 

y 5=siempre. 

3.3 Población censal, criterios de inclusión y exclusión 

3.3.1 Población censal 

Como dice Muñoz (2020), la población censal coincide con la muestra de la 

totalidad de casos con una misma característica global que se pretende investigar. 

De esa manera fue formada por 120 educandos de entre 14 y 17 años de edad del 

VII ciclo de una institución educativa del nivel secundario de la ciudad altoandina 

de Espinar del departamento de Cusco. 

Criterios de inclusión: 

• Alumnos que laboran en el plantel educativo donde se hizo la investigación. 

• Alumnos que posean dispositivos móviles y quieran ser parte de la población. 

Criterios de exclusión: 

• Alumnos que no estudian en el plantel educativo a investigar. 

• Alumnos que no cuenten con dispositivos móviles y no quieran ser incluidos. 
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3.3.2 Unidad de Análisis 

Como plantea Hernández y Mendoza (2018), en muchas investigaciones que 

la unidad de análisis simboliza el objeto de estudio y está conformado por individuos 

para el estudio del problema. En este caso fueron 120 estudiantes de cinco 

secciones del cuarto grado. 

3.4 Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

Técnicas 

Para la indagación se aplicaron encuestas en ambas variables. Hernández y 

Mendoza (2018), definen a esta técnica como un procedimiento investigativo común 

y de fácil uso con un carácter directo de obtener objetividad en la información que 

se aproxima más a lo real. 

Instrumentos 

En esta ocasión se aplicaron dos cuestionarios para las variables. Según Muñoz 

(2016) el cuestionario resulta ser muy útil para el análisis previo y la comprobación 

de la hipótesis durante el proceso investigativo. Su esencia consiste en recolectar 

información independiente.  

Para la variable B-learning se usó el instrumento: cuestionario de validación de 

contenido de un instrumento usado para evaluar la calidad educativa de los cursos 

de B-learning de Gutiérrez y Martín (2021) de España, los ítems fueron evaluados 

con base a criterios de pertinencia y claridad. El nivel de los jueces determinó su 

uso con el Coeficiente de Variación y la Prueba Kendall W.  

En la segunda variable se aplicó el instrumento: cuestionario de medición de 

habilidades del aprendizaje del idioma inglés del currículo nacional de la educación 

Básica (2017) para educadores de centros educativos públicos y privados del Perú. 

Este instrumento fue adaptado en el proceso de investigación al contrastar las 

matrices de investigación. 

Validez 

Según Domínguez (2020), sostiene que la creación de un instrumento bajo ciertas 

características y localizadas en bases de datos como Scopus, garantizan la 

validación hecha por expertos. Pero, no siempre se obtiene lo que uno espera. Por 

lo que se adapta y rehace durante las etapas de diseño y validación de la 
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indagación. Luego la consistencia interna de los ítems del instrumento según sus 

dimensiones, reflejaron la unión entre la teoría y la definición operacionalizada. 

Morales et al. (2018), mencionan que cimentar instrumentos y validarlos involucra 

acomodamiento lingüístico de los ítems según el contexto del país para su uso. 

Bogdam (2020), indicó que es significativo que los ítems expongan la naturaleza y 

dimensionalidad del constructo de estudio.  

3.5 Procedimientos 

Para proceder con la indagación, se requirió autorización formal al director de 

la institución para contar con el soporte de los tutores y los maestros del área de 

inglés. Luego, estos cuestionarios fueron aplicados de manera presencial. 

Posteriormente los resultados fueron evaluados a través del estudio estadístico, 

descriptivo e inferencial con el estadístico SPSS. 

3.6 Método de análisis de datos 

En esta indagación se procedió primero con la estadística descriptiva para el 

procesamiento de los datos en el software IBM SPSS Statistics versión 26 que 

permitió visualizar las tablas de frecuencia y las gráficas dinámicas. Seguido del 

análisis de información que mostró los resultados. Mientras que con la estadística 

inferencial se sometió a un examen de normalidad. A su vez, se pudo contrastar las 

hipótesis específicas al aplicar la prueba no paramétrica de correlación usando el 

estadístico Rho de Spearman. 

3.7 Aspectos éticos 

Esta indagación no está sujeto a influencias de otras ideas con mal sentido de 

maleficencia. Debido a que al ser propia y justa durante el proceso de citación no 

tiene carácter de plagio; al contrario, se respeta los derechos de autor. Quedando 

para la posteridad el valor social y científico que aporta al producir conocimiento útil 

en el área de la investigación del idioma inglés para docentes que emprenden 

investigaciones. Otros aspectos a considerar son: el cumplimiento de la norma APA 

séptima edición, la privacidad de información a recolectarse con la previa 

autorización del director del colegio, la confiabilidad del uso posterior de los 

resultados en un proceso investigativo posterior o similar a éste. 
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IV. RESULTADOS   

Seguidamente se muestra el análisis descriptivo de la variable B-learning y el 

aprendizaje del idioma inglés con sus respectivas dimensiones bajo el marco de los 

aspectos que conllevaron a obtener los resultados de la investigación. 

4.1 Resultados descriptivos de la variable B-learning y sus dimensiones 

En este segmento los resultados muestran el análisis descriptivo con una previa 

organización de los datos obtenidos bajo los siguientes aspectos de la 

investigación. 

Tabla 1 B-learning 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

Inadecuado ---             --- 

Medianamente Adecuado 40 33.3% 

Adecuado 80 66.7% 

Total 120 100.0% 

Fuente: Base de datos de la encuesta aplicada a estudiantes del VII ciclo. 

 

 

Figura 2. Porcentaje del nivel B-learning. 
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De la tabla 1 y figura 2 (100% de encuestados) con relación al constructo B-

learning, se aprecia que los educandos del VII ciclo de una institución educativa 

pública, Espinar, 2022; consideran adecuado en un 66.7% (80 estudiantes) y el 

33.3% (40 estudiantes) responden que se encuentran en un nivel medianamente 

adecuado. De lo cual se infiere que una tercera parte de los estudiantes indicaron 

que medianamente es adecuado el uso de la metodología B-learning y las otras 

dos terceras partes de educandos afirmaron que es adecuado el uso de la 

metodología B-learning. 

Tabla 2 Dimensiones del B-learning 

Dimensiones Nivel  Frecuencia Porcentajes  

 Inadecuado --- --- 

Pedagogía Medianamente adecuado 44 36.7 % 

 Adecuado 76 63.3 % 

Total  120 100.0 % 

 Inadecuado 3 2.5 % 

Tecnología Medianamente adecuado 46 38.3 % 

 Adecuado 71 59.2 % 

Total  120 100.0 % 

 Inadecuado 5 4.2 % 

Satisfacción Medianamente adecuado 52 43.3 % 

 Adecuado 63 52.5% 

Total  120 100.0% 

Fuente: Base de datos. 

 

Según la tabla 2, muestra que los educandos del VII ciclo de una institución 

educativa pública, Espinar, 2022 en la dimensión de pedagogía; el 63.3% (76 

estudiantes) consideraron como adecuado y el 36.7% (44 estudiantes) 

medianamente adecuado. Así mismo, en la dimensión de tecnología; el 59.2% (71 

estudiantes) afirmaron como adecuado, el 38.3% (46 estudiantes) aseveraron 

como medianamente adecuado y el 2.5% (3 estudiantes) señalaron inadecuado. 

Finalmente, respecto a la dimensión de satisfacción; el 52.5% (63 estudiantes) 

refirieron como adecuado, el 43.3% (52 estudiantes) como medianamente 

adecuado y el 4.2% (5 estudiantes) mencionaron inadecuado su satisfacción. De 

ello, se infiere que más de la mitad de los estudiantes encuestados – la mayoría – 

en cada una de las dimensiones del B-learning manifiestan como adecuado. Lo que 
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afirma la relación implícita de las mismas y la metodología B-Learning de los 

estudiantes del VII ciclo de una Institución Educativa Pública, Espinar, 2022. 

4.2 Resultados descriptivos de la variable aprendizaje del idioma inglés y 
sus dimensiones.  

A continuación, se muestra los resultados del análisis descriptivo de los datos 

obtenidos bajo los siguientes aspectos de la investigación. 

 

Tabla 3 

Aprendizaje del idioma inglés 

 Nivel Frecuencia Porcentaje 

 Inadecuado ---     --- 

Aprendizaje del idioma 

inglés 

Medianamente 

adecuado 
43 35.8% 

 Adecuado 77 64.2% 

Total  120 100.0% 

Fuente: Base de datos de la encuesta aplicada a estudiantes del VII ciclo. 

 

 

Figura 3. Porcentaje del nivel aprendizaje del idioma inglés 

 

Según la tabla 3 y la figura 6 con relación al constructo aprendizaje del idioma 

inglés, existe una prevalencia adecuada en un 64.2% (77 estudiantes) y 

medianamente inadecuado en 35.8% (43 estudiantes) de los educandos del VII 
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ciclo de una institución educativa pública, Espinar. Esto nos conduce a inferir que 

casi dos tercios – la mayoría – del total de encuestados consideran adecuado el 

aprendizaje del idioma inglés y solo una tercera parte catalogó como medianamente 

adecuado el aprendizaje del idioma inglés.  

Tabla 4  

Dimensiones del aprendizaje del idioma inglés 
 

Dimensiones Nivel Frecuencia Porcentaje 

Comprensión 

oral 

Inadecuado 1 0.8% 

Medianamente 

Adecuado 
82 68.3% 

Adecuado 37 30.8% 

Total  120 100.0% 

Expresión 

oral 

Inadecuado ---         --- 

Medianamente 

Adecuado 
94 78.3% 

Adecuado 26 21.7% 

Total  120 100.0% 

Comprensión 

de textos 

Inadecuado 1 0.8% 

Medianamente 

Adecuado 
36 30% 

Adecuado 83 69.2% 

Total  120 100.0% 

Producción 

de textos 

Inadecuado 2 1.7% 

Medianamente 

Adecuado 
40 33.3% 

Adecuado 78 65.0% 

Total  120 100.0% 

Fuente: Base de datos. 
 
Según la tabla 4, los estudiantes del VII ciclo de una institución educativa 

pública, Espinar, 2022; mencionaron que la comprensión oral fue adecuada en un 

30.8% (37 estudiantes), 68.3% (82 estudiantes) medianamente adecuado y el 0.8% 

(1 estudiante) inadecuado. Respecto a la expresión oral; el 21.7% (26 estudiantes) 

mencionaron adecuado y el 78.3% (94 estudiantes) medianamente adecuado. 

Mientras que en la comprensión de textos; el 69.2% (83 estudiantes) señalo 

adecuado, el 30% (36 estudiantes) medianamente adecuado y el 0.8 (1 estudiante) 

inadecuado. Por último, en la producción de textos, el 65% (78 estudiantes) señalo 

adecuado, el 33.3% (40 estudiantes) medianamente adecuado y 1.7% (2 
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estudiantes) inadecuado. De lo cual se infiere que en un porcentaje menor de los 

estudiantes afirmaron como adecuado a la comprensión oral y la expresión oral. 

Pero, contrariamente en un porcentaje mayor los educandos señalaron adecuado 

a la comprensión de textos y la producción de textos.  

4.3 Resultados descriptivos de las tablas cruzadas 

 

Tabla 5  

B-Learning y aprendizaje del idioma inglés 

 

Aprendizaje del idioma inglés 

Total Medianamente 

adecuado 
Adecuado 

B-learning 

Medianamente 

adecuado 

fi 34 6 40 

% 28,3% 5,0% 33,3% 

Adecuado 
fi 9 71 80 

% 7,5% 59,2% 66,7% 

Total 
fi 43 77 120 

% 35,8% 64,2% 100,0% 

Fuente: Base de datos 

 
 

Figura 4. B-learning y aprendizaje del idioma inglés 
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De la tabla 5 y figura 4; se describe que los estudiantes del VII ciclo de una 

institución educativa pública, Espinar, 2022; consideran al B-learning adecuado en 

un 66.7% (80 estudiantes) y el 33.3% (40 estudiantes) medianamente adecuado. 

Por otro lado, el 64.2% (77 estudiantes) afirma que el aprendizaje del idioma inglés 

es adecuado y el 35.8% (43 estudiantes) señala como medianamente adecuado. 

Tabla 6  

Dimensiones del B-learning y aprendizaje del idioma inglés 

  Aprendizaje del idioma inglés 

   
Medianamente 

adecuado 
Adecuado Total 

Pedagogía 

Medianamente 

adecuado 

fi 37 7 44 

% 30,8% 5,8% 36,7% 

Adecuado 
fi 6 70 76 

% 5,0% 58,3% 63,3% 

Tecnología 

Inadecuado 
fi 3 0 3 

% 2,5% 0,0% 2,5% 

Medianamente 

adecuado 

fi 20 26 46 

% 16,7% 21,7% 38,3% 

Adecuado 
fi 20 51 71 

% 16,7% 42,5% 59,2% 

Satisfacción 

Inadecuado 
fi 5 0 5 

% 4,2% 0,0% 4,2% 

Medianamente 

adecuado 

fi 25 27 52 

% 20,8% 22,5% 43,3% 

Adecuado 
fi 13 50 63 

% 10,8% 41,7% 52,5% 

Total 
fi 43 77 120 

% 35,8% 64,2% 100,0% 

Fuente: Base de datos. 

 

De la tabla 6, los estudiantes del VII ciclo de una institución educativa pública, 

Espinar, 2022; indican a la pedagogía como adecuado en 63.3% (76 estudiantes) 

y medianamente adecuado 36.7% (44 estudiantes). Con la tecnología, opinan que 

es adecuado en un 59.2% (71 estudiantes); medianamente adecuado 38.3% (46 

estudiantes) e inadecuado 2.5% (3 estudiantes). Mientras que con la satisfacción 

se estableció como adecuado en 52.5% (63 estudiantes); medianamente adecuado 

43.3% (52 estudiantes) e inadecuado 4.2% (5 estudiantes). Finalmente, el 
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aprendizaje del idioma inglés fue adecuado en un 64.2% (77 estudiantes) y el 

35.8% medianamente adecuado.  

4.4 Relación de variables 
 

Tabla 7 

Prueba de normalidad de datos de las variables y dimensiones 

Kolmogorov - Smirnova 

Variables y dimensiones Estadístico gl Sig. 

B-Learning ,106 120 ,002 

Pedagogía ,118 120 ,000 

Tecnología ,121 120 ,000 

Satisfacción ,119 120 ,000 
    

Aprendizaje del idioma inglés ,120 120 ,000 

Comprensión oral ,143 120 ,000 

Expresión oral ,129 120 ,000 

Comprensión de textos ,143 120 ,000 

Producción de textos ,118 120 ,000 

a. Corrección de significación de Lilliefors. 

Fuente: Base de datos. 

 

A continuación, al realizar el tipo de tratamiento estadístico para analizar la 

hipótesis de la investigación, se precisa que los datos de la muestra fueron 120 

estudiantes del VII ciclo de una institución educativa pública, Espinar, 2022; 

hallándose con una distribución no homogénea o no normal. Al respecto, se 

considera la prueba de normalidad de kolmogorov – Smirnov con un nivel de 

significancia de 0.05 para plantear lo siguiente: 

 

Ho: La distribución de la variable no difiere de la repartición normal de datos. 

Ha: La distribución de la variable difiere de la repartición normal de datos. 

 

Para ello, se tomó el siguiente criterio de decisión: si p < 0.05, entonces se elige 

rechazar la Ho y si p > 0.05, entonces se elige la Ha. 

 

Por lo tanto, según la tabla 7 y el criterio de decisión; las variables y las 

dimensiones estuvieron por debajo de 0.05 fijado en el valor de significancia. Por 
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consiguiente, se concluye en rechazar la Ho y aceptar la Ha para poner la prueba 

no paramétrica de Rho Spearman, posteriormente. 

 

4.5 Análisis inferencial 

Hipótesis general 

Ho: No existe una relación significativa entre la metodología B-learning y el 

aprendizaje del idioma inglés de estudiantes del VII ciclo de una Institución 

Educativa Pública, Espinar, 2022. 

Ha: Existe una relación significativa entre la metodología B-Learning y el 

aprendizaje del idioma inglés de estudiantes del VII ciclo de una Institución 

Educativa Pública, Espinar, 2022.  

Regla de decisión: 

Nivel de confianza determinado al 95%, donde α=0.05 es el margen de error.  

 

Entonces: Si, p < α; se rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis alterna 

                 Si, p > α; se acepta la hipótesis nula y se rechaza la hipótesis alterna. 

Tabla 8  

Prueba de Rho de Spearman para las variables B-learning y Aprendizaje del 
idioma inglés 

 
Aprendizaje del 

idioma inglés 

Rho de 

Spearman 
B-learning 

Coeficiente de 

correlación 
,725** 

Sig. (bilateral) ,000 

N 120 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

 

Según la tabla 8, se aprecia que p = 0.000 < α = 0.05. Por consiguiente, se 

rechaza la hipótesis nula y se reconoce la hipótesis alterna de la investigación. Esto 

explica la relación significativa y moderada de ambas variables por el valor de Rho 

de Spearman en 0.725 cercano a la unidad. Por lo tanto, a mayor uso de la 

metodología B-learning se acrecienta el aprendizaje del idioma inglés de 

estudiantes del VII ciclo de una Institución Educativa Pública, Espinar, 2022. 
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Hipótesis específica 1  

Ho: No existe una relación significativa entre la pedagogía y el aprendizaje del 

idioma inglés de estudiantes del VII ciclo de una Institución Educativa Pública, 

Espinar, 2022. 

Ha: Existe una relación significativa entre la pedagogía y el aprendizaje del idioma 

inglés de estudiantes del VII ciclo de una Institución Educativa Pública, Espinar, 

2022. 

 

Regla de decisión: 

Nivel de confianza determinado al 95%, donde α=0.05 es el margen de error.  

 

Entonces: Si, p < α; se rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis alterna 

                 Si, p > α; se acepta la hipótesis nula y se rechaza la hipótesis alterna. 

Tabla 9 

Prueba de correlación de Rho de Spearman para la dimensión pedagogía y 
aprendizaje del idioma inglés 

 
Aprendizaje del 

idioma inglés 

Rho de 

Spearman 
Pedagogía 

Coeficiente de 

correlación 
,766** 

Sig. (bilateral) ,000 

N 120 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

 

Según la tabla 9, se aprecia que p = 0.000 < α = 0.05. Por consiguiente, se 

rechaza la hipótesis nula y se reconoce la hipótesis alterna de la investigación. 

Explicando así la relación moderada entre la pedagogía y el aprendizaje del idioma 

inglés de estudiantes del VII ciclo de una Institución Educativa Pública, Espinar, 

2022 con el valor de Rho de Spearman en 0.766. Por lo tanto, a mayor uso de la 

pedagogía se acrecienta el aprendizaje del idioma inglés. 
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Hipótesis específica 2 

Ho: No existe una relación significativa entre la tecnología y el aprendizaje del 

idioma inglés de estudiantes del VII ciclo de una Institución Educativa Pública, 

Espinar, 2022. 

Ha: Existe una relación significativa entre la tecnología y el aprendizaje del idioma 

inglés de estudiantes del VII ciclo de una Institución Educativa Pública, Espinar, 

2022. 

 

Regla de decisión: 

Nivel de confianza determinado al 95%, donde α=0.05 es el margen de error.  

 

Entonces: Si, p < α; se rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis alterna 

                 Si, p > α; se acepta la hipótesis nula y se rechaza la hipótesis alterna. 

Tabla 10 

Prueba de correlación de Rho de Spearman para la dimensión tecnología y 
aprendizaje del idioma inglés 

 
Aprendizaje del 

idioma inglés 

Rho de 

Spearman 
Tecnología 

Coeficiente de 

correlación 
,214** 

Sig. (bilateral) ,019 

N 120 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

 

Según la tabla 10, se aprecia que p = 0.019 < α = 0.05. Por consiguiente, se 

acepta la hipótesis alterna y se rechaza la hipótesis nula. Explicando así que, si 

existe una relación casi moderada entre la tecnología y el aprendizaje del idioma 

inglés de estudiantes del VII ciclo de una Institución Educativa Pública, Espinar, 

2022. Por otro lado, el valor de Rho de Spearman en 0.214 reveló una moderada 

correlación entre la tecnología y el aprendizaje del idioma inglés. 
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Hipótesis específica 3 

Ho: No existe una relación significativa entre la satisfacción y el aprendizaje del 

idioma inglés de estudiantes del VII ciclo de una Institución Educativa Pública, 

Espinar, 2022. 

Ha: Existe una relación significativa entre la satisfacción y el aprendizaje del idioma 

inglés de estudiantes del VII ciclo de una Institución Educativa Pública, Espinar, 

2022. 

 

Regla de decisión: 

Nivel de confianza determinado al 95%, donde α=0.05 es el margen de error.  

 

Entonces: Si, p < α; se rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis alterna 

                 Si, p > α; se acepta la hipótesis nula y se rechaza la hipótesis alterna. 

Tabla 11 

Prueba de correlación de Rho de Spearman para la dimensión satisfacción y 
aprendizaje del idioma inglés 

 
Aprendizaje del 

idioma inglés 

Rho de 

Spearman 
Satisfacción 

Coeficiente de 

correlación 
,366** 

Sig. (bilateral) ,000 

N 120 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

 

Según la tabla 11, se considera que p = 0.000 < α = 0.05. Por consiguiente, se 

rechaza la hipótesis nula y se reconoce la hipótesis alterna de la investigación. 

Explicando así la relación casi significativa entre la satisfacción y el aprendizaje del 

idioma inglés de estudiantes del VII ciclo de una Institución Educativa Pública, 

Espinar, 2022. Además, el valor de Rho de Spearman es 0.366. Por lo tanto, la 

satisfacción y el aprendizaje del idioma inglés están moderadamente relacionados. 
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V. DISCUSIÓN  

Al analizar los resultados, el objetivo general fue establecer la relación 

significativa entre la metodología B-learning y el aprendizaje del idioma inglés de 

estudiantes del VII ciclo de una Institución Educativa Pública, Espinar, 2022. Es así 

que se admitió la hipótesis alterna general que muestra la relación moderada 

significativa entre el B-Learning y el aprendizaje del idioma inglés. Respecto a la 

variable de la metodología B-learning, la correlación de Rho de Spearman fue 

0.725. Esto confirma que de 120 estudiantes: 66.7% consideraron adecuado el uso 

del B-learning. De modo que, en esta indagación, el aprendizaje del idioma inglés 

se acrecentó en 64.2% (77 estudiantes) con una prevalencia adecuada y 

medianamente inadecuada en 35.8% (43 estudiantes) de los educandos. Esto nos 

conduce a inferir que casi dos tercios del total consideraron adecuado el 

aprendizaje del idioma inglés y solo una tercera parte catalogó como medianamente 

adecuado. Por ello, se puede consignar con las subsiguientes discusiones.  

 

Respecto a la primera hipótesis específica de la relación entre la pedagogía y 

el aprendizaje del idioma inglés se rechazó la hipótesis nula y se aceptó la hipótesis 

alterna con un valor de Rho de Spearman en 0.766. Entonces, existe una relación 

moderada entre la pedagogía y el aprendizaje del idioma inglés, y que el uso de la 

pedagogía puede contribuir significativamente la mejoría del aprendizaje del idioma 

inglés. Por lo tanto, se debería promover un mayor uso de la pedagogía para 

mejorar el aprendizaje del idioma inglés. Este resultado se asemeja a Fierro (2018) 

en una indagación cuasiexperimental, donde las dimensiones: pedagogía y 

tecnología afectan al aprendizaje del idioma inglés. De ello, se puede discutir que 

Fierro (2018) obtuvo 77.2% de satisfacción respecto a la pedagogía. En cambio, 

esta indagación halló un 63.3% de respuesta adecuada frente a la pedagogía. 

 

Respecto a la segunda hipótesis específica de la relación entre la tecnología y 

el aprendizaje del idioma inglés, se aceptó la hipótesis alterna y se rechazó la nula, 

y el valor de Rho de Spearman fue de 0.214, lo que indica una correlación casi 

moderada entre la dimensión y la variable respectiva. En esto Fierro (2018), 

respecto a la tecnología obtuvo, el 63.3% de estudiantes satisfechos y el 59.2% 
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mencionaron como adecuado el uso de la tecnología para la aplicación de la 

metodología. Además, la Global Data (2020) señaló que el tráfico de internet en 

países Latinoamericanos representa el 8% a nivel internacional, preveendo que 

ascienda a un 22% en el 2023 y el Datacenter Technologies Cooling Market Map 

(Thompson y Wentworth, 2019) afirmaron que en Latinoamérica hay poca inversión 

de internet en relación a sus poblaciones. Esta última afirmación prescinde al 

momento de aplicar la metodología, puesto que la institución educativa dónde se 

aplicó los instrumentos gozan de dichos privilegios en el plantel y fuera de ella con 

la entrega de dispositivos como las tablets por parte del ministerio de educación. 

También Fierro (2018) en una indagación cuasiexperimental tuvo como objetivo 

establecer si el B-learning afectaba al proceso de aprendizaje del área de inglés. 

De modo que la indagación se asemeja en las dimensiones: pedagogía y 

tecnología. De ello, se puede discutir que Fierro (2018) obtuvo 77.2% de 

satisfacción respecto a la pedagogía. En cambio, esta indagación halló un 63.3% 

de respuesta adecuada frente a la pedagogía. Además, en la dimensión de 

tecnología, Fierro (2018) descubrió que los encuestados están satisfechos en un 

64.9%. En cambio, esta investigación consideró adecuada a la tecnología en un 

59.2%. De estas afirmaciones se puede inferir que ambas dimensiones forman la 

mayor parte de aceptación del B-learning como estrategia didáctica que conlleva a 

la satisfacción de los educandos. Es así que, la relación significativa y moderada 

en 0.520 de rho de Spearman de la variable blended learning que halló Fierro (2018) 

es menor que 0.725 respecto a esta investigación. Recalcando así, que la 

tecnología en Fierro (2018) guarda mayor relación de rho de Spearman en 0.837 

respecto a las demás dimensiones. Mientras que, en esta indagación, la dimensión 

de pedagogía obtuvo mayor correlación de Rho de Spearman en 0.766.   

Respecto a la tercera hipótesis específica, entre la satisfacción y el aprendizaje 

del idioma inglés de los estudiantes del VII ciclo de una Institución Educativa 

Pública, Espinar, 2022. El valor de Rho de Spearman para esta relación fue de 

0.366, lo que indica una conexión entre estos dos factores para rechazar la 

hipótesis nula y aceptar la hipótesis alterna de la investigación, mostrando una 

relación casi significativa.  
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En relación a Muñoz (2022) en su trabajo del método blended learning y 

aprendizaje del idioma inglés, sostuvo que a más uso de la metodología B-learning 

en sesiones presenciales y online, se incrementa el aprendizaje del idioma inglés.  

Dicha indagación mostró una correlación estadística de Rho de Spearman de 0.724 

para la metodología B-learning. Este resultado se asemeja al que se alcanzó en 

esta investigación al obtener 0.725. Demostrando así, la relación estrecha y 

moderada entre las variables. Por otro lado, la correlación del aprendizaje del 

idioma inglés, según Muñoz (2022) fue 1.000 en comparación a 0.766. Esto debido 

a la implementación de diversas actividades que encaminaron la construcción del 

aprendizaje y la interactividad a través del uso de dispositivos tecnológicos que se 

adaptan a un modelo flexible que no requiere necesariamente de un guía. Pero, 

que demanda consideraciones pedagógicas en: ambientes diferentes e 

independientes, colaborativos con interacción social y una aplicación práctica 

hecha desde la comodidad de sus hogares. 

 

Por otro lado, Reynaga (2021) en su hallazgo del modelo blended learning y el 

aprendizaje del inglés indicó que la metodología se desarrolla con sesiones 

virtuales que determinan un nivel elevado de incremento en las dimensiones de 

habla y lectura con una correlación moderada de Rho de Spearman en 0.493. Esto 

evidencia que en sí mismo, la teoría del Sistema de Aprendizaje Combinado 

Adaptativo Complejo (Cleveland, 2018) enfoca al estudiante en el centro del modelo 

descrito para establecer la interacción del educando con sus propios subsistemas 

en relación dinámica. Pero, en comparación con la comprensión oral y expresión 

oral del aprendizaje del idioma inglés de esta indagación, se obtuvo una respuesta 

adecuada del tercio de encuestados en 30.8% y 21.7%, respectivamente. Mientras 

que 69.2% de los educandos acertó, en la comprensión de textos, mostrando una 

semejanza de resultados en el aprendizaje del idioma inglés con esta metodología. 

De ello se puede inferir que realmente hay una marcada experiencia limitada para 

desarrollar la habilidad de comprensión oral y expresión oral en los estudiantes. 

Esto debido a la inexperiencia capacidad de manejo de las aplicaciones que ofrece 

el internet como recursos que el docente puede inducir a aplicar presencialmente o 

también de manera online a sus educandos. 
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Enseguida Cabrales (2022) en su investigación del modelo blended learning 

para la mejora de la enseñanza-aprendizaje del idioma inglés, reveló una relación 

positiva de Rho de Spearman en 0.519 para dicho modelo. En cuanto a las 

aplicaciones que sirvieron como herramientas para desarrollar la metodología se 

usaron Google Form y Drive. Pero a diferencia de esta indagación se aplicó Google 

Form y Whats App, mostrando así cierta similitud de apps. Mientras que la unidad 

de observación se diferenció entre estudiantes de instituto y estudiantes de colegio. 

Otro parecer observado, fueron las encuestas como técnica de investigación para 

ambas variables. Por esta razón, el aprendizaje de L2 se obtuvo al comunicar un 

significado entre los aprendices participantes y contextos comunicativos de 

interacción virtual y presencial. De hecho, se usó estrategias que abarcan el m-

learning para la adquisición del idioma, que permitieron practicarlo de manera 

flexible dentro de un contexto. Es así que las dimensiones del aprendizaje del 

idioma inglés en Cabrales (2022) se consideraron habilidades como: listening, 

speaking, writing y Reading. Mientras que   en esta indagación se aproximó a 

nombrarlos como competencias necesarias que integran el desarrollo de 

capacidades a través de las actividades que se caracterizan por producir una 

comunicación significativa y real, en todos los niveles. Como resultado, puede 

existir énfasis en las habilidades que en los sistemas propiamente.  

 

Respecto al trabajo de Calderón (2018), una diferencia prevista en la unidad de 

observación fue entre estudiantes de educación superior y educandos del VII ciclo 

de una institución educativa. Además, la técnica de aplicación consistió en: un 

cuestionario para blended learning y una lista de cotejo para el aprendizaje del 

idioma inglés. Demostrándose la relación directa entre ambas variables por medio 

de: la motivación, la interactividad y la retroalimentación a través de la prueba de 

chi cuadrado. De las cuales, guarda semejanza en la interactividad subordinada a 

la tecnología que ha crecido exponencialmente en su uso a nivel internacional. 

Bárcena (2021) del CEPAL enfatizó que actualmente se habla de conectividad 

ubicua con la continua masificación de teléfonos inteligentes; al acceso de la 

información, las redes sociales y el entretenimiento online.  
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Por otro lado, los valores obtenidos por Fierro (2018) de la variable dependiente 

del grupo control al inicio fue 100% de desaprobados y 0% de aprobados. 

Inmediatamente, al hacer uso del modelo B-learning en clases semipresenciales, 

el proceso de aprendizaje mejoró en el grupo experimental. Puesto que, al inicio, el 

84% de estudiantes desaprobaron y 16% habían aprobado. Posteriormente el 

grupo control de 32% habían mejorado. Mientras el grupo experimental de 

estudiantes lograron la mínima nota de once puntos con un 100%. Asumiendo, que 

el B-learning mejoró el proceso de aprendizaje de los estudiantes.  Tal como se 

demuestra también en esta indagación los estudiantes afirmaron como adecuado 

su aprendizaje del idioma inglés en un 64.2% al aplicar la metodología B-learning. 

Por ende, el enfoque constructivista respalda al Socioconstructivismo como un 

punto de vista filosófico y psicológico, indicando que los estudiantes pueden formar 

y construir la mayor parte de su aprendizaje y comprensión 

Por su parte, Joya (2018) indagó en crear un espacio B-learning que fortalezca 

el desempeño del aprendizaje del idioma inglés con actividades virtuales como el 

uso de videos de Youtube para potenciar el listening y el speaking a través de la 

plataforma EdModo y Facebook. Para ello se requirió un laboratorio implementado 

con computadoras conectadas al internet durante las sesiones presenciales. Esto 

con el fin de iniciar una gestión desde el aula para un bilingüismo que se vincule 

con la exposición de medios tecnológicos que abarcan el manejo de dispositivos 

para una comunicación efectiva. En comparación a esta indagación, se utilizaron 

aulas virtuales implementadas y conectadas a internet. Además de contar con 

tablets personales y sus propios smartphones para acceder por medio de las apps: 

Whats App y Google Form a las actividades online. De hecho, en ambas 

situaciones, Favale (2020) alude que el internet juega un rol significativo para 

facilitar el trabajo remoto del aprendizaje online. Tal como expresó Wong (2020) el 

contexto de interactividad de estudiantes digitales está basado en la comunicación 

tecnológica sometida a la World Wide Web. De esta manera la técnica del 

cuestionario y la observación directa registraron el desarrollo de la competencia 

comunicativa al exponer didácticamente los contenidos con una previa planificación 

en un antes y después. De ello, se infiere que existe un sinfín número de 

aplicaciones que sirven como herramientas para desarrollar por medio de la 

interconectividad el desarrollo de sesiones de aprendizaje del idioma inglés. 
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Asimismo, Rojas (2020) planteó la creación de entornos de aprendizaje en aula 

con el uso de apps y plataformas útiles que ayudaron el trabajo cuasiexperimental 

con corte cuantitativo en el aula para desarrollar ejercicios online dejados en Google 

Classroom y videos de Youtube. En contraste a la investigación actual, se usaron 

Google Form y videos de Youtube de la misma manera previamente planificado y 

expuesto en clases presenciales. Mientras que, para dar continuidad al aprendizaje 

se exigió el envío de audios de lectura por medio de la app Whats App para el 

desarrollo de la comprensión oral y la producción oral. Recayendo así que la 

metodología B-learning tiene una acción reflexiva de experiencia de aprendizaje 

presencial y virtual; que están centradas activamente a través de la colaboración y 

la construcción social de la comprensión. Como sugirió García (2017) el uso de 

estrategias E-learning y M-learning en entornos tradicionales de enseñanza-

aprendizaje potencian la innovación estratégica de sesiones flexibles al ritmo de 

cada uno de los educandos inmersos en el desarrollo de sus habilidades 

comunicativas. 

 

A su vez, Arias y Ariza (2020) propusieron el uso de plataformas como 

Symbaloo Learning Path y Google Clasroom para valerse del diseño de un curso 

de inglés dónde la metodología B-learning afectó positivamente por medio de estas 

apps para fomentar un autoaprendizaje. Esto confirma que los estudiantes son 

libres de alcanzar un crecimiento personal, desarrollando un autoaprendizaje inicial 

desde un espacio propio e impulsado por un adulto. Sin obviar el control de las 

emociones y aptitudes en las relaciones interpersonales. Por otro lado, la 

indagación anterior utilizó la observación y la entrevista documentada como 

instrumentos. Esto develó en el enfoque cualitativo de una muestra de diez 

estudiantes. En comparación de esta indagación que fue de enfoque cuantitativo y 

de técnica en la encuesta para ambas variables. Ahora se puede derivar que las 

investigaciones cualitativas son más extensas en su contenido para el registro de 

datos. Mientras que en una indagación cuantitativa es contraria. Es así que, en 

distintas investigaciones de conceptualización, el uso del aprendizaje autónomo 

ayuda a fortalecer la capacidad de asimilar por sí mismo e identificar lo valioso en 

el ritmo de su autorrealización. 
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Finalmente, Baez (2018) en otra indagación cualitativa de dieciséis  educandos 

como muestra, reveló por medio de dos entrevistas y dos encuestas antes y 

después de implementar las plataformas EdModo y Schoology influyeron en el 

trabajo colaborativo-cooperativo del aprendizaje del inglés al sostener que el 

modelo hibrido de aprendizaje ayudó a efectivizar en la construcción de una 

comunidad donde los estudiantes aportaron significativamente sus conocimientos 

para trabajar creativamente en los resultados y la calidad de aprendizajes 

percibidos. De esto, se concuerda que las actividades para el desarrollo de las 

habilidades comunicativas del inglés pueden realizarse con ayuda de las apps y 

plataformas adecuadas. Además, Baez (2018) congenió su investigación en un 

lugar de la institución con computadoras implementadas. A diferencia de la 

investigación actual que contó con aulas virtuales implementadas para el acceso 

de los contenidos de aprendizaje impartidos previamente desde la planificación de 

sesiones. Y posteriormente con la ilación retroalimentativa de los ejercicios dejados 

de manera online desde la visualización de sus dispositivos para el cumplimiento 

del desarrollo de las capacidades. 
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VI. CONCLUSIONES  

Primero. Se determinó la relación significativa entre la metodología B-learning y el 

aprendizaje del idioma inglés de estudiantes del VII ciclo de una institución 

educativa pública, Espinar, 2022; según la correlación estadística de Rho de 

Spearman en 0.725. Esto implica que a mayor uso de la metodología B-learning se 

acrecienta el aprendizaje del idioma inglés al implementar actividades presenciales 

y online que fortalecen las habilidades lingüísticas según el código de uso en el 

proceso de comunicación como el aprendizaje del idioma inglés. 

 

Segundo. Se determinó la relación significativa entre la pedagogía y el aprendizaje 

del idioma inglés de estudiantes del del VII ciclo de una institución educativa 

pública, Espinar, 2022; de acuerdo a la correlación estadística de Rho Spearman 

en 0.766. Por lo tanto, a mayor uso de la pedagogía se acrecienta el aprendizaje 

del idioma inglés. 

 

Tercero. Se determinó la relación significativa entre la tecnología y el aprendizaje 

del idioma inglés de estudiantes del del VII ciclo de una institución educativa 

pública, Espinar, 2022; de acuerdo a la correlación estadística de Rho Spearman 

en 0.214. Por lo tanto, ante un limitado uso de la tecnología se incrementa el 

aprendizaje del idioma inglés. 

 

Cuarto. Se determinó la relación significativa entre la satisfacción y el aprendizaje 

del idioma inglés de estudiantes del del VII ciclo de una institución educativa 

pública, Espinar, 2022; de acuerdo a la correlación estadística de Rho Spearman 

en 0.366. Por lo tanto, a mayor satisfacción se incrementa el aprendizaje del idioma 

inglés. 
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VII. RECOMENDACIONES 

Primero. Plantear al MINEDU que continue con la jornada escolar completa de las 

instituciones públicas y consigo vuelva a entrenarse a los docentes en los niveles 

de dominio del idioma para el área de inglés. Además, que busque la 

implementación de aulas virtuales, activación del uso de la plataforma EDO a través 

de las laptops impartidas con anterioridad y la entrega de tablets accesibles a la 

interconectividad. Todo esto para innovar con la metodología blended learning. 

Segundo. Solicitar a los docentes de idioma inglés, estar atentos a los cambios de 

adaptación que la tecnología muestra al alcance del uso de una variedad de 

recursos de aplicaciones para desarrollar las habilidades comunicativas del idioma 

inglés que a su vez soporten un menor ancho de banda de internet durante el uso 

eficaz de los servicios de la comunicación e información que el internet ofrece. 

Tercero. A los directivos de unidades de gestión educativa y especialistas; requerir 

una constante capacitación pedagógica y tecnológica dentro de los límites del 

idioma que pueda fortalecer las competencias profesionales de dominio del nivel 

internacional del idioma inglés para aplicar una variedad de estrategias didácticas 

de enseñanza-aprendizaje. 

Cuarto. Pedir a los futuros investigadores tomar en cuenta los contextos distintos 

de las zonas rurales y urbanas a lo largo de nuestro territorio peruano. Como 

también la situación socio-económica, cultural y emocional de los estudiantes al 

promover el uso de la metodología B-learning. Y así poder proponer nuevas 

maneras o estrategias de enseñanza-aprendizaje que estén a la vanguardia de la 

ciencia y la tecnología. 
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ANEXO A: MATRIZ DE OPERACIONALIZACIÓN 
Operacionalización de la variable B-Learning 
Según Cleveland (2018) define a la variable B-learning por el uso híbrido de la enseñanza-aprendizaje con contenidos y recursos online asistidos por un dispositivo 
tecnológico aprovechado por el estudiante en la interactividad de experiencias de aprendizaje. En otras palabras, es un término práctico de instrucción combinad con la 
presencialidad y los espacios online; mediados por la tecnología de estas experiencias de aprendizaje. Por ello, los estudiantes no son requeridos físicamente en un lugar, 
ellos pueden estar conectados digitalmente. Ella destaca por su diagrama al describir componentes del Sistema de Aprendizaje Combinado Adaptativo Complejo, o marco 
de referencia Complex Adaptive Blended Learning System (CABLS). En ello, el estudiante está ubicado en el centro del modelo y todos los componentes se impactan 
entre sí. Estos seis elementos en el Sistema Adaptativo de Blended Learning surgen de las relaciones que tienen sus propios subsistemas actuando en relación a los 
efectos dinámicos e integradoras de los demás y son: el estudiante, el maestro, la tecnología, el contenido, el apoyo al aprendizaje y la institución. 

Dimension
es 

Indicadores 
N
o 

Ítems 
Escala y 

Valor 
Niveles y 
Rangos 

Pedagogía 

Metodología. 

01 
Mejora tu nivel global en determinadas habilidades curriculares que hayas adquirido a lo largo de tu 
aprendizaje (Por ejemplo: reflexión, toma de decisiones, resolución de conflictos, comunicación…) Ordinal 

 
Escala de 
Likert: 

 
1=Nunca 
 
2=Casi 

nunca 
 
3=Algunas 

veces 
 
4=Casi 

siempre 
 
5=Siempre 

 
 

 

Inadecuado 
(25-58) 

 
Medianament
e adecuado 

(59-92) 
 

Adecuado 
(93-125) 

02 
Motiva la autorregulación en tu aprendizaje (por ejemplo: estableciendo prioridades, planeando tareas, 
organizando el estudio de contenidos...) 

03 
Motiva tu autonomía en el aprendizaje (Por ejemplo: realizar tu propia investigación y/o completando 
tareas complementarias, aclararando dudas...) 

04 
Motiva tu aprendizaje grupal (Por ejemplo: a través de intervenciones, debates, foros, chats, trabajos 
de curso…) 

05 Promueve tu participación e intervención durante el curso. 
06 Mejora, en general, tu motivación hacia el estudio del área. 

Combinación 
del aprendizaje 

presencial y 
online. 

07 
Las clases presenciales y online (clases teóricas, trabajos de curso, actividades…) muestran una 
secuencia clara entre ellos. 

08 
Las clases presenciales y online (clases teóricas, trabajos de curso, actividades…) se complementan 
entre ellos. 

09 
La combinación de las clases presenciales y online ofrecen buena flexibilidad para escoger tu lugar de 
trabajo y/o estudio. 

10 
La combinación de las clases presenciales y online han permitido distribuir y organizar tu tiempo en una 
manera más flexible. 

11 
La combinación de las clases presenciales y online han permitido adaptar el desarrollo del área a tu 
propio ritmo y estilo de aprendizaje. 

12 
La combinación del trabajo presencial y online ha contribuido positivamente a tu aprendizaje del 
contenido del curso.  

Actividades. 

13 Contribuyen al logro de tus objetivos establecidos en el área. 
14 Facilitan la conexión del aprendizaje adquirido a lo largo del curso con aprendizaje ya adquirido. 
15 Mejoran el entendimiento del contenido del área estudiado. 



 
 

 
 

16 
Permiten aplicar tu conocimiento teórico para casos reales y/o casos prácticos (Por ejemplo: mediante 
los estudios de caso, juegos de rol, simulaciones, resolución de problema, provisión de servicios) 

17 Presentan diferentes grados de dificultad (actividades que van de lo más simple a lo más complicado) 
18 Requieren aplicar diferentes estrategias (Por ejemplo: resumir, comprender, analizar, evaluar…) 
19 Te motivan, en general al pensamiento crítico y reflexivo sobre los diversos temas tratados. 

Comunicación 
e Interacción. 

20 El enfoque general para el área te ha permitido interactuar con el resto del grupo. 
21 El enfoque para el área te ha permitido comunicar con el docente. 
22 La comunicación con tus compañeros ha contribuido positivamente a tu aprendizaje. 
23 La comunicación con el docente ha contribuido positivamente a tu aprendizaje 

24 
Los espacios diferentes propuestos para la interacción (Salón de clases, mensajes de chat, foros y 
correos electrónicos) han sido suficientes para compartir información y/o conocimiento con los otros. 

25 La interacción con los otros ha hecho que te sientas acompañado a lo largo del proceso de aprendizaje. 

Tecnología 
Recursos 

tecnológicos y 
herramientas. 

26 

Has encontrado de fácil uso los recursos presentes en la plataforma (Por ejemplo: Chat grupal de 
WhatsApp, Formulario Google, lecciones en Google Classroom, videoconferencias por el aplicativo 
Meet, …) Inadecuado 

(5-14) 
 
Medianament
e adecuado 
(15-22) 
 
Adecuado 
(23-30) 

27 
Los formatos diferentes en los cuales el contenido similar fue presentado (Texto, video, audio, 
diapositivas…) ha permitido comprender mucho mejor el contenido. 

28 
Los recursos tecnológicos han ayudado a comprender de manera autónoma (Por ejemplo: acceso de 
información e investigación, organización de material, culminación de materiales de estudio…) 

29 
Las herramientas tecnológicas han facilitado el trabajo grupal (Por ejemplo: reuniones de estudio y/o 
de trabajo, comunicación, intercambio de material…) 

30 

Los recursos tecnológicos han permitido adaptar el aprendizaje individual para el área (Por ejemplo: 
adaptación para el nivel de tu conocimiento, habilidades, intereses educacionales y/o necesidades 
personales…) 

31 Los recursos tecnológicos en general han sido útiles para tu aprendizaje. 

Satisfacción 
Satisfacción del 

estudiante. 

32 Mejoría de tus habilidades adquiridas en el desarrollo del área. Inadecuado 
(8-18) 
 
Medianament
e adecuado 
(19-29) 
 
Adecuado 
(30-40) 

33 Respecto a la realización de tus expectativas hacia el área. 
34 Satisfacción con la metodología del área. 
35 Tu parecer respecto a la combinación de las clases presenciales y online. 
36 Cumplimiento con las actividades completadas. 
37 Satisfacción con la comunicación a lo largo del desarrollo del área. 
38 Respecto a los recursos tecnológicos aplicados. 

39 Satisfacción con el desarrollo general del área. 

Origen: Cuestionario de validación de contenido de un instrumento usado para evaluar la calidad educativa de los cursos de B-learning de Bárbara Gutiérrez y Antonio 
Martin (2021) de España, los ítems fueron evaluados con base a criterios de pertinencia y claridad. El nivel de los jueces determinó su uso con el Coeficiente de Variación 
y la Prueba Kendall W. 



 
 

 
 

Operacionalización de la variable Aprendizaje del idioma inglés 
Según Minedu (2016) el aprendizaje del idioma inglés está fundamentado en el Programa Curricular de Secundaria. Por ende, manifiesta que el enfoque constructivista 
respalda al Socioconstructivismo como un punto de vista filosófico y psicológico, indicando que los estudiantes pueden formar y construir la mayor parte de su aprendizaje 
y comprensión. Esta teoría influyente del desarrollo del hombre toma ideas de Piaget, Vygotsky, Ausubel y Brunner. Además, agrega que el aprendizaje del idioma inglés 
desde el enfoque comunicativo como un proceso de interacción dinámica de competencias, capacidades, estándares y desempeños específicos entre estudiantes de un 
contexto comunicativo sociocultural para transmitir ideas y emociones desde una postura crítica con reflexión previa. Por ello, el aprendizaje de una L2 se obtiene al 
intercambiar un significado basado en conocimientos, actitudes y experiencias prácticas que derivan del idioma cuando los aprendices están expuestos a situaciones 
problemáticas y reales con ayuda del docente. 

Dimensiones Indicadores No Ítems 
Escala y 

Valor 
Niveles y 
Rangos 

Comprensión 
Oral 

Escucha 
activa. 

01 
Recuperaste información clara sobre lo que escuchas en audios, al docente y en las 
entrevistas de vídeos o grabaciones. 

Ordinal 
 

Escala de 
Likert: 

 
1=Nunca 
2=Casi 

nunca 
 
3=Algunas 

veces 
4=Casi 

siempre 
 
5=Siempre 

 
 

 

Inadecuado 
(4-9) 

 
Medianamente 

adecuado 
(10-15) 

 
Adecuado 

(16-20) 

02 
Comprende opiniones de hablantes nativos respecto a una variedad de temas variados y 
pertinentes mostrados en la plataforma. 

Ideas de 
soporte. 

03 
Desarrolla ideas adecuadas del tema, según el propósito, destinatario, características, 
contextos y modos de cortesía. 

04 
La plataforma virtual te ofrece herramientas (videos, imágenes, actividades, etc.) que 
incrementan la comprensión en inglés. 

Expresión 
Oral 

Interacción y 
uso de 

recursos. 

05 
Empleas gestos o movimientos corporales que transmiten seguridad respecto de lo que se 
habla con otros interlocutores. 

06 
Expresas opiniones, emociones y sentimientos utilizando el idioma a través de las 
aplicaciones o en clase. 

Satisfacción 
del 

estudiante. 

07 Expones temas variados en clase con claridad, previamente planificado. 

08 
Manejas palabras pertinentes con afinación y articulación adecuada al momento de expresar 
ideas. 

Comprensión 
de Textos 

Nivel literal 

09 
Buscas significado de las palabras desconocidas haciendo uso de una aplicación offline de 
diccionario bilingüe. 

Inadecuado 
(6-14) 

 
Medianamente 

adecuado 
(15-22) 

 
Adecuado 

(23-30) 

10 
Obtienes, seleccionas y reconstruyes información evidente de textos escritos en las 
actividades proporcionadas por el docente. 

Nivel 
inferencial 

11 
Construyes, estableces e interpretas información para deducir o completar nuevas ideas 
según el contexto de la lectura. 

12 Organizas la información de una variedad de temas afines de manera secuencial y jerárquica. 

Nivel Crítico. 

13 
Expresas una opinión personal de los diversos contenidos y temas que ofrece las actividades 
de aprendizaje. 

14 
Reflexionas y evalúa la forma del contenido del contexto del texto brindado, contrastando 
épocas y lugares específicos. 



 
 

 
 

Producción de 
Textos 

Planificación 

15 Consideras el propósito y tipo de texto a la situación comunicativa que te exige la actividad. 

16 
Escoges información notable para secuenciar adecuadamente el mensaje o la idea a 
comunicar. 

Organizació
n 

17 
Organizas de forma coherente en torno a un tema una presentación escrita del texto a 
producir usando vocabulario útil. 

18 
Usas apropiadamente guía y procedimientos de orden para aclarar el sentido del texto 
escrito. 

Redacción 
19 

Redactas en forma apropiada y clara oraciones respetando reglas gramaticales y 
ortográficas. 

20 Adecuas coherentemente las ideas para luego escribirlos según el contexto. 

Origen: Adaptado por mi autoría del documento Nacional de la Educación Básica, aprobada con la Resolución Ministerial N.° 159-2017. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 
 

ANEXO B: MATRIZ DE CONSISTENCIA 
 

Título: B-Learning y Aprendizaje del Idioma Inglés de estudiantes del VII ciclo de una Institución Educativa Pública, Espinar, 2022. 
Autor: Jeremías Vicente Corimanya Ccallo 

Problema Objetivos Hipótesis 
Variable 1:  Validación de contenido de un instrumento utilizado para evaluar la calidad educativa de los 
cursos de Blended Learning. (Bárbara Mariana Gutiérrez Pérez & Antonio Víctor Martin García, Universidad 
de Salamanca, España, octubre 2021) 

Problema General: 
  

¿Cuál es la relación 

que existe entre la 
metodología B-
Learning y el 
aprendizaje del idioma 
inglés del VII ciclo de 
una Institución 
Educativa Pública, 
Espinar, 2022? 
 
 
 
 
Problemas 
Específicos: 
  
¿Cuál es la relación 
entre la Pedagogía y el 
Aprendizaje del idioma 
inglés de estudiantes 
del VII ciclo de una 
Institución Educativa 
Pública, Espinar, 
2022?  
 
 
¿Cuál es la relación 
entre la Tecnología y el 
Aprendizaje del idioma 
inglés de estudiantes 
del VII ciclo de una 
Institución Educativa 
Pública, Espinar, 
2022?  
 

Objetivo general: 
 

Determinar la relación 

significativa entre la 

metodología B-

Learning y el 

aprendizaje del idioma 

inglés de estudiantes del 

VII ciclo de una 

Institución Educativa 

Pública, Espinar, 2022. 

 

 
 

Objetivos específicos:  
  
Determinar la relación 

significativa entre la 

Pedagogía y el 

aprendizaje del Idioma 

Inglés de estudiantes del 

del VII ciclo de una 

Institución Educativa 

Pública, Espinar, 2022. 

 
 

Determinar la relación 

significativa entre 

Tecnología y el 

Aprendizaje del Idioma 

Inglés de estudiantes del 

VII ciclo de una 

Institución Educativa 

Pública, Espinar, 2022. 

 

Hipótesis general: 
  
Existe una relación 

significativa entre la 

metodología B-Learning y 

el aprendizaje del idioma 

inglés de estudiantes del 

VII ciclo de una Institución 

Educativa Pública, 

Espinar, 2022. 

 

 
 

 

Hipótesis específicas: 
 

Existe una relación 

significativa entre la 

Pedagogía y el 

Aprendizaje del Idioma 

Inglés de estudiantes del 

VII ciclo de una Institución 

Educativa Pública, 

Espinar, 2022. 
 

 

Existe una relación 

significativa entre la 

Tecnología y el 

Aprendizaje del Idioma 

Inglés de estudiantes del 

VII ciclo de una Institución 

Educativa Pública, 

Espinar, 2022. 

 

Dimensiones Indicadores Ítems Escala Nivel y Rango 

PEDAGOGÍA 
Medición de la especificidad y la 
coherencia de diferentes elementos 
curriculares directamente asociados 
a la implementación del B-learning. 

Metodología. 
1, 2, 3, 4, 

5, 6. 

 
Ordinal 

 
Escala de 

Likert: 
 
 

1= Nunca 
 
2=Casi 
nunca 
 
3=Algunas 

veces 
 
4=Casi 

siempre 
 
5=Siempre 

Variable  
B-learning 

 
Inadecuado 

(39-91) 
 

Medianament
e adecuado 

(92-143) 
 

Adecuado 
(144-195) 

Combinación del 
aprendizaje 
presencial y online. 

7, 8, 9, 10, 
11, 12. 

Actividades. 
13, 14, 15, 
16, 17, 18, 

19. 

Comunicación e 
Interacción. 

20, 21, 22, 
23, 24, 25. 

TECNOLOGÍA 
Evaluación de la calidad de los 
recursos y herramientas tecnológicas 
utilizadas, evaluando el potencial 
pedagógico y sus características 
como producto software. 

Recursos 
tecnológicos y 
herramientas. 

26, 27, 28, 
29, 30, 31. 

SATISFACCIÓN 
Encuesta de medición de la 
satisfacción de los estudiantes 
respecto a los diferentes elementos 
que intervienen en el proceso 
educativo para cubrir las 
necesidades y expectativas. 

Satisfacción del 
estudiante. 

32, 33, 34, 
35, 36, 37, 

38, 39. 

Variable 2: Modificatoria documento Nacional de la Educación Básica, aprobada con la 
Resolución Ministerial N.° 159-2017.  

Dimensiones Indicadores Ítems Escalas Rango 

COMPRENSIÓN ORAL 
 

Escucha activa. 
 

1, 2 
Lista de 
cotejo: 
 
1= Nunca 
 
2= Casi 
nunca 

 
Variable 

Aprendizaje 
del idioma 

inglés  
 

Inadecuado 

Ideas de soporte 3, 4 

EXPRESIÓN ORAL 
Interacción y uso de 
recursos 

5, 6 



 
 

 
 

 
 
 
 
 

¿Cuál es la relación 
entre la satisfacción y 
el Aprendizaje del 
idioma inglés de 
estudiantes del VII 
ciclo de una Institución 
Educativa Pública, 
Espinar, 2022?  
 

 

 
 

Determinar la relación 

significativa entre la 

Satisfacción y el 

Aprendizaje del Idioma 

Inglés de estudiantes del 

VII ciclo de una 

Institución Educativa 

Pública, Espinar, 2022. 

 

 

 

Existe una relación 

significativa entre la 

Satisfacción y el 

Aprendizaje del Idioma 

Inglés de estudiantes del 

VII ciclo de una Institución 

Educativa Pública, 

Espinar, 2022. 

 

Claridad y fluidez en 
la pronunciación 

7, 8 
 
3= Algunas 
veces 
 
4= Casi 

siempre 
 
5= Siempre 

(20-46) 
 

Medianament
e 

adecuado 
(47-73) 

 
Adecuado 
(74-100) 

 
COMPRENSIÓN 

DE TEXTOS 

Nivel literal 9, 10 

Nivel inferencial 11, 12 

Nivel Crítico. 13, 14 

PRODUCCIÓN DE 
TEXTOS 

Planificación 15, 16 

Organización 17, 18 

Redacción 19, 20 

Nivel – Diseño de 
investigación 

Población y muestra Técnicas e instrumentos Estadística a utilizar 

 
Enfoque: Cuantitativo 
 
Tipo: Básica 
 
Nivel: Correlacional-
Transversal 
 
Diseño: No 
experimental 
 
Método: Hipotético-
deductivo 
 
 
 
 

Población:  
 
120 estudiantes del VII 
ciclo de una Institución 
Educativa Pública, 
Espinar, 2022. 
 
Tipo de muestreo:  
 
No aleatorio o no 
probabilístico; 120 
estudiantes del VII ciclo 
de una Institución 
Educativa Pública, 
Espinar, 2022. 

Variable 1:   
Técnica: Encuesta 
Instrumentos: Cuestionario 
Autores: Bárbara Mariana Gutiérrez Pérez & Antonio Víctor Martin García 
Año: 2021. 
Monitoreo: Investigador 
Ámbito de Aplicación: Estudiantes   
Forma de Administración: formulario  

DESCRIPTIVA:  Para el análisis descriptivo 
se elaborarán tablas de distribución de 
frecuencias y gráficos de distribución 
porcentual, tablas cruzadas o de 
contingencia que relacionan a las variables 
y gráficos de barras haciendo uso del 
software IBM SPSS Statistics – Versión 26. 
 
INFERENCIAL:  Para la contrastación de la 
hipótesis general y específica (análisis 
inferencial) se utilizará la prueba de 
coeficiente de correlación de Rho de 
Spearman. No sin antes evaluar con la 
prueba de normalidad. Todo ello, haciendo 
uso del software IBM SPSS Statistics – 
Versión 26. 

Variable 2:    
Técnicas: Encuesta 
Instrumentos: Cuestionario 
Autor:  MINEDU 
Año: 2017 
Monitoreo: Investigador 
Ámbito de Aplicación:   
Forma de Administración: formulario 

 

 

 

 

 

 



 
 

 
 

ANEXO C: INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION 
 

CUESTIONARIO SOBRE EL B-LEARNING 

Estimado estudiante: Agradezco tu participación, el objetivo de este instrumento es 

determinar la relación entre el método B-learning y el Aprendizaje del idioma inglés 

Indicaciones: Lea atentamente cada ítem y marca con una X la opción que mejor te 

parezca. 
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1 
Mejora tu nivel global en determinadas habilidades curriculares que hayas 
adquirido a lo largo de tu aprendizaje (Por ejemplo: reflexión, toma de 
decisiones, resolución de conflictos, comunicación…) 

     

2 Motiva la autorregulación en tu aprendizaje (por ejemplo: estableciendo 
prioridades, planeando tareas, organizando el estudio de contenidos...) 

     

3 
Motiva tu autonomía en el aprendizaje (Por ejemplo: realizar tu propia 
investigación y/o completando tareas complementarias, aclararando 
dudas...) 

     

4 Motiva tu aprendizaje grupal (Por ejemplo: a través de intervenciones, 
debates, foros, chats, trabajos de curso…) 

     

5 Promueve tu participación e intervención durante el curso.      

6 Mejora, en general, tu motivación hacia el estudio del área.      

7 Las clases presenciales y online (clases teóricas, trabajos de curso, 
actividades…) muestran una secuencia clara entre ellos. 

     

8 Las clases presenciales y online (clases teóricas, trabajos de curso, 
actividades…) se complementan entre ellos. 

     

9 La combinación de las clases presenciales y online ofrecen buena 
flexibilidad para escoger tu lugar de trabajo y/o estudio. 

     

10 La combinación de las clases presenciales y online han permitido distribuir 
y organizar tu tiempo en una manera más flexible. 

     

11 La combinación de las clases presenciales y online han permitido adaptar 
el desarrollo del área a tu propio ritmo y estilo de aprendizaje. 

     

12 La combinación del trabajo presencial y online ha contribuido 
positivamente a tu aprendizaje del contenido del curso.  

     

13 Contribuyen al logro de tus objetivos establecidos en el área.      

14 Facilitan la conexión del aprendizaje adquirido a lo largo del curso con 
aprendizaje ya adquirido. 

     

15 Mejoran el entendimiento del contenido del área estudiado.      

16 
Permiten aplicar tu conocimiento teórico para casos reales y/o casos 
prácticos (Por ejemplo: mediante los estudios de caso, juegos de rol, 
simulaciones, resolución de problema, provisión de servicios) 

     

17 Presentan diferentes grados de dificultad (actividades que van de lo más 
simple a lo más complicado) 

     

18 Requieren aplicar diferentes estrategias (Por ejemplo: resumir, 
comprender, analizar, evaluar…) 

     

19 Te motivan, en general al pensamiento crítico y reflexivo sobre los 
diversos temas tratados. 

     



 
 

 
 

20 El enfoque general para el área te ha permitido interactuar con el resto del 
grupo. 

     

21 El enfoque para el área te ha permitido comunicar con el docente.      

22 La comunicación con tus compañeros ha contribuido positivamente a tu 
aprendizaje. 

     

23 La comunicación con el docente ha contribuido positivamente a tu 
aprendizaje 

     

24 
Los espacios diferentes propuestos para la interacción (Salón de clases, 
mensajes de chat, foros y correos electrónicos) han sido suficientes para 
compartir información y/o conocimiento con los otros. 

     

25 La interacción con los otros ha hecho que te sientas acompañado a lo 
largo del proceso de aprendizaje. 
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26 
Has encontrado de fácil uso los recursos presentes en la plataforma (Por 
ejemplo: Chat grupal de Whatsapp, Formulario Google, lecciones en 
Google Classroom, videoconferencias por el aplicativo Meet, …) 

     

27 
Los formatos diferentes en los cuales el contenido similar fue presentado 
(Texto, video, audio, diapositivas…) ha permitido comprender mucho 
mejor el contenido. 

     

28 
Los recursos tecnológicos han ayudado a comprender de manera 
autónoma (Por ejemplo: acceso de información e investigación, 
organización de material, culminación de materiales de estudio…) 

     

29 
Las herramientas tecnológicas han facilitado el trabajo grupal (Por 
ejemplo: reuniones de estudio y/o de trabajo, comunicación, intercambio 
de material…) 

     

30 
Los recursos tecnológicos han permitido adaptar el aprendizaje individual 
para el área (Por ejemplo: adaptación para el nivel de tu conocimiento, 
habilidades, intereses educacionales y/o necesidades personales…) 

     

31 Los recursos tecnológicos en general han sido útiles para tu aprendizaje.      
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32 Mejoría de tus habilidades adquiridas en el desarrollo del área.      

33 Respecto a la realización de tus expectativas hacia el área.      

34 Satisfacción con la metodología del área.      

35 Tu parecer respecto a la combinación de las clases presenciales y online.      

36 Cumplimiento con las actividades completadas.      

37 Satisfacción con la comunicación a lo largo del desarrollo del área.      

38 Respecto a los recursos tecnológicos aplicados.      

39 Satisfacción con el desarrollo general del área.      

 

 

 

 

 

 



 
 

 
 

CUESTIONARIO SOBRE APRENDIZAJE DEL IDIOMA INGLÉS 

Estimado estudiante: Agradezco tu participación, el objetivo de este instrumento es 

determinar la relación entre el método B-learning y el Aprendizaje del idioma inglés 

Indicaciones: Lea atentamente cada ítem y marca con una X la opción que mejor te 

parezca. 
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1 Recuperaste información clara sobre lo que escuchas en audios, al 
docente y en las entrevistas de vídeos o grabaciones. 

     

2 Comprende opiniones de hablantes nativos respecto a una variedad 
de temas variados y pertinentes mostrados en la plataforma. 

     

3 Desarrolla ideas adecuadas del tema, según el propósito, 
destinatario, características, contextos y modos de cortesía. 

     

4 La plataforma virtual te ofrece herramientas (videos, imágenes, 
actividades, etc) que incrementan la comprensión en inglés. 
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 5 Empleas gestos o movimientos corporales que transmiten seguridad 

respecto de lo que se habla con otros interlocutores. 
     

6 Expresas opiniones, emociones y sentimientos utilizando el idioma a 
través de las aplicaciones o en clase. 

     

7 Expones temas variados en clase con claridad, previamente 
planificado. 

     

8 Manejas palabras pertinentes con afinación y articulación adecuada 
al momento de expresar ideas. 

     

C
O

M
P

R
E

N
S

IÓ
N

 

D
E

 T
E

X
T

O
S
 

9 Buscas significado de las palabras desconocidas haciendo uso de 
una aplicación offline de diccionario bilingüe. 

     

10 Obtienes, seleccionas y reconstruyes información evidente de textos 
escritos en las actividades proporcionadas por el docente. 

     

11 Construyes, estableces e interpretas información para deducir o 
completar nuevas ideas según el contexto de la lectura. 

     

12 Organizas la información de una variedad de temas afines de 
manera secuencial y jerárquica. 

     

13 Expresas una opinión personal de los diversos contenidos y temas 
que ofrece las actividades de aprendizaje. 

     

14 Reflexionas y evalúa la forma del contenido del contexto del texto 
brindado, contrastando épocas y lugares específicos. 
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 15 Consideras el propósito y tipo de texto a la situación comunicativa 

que te exige la actividad. 
     

16 Escoges información notable para secuenciar adecuadamente el 
mensaje o la idea a comunicar. 

     

17 Organizas de forma coherente en torno a un tema una presentación 
escrita del texto a producir usando vocabulario útil. 

     

18 Usas apropiadamente guía y procedimientos de orden para aclarar 
el sentido del texto escrito. 

     

19 Redactas en forma apropiada y clara oraciones respetando reglas 
gramaticales y ortográficas. 

     

20 Adecuas coherentemente las ideas para luego escribirlos según el 
contexto. 

     

 



 
 

 
 

ANEXO D: BASE DE DATOS DE LA MUESTRA PILOTO PARA LA CONFIABILIDAD 

 



 
 

 
 

 



 
 

 
 

 



 
 

 
 

 



 
 

 
 



 
 

 
 

ANEXO E: TAMAÑO DE LA MUESTRA 

 



 
 

 
 

 



 
 

 
 

 



 
 

 
 

 



 
 

 
 

ANEXO F: VALIDACIÓN Y CONFIABILIDAD DE INSTRUMENTOS 

 



 
 

 
 

 

 



 
 

 
 

 



 
 

 
 

 



 
 

 
 

 

 



 
 

 
 

 



 
 

 
 



 
 

 
 

ANEXO G: SOLICITUD DE APLICACIÓN DE INSTRUMENTOS 

 
 

 

 

 



 
 

 
 

ANEXO H: AUTORIZACIÓN DE APLICACIÓN DE INSTRUMENTOS 
 

 

 



 
 

 
 

ANEXO I: FIGURAS Y FOTOS 
 

 

Figura 5. Porcentaje de la dimensión pedagogía. 

 

 

Figura 6. Porcentaje de la dimensión tecnología. 

 



 
 

 
 

 

Figura 7. Porcentaje de la dimensión satisfacción. 

 

 

 

Figura 8. Porcentaje de la dimensión comprensión oral. 

 



 
 

 
 

 

Figura 9. Porcentaje de la dimensión expresión oral. 

 

 

Figura 10. Porcentaje de la dimensión comprensión de textos. 

 



 
 

 
 

 

Figura 11. Porcentaje de la dimensión producción de textos. 

 

 
De derecha a izquierda: Prof. Valentín Arovilca, Mg. Alfredo Condo y Prof. Vicente Corimanya 



 
 

 
 

Estudiantes del colegio realizando el cuestionario 
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