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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo principal el objetivo general del
estudio es determinar la influencia del cine foro como estrategia didactica en la
comunicacién oral en los estudiantes de cuarto secundaria de la Institucion
Educativa Toribio de Luzuriaga y Mejia de San Juan de Lurigancho, 2020. Para
alcanzar el objetivo propuesto en la tesis, se planted un estudio cuantitativo, disefio
de investigacidn cuasiexperimental, longitudinal, de tipo aplicada. La poblacion
estuvo constituida por los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la
institucion educativa mencionada. La muestra fue intencional, por lo cual se
consider6 dos aulas de 33 estudiantes cada una. El grupo control tuvo a la seccidn
Ay el grupo experimental a la seccion C. El instrumento de recoleccion de datos
fue un cuestionario que se utilizé en dos momentos para cumplir con el pretest y
postest, el cual fue aplicado a cada uno de los grupos indicados. Para el analisis de
los datos, se considerd la prueba no paramétrica U de Mann-Whitney. Luego de
aplicar el cine foro como estrategia didactica se obtuvo como resultado que dicha
estrategia influye significativamente en la comunicacién oral y en sus respectivas
dimensiones en los estudiantes de la institucion educativa Toribio de Luzuriaga y

Mejia de San Juan de Lurigancho, 2020.

Palabras Clave: Cine foro, comunicacion oral, produccién oral, comprension oral,

discurso oral.
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ABSTRACT

This research had as its main objective the general objective of the study is to
determine the influence of forum cinema as a didactic strategy in oral
communication in high school students of the Toribio de Luzuriaga y Mejia de San
Juan de Lurigancho Educational Institution, 2020. For To achieve the objective
proposed in the thesis, a quantitative study was proposed, a quasi-experimental,
longitudinal, applied type research design. The population was made up of the
students of the fourth grade of secondary school of the mentioned educational
institution. The sample was intentional, for which reason two classrooms of 33
students each were considered. The control group had section A and the
experimental group had section C. The data collection instrument was a
questionnaire that was used twice to comply with the pretest and posttest, which
was applied to each of the groups. indicated. For the analysis of the data, the non-
parametric Mann-Whitney U test was considered. After applying forum cinema as a
didactic strategy, it was obtained as a result that said strategy significantly
influences oral communication and its respective dimensions in the students of the
Toribio de Luzuriaga y Mejia de San Juan de Lurigancho educational institution,
2020.

Keywords: Forum cinema, oral communication, oral production,

oral comprehension, oral discourse.
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. INTRODUCCION

Uno de los grandes problemas que tiene el estudiante a nivel mundial es el
hecho de usar sus habilidades comunicativas y sobre todo a nivel de
Latinoamérica al estar en un nivel bajo en la lectura, lo cual le impide saber
expresarse adecuadamente, puesto que no saben comunicar sus opiniones, tienen
la idea del tema que abordaran, pero les cuesta expresarlos y si opinan, no saben
defender sus ideas, lo que no les permite tener confianza en si mismos, y
desarrollar su autonomia. Por lo tanto, es fundamental desarrollar las destrezas de
la comunicacion oral, ya que es importante la redaccion escrita, pero también es
importante que una persona pueda tener una buena expresion de forma clara y

coherente.

Gauquelin (2002) afirma que “en la vida diaria en la actividad humana mas o
menos el 80% de la comunicacion es de tipo oral, de ello tenemos mas o menos el
45% para escuchar, el 30% para hablar, para leer lo dedicamos el 16% y Solamente
el 9% para escribir’ (p. 45). De alli que debemos dar importancia la comunicacion

oral, ya que la mayoria del tiempo es comunicacion oral.

En Ecuador, pais muy cercano al Peru, con los ultimos resultados del
Instituto Nacional de Evaluacion Educativa (INEVAL) (2016) la evaluacion de la
comunicaciéon oral ha arrojado resultados de descuido en la practica docente, la
ensefanza ha puesto énfasis en la lectura y la escritura y no se preocup6 por la
expresion oral. Por su parte, en Colombia ha tomado en cuenta la falta de
ensefanza reflexiva y sistematica que tiene la lengua oral en la escuela colombiana
entonces hoy en dia es la preocupacion de desarrollar la competencia oral en los
estudiantes.

En el Peru, la educacion secundaria la mayor dificultad que tiene el
estudiante es el desarrollo de la comunicacién oral, esto se debe a que no sabe
expresarse porque no cuenta con una variedad de vocabulario como para poder
hacerlo y de acuerdo a Cassany, Luna y Muioz (2005) manifiestan que “para el

desarrollo de la expresion oral los docentes no utilizan métodos, ni estrategias que



faciliten este proceso enfocado al vocabulario y la gramatica y no tienen un plan
l6gico, didactico y apropiado a las situaciones” (p. 4). Tal situacién también se debe
a que desde pequefios no son estimulados en el lenguaje por su familia y los
sobreprotegen y crian nifios timidos, miedosos que no se pueden desenvolver, por
otro lado los docentes no dan mucha importancia al hecho de desarrollar la
expresion oral y tal vez estan mas preocupados en trabajar contenidos que lograr
la competencia comunicativa. Por otro lado, el nivel cultural de los padres, no ayuda
a que puedan expresarse adecuadamente y, en algunos casos, la violencia familiar
hace grandes dafios tanto en el aspecto psicolégico, emocional y, a veces, hasta
fisico que los hace timidos, sin poder expresarse de forma oral y, finalmente, la falta
de motivacion que tienen los estudiantes por las actividades relacionadas con la
comunicacién oral. Hay muchos docentes que tienen la idea que el lenguaje oral se

da de forma natural sin que se tenga que ensefar de manera sistematica.

Caldeiro-Pedreira y Aguaded-Gémez (2015) expresan que “la comunicacion
oral es la mejor manera de interaccion entre las personas y esta basado en la accion
de hablar” (p. 11), es decir, la conversacion es el mecanismo mas importante de la
comunicacién oral y mucho depende de los que hablan y del contenido que vamos
a desarrollar y cuenta con microhabilidades que ayudan al desarrollo de

macrodestrezas.

De acuerdo al Ministerio de Educacion del Peru (2016), se tiene en cuenta
el desarrollo de las competencias comunicativas en el aspecto oral, pero es
necesario que se planteen nuevas estrategias que ayuden a que el estudiante de
secundaria pueda expresarse correctamente y sin temor, con una mentalidad
autonoma e independiente y para ello es importante como una estrategia didactica
el uso del cine foro que serviria como una estrategia metodologica que facilite y sea
enriquecedor para la comunicacion, porque permite el dialogo entre la persona que
ve y el material audiovisual, se puede adaptar a los diversos temas que deben ser
propuestos acorde a las expectativas de lo que queremos lograr. Lo importante del
foro es que puede generar el intercambio de ideas y opiniones y el docente puede
tener un plan que va a generar la discusion, es un medio de comunicacidon que

permite el arte expresivo que combina lo verbal con lo no verbal. Es un recurso que



sirve para aprender a aprender desarrollando tanto la reflexién individual como
grupal.

En la Institucion Educativa Toribio de Luzuriaga y Mejia de San Juan de
Lurigancho, se encontré que aparte de los problemas con la comprension lectora,
existen problemas de comunicacion oral, ya que en la mayoria de los casos los
docentes se preocupan del avance de contenidos sin tener en cuenta que es
importante desarrollar la competencia oral, las estrategias para desarrollarla son
escasas, por lo tanto esto se puede observar en las diferentes exposiciones que
realizan son bastante temerosos, no son de dar opiniones y defender una posicion,
porque probablemente a través de las diversas materias no se desarrolla la
exposicion, el debate o el discurso que son importantes para el desarrollo de la
comunicaciéon oral. Por otra parte, existen estudiantes a los cuales este tipo de
procesos se les facilita en comparacion al resto de sus companieros y esto se les
adjudica en parte a su personalidad y estilo, tal es el caso de los estudiantes que
resuelven sus dudas en el momento oportuno, comunicandose de manera efectiva
y pidiendo retroalimentacién a sus profesores acerca de su desempefio en la

materia en general.

Ademas, los estudiantes tienen dificultad para desarrollar la comunicacion
oral, que segun el Curriculo Nacional (2019), nos dice que es una herramienta
fundamental para la constitucion de las identidades y el desarrollo personal (p.79),
es asi que se puede observar que en el quehacer educativo, especificamente, al
desarrollar esta competencia, muchas veces los estudiantes optan por no expresar
sus ideas al tener limitaciones en recuperar y extraer informacion explicita; en
otras no interpreta el sentido del texto que lee o escucha; el expresar sus ideas
con coherencia y pertinencia utilizando recursos no verbales, sean gestos o
movimiento de cuerpo en le son dificultosos y de persistir ello, los efectos serian
tener limitaciones al momento de interactuar en su contexto social, sin poder utilizar
la comunicacion oral como una herramienta que le permita expresar y comprender
sus ideas y emociones propias de su formacién escolar y en adelante en su
personalidad como parte de una sociedad. Por ello, al observar estos problemas se
considera necesario investigar de qué manera el cine foro puede ayudar como una

estrategia didactica a desarrollar la comunicacion oral en los estudiantes de la



institucion mencionada y crear un mecanismo que ayude a la discusion y a la

facilidad de palabra tomando como una practica constante.

En tal sentido se plantea el siguiente problema de investigacion:

¢ Qué efecto tiene el cine foro como estrategia didactica en comunicacion
oral en estudiantes de cuarto secundaria de la Institucion Educativa Toribio de
Luzuriaga y Mejia de San Juan de Lurigancho, 20207

A continuacion, se detallan los problemas especificos:

¢ Qué efecto tiene el cine foro en la dimension produccidn oral de la
comunicacion oral en estudiantes de cuarto secundaria de la Institucion Educativa

Toribio de Luzuriaga y Mejia de San Juan de Lurigancho 20207?

¢ Qué efecto tiene el cine foro en la dimensiébn comprension oral de la
comunicacion oral en los estudiantes de cuarto secundaria de la Institucion

Educativa Toribio de Luzuriaga y Mejia de San Juan de Lurigancho, 20207?

¢ Qué efecto tiene el cine foro en la dimensidén dominio del discurso oral de
la comunicacion oral en los estudiantes de cuarto secundaria de la Institucion

Educativa Toribio de Luzuriaga y Mejia de San Juan de Lurigancho, 20207

Por lo expuesto anteriormente, el objetivo general del estudio es determinar
la influencia del cine foro como estrategia didactica en la comunicacion oral en los
estudiantes de cuarto secundaria de la Institucién Educativa Toribio de Luzuriaga y

Mejia de San Juan de Lurigancho, 2020.

De igual forma, se desprenden del objetivo general los siguientes objetivos
especificos:

Determinar la influencia del cine foro como estrategia didactica en la

dimensién produccidn oral de la comunicacién oral en los estudiantes de cuarto



secundaria de la Institucion Educativa Toribio de Luzuriaga y Mejia de San Juan de
Lurigancho, 2020

Determinar la influencia del cine foro como estrategia didactica en la
dimensién comprension oral de la comunicacién oral en los estudiantes de cuarto
secundaria de la Institucion Educativa Toribio de Luzuriaga y Mejia de San Juan de
Lurigancho, 2020

Determinar la influencia del cine foro como estrategia didactica en la
dimensién dominio del discurso oral de la comunicacion oral en los estudiantes de
cuarto secundaria de la Institucion Educativa Toribio de Luzuriaga y Mejia de San
Juan de Lurigancho, 2020

Asi mismo tenemos la siguiente hipotesis general:

El cine foro como estrategia didactica influye significativamente en la
comunicacion oral en los estudiantes de cuarto secundaria de la Institucion

Educativa Toribio de Luzuriaga y Mejia de San Juan de Lurigancho, 2020.

De igual manera las hipotesis especificas son las que se detallan:

El cine foro como estrategia didactica influye significativamente en la
dimensién produccidn oral en la comunicaciéon oral en los estudiantes de cuarto
secundaria de la Institucion Educativa Toribio de Luzuriaga y Mejia de San Juan de
Lurigancho, 2020.

El cine foro como estrategia didactica influye significativamente en la
dimensién comprension oral de la comunicacién oral en los estudiantes de cuarto
secundaria de la Institucion Educativa Toribio de Luzuriaga y Mejia de San Juan de
Lurigancho, 2020.

El cine foro como estrategia didactica influye significativamente en la
dimension dominio del discurso oral de la comunicacion oral en los estudiantes de
cuarto secundaria de la Institucion Educativa Toribio de Luzuriaga y Mejia de San
Juan de Lurigancho, 2020.



. MARCO TEORICO

En relacion con los antecedentes de la investigacion, se han revisado
estudios internacionales y nacionales relacionados con las variables de estudio, de
los cuales se presentan los aspectos mas relevantes. A continuacion, se mencionan

los internacionales.

Bohorquez y Rincon (2018) en su estudio sobre la expresion oral relacionado
con estrategias pedagogicas para fortalecer tal habilidad, buscando que los
docentes sean mas competentes en el espacio académico, lo cual hace evidencia
de un conjunto de requerimiento para que los especialistas en lengua castellana
logren reflejar en su quehacer cotidiano y sobre todo generen espacios de
confianza y de respeto ante los estudiantes facilitandoles la expresion espontanea
en cada una de las sesiones de clase, la opinidn, el debate a fin de que estos
desarrollen habilidades comunicativas y mejoren sus practicas discursivas. El
desarrollo de investigacion consider6 como poblacion a estudiantes de octavo
grado de la institucién educativa Simon Bolivar de Soraca y de postprimaria de la
escuela Agropecuaria de Escobal de Ramiriqui. Al realizar el diagnostico se
encontraron dificultades a nivel de los aspectos que comprenden la expresion oral.
Por ello, plantearon disefiar e implementar una ficha con programacion de talleres
a modo de estrategia de ensenanza. Por consiguiente, los resultados fueron

favorables y contributivos en el desarrollo de la expresion oral estudiantil.

Daza et al. (2017), en su estudio se oriento en la aplicacion del cine foro para
mejorar la ensefianza de las Ciencias Naturales es asi que se apoya en el analisis
cinematografico e implementacion de talleres, buscando que los estudiantes
potencien sus habilidades argumentativas a través de la reflexion critica. El estudio
es mixto (cuantitativo y cualitativo), por lo cual considerd dos etapas una de
diagndstico a modo de pretest y otro para ver resultados denominado post test. Se
siguié una muestra de dos aulas de noveno grado, secciones Ay B y en ellas se
aplicé. Luego de la aplicacidn, se encontré que hubo mejoras en el aprendizaje en
casi el 87% de la variable estudiada. Las conclusiones a las cuales arribé el estudio
fueron que el aprendizaje mejord notablemente en relacion con la apropiacion del

concepto evolucion.



Mufioz y Morales (2014) realizaron un estudio aplicando la estrategia
didactica cine foro, por lo cual seleccionaron un conjunto de 11 peliculas del género
drama y se distribuyeron al azar en 3 subgrupos de estudiantes que corresponden
a la poblacién de estudiantes que fue de 73, que vienen cursando la asignatura
mencionada. Cada subgrupo vio dichas peliculas. Se promovieron actividades
creativas, herramientas y métodos a partir de lo indicado por cada uno de ellos,
buscando que se transmita la esencia de tales peliculas. Todo lo anterior favorecio
en la comprensidon de aspectos sociales, culturales, religiosos, politicos vy
economicos. Después de la aplicacion del instrumento que fue el cuestionario, se
encontré que los estudiantes valoraron de manera positiva la experiencia como
parte del proceso de aprendizaje. Por ello, se concluy6 que la estrategia didactica
cine foro es efectiva y contribuye en el desarrollo de las competencias
comunicativas y sentimentalistas, necesarias para la ciudadania. Los
investigadores recomiendan el uso de esta estrategia para favorecer el desarrollo
de actividades criticas y reflexivas.

Melo (2016) en su estudio, propone una estrategia didactica sustentada en
la aplicacion de grupos de modo recreativo y de participacion oral a través de
narraciones diversas como cuentos, anécdotas y role play. La metodologia que
siguio el estudio fue mixta, cuantitativa y cualitativa, se evidencio a través de fichas
de observacién antes y después de haber aplicado la estrategia y también se aplicé
una evaluacion final de caracter mixta, segun los indicadores de cada una de las
dimensiones de las variables. La propuesta planteada en el estudio es util para la
mejora de la expresion oral, asi como sirve de aporte a los docentes a modo de
estrategia metodologica y asi contribuir a la mejora de las habilidades de expresion

oral.

En Argentina, precisamente en la ciudad de Buenos Aires, se ha encontrado
que desde el 2000 existe un proyecto de Cine mundo chico, el cual busca la utilidad
de los medios para el desarrollo de una cultura de paz, por lo cual el cine es
considerado una herramienta util para el campo de la ensefianza aprendizaje, que

al ser utilizado puede generar resultados de aprendizaje exitosos y fomentar el



crecimiento de los valores en los estudiantes. La propuesta se realiza en cuatro
colegios que se hayan interesado en participar en debates a través del cine. Por
consiguiente, los colegios son responsables de la seleccion de su equipo de
estudiantes del ultimo grado, a fin de que puedan participar en estas dinamicas.
Los docentes son los encargados de la realizacion de los talleres, se realiza la
selecciona de la pelicula para la proyeccion, asi como material didactico para
sostener la utilidad del recurso cinematografico. Al proyectarse el fiime se ha
considerado que sea en salas de organizaciones locales como son las bibliotecas

rurales o las instituciones de caracter publico.

En relacion con los antecedentes nacionales, se ha revisado el estudio de
Chavez (2019) sobre aprendizaje desde el punto de vista cinematografico, sobre la
equidad en la vida privada durante la época posterior a la modernidad, una
interpretacion efectuada por Anthony Giddens, desde la Optica presentada en la
pelicula 1984, cuyo autor es Michael Redford. En este material se revela que el cine
es un elemento de gran utilidad en la educacion juridica, que por medio de la
cinética interpreta y edifica mediante argumentacion legal con un fin” logopatico”.
Mediante un tipo de material cinematografico se exponen las transgresiones de los
derechos sobre la privacidad de los individuos. Este trabajo investigativo se
enmarca en la interdisciplinaridad donde se despliegan instrumentos de ensefanza
— aprendizaje de las ciencias juridicas en el ambito tedrico — practico orientada
hacia los derechos cinematograficos. Este tema se enmarca a través de una
evaluacion de la pelicula 1984 de Michael Radford, cuyo propdsito fue interpretar
la legalidad de la vida privada dentro de la cotidianidad social del enfoque filoséfico
de Anthony Giddens. A nivel metodolégico emplea el angulo multiple como una
herramienta educativa, tendiente al desarrollo de la curiosidad intelectual y del
fomento del entendimiento de la norma juridica. Desde el planteamiento educativo

a nivel superior se orienta a la busqueda de la optimizacion del cine — foro — juridico.

Desde el ambito didactico el cine foro ha sido estudiado por instituciones
educativas como la Universidad de Lima, que desde el 2003 ha desarrollado el
proyecto denominado “Cine, valores humanos y Cultura de Paz”, considerada una

actividad complementaria y de extension universitaria, forma parte de la induccién



en cultura cinematografica destinada a la formacioén de educandos de 3ero, 4to y
5to de educacion secundaria, al igual que a los docentes. La plantilla formativa
incorpora 19 sesiones, a efectuarse una vez por semana, siendo la primera fase
del proceso el desarrollo de criterios de evaluacibn desde el ambito
cinematografico, la cual culmina con un debate; la segunda fase implica la

aportacion de presencia en el cine foro y la produccién audiovisual.

Saavedra (2017) en su investigacion, se enfoco en el fortalecimiento de su
capacitacién académica para el desarrollo de habilidades practicas, las cuales
previo a la aplicacion del programa eran deficientes, e igualmente se fomenté la
evolucion de dos dimensiones que trajeron resultados positivos en el grupo
experimental. El tipo de investigacion empleado fue experimental, considerando
una muestra de 40 discentes que se distribuyeron en dos grupos de 20, siendo el
primero de estos de control y el segundo experimental, usando como método de
manejo de datos la estadistica inferencial. En cuanto a los productos del post test
resulté beneficiado el grupo experimental ya que se rechazaron las hipétesis
propuestas, dejando como evidencia efectos positivos del programa en funcién del

desarrollo de la comunicacién oral.

Reyes (2019) en su estudio propone el disefio de una estrategia didactica
para desarrollar la produccion oral del idioma inglés. Metodoldégicamente se
enmarcé en el paradigma interpretativo, desde la oOptica cualitativa y de tipo
aplicada educacional, de disefio descriptivo. En funcion de la muestra empleada se
escogio el muestreo intencional de 4 docentes y 26 educandos, empleando técnicas
como observacion, entrevista y encuestas; los instrumentos utilizados
correspondieron a la guia de entrevista y guia de registro de observacion para los
docentes, asi como cuestionario y prueba pedagdgica para los estudiantes. El
analisis de todos estos aspectos puso en evidencia que las estrategias aplicadas
por los educadores no contribuyen a la promocion de la produccion oral en los
discentes, ni le aportan contexto a su realidad. Debido a ello, concluye que el
estudio genera un aporte cientifico al estructurar una propuesta cuya base es el
juego de roles tendiente al logro de una mejora sustancial del aprendizaje del
idioma inglés, cumpliendo asi con el objetivo propuesto y disefiada para ofrecer



parametros de mejora en la practica pedagogica, cuya aplicacion puede ofrecer una

solucion efectiva a la problematica presentada.

Mendoza y Yarin (2017) en su estudio realizado para el desarrollo de la
expresion oral, mediante el empleo de herramientas pedagodgicas en los discentes
de una institucion educativa privada de Lima. Se empled para este fin la
investigacion cuantitativa, correlacional, cuasi experimental y transversal, la
muestra seleccionada fue de 64 estudiantes de 3er grado secciones A y B. La
recoleccion estuvo signada por un disefo cuasi experimental con dos grupos de
participantes, el primero de control y correspondiente a la seccion “A”, conformada
por 33 educandos y el segundo grupo de caracter experimental se conformé por 31
discentes de la seccion “B”, en ambos casos con realizacidon de pre o post test. Se
aplico a los datos la estadistica descriptiva e inferencial, usando como instrumentos
la lista de cotejo y el médulo experimental. Entre sus resultados destaca un pretest
de X = 6.69 y post test de X = 16.39 para el grupo experimental, obteniendo una
variacion por encima de 9.27 puntos, lo cual es indicativo de la mejora posterior al
plan de intervencion. En el ambito inferencial se alcanzaron valores de W+ =-3.783,
de U de Mann Whitney = 24.500 y de sig. (p) = 0.000, reflejando con ello que el
empleo de estrategias propuestas evidencié un cambio positivo en la expresion

oral, lograndose mediante el empleo de un 95% de confianza y 5% de significancia.

Las bases tedricas de la comunicacién oral que fundamentan el desarrollo
de la investigacion inician en la revision de las perspectivas teodricas de la
comunicaciéon oral en la cual se citan diferentes teorias del aprendizaje y de la
comunicacion. Una de las teorias es la constructivas, que desde una perspectiva
educativa, se afirma que el constructivismo pedagogico plantea la comprension de
los procesos de ensefianza y aprendizaje dentro de un proceso activo. Sin
embargo, también destaca que el aprendizaje refiere a la construccion de
conocimientos a partir del uso de materiales didacticos y de la diversificacion de
contenidos pertinentes y acordes a la realidad del estudiante. Al respecto, autores
como Fabela-Cardenas (2009) sostienen que un estudiante es un elemento activo,
cuyo interés por asimilar conocimiento se presenta como una caracteristica

inherente durante el proceso educativo. Segun Sjgberg (2010), a partir de esta
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teoria, el conocimiento es propiamente edificador por el educando a partir de su

experiencia en actividades pedagogicas.

Por otro lado, se tiene a la teoria del aprendizaje sociocultural, que en funcion
a esta teoria, es necesario considerar que todo individuo, dentro del proceso
educativo, esta sujeto a relaciones con su entorno. De esta manera, un estudiante,
al relacionarse con los agentes educativos, tales como sus comparieros de estudio
o el docente, recibira cierta influencia que, en definitiva, modificara algunas de sus

habilidades y, del mismo modo, su estructura cognitiva.

Adicionalmente, cabe sefialar que el hombre, al formar parte de una
construccion social, alcanza funciones superiores como resultado de la influencia
de factores mediadores. Sobre este punto, Vigotsky (1979), a partir de su teoria de
aprendizaje sociocultural, sefiala que en el desarrollo de todo nifio tiene lugar una
funcidn interpsicolégica, es decir de caracter interpersonal, y, en un segundo
momento, una interiorizacidn a nivel individual, conocida también como

intrapsicologica.

Ahora bien, un aspecto explicado por Wertsch (1985) sefala que es erréneo
considerar que un nifio, al interactuar en un proceso educativo con un adulto, esta
sujeto a un nivel desarrollo potencial superior. Esta conclusion no deberia partir de
la premisa que el nivel de desarrollo es una propiedad por si sola sino, por el
contrario, se debe analizar que esta definido por el desarrollo intelectual del nifio y,
al mismo tiempo, por las condiciones de ensefanza. Del mismo modo, segun
Shabani (2016) sostiene que la interaccion del estudiante con otros educandos se
convierte en la base de todo aprendizaje significativo y, por ende, de su desarrollo
cognitivo. Asimismo, evidencia la importancia de la mediacién para lograr este
proposito.

Respecto al enfoque comunicativo en la comunicacion oral, se debe sefialar
que para abordar este enfoque se debe considerar, en principio, que la
comunicacién oral resulta preponderante dentro de la socializacion de todo
estudiante a partir de las habilidades del habla y de la escucha activa. No obstante,

a pesar de que un niflo ha desarrollado ambas funciones previamente a su insercion
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al sistema educativo, estas deben ser potenciadas por la escuela. Casamiglia y
Tusén (1999) afirman que el manejo de ambas habilidades tiene un alcance
universal y que, ademas, los procesos de produccion y comprension comunicativos

favoreceran un aprendizaje a partir de interacciones significativas.

De la misma manera, las habilidades del habla y de la escucha son comunes
a todo estudiante y, debido a su importancia, los agentes educativos deben incidir
en su desarrollo. Sin embargo, Tusén (1999) advierte que, dentro de los estudiantes
adolescentes, existen otros factores propios de esta etapa critica de desarrollo que
se deben considerar para modelar las formas de comunicacion adecuadas y mas

efectivas.

Esta propuesta que tuvo lugar desde la década de los afios 70 se baso en el
cambio de paradigma para la comprension de una lengua. Asi, se entiende que la
adquisicién de lenguas no debe ser vista como aprehension de un conjunto de
pautas sintacticas o gramaticales, sino que debe ser enfocada como una
herramienta util para comunicarse e interactuar dentro del proceso educativo.
Algunos autores como Nifio (2018) destacan la importancia que tiene el habla como
herramienta de reflexién de las actividades educativas con el fin de hacerlas mas

complejas pero también mas significativas.

Por otro lado, se tiene a la pragmatica del discurso. Para explicar esta teoria
es fundamental sefalar que la comunicacion es una actividad compleja vy
dependiente de varios factores que actuan en simultaneidad. Si bien es cierto, el
desarrollo del lenguaje o la adquisicidn de una lengua son importantes, el éxito
comunicativo supone la intervencion de otros recursos linguisticos y no linguisticos
propios del hablante asi como de factores culturales. Dicho esto, el objeto de
estudio de la pragmatica se basa en situaciones comunicativas y no en entidades
fragmentadas como enunciados descontextualizados o la estructura oracional
estudiada muchos anos atras. Uno de los aportes importantes relacionados a este
aspecto es el sugerido por Grice (1975), quien a partir de los llamados principios o
maximas, sostiene que todo acto comunicativo esta basado en una
corresponsabilidad por parte del emisor y del receptor a través de la denominada
cooperacion. Esto supone que cuan efectiva resulte la comunicacion depende de

los todos los agentes involucrados en ella y no, como se creia, de un solo factor.
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En tanto, Hameed y Saffah (2017) sefialan que la pragmatica se basa en el
analisis del contenido de toda situacion comunicativa. A partir de esta afirmacion,
se pone énfasis en el hecho de que toda informacion transmitida durante el proceso

educativo debe entenderse dentro de un contexto y no de forma aislada.

Asimismo, la comunicacion se ha definido también en términos de una
intencionalidad implicita que es acompafada de influencias tanto socioculturales
como, en algunos casos, dialectales. Este rasgo ha llevado a otras ciencias, como
la Semidtica o la Semiologia, a realizar contribuciones a la pragmatica, con el fin de
comprender de manera mas apropiada la complejidad de una comunicacion
humana que contiene inferencias, implicancias y presupuestos que no solamente

provienen de los mismos rasgos linguisticos.

Sobre el concepto de comunicacion oral es relevante considerar que uno de
los aspectos a destacar en toda comunicacidon como medio de interaccion es, sin
lugar a dudas, las formas de expresion oral. Esta actividad exige la adquisicion y el
dominio de un mismo cédigo linguistico que posteriormente se concretara a través
de los actos del habla. Sin embargo, como ya se ha mencionado, el éxito de la
comunicacion, en este caso oral, no es garantizado unicamente por el dominio
léxico y gramatical que forma parte de una lengua, sino que ademas obliga a revisar
la influencia que tiene dicha actividad en la perspectiva de todo individuo. Al
respecto, Reyes (1990) sostiene que si bien es cierto el hombre crea diversas
formas de concretar su lenguaje, este, de manera reciproca, también define las
formas de percepcidn y manejo cultural. En otras palabras, el hombre supedita al
lenguaje como herramienta de interaccion, pero, al mismo tiempo, esta supeditado

aél.

A su vez, Prabavathi y Nagasubramani (2018) sefalan que el rasgo
significativo de la comunicacion oral. Asi, esta forma comunicativa permite, a través
del contacto directo, establecer una relacion mas cercana y descifrar aspectos mas
especificos y complejos que a comparacion de la escritura.

Asi también conviene mencionar las principales caracteristicas de la
comunicacién oral a fin de que su conocimiento garantice el manejo tedrico de tal

variable. Primero, se tiene a la exclusividad que hace referencia al que solo el ser
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humano dispone de un lenguaje articulado, en consecuencia, a pesar de otras
formas de comunicacion, el habla es unicamente humana. Segundo, esta el uso de
cbédigo comun, que se evidencia en la lengua utilizada en la comunicacion debe ser
de conocimiento compartido a nivel semantico y gramatical. Tercero, se tiene a la
expresion a través del habla, en la cual se entiende que solo el habla como acto
concreto permite el analisis fonético de la lengua en situaciones comunicativas.
Cuarto, esta el uso de conceptos, donde la comunicacion linguistica exige el
conocimiento de significados previos para la decodificacion de mensajes. Por
ultimo, se caracteriza por ser un proceso, ya que la comunicacion oral demanda
una serie de etapas que abarcan desde la intencionalidad hasta la produccion e

interpretacion de mensajes.

La comunicacion oral comprende varios aspectos fundamentales que el ser
humano debe desarrollar como parte de su competencia comunicativa. Para dar
cuenta de las dimensiones de esta forma de comunicacion, se puede citar la
propuesta de Allende y Condemarin (2002) y en concordancia con lo planteado por
los autores antes citados, y asi sefialar tres: la produccion oral, la comprension oral
y el dominio del discurso. La produccion oral esta integrada por la pronunciacion y
la fluidez. La pronunciacion, basicamente alude a la produccion de sonidos durante
un acto de habla. Para su estudio es indispensable el analisis de los modos de
articulacion y los puntos que se activan en el aparato fonador durante el proceso.
Al respecto, Pourhosein (2016) esta habilidad puede desarrollarse de manera mas
apropiada y efectiva a partir de ejercicios de repeticion, debido a que permite
identificar caracteristicas propias de los sonidos y, a su vez, los errores mas

comunes con la finalidad de corregirlos.

Respecto a la fluidez, debe ser entendida como la capacidad de expresarse
a nivel oral con correccion y rapidez a través de la lengua materna o una lengua
adquirida. Segun MED (2009) este rasgo refiere a la facilidad con la que un
individuo puede desenvolverse. No obstante, fluidez no solo implica produccion de
sonidos o formas sino también un adecuado desarrollo tematico. Es por ello que
ello que, algunas posturas como las de Vargas (2008) sefialan que la continuidad
del discurso es fundamental para la comprension total de un mensaje. Para Vu Phi
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Ho (2018), la fluidez se mide con el numero reducido de pausas que se realizan
durante la enunciacion con el objetivo de no producir barreras que dificulten la
comunicacion.

Otra dimension es la comprension oral, que supone el intercambio de datos
y su debida interpretacion para la adquisicion de informacion. Es necesario advertir
que esta comprension no implica unicamente la decodificacion de sonidos sino el
entendimiento de un mensaje que incluye intencionalidad. En cuanto a este
aspecto, Pourhosein Gilakjani y Banou Sabouri (2016), sostienen que Ila
comprension oral tiene lugar a partir de un proceso de interaccion en la cual los

significados se definen a partir del contexto y el conocimiento previo.

Asimismo, otra dimension es el dominio del discurso. El discurso es
conceptualizado como la unidad de toda situacion comunicativa basada en
caracteristicas retoricas y linguisticas. Es importante sefalar que el manejo de este
elemento depende de la finalidad y el tipo de texto emitido. Para Petukhova y Bunt
(2009), el discurso no solo se basa en la produccién de ideas ante un publico, sino
que, ademas, debe ser adecuadamente estructurado segun pautas tematicas
coherentes y ordenadas. Finalmente, se debe mencionar la actitud ante el discurso,
la cual se refiere a la actitud demostrada frente al discurso de los otros o las
acciones que realiza cuando los demas se encuentran interviniendo de manera oral

en diferentes situaciones comunicativas.

Respecto al rol del docente en la comunicacion oral, se debe indicar que
comprender el papel del docente en el proceso educativo supone analizar el
impacto que tiene no solo en el hecho de impartir conocimiento, sino también en el
desarrollo personal de los estudiantes. Al respecto, Camilloni (1995) describe este
rol como una tarea compleja que exige una preparacion constante. Esta idea ayuda
a explicar como el docente debe conocer, no solo los rasgos linguisticos propios de
los alumnos con quienes trabaja, sino que ademas debe manejar otros aspectos
relacionados a sus formas socioculturales para encontrar las formas de elaborar
mensajes mas significativos para ellos. Otros autores como Echevarria (2013)
sostienen que la comunicacion dentro del proceso educativo se puede disgregar en
oral y pedagdgica, dependiendo del momento y la actividad propuesta. Al respecto,
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Xhemajli (2016) afirma que el docente, durante la interaccion en el proceso
educativo, debe mostrar una linea de respeto hacia los educandos vy, sobre todo,
ayudarlos ante cualquier dificultad. De la misma manera, debe promover un
ambiente de tolerancia ante las distintas posturas que los estudiantes pueden

evidenciar.

En relacion con el rol del estudiante en la comunicacién oral, es importante
definir que el papel del alumno dentro del proceso educativo es vital debido a que
constituye el eje y la razén de esta actividad. Por tanto, su comunicacion debe ser
activa con el objetivo de construir un aprendizaje interactuando con los otros
agentes del proceso. Cabe mencionar que para Piaget (1974), la construccién del
conocimiento que evidencie un aprendizaje parte de un proceso de acomodacion

de saberes previos.

Por otro lado, Pasquali (1979) afirma que la comunicacion se convierte en
un aspecto angular para la comprension de contenidos y el aprendizaje posterior a
partir de actividades intelectuales y racionales, las cuales no serian posibles de no
ser por el papel que tiene la comunicacién en las situaciones educativas cotidianas
como el dialogo. En tanto, para Johnston (2005), el estudiante debe comportarse
como un investigador junto al rol desempefiado por el docente. Esto evidencia que
el educando debe tener una participacion activa a lo largo de todo el proceso de

aprendizaje.

Sobre la evaluacion de la comunicacion oral, se debe senalar que la tarea
de evaluar el proceso de comunicacion oral es mas compleja que un mero analisis
cuantitativo. De esta manera, se puede afirmar que es necesaria la construccién de
instrumentos evaluativos apropiados y flexibles, capaces de adaptarse a las
distintas situaciones comunicativas de los estudiantes. Como aspecto
complementario, ademas, Bordon (2004) sefala que se debe tener en cuenta que
evaluar la naturaleza de esta actividad no solo implica hacer un analisis de
produccion y decodificacion, sino que ademas se debe medir el impacto de otros
factores socioculturales que pueden modificar la enunciacién como la interpretacion

de mensajes.
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Por ejemplo, dos de los instrumentos que mejores posibilidades de analisis
han brindado son la observacion, traducida a partir de listas de cotejo; y la
entrevista, la cual permite medir los progresos de manera personalizada partiendo
de informacion previa como son el dominio previo del idioma y las deficiencias
durante la interaccién. Una opinién importante con respecto a este punto es la
enunciada por Sonseca, Sahuquillo, Martinezs, Carballeira, Denia y Rddenas
(2015), quienes sefialan que es siempre necesario que la evaluacion de esta
competencia deba basarse en la participacion y una retroalimentacion a partir de

informes posteriores a las actividades realizadas.

En cuanto a la importancia de la comunicacion oral, se debe sefalar que no
existe otro medio mas eficaz de vinculacidén e interaccion social. En el proceso
educativo, la comunicacién oral permite encontrar observaciones y aspectos a
mejorar que los educando evidencian a través de la palabra, mediante dudas u
opiniones. Sin embargo, no solo se limita a ello, sino que, como medio de
transmision cultural, la oralidad facilita ademas una comprension integral de la
naturaleza del estudiante, dando la opcién de modificar el proceso de ensefanza
de acuerdo con las caracteristicas que este presenta a partir de su entorno, su
cultura y sus valores.

Para Ali (2018), la comunicacion oral resulta trascendental debido a que es
la forma que mejor reproduce una situacion cotidiana y, por tanto, es aquella en la
que los educandos pueden mostrar mayor naturalidad y un comportamiento con

caracteristicas mas complejas.

Una vez fundamentada la primera variable, es conveniente plantear las
perspectivas tedricas de la estrategia didactica, por lo cual se han considerado
diversas teorias que se pasara a detallar. En primera instancia, esta el enfoque
basado en competencias, el cual se basa en la aplicacidn de estrategias didacticas
que tienen como finalidad mejorar la competencia de comunicacion oral a partir de
herramientas como el cine foro. A partir de esta propuesta, Calero (2009) sostiene
que el rol del docente se traduce al papel de un mediador quien, a través de

mensajes de caracter verbal, orienta al educando a participar de manera activa,
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para asi lograr una construccion de aprendizajes. Asimismo, Garcia (2016) sefala
que trabajar en funcidn a competencias permite ademas desarrollar aspectos en el
estudiante acordes de la demanda del mercado y de la sociedad.

Por otro lado, esta el enfoque socioformativo del aprendizaje por
competencias, en el cual es de gran relevancia citar la propuesta de Tobon,
Pimienta, y Garcia (2010) para poder entender este enfoque. Segun esta
perspectiva, el enfoque socioformativo no enfatiza la adquisicion de conocimiento
como sinénimo de aprendizaje, sino que, de manera mas integral, apuesta por una
formacion que le permita al individuo fortalecerse socialmente y alcanzar un nivel
de realizacion que le permita tener una mejor calidad de vida dentro de los
parametros de una sociedad ya establecida.

Asi también al considerar la ensefianza a través del cine en el aula, se debe
expresar que es una de las herramientas empleadas con fin didactico es el cine en
el aula. No obstante, su aplicacion no es del todo apropiada dado que no se conoce,
en la mayoria de los casos, el verdadero uso de la misma. Autores como Gonzalez
(1986) sefalan que el cine con un objetivo didactico no es unicamente una
exposicion de videos aleatorios e inconexos, sino que se fundamenta en la
propuesta de contenidos que desarrollados en funciéon de un programa curricular

enmarcado en el sistema educativo oficial.

Asimismo, para fines de la presente investigacion, es necesario dar cuenta
de una revisidn conceptual del término estrategia y todos los aspectos que esta
implica. De este modo, una estrategia puede ser concebida como una serie de
actividades sugeridas para lograr una meta u objetivo. En otras palabras, una
estrategia alude a un conjunto de tareas especificas orientadas a un fin. A su vez,
toda estrategia es flexible y sus modificaciones tienen lugar en base a los fines

planteados o los cambios durante el proceso educacional.

Al respecto, Bampi y Dammer (2016) definen a la didactica como una guia
para desarrollar actividades significativas en el aula a partir de novedades que
marquen la diferencia para un logro de aprendizajes mas significativo.

Por otro lado, la didactica, entendida en un sentido general como el arte de

ensefar o educar, determina un conjunto de pautas de accion educativa que tiene
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como base las experiencias previas y otros principios educacionales. La didactica,
también concebida como ciencia practica, tiene como fin el logro de objetivos de
aprendizaje para una intervencidn y posterior transformacion de la sociedad a la

que pertenece un educando.

Ademas, la estrategia didactica se constituye en uno de los recursos
indispensables con los que cuenta todo docente es, sin lugar a dudas, la estrategia
didactica. Esta herramienta permite la reflexion sobre determinadas actividades con
la finalidad de explorar otras posibilidades para comprender y mejorar la labor
educativa. Una estrategia didactica puede definirse como un conjunto de acciones
y tareas que el docente ejecuta de manera organizada con la finalidad de alcanzar
determinados resultados en sus estudiantes. Sobre ello, Tobon (2010) enfatiza que
estas estrategias se basan en propdsitos y es por ello que pueden estar sujetas a
modificaciones en pleno proceso de ensefianza-aprendizaje. Esto no supondria un
cambio de objetivo pero si de tareas especificas para facilitar los resultados.

En tanto, para Saskia et al. (2015), la finalidad de una estrategia didactica
radica en la creacion de autonomia del educando. Si bien es cierto, se plantean
actividades donde el docente acompana el desarrollo de todo el proceso, el éxito
de la estrategia se da cuando el estudiante logra interiorizar y aplicar criterios por
si solo.

Para comprender el concepto central de cine foro, es necesario citar, en
primer lugar, lo afirmado por Bazan (2008), quien sefiala que el cine es una forma
de representacion realista y objetiva. Es precisamente esta caracteristica de la cual
parte Pereira (2006) para definir al cine foro como una herramienta pedagdgica que,
al evidenciar interaccion entre quienes se involucran en dicha actividad, genera

reflexidn sobre la cultura de una sociedad.

En cuanto a este aspecto, Blasco, Moreto, Blasco, Levites, y Janaudis (2015)
consideran que usar peliculas durante el proceso de ensefianza es una de formas
mas efectivas de causar impresion en el educando y, en consecuencia, de
motivarlo.

Partiendo del concepto anterior, la estrategia del cine foro, ademas de la

proyeccion de una pelicula y una conversacion guiada sobre la misma, trae consigo
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ciertas caracteristicas que pueden ser entendidas incluso como ventajas. Por
ejemplo, Gonzalez (1996) sostiene que el cine foro genera la posibilidad de
interiorizacion de determinados aspectos reflexivos, la obtencion de informacion y
conocimientos sobre una tematica variada, y una mejora considerable en la
interpretacion de textos y niveles alcanzados de lectura.

Para poder comprender mejor la funcion de un cine foro es necesario
reconocer cuales son sus elementos principales. En primer lugar, es indispensable
un lugar propicio, es decir, un ambiente que sea a la vez tranquilo pero que pueda
estimular y despertar el interés de todos los participantes. A su vez, la disposicion
y la apertura son fundamentales dado que una actividad como el cine foro implica
discusion, pero al mismo tiempo tolerancia y respeto. Finalmente, otro elemento
importante es la definicion de objetivos claros. Si la actividad no ha sido planificada
debidamente en funcion a metas especificas, la discusion propuesta en el cine foro
puede orientarse a otras perspectivas que restan o eliminan por completo el valor
sustancial del debate. Estos elementos deben ser proporcionales a la cantidad de
participantes, asi como a las caracteristicas de cada uno de ellos.

En cuanto a los aspectos relacionados con el cine foro como estrategia
didactica es conveniente conocer sus dimensiones, las cuales se desarrollar a
continuacion. Una de ellas es el cine foro, que es uno de los aspectos a considerar
en el desarrollo de un cine foro es la parte introductoria, la cual debe incluir la
mencion de datos formales de la pelicula en discusion y dar cuenta del objetivo que
se persigue con la sesion planificada asi como la secuencia de actividades. Otro es
el recurso audiovisual, que esta representado por el conjunto de materiales y
dispositivos que permiten la reproduccion y difusion de imagenes visuales vy
acusticas con la finalidad de promover el aprendizaje y el desarrollo de actitudes.
Entre estas imagenes comunmente se consideran los signos iconicos, verbales y
no verbales. Para lograr el efecto esperado, todas estas imagenes deben tener una
calidad optima que haga mas significativa la experiencia. Sobre este punto,
Oghenetega y Amugen (2014) afirman que estos recursos son mas efectivos que
los textos escritos debido a que los estudiantes encuentran otros factores con los
cuales se sienten mas familiarizados y, ademas, muestra un contexto real que

promueve mayor naturalidad en la participacién de los educandos.
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Otra es la discusion, que consiste en la dimension aplicativa del foro y, por
ende, la mas importante y enriquecedora. En una discusioén, la cual es posterior a
la proyeccién de imagenes, se intercambian opiniones basadas en el contenido
expuesto y los criterios personales. De cierto modo, un elemento significativo para
esta discusion se basa en la investigacion previa al tema tratado en sesion.

Asimismo, conviene sefalar que el estudio emprendido se basa en la
propuesta del cine foro como estrategia didactica partiendo de algunos puntos
trascendentales. Por ejemplo, la funcion didactica de esta herramienta se justifica
en el uso de signos y su interpretacion, la cual posteriormente generara nueva
informacion a partir de opiniones compartidas con los participantes. Asi mismo, el
cine foro promueve un ambiente de espontaneidad e imaginacion que brinda al
educando la facilidad de expresar ideas sin censura o alguna represion, puesto que
cada intervencion busca nuevas perspectivas del tema y no una respuesta unica.
Sobre este punto, Rojano (2015) afiade que el trabajo didactico es aquel que puede
transformar una simple actividad de ocio a una accion significativa de aprendizaje.

El cine foro como estrategia didactica resulta fundamental en el proceso
educativo y en el grado de significatividad de los aprendizajes. Esto se debe a que
los medios audiovisuales estimulan directamente la percepcion y asimilacion de
contenidos asi como nuevas formas de adquisicion de conocimientos. Autores
como Palacin (2014) sostienen que el uso de imagenes estimula el interés del
educa<ndo y complementa de mejor forma las expresiones verbales del docente
debido a que implica la activacion de dos sentidos fundamentales como son la vista
y el oido.
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M. METODO

3.1 Tipoy diseio de la investigacion

3.1.1. Tipo de investigacion

El enfoque de investigacion del estudio es cuantitativo, ya que se obtendran
los datos de manera numérica y haciendo uso de la estadistica tanto inferencial
como descriptiva para la validacion y cumplimiento de los objetivos trazados.

En funcion del tipo de investigacion empleada, corresponde a la aplicada, la
cual puede describirse como de caracter activo y practico y cuya finalidad es
construir cambios significativos mediante hechos y acciones en una problematica
existente (Valderrama, 2013). Del mismo modo, el instrumento se aplicara en dos

momentos: antes (pretest) y después (post test).

3.1.2. Diseio de investigacion

El disefio de investigacion es cuasiexperimental por cuanto no se asignaran
a los sujetos de manera aleatoria o al azar para la formacién de los grupos de
control y experimental, ni seran emparejados, ya que en la realidad observada
existen los grupos ya constituidos y, por tanto, se mantendran intactos, puesto que
ya existen desde antes del experimento (Carrasco, 2019, p. 70).

3.2 Variables y operacionalizacion

3.2.1. Comunicacion oral

Definiciéon conceptual

La comunicacion oral o también conocida como discurso oral representa la
habilidad de comunicacién de mayor empleo y complejidad en su adquisicion y
perfeccionamiento. Su desarrollo pone de manifiesto el nivel linguistico del hablante
y por medio de su accion se pueden expresar ideas, pensamientos y emociones,
por medio de los cuales se pone en contexto la personalidad del interlocutor.
(Martin, 2014, citado por Balarezo, 2019).
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Definiciéon operacional
Resultados de la aplicacion de la prueba (pretest y postest) de comunicacion
oral a los estudiantes de cuarto grado de secundaria.

3.2.2. Cine foro como estrategia didactica

Definicion conceptual

Bazan (2008) y Pereira (2006) se aproximan al concepto en el cual indican
que el cine foro como estrategia didactica se entiende como un modo de
representar la realidad de modo objetivo con la participacion interactiva de los
diferentes involucrados en la actividad propuesta, a fin de generar reflexiones sobre

la cultura o hechos recurrentes en la sociedad.

Definiciéon operacional
La variable cine foro como estrategia didactica tiene tres dimensiones, que
al tratarse de una variable independiente se mencionan las mismas: cine foro,

recurso audiovisual y discusion.

3.3 Poblacion, muestra, muestreo y unidad de analisis

3.3.1. Poblacién

La poblacién representa a un universo de elementos finitos o infinitos que
pueden estan conformados por individuos, animales, cosas o cualquier instrumento
distintivo que aporte informacion sobre la problematica objeto de estudio y que

cuenten con caracteristicas similares (Valderrama y Jaimes, 2019).

En el caso de la presente investigacion, la poblacion estuvo representada
por los discentes del cuarto grado de secundaria de la |.E. Toribio de Luzuriaga y
Mejia del distrito de SJL, los cuales se ubican en 4 secciones (A, B, C y D), cuya
distribucion se evidencia por medio de la siguiente tabla.
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Tabla 1.

Distribucion de estudiantes por secciones

Grado Seccion N° de estudiantes

Cuarto A 33

Cuarto B 34

Cuarto C 33

Cuarto D 35
TOTAL DE ESTUDIANTES 135

Nota. Informacion obtenida de la I.E. Toribio de Luzuriaga y Mejia

3.3.2. Muestreo

El muestreo que se considera para el estudio es intencional por
conveniencia, que segun Cdérdova se trata de aquel aplicado por la autoridad que
toma la responsabilidad de seleccionar la poblacién, escogiéndola en funcion de la
pertinencia y los fines de la investigacion (Cérdova, 2013). Por ello, el investigador
seleccionara del total de la poblacidon solo dos secciones, por cuanto son de acceso

para aplicar el experimento propuesto.

3.3.3. Muestra

La muestra se refiere a una porcidn o fraccion de la poblacién o del universo,
donde se desarrolla la investigacion, cuya finalidad es aportar datos valiosos para
el proceso debido a su pertinencia y relevancia, de alli que su volumen sea
representativo (Hernandez y Mendoza, 2018).

Asimismo, en el estudio, se considerd la muestra intencional, por cuanto el
investigador selecciono a los grupos tanto de control como experimental a partir de
la poblacion indicada (Cordova, 2013). En la presente investigacion, la muestra se
constituyé por 66 educandos de cuarto grado de secundaria, de dos aulas

seleccionadas con igual numero de estudiantes.
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Tabla 2.

Distribucién de estudiantes de la muestra seleccionada

Grado Seccion N° de estudiantes

Cuarto A 33

Cuarto C 33
TOTAL DE ESTUDIANTES 66

Nota. Informacion obtenida de la I.E. Toribio de Luzuriaga y Mejia

3.3.4 Unidad de analisis

Estudiantes del cuarto grado de secundaria de las secciones Ay C de la |.LE
Toribio de Luzuriaga y Mejia de UGEL 05.

3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

3.4.1. Técnicas

Constituyen los vehiculos y procesos empleados por los investigadores para
evidenciar la realidad objeto de estudio, debido a ello, resulta pertinente el empleo
de instrumentos que permitan recopilar y almacenar los datos recopilados.
(Hernandez et al., 2014).

3.4.2. Instrumentos

Al considerar la definicibn de un instrumento, se hace referencia a la
existencia de una herramienta destinada a la recopilacion y almacenamiento de
datos o informacion relacionada con las variables objeto de estudio. (Hernandez et
al., 2014). Los instrumentos que se utilizaran en este estudio son el cuestionario de
pretest y postest y el registro de evaluacion de la comunicacion, a fin de verificar el
cumplimiento de las hipotesis planteadas en el estudio.

En este sentido, el instrumento debe contar con los principios de validez y
confiabilidad, la primera de ellas se refleja mediante el grado de apreciacion sobre
el cual un instrumento mida las condiciones necesarias para lograr el objetivo
planteado a través de la variable seccionada (Hernandez et al. (2014). En cuanto a
la confiabilidad, se pone de manifiesto su confirmacion a través del del coeficiente
de Alfa de Cronbach, constituido por una prueba de consistencia interna., por lo
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cual se considerara una prueba piloto a una muestra pequefa para verificar que
cumple con lo establecido en la tabla categérica de la prueba indicada. Todo ello a
través del software estadistico SPSS version 25.

3.5 Procedimientos

En cuanto al procedimiento de analisis de datos se llevara a cabo de la
siguiente manera: Se observa la problematica en la IE Toribio de Luzuriaga y Mejia
y se plantea la problematica. Se realiza la busqueda de la informacion. Se establece
el disefio metodologico. Cronograma de actividades (diagrama de Gantt).
Aplicacion de instrumentos. Se creara base de datos en Excel. Estadistica
descriptiva utilizando software de SPSS.

3.6 Meétodos de analisis de datos

Para el procesamiento de la informacion, se toman en cuenta, por una parte,
el método descriptivo, el cual estda orientado a la especificacion de las
caracteristicas de los individuos o situaciones que han sido objeto de analisis, con
la finalidad de efectuar una descripcién e interpretacion de la relacion o correlacion
entre dichos sujetos o situaciones en un lapso determinado (Cordova, 2013). A
partir del método inferencial, se estructura en funcion de la induccion y deduccion
de las situaciones analizadas, por medio de la simplificacion de los hechos y
fendbmenos observados por el investigador (Carrasco, 2019).

En atencion al método descriptivo, por medio de su accién se podran
estructurar las tablas de distribucion de frecuencia y porcentajes, asi como los
graficos de barra. El ambito inferencial esta desarrollado a través de pruebas de
normalidad y contrastacion de hipédtesis, las cuales son requeridas para validar y

lograr con éxito los objetivos propuestos en el proceso investigativo.

3.7 Aspectos éticos

Considerando el ambito ético, el presente estudio respeta los parametros de
confidencialidad de la informacion privada de los participantes, asi como su uso

discreto en la investigacion, de alli que su caracter en anonimo al momento de
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recoleccion de la data, que en este caso corresponde a los estudiantes de cuarto
afno de secundaria de las secciones A y C, todo ello con el fin de favorecer el
alcance de los objetivos propuestos en la investigacion. Asimismo, se les brindara
la ficha de consentimiento informado para que sefialen su participacion como
voluntaria, por lo cual previamente se les invitara a que la lean y firmen dicha ficha,

de tal modo que se tenga autorizada su participacion en el presente estudio.

Ademas, sobre el manejo de la informacion, se tomara en cuenta la
normativa APA para resguardar los derechos de autor en relacion con las fuentes
de informacién como son las tesis, libros, articulos cientificos, revistas, paginas de
internet entre otros, es obligatorio que se citen los autores segun las referencias

aplicadas en el presente.
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IV. RESULTADOS

Analisis descriptivo

Se procede a presentar los resultados descriptivos que fueron obtenidos a

partir del instrumento, denominado cuestionario aplicado en dos momentos: pretest

y post test sobre la variable comunicacion oral en los estudiantes de cuarto grado
de secundaria de la |.E. Toribio de Luzuriaga y Mejia en el 2020. En primer lugar,

se debe conocer los niveles de comunicacion de los grupos de investigacion

participantes del estudio.

Tabla 3.
Nivel de comunicacion oral antes de la aplicacion del experimento por
notas
Grupo
Puntaje Control  Experimental Total
Nivel de Inicio 0-10 23 20 43
comunicacion - pyceso 11-15 7 11 18
oral antes de
aplicacion de Logrado 16 -20 3 2 S
cine foro
Total 33 33 66

Nota. La tabla fue elaborada con los datos de los participantes en el software
SPSS version 26.

Figura 1

Grafico de barras de la distribucion de frecuencias del pretest por grupos

Grafico de barras

Grupo

[ Control
[ Experimental

Recuento

Inicio Proceso Logrado

NIV_COM_ANTES

Nota. La figura fue elaborada con los datos de los participantes en el software
SPSS version 26.
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A partir de la tabla y figura anterior, se determiné que el nivel de
comunicacién oral antes de aplicar el cine como estrategia didactica evidencia que
hay mayor predominancia en el nivel bajo. Por otro lado, tanto el grupo de control
como el experimental muestran resultados similares. Un porcentaje alto se
encuentra en el nivel inicio, que corresponde las notas de 0 — 10 puntos, a saber
34,8% y 30,3% respectivamente; asimismo, otro porcentaje se encuentra en el nivel
proceso, que se valora con las calificaciones se 11 — 15 puntos, cuyos porcentajes
son 10,6% y 16,7%. Por ultimo, un porcentaje menor se encuentra en el nivel
logrado, con el rango de puntaje 16 — 20 puntos, dichas valoraciones porcentuales
son 4,5% y 3,0%. Todo ello permite sefalar que el estudio comienza con los grupos
de investigacion en las mismas condiciones iniciales antes de aplicado el
experimento.

Tabla 4.

Nivel de comunicacion oral después de la aplicacion del experimento por notas

Grupo
Puntaje Control Experimental Total
Nivel de Inicio 0-10 21 0 21
comunicacion pyooeso  11-15 11 12 23
oral después de
aplicacionde Logrado  16-20 1 21 22
cine foro
Total 33 33 66
Nota. La tabla fue elaborada con los datos de los participantes en el software SPSS
version 26.
Figura 2

Grafico de barras de la distribucion de frecuencias del pretest por grupos

Grafico de barras

Grupo

[ Control
[ Experimental

Recuento

Inicio Proceso Logrado

NIV_COM_DESPUES

Nota. La figura fue elaborada con los datos de los participantes en el software
SPSS version 26.
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A partir de la tabla y figura anterior, se determind que el nivel de
comunicacién oral después de aplicar el cine como estrategia didactica es diferente,
ya que tanto el grupo de control como experimental muestran resultados diferentes
con tendencia del grupo de control al nivel inicio, y en nivel logrado el grupo
experimental. Se evidencia un porcentaje alto se encuentra en el nivel inicio
(31,8%), que corresponde las notas de 0 — 10 puntos; asimismo, otro porcentaje se
encuentra en el nivel proceso (16,7%), que se valora con las calificaciones se 11 —
15 puntos; por ultimo, un porcentaje menor se encuentra en el nivel logrado (1,5%),
con el rango de puntaje 16 — 20 puntos. A diferencia de estos valores, en el caso
del grupo experimental, se ha podido apreciar que los resultados se ubican en los
niveles proceso y logrado, cuyos rangos porcentuales son 18,2% y 31,8%,
respectivamente. Todo ello permite sefialar que luego de aplicar el experimento hay
diferencias significativas en los resultados obtenidos por los grupos.

Tabla 5.

Nivel de variable comunicacion oral en pretest por grupos

PRE VAR CO Total
Bajo Medio Alto
N % N % N % N %
Grupo Control 23 535% 7 38,9% 3 60,0% 33 50,0%
Experimental 20 46,5% 11 61,1% 2 40,0% 33 50,0%
Total 43 100,0% 18 100,0% 5 100,0% 66 100,0%
Nota. La tabla fue elaborada con los datos de los participantes en el software
SPSS version 26.

Figura 3

Grafico de barras de la distribucion de frecuencias del pretest por grupos.

Grafico de barras

PRE_VAR_CO
B Bajo
CImedio
Ol Aito

Recuento

Control Experimental

Grupo

Nota. La figura fue elaborada con los datos de los participantes en el software
SPSS version 26.
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A partir de la tabla y figura anterior, en relacion con el nivel de comunicacion
oral por grupos, se puede apreciar que el grupo control muestra estudiantes que se
encuentran en los tres niveles: bajo, medio y alto; pero con predominancia en el
nivel bajo con un 34,8%, en el nivel medio con 10,6% y en el nivel alto con 4,5%.
En el caso del grupo experimental, también predomina el nivel bajo con 30.3%, el
nivel medio con 16,7% y el nivel alto con 3,0%. Por ello, se puede afirmar que, de
acuerdo con los resultados del pretest, ambos grupos se encuentran en los mismos
niveles y con resultados similares y ampliamente en el nivel bajo.

Tabla 6.

Nivel de variable comunicacién oral en postest por grupos

PRE_VAR CO Total
Bajo Medio Alto
N % N % N % N %
Grupo Control 21 100,0% 11 478% 1 4,5% 33 50,0%
Experimental 0 0,0% 12 522% 21 95,5% 33 50,0%
Total 43 21 23 100,0% 22 100,0% 66 100,0%

Nota. La tabla fue elaborada con los datos de los participantes en el software
SPSS version 26.

Figura 4

Grafico de barras de la distribucion de frecuencias del postest por grupos.

Grafico de barras

POS_VAR_CO
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B Medio
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Recuento

Control Experimental

Grupo

Nota. La figura fue elaborada con los datos de los participantes en el software
SPSS version 26.
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A partir de la tabla y figura anterior, en relacion con el nivel de comunicacion
oral por grupos, se puede apreciar que el grupo control muestra estudiantes que se
encuentran en los tres niveles: bajo, medio y alto; pero con predominancia en el
nivel bajo con un 31,8%, en el nivel medio con 16,7% y en el nivel alto con 1,5%.
En el caso del grupo experimental, se observa que el nivel bajo no se encuentra
ningun estudiante, los resultados muestran valores alcanzados en los niveles medio
y alto con 18,2% y 31,8%, respectivamente. Por ello, se puede afirmar que, de
acuerdo con los resultados del postest, los grupos se encuentran en diferentes
niveles y con resultados diferentes. Siendo el grupo experimental, el que alcanzo
los niveles medio y, predominantemente, el alto.

Tabla 7.

Resultados de dimension produccion oral en pretest por grupos

PRE PROD Total
Bajo Medio Alto
N % N % N % N %
Grupo Control 18 48,6% 14 58,3% 1 20,0% 33  50,0%
Experimental 19 51,4% 10 41,7% 4 80,0% 33  50,0%

Total 43 37 100,0% 24 5 100,0% 66 100,0%
Nota. La tabla fue elaborada con los datos de los participantes en el software

SPSS version 26.
Figura 5

Grafico de barras de la distribucion de frecuencias del pretest por grupos.

Grafico de barras
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Nota. La figura fue elaborada con los datos de los participantes en el software
SPSS version 26.
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A partir de la tabla y figura anterior, en relacion con dimensién produccion
oral por grupos, se puede apreciar que el grupo control muestra estudiantes que se
encuentran en los tres niveles: bajo, medio y alto; pero con predominancia en los
niveles bajo y medio con un 27,3% y 21,2%, respectivamente, y en el nivel alto con
solo 1,5%. Asimismo, para el grupo experimental se obtuvo que predomina el nivel
bajo con 28,8%, el nivel medio con 15,2% vy el nivel alto con 6,1%. Por ello, se
puede afirmar que, de acuerdo con los resultados del pretest, ambos grupos se
encuentran en los mismos niveles y con resultados similares y ampliamente en los

niveles bajo y medio.

Tabla 8.

Resultados de dimension produccion oral en postest por grupos

POS PROD
Bajo Medio Alto Total
N % N % N % N %
Grupo Control 13 100,0% 18 474% 2 13,3% 33 50,0%
Experimental 0 0,0% 20 52,6% 13 86,7% 33 50,0%
Total 13 100,0% 38 100,0% 15 100,0% 66 100,0%

Nota. La tabla fue elaborada con los datos de los participantes en el software
SPSS version 26.
Figura 6

Grafico de barras de la distribucion de frecuencias del postest por grupos.

Grafico de barras
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Nota. La figura fue elaborada con los datos de los participantes en el software
SPSS version 26.

33



A partir de la tabla y figura anterior, en relacion con dimensién produccion
oral por grupos, se puede apreciar que el grupo control muestra estudiantes que se
encuentran en los tres niveles: bajo, medio y alto; pero con predominancia en los
niveles bajo y medio, con 19,7% y 27,3% y en el nivel alto con 3,0%. Por su parte,
en el grupo experimental, se observa que el nivel bajo no se encuentra ningun
estudiante, los resultados muestran valores alcanzados en los niveles medio y alto
con 30,3% y 19,7%, respectivamente. Por ello, se puede afirmar que, de acuerdo
con los resultados del postest, los grupos se encuentran en diferentes niveles y con
resultados diferentes. Siendo el grupo experimental, el que alcanzo los niveles
medio y, predominantemente, el alto.

Tabla 9.
Resultados de dimension comprension oral en pretest por grupos

PRE_COMP
Bajo Medio Alto Total
N % N % N % N %
Grupo Control 18 545% 12 44.4% 3 50,0% 33 50,0%
Experimental 15 455% 15 55,6% 3 50,0% 33 50,0%
Total 33 100,0% 27 100,0% 6 100,0% 66 100,0%

Nota. La tabla fue elaborada con los datos de los participantes en el software
SPSS version 26.
Figura 7

Grafico de barras de la distribucion de frecuencias del pretest por grupos.

Grafico de barras
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Nota. La figura fue elaborada con los datos de los participantes en el software
SPSS version 26.
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A partir de la tabla y figura anterior, en relacion con dimension comprension
oral por grupos, se puede apreciar que el grupo control muestra estudiantes que se
encuentran en los tres niveles: bajo, medio y alto; pero con predominancia en los
niveles bajo y medio con un 27,3% y 18,2% respectivamente, y en el nivel alto con
4,5%. En el caso del grupo experimental, también predominan los niveles bajo y
medio y muestran el mismo porcentaje en sus resultados, el cual es 22,7%, vy el
nivel alto con 4,5%. Por ello, se puede afirmar que, de acuerdo con los resultados
del pretest, ambos grupos se encuentran en los mismos niveles y con resultados

similares y ampliamente en los niveles bajo y medio.

Tabla 10.
Resultados de dimension comprension oral en postest por grupos
POS COMP
Bajo Medio Alto Total
N % N % N % N %

Grupo Control 18 100,0% 14 38,9% 1 8,3% 33 50,0%

Experimental 0 0,0% 22 611% 11 917% 33 50,0%
Total 18 100,0% 36 100,0% 12 100,0% 66 100,0%

Nota. La tabla fue elaborada con los datos de los participantes en el software
SPSS version 26.
Figura 8

Grafico de barras de la distribucion de frecuencias del postest por grupos.

Grafico de barras
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Nota. La figura fue elaborada con los datos de los participantes en el software
SPSS version 26
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A partir de la tabla y figura anterior, en relacion con dimensién comprension
oral por grupos, se puede apreciar que el grupo control muestra estudiantes que se
encuentran en los tres niveles: bajo, medio y alto; pero con predominancia en los
niveles bajo y medio con 27,3% y 21,2% y en el nivel alto con 1,5%. Mientras que
el grupo experimental, se observa que en el nivel bajo no se encuentra ningun
estudiante, los resultados muestran valores alcanzados en los niveles medio y alto
con 33,3% y 16,7%, respectivamente. Por ello, se puede afirmar que, de acuerdo
con los resultados del postest, los grupos se encuentran en diferentes niveles y con
resultados diferentes. Siendo el grupo experimental, el que alcanzo los niveles
medio y el alto, el primero con mayor predominancia.

Tabla 11.

Resultados de dimension dominio del discurso oral en pretest por grupos

PRE DOM
Bajo Medio Alto Total
N % N % N % N %
Grupo Control 11 57,9% 19 452% 3 60,0% 33 50,0%
Experimental 8 42,1% 23 548% 2 40,0% 33 50,0%
Total 19 100,0% 42 100,0% 5 100,0% 66 100,0%

Nota. La tabla fue elaborada con los datos de los participantes en el software
SPSS version 26.

Figura 9

Grafico de barras de la distribucion de frecuencias del pretest por grupos.
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Nota. La figura fue elaborada con los datos de los participantes en el software
SPSS version 26.
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A partir de la tabla y figura anterior, en relacién con dimensiéon dominio del
discurso oral por grupos, se puede apreciar que el grupo control muestra
estudiantes que se encuentran en los tres niveles: bajo, medio y alto; pero con
predominancia en los niveles bajo y medio con 16,7% y 28.8%, y en el nivel alto
con 4,5%. En el caso del grupo experimental, también predominan los niveles bajo
y medio con 12,1% y 34,8%, respectivamente y el nivel alto con 3,0%. Por ello, se
puede afirmar que, de acuerdo con los resultados del pretest, ambos grupos se
encuentran en los mismos niveles y con resultados similares y ampliamente en los
niveles bajo y medio.

Tabla 12.

Resultados de dimension dominio del discurso oral en

postest por grupos
POS DOM
Bajo Medio Alto Total
N % N % N % N %
Grupo Control 9 90,0% 24 53,3% 0 0,0% 33 50,0%
Experimental 1 10,0% 21 46,7% 11 100,0% 33 50,0%
Total 10 100,0% 45 100,0% 11 100,0% 66 100,0%

Nota. La tabla fue elaborada con los datos de los participantes en el software
SPSS version 26.
Figura 10

Grafico de barras de la distribucion de frecuencias del postest por grupos.

Grafico de barras

POS_DOM
B Bajo
B vedio
B Alto

Recuento

Control Experimental

Nota. La figura fue elaborada con los datos de los participantes en el software
SPSS version 26.

A partir de la tabla y figura anterior, en relacién con dimensiéon dominio del
discurso oral por grupos, se puede apreciar que el grupo control muestra

estudiantes que se encuentran en los niveles bajo y medio; pero con predominancia
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en el nivel medio con 36,4% y en el nivel bajo con 13,6%. Mientras que el grupo
experimental, se observa que los resultados muestran valores alcanzados en los
niveles medio y alto con 31,8% y 16,7%, respectivamente; en el nivel bajo se
encuentra un porcentaje de 1,5%. Por ello, se puede afirmar que, de acuerdo con
los resultados del postest, los grupos se encuentran en diferentes niveles y con
resultados diferentes. Siendo el grupo experimental, el que alcanzo,

predominantemente, los niveles medio vy, el alto.

Contrastacién de hipotesis

La contrastacion de la hipotesis se realiza en relacién con la variable
comunicacién oral, con el propésito de comprobar la influencia del cine foro como
estrategia didactica en los estudiantes de la citada escuela, por lo cual se ha
considerado utilizar una prueba estadistica teniendo en cuenta la naturaleza de la
variable mencionada, que en este caso es ordinal. Asimismo, se debe indicar que
se ha considerado como valor de significancia a = 0,05.

Prueba de normalidad

Se aplico la prueba de Shapiro-WIlk a los 66 datos obtenidos en el proceso
de recoleccion a través del cuestionario de pretest y postest. La toma de decisiones

se sustento en el valor de significancia (> 0,05), la distribucion de datos es normal.

Tabla 13.
Prueba de normalidad

Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig.
Pretest Grupo Control ,629 33 ,000
Grupo Experimental ,695 33 ,000
Postest Grupo Control ,665 33 ,000
Grupo Experimental ,610 33 ,000

a. Correccion de significacidon de Lilliefors
Fuente: SPSS version 26

A partir de la tabla anterior, se aprecia que el pretest de los grupos

evaluados, no siguen distribucion normal (p-valor = 0,000). Lo mismo ocurre en los
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datos del postest en ambos grupos, por lo cual se tiene la misma distribucién. En
ese sentido, se eligio la prueba no paramétrica U de Mann-Whitney.

Prueba de hipétesis general

Hipotesis alterna (Ha): El cine foro como estrategia didactica influye
significativamente en la comunicacion oral en los estudiantes de cuarto secundaria
de la Institucion Educativa Toribio de Luzuriaga y Mejia de San Juan de Lurigancho
2020.

Hipétesis nula (Ho): El cine foro como estrategia didactica no influye
significativamente en la comunicacion oral en los estudiantes de cuarto secundaria
de la Institucion Educativa Toribio de Luzuriaga y Mejia de San Juan de Lurigancho
2020.

Tabla 14.
Contrastacion de hipotesis general
Rangos Estadisticos
U de Sig.asintot.
Rango Suma de Mann- (bilateral)
Grupo N  promedio rangos Whitney
POSTEST Control 33 19,68 649,50
Experimental 33 47,32 1561,50 88,500 0,000
Total 66

Nota. La tabla fue elaborada con los datos de los participantes en el software
SPSS version 26.

De los resultados obtenidos en la tabla anterior, se puede inferir que tanto el
grupo control y el experimental presentan resultados diferentes en relacion con la
influencia del cine foro como estrategia didactica en la comunicacién oral conforme
al valor de significancia obtenido (p = 0,000). Por tanto, se acepta la hipotesis
alterna, y se asevera que el cine foro como estrategia didactica influye
significativamente en la comunicacion oral en los estudiantes de la mencionada

escuela.
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Prueba de hipétesis especifica 1

Hipoétesis alterna 1 (Ha): El cine foro como estrategia didactica influye
significativamente en la dimension produccion oral en la comunicacion oral en los
estudiantes de cuarto secundaria de la Institucién Educativa Toribio de Luzuriaga y
Mejia de San Juan de Lurigancho 2020.

Hipoétesis nula 1 (Ho): El cine foro como estrategia didactica no influye
significativamente en la dimension produccion oral en la comunicacion oral en los
estudiantes de cuarto secundaria de la Institucién Educativa Toribio de Luzuriaga y
Mejia de San Juan de Lurigancho 2020.

Tabla 15.
Contrastacion de hipotesis especifica 1
Rangos Estadisticos
U de Sig.asintot.
Rango Suma de Mann- (bilateral)
Grupo N promedio rangos Whitney
POSTEST Control 33 24,06 794,00
) ) 2
Experimental 33 42,94 1417,00 33,000 0,000
Total 66

Nota. La tabla fue elaborada con los datos de los participantes en el software
SPSS version 26.

A partir de la tabla anterior, se puede inferir que tanto el grupo control y el
experimental evidencian resultados diferentes en relacion con la influencia del cine
foro como estrategia didactica en la dimension produccion oral de la comunicacion
oral, conforme al valor de significancia obtenido (p = 0,000). Por tanto, se acepta la
hipdtesis alterna, se asevera que el cine foro como estrategia didactica influye
significativamente en la dimension produccion oral en la comunicacion oral en los

estudiantes de la institucion citada.

Prueba de hipétesis especifica 2

Hipoétesis alterna 2 (Ha): El cine foro como estrategia didactica influye

significativamente en la dimension comprension oral en la comunicacion oral en
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los estudiantes de cuarto secundaria de la Institucion Educativa Toribio de

Luzuriaga y Mejia de San Juan de Lurigancho 2020.

Hipoétesis nula 2 (Ho): El cine foro como estrategia didactica no influye
significativamente en la dimensién comprensién oral en la comunicacion oral en los
estudiantes de cuarto secundaria de la Institucién Educativa Toribio de Luzuriaga y
Mejia de San Juan de Lurigancho 2020.

Tabla 16.
Contrastacion de hipotesis especifica 2

U de Sig.asintot.

Rango  Suma de Mann- (bilateral)
Grupo N promedio rangos Whitney
POSTEST Control 33 22,50 742,50
’ ’ 181,500 0,000
Experimental 33 44,50 1468,50
Total 66

Nota. La tabla fue elaborada con los datos de los participantes en el software SPSS

version 26.

De los resultados obtenidos en la tabla anterior, se puede inferir que tanto el
grupo control y el experimental presentan resultados diferentes en relacion con la
influencia del cine foro como estrategia didactica en la comunicacion oral, conforme
al valor de significancia obtenido (p = 0,000). Por tanto, se rechaza la hip6tesis nula
y se acepta la hipdtesis alterna, afirmando que el cine foro como estrategia didactica
influye significativamente en la dimension comprension oral en la comunicacion oral

en los estudiantes de la Institucion Educativa aludida.

Prueba de hipétesis especifica 3

Hipoétesis alterna 3 (Ha): El cine foro como estrategia didactica influye
significativamente en la dimension dominio del discurso oral en la comunicacion
oral en los estudiantes de cuarto secundaria de la Institucion Educativa Toribio de
Luzuriaga y Mejia de San Juan de Lurigancho 2020.
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Hipoétesis nula 3 (Ho): El cine foro como estrategia didactica no influye
significativamente en la dimension dominio del discurso oral en la comunicacion
oral en los estudiantes de cuarto secundaria de la Institucion Educativa Toribio de
Luzuriaga y Mejia de San Juan de Lurigancho 2020.

Tabla 17.
Contrastacion de hipotesis especifica 3

Rango Suma de U de Mann- Sig.asintot.

Grupo N  promedio rangos Whitney  (bilateral)
POSTEST Control 33 25,50 841,50
) ) 2
Experimental 33 41,50 1369,50 80,500 0,000
Total 66

Nota. La tabla fue elaborada con los datos de los participantes en el software
SPSS version 26.

De los resultados obtenidos en la tabla anterior, se puede inferir que tanto el
grupo control y el experimental presentan resultados diferentes en relacion con la
influencia del cine foro como estrategia didactica en la comunicacion oral, conforme
al valor de significancia obtenido (p = 0,000). Por tanto, se acepta la hipotesis
alterna, afirmando que el cine foro como estrategia didactica influye
significativamente en la dimension dominio del discurso oral en la comunicacion

oral en los estudiantes de la Institucion Educativa.
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V. DISCUSION

Después de obtener los resultados, se puede establecer la siguiente

discusion e interpretacion de aquellos.

A partir de los resultados, en cumplimiento del objetivo general, se advierte
que en el pretest los grupos evaluados (control y experimental) inician con una
calificacion similar, entonces al analizar se observa que hay mayor porcentaje en el
nivel inicio, de ahi que fue necesario realizar la aplicacion para fortalecer la
comunicacién oral. Después de aplicar la estrategia del cine foro, los estudiantes
del grupo experimental mejoran su nivel de desarrollo, entonces se precisa en los
resultados la existencia de diferencias significativas. Entonces, se advierte que
probablemente hay influencia, la cual es confirmada en el analisis inferencial. En
cuanto a sus dimensiones, para la produccién oral, los estudiantes muestran
mejoras, por lo cual se ubican en los niveles medio y alto; para la comprension oral
y el dominio del discurso oral muestran los mismos niveles alcanzados. Esto
permite afirmar que se advierte influencia de la estrategia elegida en la

comunicacion oral.

Segun los resultados estadisticos obtenidos, se determind el cumplimiento
de la hipotesis mediante la prueba no paramétrica U de Mann — Whitney. Por ello,
se afirma que el cine foro como estrategia didactica influye significativamente en la
comunicacioén oral en los estudiantes de la institucion educativa mencionada. Estos
resultados se corroboran con lo hallado con Bohorquez y Rincon (2018), quienes
sefalan la importancia que tiene el fortalecimiento de la expresion oral, como
también se denomina a la comunicacién oral y con un proposito fundamental
contribuir, ademas, en el desarrollo de la competitividad docente, en su estudio
plantearon el uso de una estrategia didactica para mejorar el desarrollar la
expresion oral, obteniendo resultados positivos en la mejora de las habilidades
involucradas en dicha competencia. Asimismo, Chavez (2019) en su estudio donde
aplico el cine como herramienta para la ensefianza, en el cual afirma que es un
recurso audiovisual muy util en los procesos de ensefianza y aprendizaje, por lo
cual la aplicacion del cine foro se justifica, ya que hay evidencias de que su uso en
el ambito educativo funciona como estrategia metodologica y favorece el desarrollo
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de habilidades comunicativas en los estudiantes. Ademas, recomienda que se debe
optimizar para darle un adecuado uso al cine para que vaya mas alla del hecho de
ver la pelicula y comentarla. Por consiguiente, es relevante considerar al cine dentro
de los procesos educativos en los estudiantes de nivel secundaria conforme a los
resultados alcanzados, y aplicando la creatividad en el disefio de actividades de

aprendizaje permitira fortalecer la comunicacién oral.

En el caso de los resultados sobre la hipétesis especifica N° 1, se determind
su cumplimiento mediante la prueba U de Mann — Whitney. Por ello, se asevera que
el cine foro como estrategia didactica influye significativamente en la dimensién
produccion oral en la comunicacion oral en los estudiantes de la escuela citada.
Estos resultados se corroboran con lo hallado por Daza et al. (2017), quienes en su
estudio sobre el cine foro a modo de estrategia favorecid el desarrollo de la
apropiacion de conceptos, ya que se orientd a la potenciacidén de las habilidades
argumentativas, por lo cual los resultados en sus estudiantes reflejaron que
alcanzaron una mejora notable en sus aprendizajes. Otro estudio que pueda
corroborar con lo investigado es el de Reyes (2019), quien desarrolla una estrategia
didactica para mejorar la produccion oral de los estudiantes, en el cual se centra a
través de la practica pedagdgica, ya que en su estudio encontraron inadecuada
aplicacion de las estrategias para el desarrollo de la produccion oral, como se sabe,
en la educacion hay que diversificar y contextualizar acorde con la realidad
educativa del estudiante, los estilos y ritmos de aprendizaje. En ese sentido, dicho
estudio promueve que el docente debe tomar conciencia del desarrollo de la
produccion oral, por la importancia que tiene en la comunicacion cotidiana y laboral
de los estudiantes que, mas adelante, pasaran a una etapa de formacién
profesional y de desempefio laboral. Ademas, la labor docente y la aplicacion de
los materiales didacticos y los recursos que se consideren aunado al cine,

contribuiran en el desarrollo de los aspectos comprendidos en la comunicacién oral.

En el caso de los resultados sobre la hipétesis especifica N° 2, se determind
su cumplimiento mediante la prueba U de Mann — Whitney. Por ello, se afirma que
el cine foro como estrategia didactica influye significativamente en la dimension

comprension oral en la comunicacion oral en los estudiantes de la institucidon
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educativa mencionada. Estos resultados se corroboran con lo hallado por Mufioz y
Morales (2014) en su estudio sobre el cine foro como estrategia didactica, en el cual
hallaron que su aplicacion favorece el desarrollo de la comprension y las
competencias comunicativas y afectivas para la ciudadania. Los hallazgos que
reportaron evidencian que esta estrategia contribuye en la mejora de la capacidad
argumentativa y reflexiva a través de la oralidad y ademas la comprension desde
diferentes espacios sociales, culturales, politicos, etc. Fundamentales para la
formacion critica del ciudadano. Asi también, Chavez (2019) sefiala que el cine es
una herramienta util en la ensefianza a partir de la comunicacién se puede contribuir
a una educacion juridica, y que implicitamente, trabaja la comprension oral de los
estudiantes fomentando curiosidad por lo que se llevara a cabo, es aplicable en
cualquier grado escolar e incluye en los espacios universitarios, ademas de
fortalecer la capacidad argumentativa, necesaria en todo ambito de la vida del ser
humano. Entonces, al aplicar el cine foro y el disefio de actividades significativas se
contribuira en e desarrollo de la comprensién oral, dado que es una manera como
se accede al conocimiento y que fisiolégicamente se activa la comprension, ya que
se puede comprender de modo escrito, no obstante en la actualidad la tecnologia
ha permitido al entorno educativo incorporar recursos y herramientas virtuales en

el proceso de ensefianza — aprendizaje.

En el caso de los resultados sobre la hipétesis especifica N° 3, se determind
su cumplimiento mediante la prueba U de Mann — Whitney. Por ello, se entiende
que se rechaza la hipétesis nula y se acepta la hipétesis alterna, lo cual permite
afirmar que el cine foro como estrategia didactica influye significativamente en la
dimensién dominio del discurso oral en la comunicacion oral en los estudiantes de
la citada institucion educativa. Estos resultados se corroboran con lo encontrado
por Melo (2016), quien en su investigacidn realizada aplico una estrategia didactica
para mejorar la expresion oral, se basé en actividades de caracter narrativo, en los
cuales se logré mejorar las habilidades de expresion oral, asimismo expresan la
importancia de aplicar o promover estrategias didacticas o metodoldgicas para la
mejora de los procesos de ensefianza — aprendizaje y sobre todo orientados a la
mejora de las habilidades comunicativas. Otro estudio que apoyar el desarrollo de
las habilidades para la comunicacion oral es el de Mendoza y Yarin (2017), quienes
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desarrollan estrategias didacticas para favorecer la expresion oral y las aplican en
su investigacion cuasiexperimental, donde encuentran resultados significativos en
los cuales se evidencia que las estrategias metodologicas influyen en el desarrollo
de la expresion oral. Por lo tanto, el dominio del discurso oral es necesario, porque
son diferentes situaciones del estudiante en los cuales activa la expresién oral,
como es el caso de las exposiciones orales de las diferentes asignaturas cursadas

en la instituciéon educativa.

El estudio como se ha podido apreciar se reviste de un conjunto de hallazgos
que se manifiestan en la influencia que tiene la estrategia cine foro en el desarrollo
de la comunicacion oral y sus diferentes aspectos que comprende, como es la
produccion oral, la comprensién oral y el dominio del discurso oral. Todo ello es
fundamental para que se desarrolle este conjunto de habilidades en el estudiante,
por cuanto cuando sea mayor el cumulo de habilidades alcanzadas, sera mejor la
comunicaciéon en todo espacio y forma. Asi mismo, el desarrollo de esta
competencia oral resulta ser significativa cuando se aplica una estrategia didactica
como lo es el cine foro, de acuerdo con lo planteado por Fabela-Cardenas (2009) y
Sisberg (2010), el alumno es un ser activo y su continuidad en este estado hace
que se logren los aprendizajes, siendo a su vez significativos para tal fin. Asimismo,
Vigotsky (1979) manifiesta que el estudiante se caracteriza por ser un constante

interactuador con otros como parte de su naturaleza social.

Por otra parte, la teoria sobre el desarrollo de la comunicacion oral evidencia
que es una habilidad potenciable y puede resultar significativo, siempre y cuando
se cumplan con aplicar procesos de produccion y comprension (Casamiglia y
Tusén, 1999). Los autores mencionados remarcan también la relevancia de la
lengua como sistema, por su parte Nifio (2018) valora al habla. La posicion de los
autores mencionados evidencia que todo estudiante debe desarrollar las
habilidades asociadas a la comunicacion oral, ya que se contribuira en alcanzar los
estandares propuestos para otras areas, es decir, la comunicacién oral es
consustancial y transversal para la interaccion de cualquier persona y en el ambito

en el cual se encuentra, que en este caso se remite estrictamente a la escuela.
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Otra contribucién que considera la relevancia de la comunicacion oral se
manifiesta en los beneficiarios, que son los estudiantes, dado que la competencia
comunicativa que comprende la comunicacion oral, la comprension lectora y la
produccion de textos son fundamentales en el desarrollo de la persona y su
aplicacidon durante las diferentes situaciones de la vida. En especifico, la oralidad
se debe llevar desde los primeros afos de formacion educativa en el entorno
escolar, entonces aqui entra a tallar la labor del docente, quien apoyandose en el
cine foro podria contribuir en el fortalecimiento de las microhabilidades que
comprende la mencionada competencia, de tal modo dentro del aula de clases se
avizore una comunicacion oral idénea, basada en el principio de hacerle hablar en
clase al estudiante, conforme lo sefialan las diferentes teorias pedagogicas,
centrarse en que se comuniquen de manera oral ya sean en exposiciones u otros
proyectos de trabajo para potenciarla. Este desarrollo se fundamenta en la
expresion hay que hacer hablar al estudiante para que se potencie la comunicacion
oral implicara mayor trabajo para el docente el escuchar a cada uno y también que
active su escucha activa. En el mismo sentido, para los estudiantes ser tolerante
con las expresiones de sus compafieros incluso se podria generar debates a partir
de la vista de una proyeccion de video con lo cual queda justificada y sustentada la
aplicacion de la estrategia didactica aludida para un mejor alcance y contribucion
en el educando, quien sera el futuro agente de cambio de la sociedad y una de las
exigencias globales es que haya desarrollado su competencia comunicativa,

principalmente, la oralidad, por ser la mas utilizada en la vida cotidiana.

Finalmente, indicar que es un aporte con una visién orientada a la solucion
de problemas y que bien podrian encaminarse investigaciones orientadas a
desarrollar la comunicacion oral e incluso podrian ser utiles para la comprensién
lectora y la produccién de textos, por cuanto el cine foro es adaptable e incluso
genera un aprendizaje significativo desde el lado ludico y entretenido, que es lo mas
requerido por los estudiantes de Secundaria que normalmente pierden sus
intereses cuando la clase se torna sobrecargada de conocimientos que solo
encaminan un aprendizaje que sera olvidado de manera rapida y lo que se busca
es llegar a las significatividad con ellos y que el acto de comunicarse oralmente sea
idoneo y aplicable en todo ambito de su vida.
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VI. CONCLUSIONES

PRIMERA: En cumplimiento del objetivo general, se afirma que el cine foro como
estrategia didactica influye significativamente en la comunicacién oral en los
estudiantes de cuarto secundaria de la Institucién Educativa Toribio de Luzuriaga y
Mejia de San Juan de Lurigancho 2020 (p-valor = 0,000).

SEGUNDA: En cumplimiento del objetivo especifico 1, se asevera que el cine foro
como estrategia didactica influye significativamente en la comunicacién oral en los

estudiantes de la citada Institucion Educativa (p-valor = 0,000).

TERCERA: En cumplimiento del objetivo especifico 2, se afirma que el cine foro
como estrategia didactica influye significativamente en la dimension comprensién
oral en la comunicacién oral en los estudiantes de la Institucion Educativa

mencionada (p-valor = 0,000).

CUARTA: En cumplimiento del objetivo especifico 3, se afirma que el cine foro como
estrategia didactica influye significativamente en la dimension dominio del discurso
oral en la comunicacion oral en los estudiantes de la institucion educativa aludida
(p = 0,000).
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VI. RECOMENDACIONES

PRIMERA: A las instituciones educativas, tener en cuenta que la aplicacion de
estrategias didacticas contribuye a la mejora del rendimiento académico en las
diferentes areas de ensefianza y asi promueve el desarrollo de las diferentes

competencias propuestas en el disefio curricular nacional.

SEGUNDA: A los docentes, considerar la importancia del desarrollo de las
competencias comunicativas en la formacion escolar, en este caso en la educacién
secundaria, y como se realiz6 en el estudio, vinculados a la comunicacion oral, ya
gue es una competencia fundamental en el desemperfio de la persona en cualquier

espacio laboral.

TERCERA: A la direccion de las escuelas de educacion secundaria, a fin de
contribuir en el apoyo en la realizacion de proyectos vinculados con innovaciones
pedagogicas que traeran resultados positivos contribuyendo a la mejora de los
aprendizajes y, por ende, el fortalecimiento de las competencias diversas que

deben lograrse al término de la educacion secundaria.

CUARTA: A los docentes del area de Comunicacion, tener presente que el cine foro
favorece en el desarrollo de la comunicacion oral, por un lado, promoviendo el
desarrollo de la produccién oral, de la comprension oral y, sobre todo de la
capacidad argumentativa a través del dominio del discurso y la actitud ante el
mismo, y por otro formando al estudiante para la vida, en la cual es fundamental el

desarrollo de las competencias comunicativas.
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ANEXOS



Anexo 1. Matriz de operacionalizacion de variables

4 DIFENICION 0 ESCALA DE
VARIABLE DEFINICION CONCEPTUAL OPERACIONAL DIMENSIONES INDICADORES ITEMS MEDICION
Exposicién de ideas 1
La comunicacion oral o -
también llamada expresion oral PRﬁgggEIO Variedad de vocabulario 2
es “la destreza comunicativa Fluidez en el habla 3
mas utilizada y, a la vez, la mas
compleja de adquirir 'y Participacion oral en el inicio 4
perfeccionar. Su empleo revela del cine foro
VARIABLE inmediatamente nu,estro nivel Res_ultaqos dela COMPRENSIO | Participacion oral en el cierre 5
DEPENDIENTE: de Ifa,ngua, ade’mas de ser aplicacion de la N ORAL del cine foro _
COMUNICACION también el vehiculo propicio prueba (pretesty Participacion oral 6 Nominal
ORAL para expresar nuestras ideas, postest) de colaborativa
convicciones y afectos, es comunicacion oral Organizacion de ideas 7
decir, para mostrar nuestra
personalidad” (Martin, 2014, DOMINIO DEL | Sustentacion de ideas 8
citado por Balarezo, 2019, p. DISCURSO Conducta frente a 9
17). ORAL participacién de otros
Acciones realizadas en 10
exposiciones
Bazan (2008) y Pereira (2006)
se aproximan al concepto en el CINE FORO
cual indican que el cine foro
IND\éAPEII:lA\gILEEI\ITE como estrategia didactica se | Resultados de |la
entiende como un modo de | aplicacion de la RECURSO AUDIOVISUAL
representar la realidad de | prueba (pretest vy
C"\CI:%KA%RO modo _o,bje_tivo con la | postest) de
ESTRATEGIA p_artICIpaCIO_n interactiva de los | comunicacién oral DISCUSION
DIDACTICA diferentes involucrados en la

actividad propuesta, a fin de
generar reflexiones sobre la
cultura o hechos recurrentes en
la sociedad.

Fuente: Elaboracién propia.




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE COMUNICACION ORAL

DIMENSIONES / items

Pertinencia

1

Relevancia

2

Claridad

3

Sugerencias

DIMENSION 1 PRONUNCIACION

Si

No

Si

No

Si

No

Estas en el momento de exponer tus ideas en
el cine foro, ¢,como las expones?

a) Me tomo algunos minutos para organizarlas.

b) Lo que expongo no es acorde con el tema
abordado.

c) Las ideas son claras y de facil comprension.

d) Mis ideas responden a la pregunta, pero son
incoherentes.

X

X

X

DIMENSION 2 FLUIDEZ

Si

No

Si

No

Si

No

En la organizacion de tus ideas presentadas en
el cine foro, ¢ utilizas vocabulario variado y
diverso segun el mensaje que deseas
transmitir?

a) Nunca

b) Casi nunca
c) Raras veces
d) Casi siempre
e) Siempre

Quitar la opcioén “Casi
nunca”

Al momento de expresar tus ideas en el cine
foro, ¢,eres fluido al hablar?

a) Nunca
b) Casi nunca

Quitar la opcién “Casi
nunca”




UCV

c) Raras veces
d) Casi siempre
e) Siempre

DIMENSION 3 COMPRENSION ORAL

Si

No

Si

No

Si

No

Estas en el momento de participar en el cine
foro, ¢como actaas?

a) Evado la interrogante para que no sea
respondida.

b) Muestro temor al querer plantear una idea.

c) Ataco los argumentos de tus compaferos.

d) Colaboro y aporto con ideas sobre el tema.

Al llegar a la parte final del cine foro, ¢, como
actuas?

a) Expreso un comentario de caracter poco
asertivo.

b) Pongo atencion al mensaje que expresara el
docente.

c) Brindo una reflexion sobre la tematica
analizada.

d) Realizo preguntas sobre lo que no entendi
del tema.

Si tuvieras que caracterizar tu participacion en
el cine foro, ¢, qué opcion describe claramente
tu modo de actuar en esta actividad?

a) Sugiero ideas a los grupos para que
mejoren.

b) =Opino sobre el tema abordado.

<) Critico las ideas de los demas.
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POST( O

d) Aporto con ideas relacionadas con el tema
abordado.

DIMENSION 4 DOMINIO DEL DISCURSO

Si

No

Si

No

Si

En la organizacion de tus ideas presentadas en
el cine foro, ¢ utilizas conectores adecuados
segun el mensaje que deseas transmitir?

a) Nunca

b) Casi nunca

c) Raras veces
d) Casi siempre
e) Siempre

Quitar la opcidén “Casi
nunca”

Estas en el momento de sustentar tus ideas en
el cine foro, ¢,como las sustentas?

a) Las sostengo hasta el final.

b) Me dejo llevar a otro contexto.

c) No me adecuo al tema abordado.

d) by c muestran mi modo de sustentar.

DIMENSION 5 ACTITUD ANTE EL DISCURSO

Si

No

Si

No

Si

No

Al escuchar la participacion de tus compafieros
en el cine foro, ¢como actuas?

a) Suelo burlarme de las participaciones de
ellos.

b) Atiendo muy atento(a) a sus participaciones.

c) No las escucho, ya que no son de mi
interés.

d) Normalmente, no estoy de acuerdo con lo
que expresan.




uUCcv
10 | En el momento de las participaciones en el cine

foro, mientras estas atendiendo a tus X X X
companeros, ¢qué acciones realizas?

a) Solo escucho, no acostumbro a anotar
alguna idea.

b) Normalmente, tomo apuntes de las ideas
mas importantes.

c) Me agrada dialogar con mis compaferos de
otros asuntos.

d) Me pasa que me quedo dormido a medida
que van hablando.

Observaciones (precisar Sl hay sUfiCienCIa): ....cc.ccccicccmmacniicimiccniommnmacarmanassasossssiiasniasas sannscanissansssnsasnans sasnssans snnsseanse

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Di/ Mgir: Lida Marlene Fernandez Monge DNI: 10167870
Especialidad del validador: Metodologa, especialista en Educacion.
<
Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado. s
?Relevancia: El item es apropiadc para representar al componente o dimension especifica del 22 de julio del 2020

constructo
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la
dimension

Firma del experto



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE COMUNICACION ORAL

N | DIMENSIONES / items Pertinenci | Relevanc | Claridad Sugerencias
.0 a ia 3
1 2
DIMENSION 1 PRONUNCIACION Si No |Si |[No |Si No
1 Estas en el momento de exponer tus ideas en el X X X

cine foro, ;como las expones?
a) Me tomo algunos minutos para organizarlas.
b) Lo que expongo no es acorde con el tema
abordado.
c) Las ideas son claras y de facil comprension.
d) Mis ideas responden a la pregunta, pero son

incoherentes.
DIMENSION 2 FLUIDEZ Si No |Si No |Si No
2 En la organizacion de tus ideas presentadas en el X X X

cine foro, ¢ utilizas vocabulario variado y diverso
segun el mensaje que deseas transmitir?

a) Nunca

b) Casinunca

C) Raras veces

d) Casi siempre
)

e) Siempre

3 Al momento de expresar tus ideas en el cine foro, X X X
¢ es fluida tu expresion oral?
a) Nunca
b) Casinunca




c) Raras veces
d) Casi siempre
e) Siempre

DIMENSION 3 COMPRENSION ORAL

Si

No

Si

No

No

Estas en el momento de participar en el cine foro,
¢,como actuas?
a) Evado la interrogante para que no sea
respondida.
b) Muestro temor al querer plantear una idea.
C) Ataco los argumentos de tus comparieros.
d) Colaboro y aporto con ideas sobre el tema.

Al llegar a la parte final del cine foro, ¢cémo
actuas?
a) Expreso un comentario de caracter poco
asertivo.
b) Pongo atencion al mensaje que expresara el
docente.
c) Brindo una reflexion sobre la tematica
analizada.
d) Realizo preguntas sobre lo que no entendi
del tema.

Si tuvieras que caracterizar tu participacion en el
cine foro, ¢, qué opcion describe claramente tu
modo de actuar en esta actividad?

a) Sugiero ideas a los grupos para que mejoren.

b) Opino sobre el tema abordado.
c) Critico las ideas de los demas.




d) Aporto con ideas relacionadas con el tema
abordado.

DIMENSION 4 DOMINIO DEL DISCURSO

Si

No

Si

No

Si

No

En la organizacion de tus ideas presentadas en el
cine foro, ¢ utilizas conectores adecuados segun el
mensaje que deseas transmitir?

a) Nunca

b) Casinunca
C) Raras veces
d) Casi siempre
)

e) Siempre

Estas en el momento de sustentar tus ideas en el
cine foro, ;como las sustentas?

a) Las sostengo hasta el final.

b) Me dejo llevar a otro contexto.

c) No me adecuo al tema abordado.

d) by c muestran mi modo de sustentar.

DIMENSION 5
DISCURSO

ACTITUD ANTE EL

Si

No

Si

No

Si

No

Al escuchar la participacion de tus comparferos en
el cine foro, ¢como actuas?

a) Suelo burlarme de las participaciones de
ellos.

b) Atiendo muy atento(a) a sus participaciones.

c) No las escucho, ya que no son de mi interés.

d) Normalmente, no estoy de acuerdo con lo
que expresan.




-—

En el momento de las participaciones en el cine X X X
0 foro, mientras estas atendiendo a tus
companferos, ¢ qué acciones realizas?
a) Solo escucho, no acostumbro a anotar
alguna idea.
b) Normalmente, tomo apuntes de las ideas mas
importantes.
c) Me agrada dialogar con mis compafieros de
otros asuntos.
d) Me pasa que me quedo dormido a medida
que van hablando.

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Suficiente para medir las dimensiones

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ Sl ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Mg: ALICIA HUALLPA CACERES DNI: 09201805

Especialidad del validador: DOCENTE METODOLOGO

1Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado. 25 de JUNIO del 2020
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimensién especifica del constructo
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo /

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimensién

L




POSGRADO

UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO Escuela de Posgrado

“Afio de la universalizacion de la
salud”

Lima, 27 DE MAYO DEL 2020
Carta P.044 — 2020 EPG - UCV LE

1. SENOR(A)
Lic. Ronald Alberto Santos Vargas.
Director de la IE Toribio de Luzuriaga y Mejia.

Asunto: Carta de Presentacion del estudiante TERRY BUSTAMANTE FRYDA ISABEL .

De nuestra consideracién:

Es grato dirigirme a usted, para presentar a TERRY BUSTAMANTE FRYDA ISABEL.
identificado(a) con DNI N.°40125404 y cédigo de matricula N° 7002277627; estudiante
del Programa de MAESTRIA EN EDUCACION quien se encuentra desarrollando el
Trabajode Investigacion (Tesis):

INFLUENCIA DEL CINE FORO COMO ESTRATEGIA DIDACTICA EN COMUNICACION
ORALEN ESTUDIANTES DE CUARTO DE SECUNDARIA, IE TORIBIO DE LUZURIAGA Y
MEIJIA.

En ese sentido, solicito a su digna persona facilitar el acceso de nuestro(a) estudiante a su
Institucién a fin de que pueda aplicar entrevistas y/o encuestas y poder recabar
informacién necesaria.
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Con este motivo, le saluda atentamente, &/, JJ JO QA @g‘ MM"M
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| Delgado Arenas Q/f\
UNIDAD DE POSGRADO
FILIAL LIMA — CAMPUS LIMA ESTE

LIMA NORTE  Av. Alfredo Mendiola 6232, Los Olivos. Tel.:(+511) 202 4342 Fax.:(+511) 202 4343
LIMAESTE  Av. del Parque 640, Urb. Canto Rey, San Juan de Lurigancho Tel.:(+511) 200 9030 Anx.:2510.
ATE Carretera Central Km. 8.2 Tel.: (+511) 200 9030 Anx.: 8184

CALLAO Av. Argentina 1795 Tel.:(+511) 202 4342 Anx.: 2650.




Anexo 2. Instrumento de recoleccidén de datos

INSTRUMENTO PARA LA VARIABLE COMUNICACION ORAL
CUESTIONARIO (Pretest)

Estimado (a) estudiante:

El presente cuestionario esta orientado al conocimiento del nivel de expresién oral
en la investigacion relacionada con la aplicacion del cine foro como estrategia para
desarrollar y mejorar las capacidades expresivas. Te solicitamos que respondas

con sinceridad para ayudar a cumplir con el objetivo del estudio.

DATOS GENERALES
Sexo: Femenino ( ) Masculino ()
Edad: ... Grado: Cuarto Seccion: ..............

1) Estas en el momento de exponer tus ideas en el cine foro, como las
expones?
a) Me tomo algunos minutos para organizarlas.
b) Lo que expongo no es acorde con el tema abordado.
c) Las ideas son claras y de facil comprension.
d) Mis ideas responden a la pregunta, pero son incoherentes.

2) En la organizacion de tus ideas presentadas en el cine foro, ¢ utilizas
vocabulario variado y diverso segun el mensaje que deseas transmitir?
a) Nunca
b) Raras veces
c) Casi siempre
d) Siempre

3) Al momento de expresar tus ideas en el cine foro, ¢ eres fluido al hablar?
a) Nunca
b) Raras veces
c) Casi siempre
d) Siempre



4) Estas en el momento de participar en el cine foro, §como actuas?
a) Evado la interrogante para que no sea respondida.
b) Muestro temor al querer plantear una idea.
c) Ataco los argumentos de tus companeros.

d) Colaboro y aporto con ideas sobre el tema.

5) Al llegar a la parte final del cine foro, ¢ como actuas?
a) Expreso un comentario de caracter poco asertivo.
b) Pongo atencion al mensaje que expresara el docente.
c) Brindo una reflexion sobre la tematica analizada.

d) Realizo preguntas sobre lo que no entendi del tema.

6) Si tuvieras que caracterizar tu participacion en el cine foro, ¢qué opcién
describe claramente tu modo de actuar en esta actividad?
a) Sugiero ideas a los grupos para que mejoren.
b) Opino sobre el tema abordado.
c) Critico las ideas de los demas.
d) Aporto con ideas relacionadas con el tema abordado.

7) En la organizacion de tus ideas presentadas en el cine foro, ¢ utilizas
conectores adecuados segun el mensaje que deseas transmitir?
a) Nunca
b) Raras veces
c) Casi siempre
d) Siempre

8) Estas en el momento de sustentar tus ideas en el cine foro, como las
sustentas?
a) Las sostengo hasta el final.
b) Me dejo llevar a otro contexto.

c) No me adecuo al tema abordado.



d) by c muestran mi modo de sustentar.

9) Al escuchar la participacion de tus companeros en el cine foro, §como actuas?
a) Suelo burlarme de las participaciones de ellos.
b) Atiendo muy atento(a) a sus participaciones.
c) No las escucho, ya que no son de mi interés.

d) Normalmente, no estoy de acuerdo con lo que expresan.

10)En el momento de las participaciones en el cine foro, mientras estas
atendiendo a tus companieros, ¢ qué acciones realizas?
a) Solo escucho, no acostumbro a anotar alguna idea.
b) Normalmente, tomo apuntes de las ideas mas importantes.
c) Me agrada dialogar con mis companeros de otros asuntos.

d) Me pasa que me quedo dormido a medida que van hablando.



CUESTIONARIO (Post test)

Estimado (a) estudiante:

El presente cuestionario esta orientado al conocimiento del nivel de expresién oral
en la investigacion relacionada con la aplicacion del cine foro como estrategia para
desarrollar y mejorar las capacidades expresivas. Te solicitamos que respondas

con sinceridad para ayudar a cumplir con el objetivo del estudio.

DATOS GENERALES
Sexo: Femenino ( ) Masculino ()
Edad: ... Grado: Cuarto Seccion: ..............

1) Estas en el momento de exponer tus ideas en el cine foro, como las
expones?
a) Me tomo algunos minutos para organizarlas.
b) Lo que expongo no es acorde con el tema abordado.
c) Las ideas son claras y de facil comprension.

d) Mis ideas responden a la pregunta, pero son incoherentes.

2) En la organizacion de tus ideas presentadas en el cine foro, ¢ utilizas
vocabulario variado y diverso segun el mensaje que deseas transmitir?
a) Nunca
b) Raras veces
c) Casi siempre
d) Siempre

3) Al momento de expresar tus ideas en el cine foro, ¢ eres fluido al hablar?
a) Nunca
b) Raras veces
c) Casi siempre

d) Siempre



4) Estas en el momento de participar en el cine foro, §como actuas?
a) Evado la interrogante para que no sea respondida.
b) Muestro temor al querer plantear una idea.
c) Ataco los argumentos de tus companeros.

d) Colaboro y aporto con ideas sobre el tema.

5) Al llegar a la parte final del cine foro, ¢ como actuas?
a) Expreso un comentario de caracter poco asertivo.
b) Pongo atencion al mensaje que expresara el docente.
c) Brindo una reflexion sobre la tematica analizada.

d) Realizo preguntas sobre lo que no entendi del tema.

6) Si tuvieras que caracterizar tu participacion en el cine foro, ¢qué opcién
describe claramente tu modo de actuar en esta actividad?
a) Sugiero ideas a los grupos para que mejoren.
b) Opino sobre el tema abordado.
c) Critico las ideas de los demas.
d) Aporto con ideas relacionadas con el tema abordado.

7) En la organizacion de tus ideas presentadas en el cine foro, ¢ utilizas
conectores adecuados segun el mensaje que deseas transmitir?
a) Nunca
b) Raras veces
c) Casi siempre
d) Siempre

8) Estas en el momento de sustentar tus ideas en el cine foro, como las
sustentas?
a) Las sostengo hasta el final.
b) Me dejo llevar a otro contexto.

c) No me adecuo al tema abordado.



d) by c muestran mi modo de sustentar.

9) Al escuchar la participacion de tus companeros en el cine foro, §como actuas?
a) Suelo burlarme de las participaciones de ellos.
b) Atiendo muy atento(a) a sus participaciones.
c) No las escucho, ya que no son de mi interés.

d) Normalmente, no estoy de acuerdo con lo que expresan.

10)En el momento de las participaciones en el cine foro, mientras estas
atendiendo a tus companieros, ¢ qué acciones realizas?
a) Solo escucho, no acostumbro a anotar alguna idea.
b) Normalmente, tomo apuntes de las ideas mas importantes.
c) Me agrada dialogar con mis companeros de otros asuntos.

d) Me pasa que me quedo dormido a medida que van hablando.



Anexo 3. Registro de notas en comunicacién oral en grupos control y

experimental

G. CONTROL G. EXPERIMENTAL
PRETEST POSTEST PRETEST POSTEST

1 6 10 8 16
2 12 10 12 18
3 12 8 12 16
4 16 12 10 16
5 10 10 12 14
6 12 12 16 12
7 10 12 6 16
8 12 12 8 14
9 10 8 10 14
10 12 10 8 16
11 10 8 14 20
12 18 14 10 16
13 10 10 12 16
14 10 6 8 18
15 8 12 8 16
16 8 10 14 16
17 10 12 8 14
18 6 16 12 20
19 6 12 18 16
20 8 8 10 16
21 10 10 6 18
22 8 8 10 16
23 8 6 16 14
24 6 8 8 20
25 14 8 12 14
26 12 14 10 14
27 10 12 10 12
28 8 8 14 14
29 8 10 6 18
30 10 8 14 16
31 16 6 6 14
32 8 10 8 16
33 6 12 10 14




Anexo 4. Notas por dimensiones en comunicacién oral en grupo control

(Pretest y Postest)

GC - PRETEST GC - POSTEST
PRODUC | COMUNI | DOMINIO | NOTA | PRODU | COMUNI | DOMINIO | NOTA
CION CACION DEL FINAL | CCION | CACION DEL FINAL
ORAL ORAL | DISCUR ORAL ORAL | DISCURSO
SO
1 2 2 2 6 4 4 2 10
2 4 4 4 12 4 2 4 10
3 2 6 4 12 2 4 2 8
4 6 4 6 16 4 4 4 12
5 4 2 4 10 4 2 4 10
6 2 6 4 12 4 4 4 12
7 2 4 4 10 2 6 4 12
8 4 4 4 12 4 4 4 12
9 2 4 4 10 2 2 4 8
10 2 4 6 12 2 4 4 10
11 4 2 4 10 4 2 2 8
12 4 6 8 18 4 4 6 14
13 2 2 6 10 2 2 6 10
14 4 4 2 10 2 2 2 6
15 2 2 4 8 4 4 4 12
16 2 4 2 8 2 4 4 10
17 4 2 4 10 4 2 6 12
18 2 2 2 6 6 4 6 16
19 2 2 2 6 4 4 4 12
20 2 4 2 8 2 2 4 8
21 4 2 4 10 2 4 4 10
22 4 2 2 8 4 2 2 8
23 4 2 2 8 2 2 2 6
24 2 2 2 6 2 2 4 8
25 4 2 8 14 4 2 2 8
26 4 4 4 12 6 4 4 14
27 2 4 4 10 4 4 4 12
28 2 2 4 8 4 2 2 8
29 4 2 2 8 4 2 4 10
30 2 2 6 10 2 2 4 8
31 4 4 8 16 2 2 2 6
32 2 2 4 8 4 2 4 10
33 2 2 2 6 4 2 6 12




Anexo 5. Notas por dimensiones en comunicacién oral en grupo

experimental (Pretest y Postest)

GE - PRETEST GE - POSTEST
PRODUC | COMUNI | DOMINI | NOTA | PRODU | COMUNI | DOMINIO NOTA
CION CACION | ODEL | FINAL | CCION | CACION DEL FINAL
ORAL ORAL DISCUR ORAL ORAL | DISCURSO
SO
1 2 2 4 8 4 4 8 16
2 4 4 4 12 6 6 6 18
3 2 2 8 12 6 4 6 16
4 2 4 4 10 4 4 8 16
5 4 4 4 12 4 4 6 14
6 6 4 6 16 4 4 4 12
7 2 2 2 6 4 6 6 16
8 4 2 2 8 4 4 6 14
9 4 2 4 10 4 4 6 14
10 2 4 2 8 6 4 6 16
11 4 4 6 14 6 6 8 20
12 2 4 4 10 4 6 6 16
13 2 6 4 12 4 4 8 16
14 2 2 4 8 4 6 8 18
15 2 2 4 8 6 4 6 16
16 6 4 4 14 4 4 8 16
17 4 2 2 8 4 4 6 14
18 2 4 6 12 6 6 8 20
19 6 6 6 18 4 4 8 16
20 4 2 4 10 4 4 8 16
21 2 2 2 6 6 6 6 18
22 2 4 4 10 4 6 6 16
23 4 4 8 16 4 4 6 14
24 2 2 4 8 6 6 8 20
25 4 4 4 12 4 4 6 14
26 2 4 4 10 6 4 4 14
27 2 6 2 10 6 4 2 12
28 4 4 6 14 4 4 6 14
29 2 2 2 6 6 6 6 18
30 6 4 4 14 4 4 8 16
31 2 2 2 6 6 4 4 14
32 2 2 4 8 6 6 4 16
33 2 2 6 10 4 4 6 14
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Declaratoria de Autenticidad del Asesor

Yo, Huallpa Caceres, Alicia docente de la Escuela de Posgrado y Programa académico
de Maestria en Educacién de la Universidad César Vallejo Campus Lima Este — san
Juan de Lurigancho, asesor (a) del Trabajo de Investigacién / Tesis titulada:

“Influencia del cine foro como estrategia didactica en la comunicacion oral en estudiantes

de cuarto secundaria de la I.E. Toribio de Luzuriaga y Mejia, 2020”

De la autora Terry Bustamante Fryda Isabel, constato que la investigacion
tiene un indice de similitud de 25% verificable en el reporte de originalidad del programa

Turnitin, el cual ha sido realizado sin filtros, ni exclusiones.

He revisado dicho reporte y concluyo que cada una de las coincidencias detectadas no
constituyen plagio. A mi leal saber y entender el trabajo de investigacion / tesis cumple
con todas las normas para el uso de citas y referencias establecidas por la Universidad
César Vallejo.

En tal sentido asumo la responsabilidad que corresponda ante cualquier falsedad,
ocultamiento u omision tanto de los documentos como de informacién aportada, por lo
cual me someto a lo dispuesto en las normas académicas vigentes de la Universidad

César Vallejo.

San Juan de Lurigancho, 03 de agosto de 2020
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