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RESUMEN 

La presente investigación, tuvo como propósito determinar la relación entre 

Retroalimentación formativa y competencia lectora en estudiantes   del primer año 

de secundaria de la Institución Educativa Emblemática Melitón Carvajal 2022. La 

investigación fue de tipo básica de enfoque cuantitativo, diseño no experimental 

transeccional descriptivo correlacional. La población constituida de 180 

estudiantes, de los cuales, la muestra fue conformada por 80 estudiantes del nivel 

secundario. Se aplicó la técnica de la encuesta con el instrumento cuestionario tipo 

escala de Lickert; lo cual, fue validado mediante el juicio de tres expertos; se 

determinó la confiabilidad con el alfa de Cronbach. El resultado obtenido del análisis 

descriptivo se considera, cualquiera sea el nivel de retroalimentación formativa, la 

competencia lectora es mala en un 37,5% de estudiantes,31,3% regular y 31,3% 

buena. El análisis inferencial de acuerdo al Rho de Spearman resultó 0,735 con 

una correlación positiva directa alta; de una significancia bilateral menos a 0,05 

(0,000 < 0,05). Se concluye que existe una relación significativa entre ambas 

variables. 

Palabras clave: Evaluación formativa, mediación, aprendizaje autónomo. 
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ABSTRACT 

The purpose of this research was to determine the relationship between formative 

feedback and reading competence in first-year high school students of the Melitón 

Carvajal 2022 Emblematic Educational Institution. The research was of a basic type 

with a quantitative approach, a non-experimental transectional descriptive 

correlational design. The population constituted of 180 students, of which, the 

sample was made up of 80 students of the secondary level. The survey technique 

was applied with the Lickert scale questionnaire instrument; which was validated 

through the judgment of three experts; reliability was determined with Cronbach's 

alpha. The result obtained from the descriptive analysis is considered, regardless of 

the level of formative feedback, reading competence is bad in 37.5% of students, 

31.3% regular and 31.3% good. The inferential analysis according to Spearman's 

Rho resulted in 0.735 with a high direct positive correlation; of a two-sided 

significance less than 0.05 (0.000 < 0.05). It is concluded that there is a significant 

relationship between both variables. 

Keywords: Formative evaluation, mediation, autonomous learning. 
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I. INTRODUCCIÓN

La retroalimentación formativa, es un factor clave durante el proceso de 

aprendizaje de todo estudiante, ya que le permite brindar información y análisis 

de su desempeño académico, su progreso y proceso en su formación, 

permitiéndole conocer sus falencias, para mejorar sus debilidades y potenciar 

sus fortalezas tanto en su competencia lectora o en otras áreas de su estudio. 

A nivel internacional, William (2011) En su estudio observó que, durante 

las sesiones de clase no se lleva a cabo una retroalimentación adecuada, 

el docente solamente se limita a corregir, identificar errores y calificar; sin 

realizar devoluciones oportunas. Del mismo modo, Hattie y Temperley (2007) 

señaló en su investigación que no se toma en cuenta las respuestas de los 

estudiantes, se desestima las incorrectas, se repite las indicaciones sin 

mayores explicaciones, se plantea un debate monologal, limitándose 

solamente a leer el texto. Por otro lado, González y Cols (2010) manifestaron 

que las causas de la deficiencia lectora sería la inadecuada aplicación de 

las estrategias reguladoras en competencia lectora. Es así que, el 

resultado de la prueba PISA (2018) demuestra las bajas calificaciones y un 

bajo nivel de comprensión lectora a nivel internacional; obteniendo el Perú un 

puntaje de 401, puntuación por debajo del promedio fijado, ubicándose en 

64 lugar con respecto a los 77 países participantes.  

A nivel nacional; Simons (2012) señaló, que el docente no especifica 

aprendizajes logrados solamente expresa bien o mal; El docente no detalla lo 

que hay que mejorar, solo enfoca los errores de la tarea; El docente no diseña 

caminos para aprender, pues no realiza un diálogo verbal con el estudiante. 

Por otro parte, Sánchez (1993) señaló que los aprendices no entienden lo que 

leen por falta de manejo en las estrategias de comprensión lectora pues no 

realizan predicciones, no localizan las ideas principales, no tienen en claro las 

ideas del autor y no conocen las palabras nuevas por lo que presentan 

deficiencias en la interpretación del texto. También, la evaluación censal (ECE) 

describió el nivel de aprendizaje de los discentes con un resultado de, anterior 

al inicio 17.7%; en inicio 42.0%, en proceso 25.8% y satisfactorio 14,15%; 

con lo que se puede 



2 

deducir de acuerdo a los efectos obtenidos que la mayoría de discentes se 

ubican en el nivel de logro inicio. 

 A nivel local, en la Institución Educativa Emblemática Melitón Carvajal se 

observó deficiencias en la retroalimentación reflexiva. La mayoría de docentes 

no propician la reflexión desde el propio razonamiento del estudiante, no 

considera las respuestas erróneas como oportunidades de aprendizaje, no guían 

a razonar con preguntas y repreguntas sobre su aprendizaje: ¿Por qué 

crees?,¿Cómo podríamos hacer?, ¿Qué crees que lo explica?... En cuanto a la 

retroalimentación descriptiva los docentes realizan medianamente este proceso 

ya que no brindan información suficiente para que mejore su tarea, no describen   

en detalle lo que hay que mejorar. La mayoría de docentes solamente brindan 

retroalimentación elemental; únicamente se limitan a señalar si la respuesta es 

incorrectas o correctas, sin brindarles más elementos de información como, por 

ejemplo: No es la respuesta; piénsalo. Por lo que, los estudiantes no tienen una 

participación activa.  

En cuanto a la competencia lectora se tiene dificultad al obtener 

información del texto. A nivel literal el estudiante no responde explícitamente el 

reconocimiento o evocación de hechos, esto implica que, al presentar un texto 

narrativo, expositivo o argumentativo para su comprensión, no identifican el 

tema, las ideas principales, ni el orden de las acciones del texto que lee. A nivel 

inferencial es aún más crítico la comprensión, porque los estudiantes no logran 

inferir detalles adicionales según las conjeturas del lector, no logra inferir 

secuencia de acciones ni relaciones de causa- efecto, no predice 

acontecimientos de una lectura inconclusa y no logra interpretar a cabalidad el 

lenguaje connotativo para deducir el significado de un texto. A nivel crítico 

valorativo, no emite juicios con argumentos sólidos.   

Ante esta realidad se ha planteado el siguiente problema general de 

investigación: ¿En qué medida la retroalimentación formativa se relaciona con la 

competencia lectora en estudiantes del primer año de secundaria de la Institución 

Educativa Emblemática Melitón Carvajal 2022?; del mismo modo se ha 

formulado las preguntas específicas: ¿En qué medida la retroalimentación 

reflexiva ,descriptiva y elemental ,se relacionan con la competencia lectora en 
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estudiantes del primer año de secundaria de la Institución Educativa 

Emblemática Melitón Carvajal 2022?.  

La investigación se justifica teóricamente, por lo que los conceptos de las 

variables y las dimensiones son respaldados con fuentes confiables que servirá 

en el futuro para investigaciones venideras. En lo práctico permite la forma de 

atribuir la retroalimentación formativa en la comprensión lectora fortaleciendo al 

discente como al docente en la interacción de enseñanza-aprendizaje. En el 

aspecto metodológico, se sitúa en la línea de evaluación-aprendizaje de enfoque 

cuantitativo de diseño descriptivo correlacional. El recojo de datos será realizado 

por instrumentos en relación a las variables trabajadas retroalimentación 

formativa y competencia lectora. mediante encuestas y cuestionarios dicha 

información será procesada a través del SPSS 26. 

Del mismo modo, se considera los objetivos siguientes : Objetivo general: 

determinar la relación entre la retroalimentación formativa y la competencia 

lectora en estudiantes del primer año de secundaria de la Institución Educativa 

Emblemática Melitón Carvajal 2022.Objetivos específicos: Determinar como la 

retroalimentación reflexiva, descriptiva y elemental, se relacionan con la 

competencia lectora en estudiantes del primer año de secundaria de la Institución 

Educativa Emblemática Melitón Carvajal 2022.  

 En este marco, se formula la hipótesis general:   La retroalimentación 

formativa se relaciona significativamente con la competencia lectora en 

estudiantes del primer año de secundaria de la Institución Educativa 

Emblemática Melitón Carvajal 2022. Del mismo modo se considera las siguientes 

hipótesis específicas: La retroalimentación reflexiva, descriptiva y elemental, se 

relacionan significativamente con la competencia lectora en estudiantes del 

primer año de secundaria de la Institución Educativa Emblemática Melitón 

Carvajal 2022.  
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II.MARCO TEÓRICO

Referente a los estudios anteriores del ámbito nacional sobre la variable 

retroalimentación formativa se cita a Altez (2020). Cuya investigación y propósito 

fue reconocer el modelo de retroalimentación que brinda el docente a los 

alumnos. El diseño responde al enfoque cuantitativo de tipo descriptivo 

correlacional. Cuyo resultado fue de correlación positiva en ambas variables con 

0,847, alcanzando la correlación de Spearman de 0,825 entre las variables. Y en 

la segunda variable una correlación moderada de 0,813. Llegando a la 

conclusión que, influye positivamente en la formación de los alumnos la 

retroalimentación formativa. 

Del mismo modo Vásquez y Valverde (2021) cuyo estudio, fue establecer 

la relación entre los logros de formación y la retroalimentación en el área de 

comunicación. Cuyo diseño fue de enfoque cuantitativo correlacional, descriptivo 

no experimental de corte transversal. En cuanto al resultado se pudo observar 

que un 83.3% tiene un nivel alto,14.7% tiene un nivel medio,0,0% tiene un nivel 

bajo; concluyendo que la utilización de las estrategias fueron asertivas que 

permitió comprender la pluralidad del aula.  

Así mismo Quintana (2021) el propósito fue, plantear la correspondencia 

entre la comprensión lectora y la retroalimentación formativa. El diseño 

metodológico, no experimental descriptivo correlacional. El resultado entre las 

dos variables una correlación moderada, según el estadístico Rho de Spearman 

con (0,643). 

Igualmente, Calvo (2018) determinó el vínculo de la retroalimentación y la 

comprensión lectora. Metodología empleada, diseño correlacional descriptivo 

bivariado de enfoque cuantitativo. Resultado, correlación positiva regular de 

0,028. Con lo que, en la primera variable: el 55% no realiza retroalimentación, un 

25% pocas veces realiza retroalimentación, el 20% realiza siempre 

retroalimentación. En la segunda variable;5.0% no aplica estrategias de 

competencia lectora mientras el 55% aplica medianamente y el 40% aplica 

siempre estrategias de comprensión lectora. Concluyendo que es indispensable 

la retroalimentación formativa en el desarrollo de la competencia lectora del 

estudiante. 
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Del mismo modo, Porras (2021) cuyo propósito fue demostrar la relación 

entre la retroalimentación formativa con la educación a distancia; empleó el 

diseño metodológico no experimental, descriptivo correlacional. Cuyo resultado 

es que la primera variable se relaciona en 0.633**del estadístico de Rho de 

Spearman, la segunda variable de forma directa, positiva significativamente 

moderada. Con lo llegó a la conclusión que la retroalimentación formativa y la 

educación a distancia están íntimamente asociados. 

Así mismo, se tiene a Picón Zambora (2021) cuyo objetivo de 

investigación fue presentar una guía de retroalimentación formativa con la cual 

incrementar la comprensión lectora de discentes. El diseño de tipo cuantitativo 

no experimental, descriptivo prepositivo. Los resultados establecen que, un 

79,34 % tuvo un nivel bajo de comprensión lectora, el 17,84 % de nivel medio y 

el 2,82 % nivel alto. Se llegó a la conclusión de proponer estrategias de 

retroalimentación formativa para mejorar los resultados en comprensión lectora. 

Del mismo modo; Chura, L., Linares, N., Polo, M., Zegarra, P. (2021), 

tuvieron como propósito analizar la retroalimentación reflexiva desde la 

perspectiva del docente y la importancia en el desarrollo de la competencia 

lectora. Metodología empleada fue cualitativa; diseño fenomenológico. cuyos 

resultados incidieron que la retroalimentación es posible mediante la enseñanza 

ya sea asincrónica o sincrónica. Concluyeron que se establece una relación 

buena entre las variables, y se obtiene mejoras a pesar de las adversidades del 

momento. 

También se tiene a Cristóbal (2021) Cuyo objetivo fue proponer la 

retroalimentación formativa, para el logro de los aprendizajes de las áreas 

fundamentales en estudiantes del sétimo ciclo. El diseño básico no experimental 

descriptivo propositivo. Teniendo como resultado en las áreas fundamentales 

:1,2 % en inicio; 44,2% en proceso 27,9% logro esperado y 26,7% logro 

destacado. Se llegó a la conclusión que se hace necesario, fortalecer la calidad 

de logro de los discentes de esta Institución Educativa aplicando la 

retroalimentación formativa. 

Igualmente, en el contexto nacional sobre la variable competencia lectora 

se tiene a De Lama (2022) cuyo propósito fue delimitar la competencia lectora y 
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su relación con la retroalimentación remota. Utilizó el diseño correlacional no 

experimental de enfoque cuantitativo. Cuyos resultados fueron un 63.6% de 

alumnos tienen un grado desarrollado de retroalimentación remota, y el 51.1% 

tiene la competencia lectora desarrollada. Por lo que se puede apreciar una alta 

significatividad entre las dos variables con una significancia menor a 0,01 y el 

valor de rho de Spearman de 0.810. Se concluyó que es muy efectivo la 

retroalimentación en la educación a distancia. 

También Ludeña (2018) tuvo como objetivo, disponer la relación el 

rendimiento académico de los discentes de educación básica regular con la 

competencia lectora. El diseño fue descriptivo correlacional transaccional de 

enfoque cuantitativo. Donde el resultado tiene relación significativa de < 0.5; 

entre las dimensiones, y de acuerdo al coeficiente de Pearson la relación es alta 

(0,703). Donde el 51.2% se ubican a nivel medio; 53.5% nivel proceso y el 23.3% 

se ubican nivel bajo; en cuanto a comprensión lectora. Concluyendo una relación 

alta entre ambas variables. 

 Del mismo modo, en el contexto internacional sobre la variable 

competencia lectora se cita: Vásquez, Chávez, Loyola, Paucar, Vásquez y Altez 

(2020). Tuvieron como objetivo determinar en qué medida las competencias 

cognitivas se relacionan con la comprensión lectora. La metodología fue de 

diseño descriptivo correlacional y transversal con enfoque cuantitativo. Se 

asignaron los resultados, como logro destacado un 55 (28.5%) y logro previsto 

121 (62.7%). Donde, la correlación de las variables fue 0,069 y un p valor de 

0,338 (p valor > 0.05). Concluyeron que no es significativa la correlación.  

Así mismo, Amiama (2018). Cuyo propósito de investigación fue describir 

el perfil lector de los estudiantes de secundaria con la finalidad de proponer 

alternativas pedagógicas para su desarrollo. El diseño fue mixto y descriptivo se 

utilizó , los enfoques cuantitativo y cualitativo de manera secuencial. Los 

resultados corroboraron la calidad baja de logros en la competencia lectora; 

concluyendo que la regulación de las instituciones educativas no tiene un plan 

de mejora que favorezca un aprendizaje deseado de acuerdo a las necesidades 

del estudiante en cuanto a competencia lectora. 

Del mismo modo, Gómez y Silas (2012) en sus estudios realizados 
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propusieron como propósito establecer la eficacia de un programa de 

comprensión lectora en una región marginada. Cuyo diseño fue experimental de 

enfoque cuantitativo. Los resultados demuestran que el equipo de control no 

varió los puntajes, antes y después de la aplicación de la intervención, mientras 

en el equipo experimental se evidenció una mejoría en la segunda prueba. 

llegando a la conclusión que el programa fue eficaz. 

También Lara y Salazar (2019) Tuvieron como propósito evaluar la 

competencia lectora mediante la aplicación de la evaluación CompLEC. El 

diseño fue de enfoque cuantitativo descriptivo. El resultado promedio fue de 5,3 

sobre 20, ya que solamente el 64,58 % respondieron correctamente y el 25% 

respondieron de manera deficiente. Demostrando un nivel deficiente en 

competencia lectora, por lo que aún necesitan conocer estrategias que ayuden 

a la comprensión de textos.   

Del mismo modo, se citan a Núñez, Medina, González (2019) quiénes 

tuvieron el propósito de su investigación averiguar el impacto de la competencia 

lectora en el aprendizaje de los discentes. La metodología fue cuantitativa 

descriptiva correlacional, jerarquizacional. Los resultados de 31.72 puntos, que 

indica la habilidad más baja en el nivel de funciones gramaticales y ortografía en 

la correlación de variables. Llegando a la conclusión que las habilidades de la 

competencia lectora son muy necesarias para el aprendizaje de las demás áreas. 

Para explicar la significación de la retroalimentación formativa en el 

desarrollo del aprendizaje y la enseñanza de la competencia lectora se considera 

las siguientes teorías generales. Ausubel (1978) Expresa que el aprendizaje 

relevante es un proceso deliberado y orientado, que viabiliza implantar vínculos 

sustantivos y no arbitrarios de los nuevos contenidos que se ha de aprender y 

esos que se hallan en la composición cognoscitiva del alumno; lo que sugiere 

que el maestro moviliza las estructuras cognitivas del alumno, destinados a 

subsanar errores y tomar posesión de los conocimientos, tal cual le sirva como 

anclaje para comenzar los nuevos saberes. 

 Así mismo Piaget (1955) de acuerdo a la teoría Cognitiva, expresa que la 

persona adquiere el conocimiento en función a la experiencia y de acuerdo a los 

estadios de la inteligencia en sus procesos cognitivos. Por lo que se le debe 
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brindar lecturas al estudiante de acuerdo a la etapa de madurez y el grado de 

estudios en que se encuentre, para que pueda realizar procedimientos de 

asimilación y acomodación acorde a su edad y el contexto donde se 

desenvuelve. 

 Del mismo modo, Vygotsky (1977) expresa que la escritura refiere un 

sistema de signos que desarrolla la comunicación del ser humano, y que 

demanda ser consciente y autodirigido hacia fines definidos. 

Referente, a la primera variable retroalimentación formativa; Martínez 

(2016) estimó que la retroalimentación formativa es un proceso en el que se 

comparten inquietudes y recomendaciones para conocer, potenciar e invitar a la 

meditación del estudiante sobre el manejo de su aprendizaje. Asimismo, 

Ramaprasad (1983) definió que la retroalimentación es acortar la distancia 

existente entre los conocimientos previos y el conocimiento actual del estudiante. 

Del mismo modo Temperley y Hatee y (2007). Consideraron a la 

retroalimentación primordial para el aprendizaje y propusieron: Primero, dirigida 

al producto; implica ofrecer información sobre sus errores, aciertos y logros de la 

tarea. Segundo, durante el proceso del producto; ofrecerles información sobre el 

nivel de comprensión, capacidades cognitivas y tácticas utilizadas. Tercero, 

dirigida a la autorregulación, para desarrollar el autocontrol y el aprendizaje 

autodirigido. Cuarta; fundada en la persona, que implica compromiso y 

crecimiento personal en el autoaprendizaje. 

 Asimismo, James, Melmer y Burmaster (2008) Explicaron que 

retroalimentar es una pieza fundamental de la evaluación formativa pues, ofrece 

información fundamental para realizar reajustes en la interacción docente-

estudiante con la finalidad de que los discentes logren las metas propuestas. 

También Wiggings (1993) explicó que se estima como retroalimentación aquella 

forma de información que da al aprendiz conocimientos directos que puede usar 

tanto en su actividad actual como en el futuro. 

 Igualmente, Irons (2007) sostuvo que la retroalimentación es formativa 

cuando se brinda oportunidades positivas de aprendizaje a los discentes con la 

finalidad de lograr aprendizajes óptimos y su motivación intrínseca. Por lo que 

Bruno y Santos (2010) recalcaron el menester de ser conscientes de los 
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conocimientos de los discentes, brindando respuestas puntuales, usando la 

información de forma sistemática y motivándolos para fortalecer la eficacia de la 

misma. Durante las sesiones los docentes podrían monitorear el proceso de 

aprendizaje de los discentes McMillan (2001) mediante observaciones y de 

forma informal solamente realizando preguntas y constatar cuanto está 

aprendiendo el estudiante. 

 Del mismo modo Black y Wiliam (2004). Expresan que el docente debe 

conocer las individualidades, dificultades y habilidades del estudiante para que 

pueda realizar planes y cambios en mejorar el proceso del aprendizaje y de esa 

manera la   retroalimentación sea exitosa. Al respecto López (2010) Indica que 

la retroalimentación debe ser: inmediata, que los errores sean corregidos al 

momento; continua; sostenida en el tiempo y relevante, ya que los comentarios 

ofrecidos por el docente podrán ayuden al estudiante a conocer dónde están, 

que les hace falta y que hacer para alcanzar sus logros. 

 Igualmente, se tiene a Anijovich y Cappelletti (2017). Expresan que el 

propósito de brindar la retroalimentación formativa es para que el discente sea 

capaz de reflexionar sobre sus propias producciones y desempeños luego 

puedan mejorarlos. Además, Anijovich (2019) extendiendo la iniciativa típica de 

retroalimentación expresa una forma visionaria a este procedimiento, que no 

debe ser meramente numérico solamente en nota calificativa sino añadir a este 

proceso connotación que complementen su sentido y otorguen indicios para 

pensar, tácticas que sitúen la retroalimentación en el aula a partir de una visión 

de proyección hacia futuro. Del mismo modo, la autora explica lo importante de 

establecer protocolos o pautas de trabajo para facilitar la retroalimentación y 

permitir hacer reajustes tanto en la labor del estudiante como la docente.       

Asimismo, Anijovich (2020) nos presenta, distintos modos de brindar 

retroalimentación al discente: Formular interrogantes, especificar la producción 

del estudiante, estimar los logros del discente, brindar recomendaciones y 

proporcionar andamiaje. Del mismo modo, Wiliam (2009). Sostiene como punto 

fundamental la visión prospectiva de retroalimentación con interrogante 

importantes como: ¿Qué hacer ahora?, ¿Cómo avanzar?, ¿Qué le falta? 

Del mismo modo, MINEDU (2020). Sostiene que la retroalimentación es 
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devolver al alumno, información que describa sus logros de acuerdo a los 

criterios de evaluación, que el estudiante, reconozca sus errores y aciertos y esté 

consciente en los puntos que debe mejorar; para poder reflexionar y buscar 

estrategias que le ayuden a mejorar su aprendizaje.  

Así mismo, MINEDU (2020). Presenta cuatro tipos de retroalimentación: 

Dimensión 1. Retroalimentación Reflexiva; se fundamente en guiar al estudiante 

a identificar y descubrir sus errores y a partir de ello mejorar su desempeño. El 

docente que retroalimenta por reflexión considerará como una oportunidad de 

mejora al error y apoyará a razonar a partir de preguntas orientadoras: ¿Por qué 

crees que es así?, ¿Cómo podríamos hacer para comprobar si es así 

realmente?, ¿Qué crees que lo explica?, Minedu (2018). 

 Igualmente, Pérez, Chaverri y Salas (2016, p.184). Expresan que la 

retroalimentación reflexiva es la más completa en cuanto al logro de 

competencias por que proporciona al discente perfeccionarse y corregirse 

mientras aprende en el proceso. También Burbules (1991). Considera que la 

estrategia del diálogo reflexivo es fundamental para brindar aprendizaje reflexivo, 

ya que el diálogo activo conlleva a un diálogo auténtico. Igualmente, Tunstall y 

Gipp (1996) Consideran que el diálogo conlleva a una reflexión sobre la tarea 

realizada; ¿Por qué crees que te equivocaste?  

Dimensión2. Retroalimentación Descriptiva, Consiste en brindar 

orientaciones oportunas al estudiante para mejorar su trabajo; describiendo su 

producción haya o no haya logrado, realizando sugerencias detalladas de que 

hacer para mejorar.  

Así mismo Tunstall y Gipp (1996) Especifican que la retroalimentación 

descriptiva está orientada a la descripción de las fortalezas y debilidades del 

estudiante como: Precisar aprendizaje logrados; implica comentar aprendizajes 

logrados, comunicando los criterios y de cómo estos fueron logrados; “Tu trabajo 

está muy bien, pues realizaste la descripción del retrato la parte física como 

emocional. Detallar lo que hay que mejorar, se enfoca en los errores de la tarea; 

“Té equivocaste al utilizar los conectores”. Esbozar caminos para aprender; 

realizar discusión juntamente con los estudiantes, buscando vías y estrategias 

futuras para mejorar el aprendizaje.  
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Dimensión 3. Retroalimentación Elemental; Expresa solamente si la 

respuesta o el procedimiento en la tarea del estudiante es buena o mala, es 

incorrecta o correcta, solamente realiza preguntas para verificar, sin otros 

elementos de información. “No es una descripción, realízalo mejor”.  

Dimensión 4. Retroalimentación incorrecta; es cuando el docente ofrece 

retroalimentación errónea, proporciona información equivocada, lo cual cofunde 

al estudiante. Por lo que esta dimensión no se tomará en cuenta en mi trabajo 

de investigación, por lo que no brinda aportes para la formación ni reflexión del 

estudiante. 

 Del mismo modo, Hattie y Timperley (2007). Proponen cuatro formas de 

retroalimentar: Retroalimentación enfocados en los resultados de las tareas; 

implica brindar información sobre los aciertos, logros limitaciones y falencias de 

la tarea con la finalidad de facilitar al estudiante saber sus resultados, direccionar 

las acciones y tomar medidas para superar las dificultades. Retroalimentación 

enfocada en el proceso de la tarea; implica brindar al estudiante estrategias, 

procedimientos cognitivos, recursos, que facilitará la reflexión del estudiante en 

cuanto al desarrollo de la tarea. Retroalimentación enfocada en la 

autorregulación; consiste entender las habilidades del estudiante para potenciar 

el aprendizaje autónomo, la autoevaluación, el autocontrol. Retroalimentación 

enfocada en la propia persona; referida al esfuerzo y compromiso que realiza el 

estudiante, el reconocimiento de sus potencialidades permite al docente 

proponerse nuevas metas e implementar diferentes estrategias para su 

aplicación. 

De la misma manera se tiene a Anijovich (2019) Quién aborda la 

retroalimentación a partir de dos dimensiones, las estrategias y los contenidos: 

Dimensión 1. Las estrategias, que incluye cuatro factores: Tiempo, referida a los 

momentos y frecuencia de retroalimentar. Shute (2008) expresa la diferencia 

entre la retroalimentación diferida e inmediata. A su parecer, la diferida es la 

apropiada para los aprendizajes complejos, pues le da tiempo al estudiante a 

reflexionar sobre su producción, observando ejemplos de otros trabajos y 

formulándose preguntas. La inmediata sirve para corregir errores simples como, 

errores ortográficos. Cantidad; indica focalizar y priorizar lo más importante a 

retroalimentar, dicha selección sea orientada por los objetivos de aprendizaje. 
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Modo; Tener presente la diversidad de los discentes y su estilo de aprendizaje, 

por lo que será necesario combinar comentarios, el tono de voz, los gestos, por 

lo que en cualquier interacción docente-estudiante la forma determina la buena 

comunicación. Audiencia; se puede brindar retroalimentación a cada estudiante, 

en grupos pequeños.  

Wiliam (2011) expresa que la retroalimentación grupal no siempre ayuda 

al estudiante, por lo que se hace necesario que el estudiante reconozca su error 

e identifique lo propio en el grupo. En cambio, las retroalimentaciones entre pares 

serán los más recomendables ya que desarrollarán una conciencia 

metacognitiva, por ende, se irán convirtiendo en estudiantes autónomos.  

Dimensión 2. Los contenidos; se refiere a los focos de atención que 

selecciona el docente para retroalimentar: Primero, valoraciones sobre la 

persona; se trata de impactar sobre la autoestima del estudiante y suscitar 

mejoras en el aprendizaje, es primordial que el estudiante comprenda lo 

necesario de subir un escalón más .Segundo, valorizaciones sobre las  

producciones y desempeños; el objetivo de la retroalimentación es impactar 

sobre la calidad y la hondura de los trabajos y el modo en que se desenvuelve el 

estudiante para el logro de su aprendizaje. Valorizaciones en el desarrollo del 

aprendizaje; el propósito es puntualizar las estrategias que utiliza el discente y la 

identificación de sus fortalezas y los obstáculos. 

Referente a la segunda variable Competencia Lectora; Solé (2012) define 

a la misma, como un proceso complejo, que implica conocer y saber hacer uso 

de un sin fin de estrategias cognitivas y metacognitivas para procesar los 

diversos textos en función a los propósitos del lector; expresa, que los niños lo 

construyen desde sus prácticas cotidianas y que se va incrementando con 

diferentes tipos de lectura de interés y disfrute, volviéndose autónoma a lo largo 

de la escolaridad. Así mismo Solé (1997) dividió la comprensión de la lectura en 

tres momentos, antes, durante y después de la lectura, cada uno de ellos con 

estrategias específicas a seguir. 

 Igualmente Kintsh (1998).Citado por Llorens ; expresa que la 

competencia lectora implica el entendimiento de la representación mental que 

tenga  sentido desde la información del texto ; por lo que se hace necesario poner 
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en marcha habilidades ,conocimientos y estrategias para comprender diversos 

tipos de textos ,relacionándolos con los distintos contextos que nos rodea ;Snow 

(2002), Rouet (2006) y OCDE (2009).Por lo que competencia lectora involucra 

específicamente considerar: las estrategias y el contexto de la lectura.  

Asimismo, la OCDE (2009). Organización para la Cooperación y el 

Desarrollo Económico, puntualiza a la competencia lectora como la facultad de 

entender, emplear reflexionar y apasionarse por los textos escritos, para lograr 

los propósitos deseados lo cual implica, desplegar el intelecto y capacidad 

personal para interactuar en la sociedad. La importancia de la competencia 

lectora demanda la motivación para leer a partir de los distintos formatos de 

textos como:  continuos (prosa y párrafos); discontinuos (historietas, infografías, 

gráficos, anuncios, mapas), mixtos y múltiples. Además, de tener en cuenta los 

procedimientos de la lectura: acercamiento y obtención de información, 

Interpretación e integración (comprensión global y detallada) por último la 

valoración y reflexión de los textos. 

MINEDU (2016) Define a la competencia lectora como la interrelación 

activa entre el lector, el texto y los contextos socioculturales que sitúa la lectura. 

El discente construye el sentido de la lectura pues no solamente decodifica sino 

los interpreta y realiza opiniones sobre ellos. El discente al poner en juego esta 

competencia emplea estrategias y recursos diversos, ya sea de su experiencia 

lectora y del contexto que le rodea, pues toma conciencia de la diversidad de 

objetivos que tiene cada lectura y se hace cargo como una práctica social y 

desarrollo personal en su contexto donde se desenvuelve. 

Asimismo, MINEDU (2016) Presenta que la competencia lectora combina 

las siguientes dimensiones: Dimensión 1. Obtiene información del texto escrito: 

se realiza, cuando el discente elige información de manera explícita del escrito, 

con un objetivo específico; ello implica, identificar información explícita principal 

y secundaria del texto. Así como vocabulario diverso. Integra información 

explícita de diversas piezas del escrito, al hacer una lectura intertextual, describir 

el asunto, el objetivo comunicativo y los subtemas del escrito; distinguiendo la 

información primordial de la información secundaria, clasificando y simplificando 

la información; con lo que, instituye conclusiones desde su vivencia en su 

entorno sociocultural.  
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Dimensión 2. Infiere e interpreta información del texto: el discente forja la 

significación del escrito; para lo cual, interpreta información implícita y explícita 

del escrito, infiriendo la nueva información y completando los vacíos del escrito. 

A partir de estas inferencias, deduce la relación lógica de los textos, puntualiza 

las características implícitas de seres, hechos, lugares y señala el significado 

figurado de las palabras; además precisa la intención del autor, los estereotipos, 

la trama, las característica y motivaciones de los personajes; considerando el 

género discursivo.  

Dimensión 3. Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del 

texto: implica analizar, comparar, contrastar y valorar los textos escritos; a partir 

de ello, realizar una apreciación personal o un juicio crítico sobre los diversos 

detalles formales del escrito; teniendo presente los efectos que originan ya sea 

de la relación con otros escritos o en su medio sociocultural del lector. 

Del mismo modo Smith (1989), Jenkinson (1976) y Strang (1965), 

especifican la comprensión lectora en sus tres niveles: Literal; es el primer nivel 

de comprensión lectora donde se reconoce, las palabras claves y la estructura; 

centrándose en las ideas explícitas que presenta el texto ya sea por evocación 

o reconocimiento de hechos. Inferencial: implica examinar, deducir y suponer lo

implícito del texto, mediante conjeturas, relaciones de causa efecto, prediciendo 

acontecimientos. Crítico: Implica emitir juicios de valor ya sea aceptando o 

rechazando las ideas del texto leído con un carácter evaluativo. 

Así mismo, Condemarín (2001) presenta cuatro dimensiones de 

comprensión lectora: fluidez, precisión, comprensión y automonitoreo. Entendido 

por precisión la destreza de reconocer correctamente las palabras; tanto el 

significado como el código. La fluidez implica la destreza de hacer lectura a viva 

voz, con pausas y entonación adecuada. La Comprensión implica la habilidad de 

relacionar las ideas, realizar comparaciones, hacer inferencias y formular 

interrogantes con relación a la lectura. Por último, la automonitoreo entendida 

como la lectura autónoma que realiza el estudiante lo cual permite autorregular 

su aprendizaje. Por último, Condemarín y Medina (2000) expresan que es 

importante evaluar la lectura para aprender a leer, donde el lector deberá 

construir el significado del texto, antes durante y después de la lectura, aplicando 

diferentes estrategias en su realización. 
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III. METODOLOGÍA

3.1. Tipo y diseño de investigación 

 3.1.1. Tipo de investigación: Es de tipo básica, según Vara (2012) crea 

conocimientos, investiga la interacción entre variables, construye y 

acomoda instrumentos, prueba y acomoda teorías y crea novedosas 

maneras de comprender fenómenos naturales. Es de enfoque 

cuantitativo, porque, se utiliza una recopilación de datos para demostrar 

la hipótesis con fundamento a medir numéricamente y analizar 

estadísticamente estableciendo patrones de comportamiento y probar 

teorías. Hernández (2014). 

 3.1.2. Diseño de investigación: Se consideró como diseño no 

experimental transeccional descriptivo correlacional. Para Hernández 

(2018) la investigación no experimental   se realiza sin manipular las 

variables. Lo que se efectúa en la investigación no experimental es 

observar los fenómenos como se presentan en su estado natural para 

ser analizado. 

3.2. Variables y operacionalización 

    3.2.1.   Variables 

 V1: Retroalimentación formativa (Variable cualitativa ordinal) 

    V2: Competencia lectora (Variable cualitativa ordinal) 

M 

V1 

r 

V2 

M = muestra 

V1 = Variable retroalimentación formativa 

V2 = Variable competencia lectora 

   r = Relación entre variables 
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   3.2.2.   Definición conceptual 

 V1: Retroalimentación formativa: La retroalimentación, reside en 

realizar devoluciones de información al estudiante que describa sus 

logros y progresos; donde identifique sus aciertos, errores para luego 

reflexionar y aplicar estrategias para mejorar los aprendizajes. MINEDU 

(RVM N°049-2020). 

    V2: Competencia lectora: La competencia lectora, es un proceso activo 

de creación de sentido, que realiza el discente ¸ya que el alumno no 

solamente decodifica o comprende lo que lee, sino explícita los textos y 

es capaz de interpretarlos para entablar su postura sobre ellos. MINEDU 

(2016) 

   3.2.3.  Definición operacional 

 V1: Retroalimentación formativa: Se medirá esta variable con 3 

dimensiones ,9 indicadores y con escala ordinal. Se utilizó la técnica de 

la encuesta, el instrumento, cuestionario mediante 13 preguntas con 

escala de Likert de 5 opciones.  

 V2: Competencia lectora: Esta variable se medirá con 3 dimensiones, 

10 indicadores y con escala ordinal. Se utilizará la técnica de la 

encuesta, el instrumento será el cuestionario con 17 preguntas con 

escala de Licker de 5 opciones. 

3.3. Población, muestra y muestreo 

    Población: 

Se tomó en cuenta una población de 180 estudiantes que conforman 05 

secciones, de la Institución Educativa Emblemática Melitón Carvajal de 

Lince. 

Criterio de inclusión: Donde forman parte, 80 estudiantes pertenecientes 

al primer año de secundaria de las secciones D, E, F, matriculados el año 

2022 de la Institución Educativa Melitón Carvajal de Lince. 

Criterio de exclusión: Se excluyeron a los discentes de las secciones A, 

B, C. de la Institución Educativa Melitón Carvajal de Lince. 



17 

 Muestra: 

Constituida por 80 discentes de la I.E. Melitón Carbajal de Lince; siendo un 

subgrupo relevante de la población, con los cuales se recabó información de 

interés. Hernández-Sampieri y Mendosa (2018). Para la obtención del 

tamaño de la muestra se aplicó la fórmula para la población conocida: de 

acuerdo a los resultados se establece que la muestra estará conformada por 

80, estudiantes de la I.E. Melitón Carvajal. 

Muestreo: 

Se realizó el muestreo aleatorio simple. Ya que esta técnica nos orienta a 

hallar la muestra representativa de la población. Mejía (2005) 

3.4. Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

      La técnica utilizada fue la encuesta, de acuerdo a Behar (2008) Se 

recoge información de una parte de la población de acuerdo al interés, y 

tamaño, de la muestra de acuerdo al objetivo de estudio. 

El instrumento para recoger los datos fue el cuestionario con escala 

de Licker; de acuerdo a Hernández y Collado (2014), fundamenta al 

cuestionario como una agrupación de preguntas que permite recoger 

información de la muestra de estudio; haciendo uso de dos instrumentos: 

el primer cuestionario de 13 ítems para la variable retroalimentación 

formativa y otro cuestionario de 17 ítems para la variable comprensión 

lectora. 

Validez 

La validez es una peculiaridad del instrumento que se utiliza para medir 

una variable que se busca medir, o sea, que sea la herramienta precisa, 

la correcta, Niño (2011). Por lo que dicha validez de contenido del 

instrumento se realizó de acuerdo al juicio de 3 expertos lo cual fue 

aplicable. Con una la validez cuantitativa de contenido con la V de Aiken 

expresado en resultado de 0,97 %. La validez de constructo se realizó la 

correlación de la variable con sus dimensiones, mediante el coeficiente de 

r de Pearson, con un resultado de 0,81. La validez de criterio se efectuó 

las correlaciones entre dimensiones, mediante el coeficiente r de Pearson 
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con un resultado de 0,55. Por lo tanto la validez total del instrumento 

es:(0,97 +0,81 + 0,55) /3= 0,8 

Confiabilidad 

La confiabilidad es una exigencia elemental, por cuanto garantiza la 

precisión y la autenticidad de los datos, Niño (2011). Por lo que se midió 

la confiabilidad del instrumento con el Alfa de Cronbach, con una 

confiabilidad de 0,617 para la primera variable, Retroalimentación 

formativa y 0,764 de fiabilidad para la segunda variable de competencia 

lectora.   demostrando que el instrumento tuvo una alta confiabilidad en 

ambas variables. 

3.5. Procedimientos 

        En cuanto a los procedimientos, se realizaron de acuerdo a la formalidad 

establecida. Se solicitó la venia de la Institución Educativa donde se aplicó 

el instrumento. Los cuestionarios de ambas variables fueron elaborados y 

adaptados por el investigador, los mismos que fueron validados por el juicio 

de tres expertos. El proceso de confiabilidad fue realizado con el alfa de 

Cronbach para luego ser aplicados a 80 estudiantes del primer año de 

secundaria. El cuestionario fue aplicado de manera presencial con una 

temporalización de 20 minutos, cuyos resultados fueron vaciados para su 

procesamiento estadístico. 

3.6. Método de análisis de datos 

        Análisis descriptivo 

         Se realizó por medio de tablas de frecuencia, figuras con sus 

interpretaciones correspondientes 

 Análisis inferencial 

Se realizó mediante la prueba de hipótesis, utilizando el coeficiente Rho 

de Spearman ya que las variables son cualitativas ordinales, Hernández 

(2018) explica que el coeficiente Rho de Spearman es una prueba no 

paramétrica. Es una medida de correlación para variables ordinales, por 

lo que los casos o unidades de análisis de la muestra pueden ordenarse 
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por rangos; es utilizada para relacionar estadísticamente escalas de tipo 

Licker. 

3.7. Aspectos Éticos 

     El presente estudio, pudo ajustarse a las orientaciones éticas durante 

todo el proceso. Tuckman (1972) expresa que las investigaciones deben 

estar fundado en principios de dignidad y de individualidad como valor 

fundamental de las personas; por ende, se hace necesario proteger la 

comodidad de los sujetos que nos brindan información. En este contexto; 

se cumplió con los protocolos pertinentes y apropiados con los agentes 

que conformaron el equipo de estudio, con un trato de cortesía y 

consideración. Se respetó los derechos de autoría. Los resultados 

obtenidos serán genuinos, tal cual se obtuvieron en lo estadístico; la 

indagación teórica fue consignada de acuerdo a las Normas APA, y 

referido al turnitin para comprobar la originalidad. 
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IV. RESULTADOS

Análisis descriptivo 

        Análisis descriptivo del objetivo general: Determinar la relación entre 

retroalimentación formativa y la competencia lectora en estudiantes del primer 

año de secundaria de la Institución Educativa Emblemática Melitón Carvajal 

2022. 

Tabla 1 

Tabla cruzada de retroalimentación formativa y competencia lectora en 

estudiantes del primer año de secundaria de la Institución Educativa 

Emblemática Melitón Carvajal 2022. 

Competencia lectora 

Total Mala Regular    Buena 

Retroalimentación 
formativa 

Mala Recuento 21 6 0 27 
% del total 26,3% 7,5% 0,0% 33,8% 

Regular Recuento 9 15 8 32 
% del total 11,3% 18,8% 10,0% 40,0% 

Buena Recuento 0 4 17 21 
% del total 0,0% 5,0% 21,3% 26,3% 

Total Recuento 30 25 25 80 

% del total 37,5% 31,3% 31,3% 100,0% 

Nota. Elaboración Propia. 

Figura 1 

Gráfico de Barras de la retroalimentación formativa y competencia lectora en  

estudiantes del primer año de secundaria de la Institución Educativa 

Emblemática Melitón Carvajal 2022. 
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Nota. Elaboración Propia 

 

De acuerdo a lo observado en la tabla y figura N°01, se puede afirmar que la 

retroalimentación formativa es mala en el 33.8% de los encuestados; de los 

cuales, el 26,3% tienen una competencia lectora mala y el 7,5% regular. Del 

mismo modo, la retroalimentación formativa es regular en el 40,0% de 

encuestados; de ellos, el 11,25% tienen una competencia lectora mala, un 18,8% 

regular y el 10,0% buena. Finalmente. la retroalimentación formativa es buena 

en el 26,3% de encuestados; además, el 5,0 % tiene una competencia lectora 

regular y el 21,3% buena. Concluyéndose que, del 100% de los estudiantes 

encuestados cualquiera sea la forma de retroalimentación formativa, la 

competencia lectora es mala en un 37,5 %, regular en un 31,3 % y buena en un 

31,3 % de los encuestados.  

 

 
Análisis descriptivo del primer objetivo específico:  

Tabla 2 

Tabla cruzada de retroalimentación reflexiva y competencia lectora en 

estudiantes del primer año de secundaria de la Institución Educativa 

Emblemática Melitón Carvajal 2022. 
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Competencia lectora 
Total Mala Regular Buena 

Retroalimentación 
Reflexiva 

Mala Recuento 16 8 4 28 
% del total 20,0% 10,0% 5,0% 35,0% 

Regular Recuento 9 10 14 33 
% del total 11,3% 12,5% 17,5% 41,3% 

Buena Recuento 5 7 7 19 
% del total 6,3% 8,8% 8,8% 23,8% 

Total Recuento 30 25 25 80 
% del total 37,5% 31,3% 31,3% 100,0% 

Nota. Elaboración Propia. 

Figura 2 

Gráfico de Barras de retroalimentación reflexiva y competencia lectora en  

estudiantes del primer año de secundaria de la Institución Educativa 

Emblemática Melitón Carvajal 2022. 

Nota. Elaboración Propia. 

De acuerdo a lo observado en la tabla y figura N°02, se puede afirmar que la 

retroalimentación reflexiva es mala en el 35,0% de los encuestados; de los 

cuales, el 20,0% tienen una competencia lectora mala, el 10,0% regular y el 5,0% 

buena. Del mismo modo, la retroalimentación reflexiva es regular en el 41,3% de 

encuestados; de ellos, el 11,3% tiene una competencia lectora mala, el 12,5% 

regular y el 17,5% buena. Finalmente. la retroalimentación reflexiva es buena en 

el 23,8% de encuestados; además, el 6,3 % tiene una competencia lectora mala, 

el 8,8% tiene una competencia lectora regular y el 8,8% buena. Concluyéndose 
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que, del 100% de los estudiantes encuestados cualquiera sea el nivel de 

retroalimentación reflexiva, la competencia lectora es mala en un 37,5 %, regular 

en un 31,3 % y buena en un 31,3 % de los encuestados  

Análisis descriptivo del segundo objetivo específico 

Tabla 3 

Tabla cruzada de retroalimentación descriptiva y competencia lectora en 

estudiantes del primer año de secundaria de la Institución Educativa 

Emblemática Melitón Carvajal 2022. 

Competencia lectora 
Total Mala Regular Buena 

Retroalimentación 
Descriptiva 

Mala Recuento 13 11 5 29 
% del total 16,3% 13,8% 6,3% 36,3% 

Regular Recuento 13 8 12 33 
% del total 16,3% 10,0% 15,0% 41,3% 

Buena Recuento 4 6 8 18 
% del total 5,0% 7,5% 10,0% 22,5% 

Total Recuento 30 25 25 80 
% del total 37,5% 31,3% 31,3% 100,0% 

Nota. Elaboración Propia. 

Figura 3 

Gráfico de Barras de retroalimentación descriptiva y competencia lectora en  

estudiantes del primer año de secundaria de la Institución Educativa 

Emblemática Melitón Carvajal 2022. 

Nota. Elaboración Propia. 
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De acuerdo a lo observado en la tabla y figura N°03, se puede afirmar que la 

retroalimentación descriptiva es mala en el 36,3% de los encuestados; de los 

cuales, el 16,3% tienen una competencia lectora mala, el 13,8% regular y el 6,3% 

buena. Del mismo modo, la retroalimentación descriptiva es regular en un 41,3% 

de encuestados; de ellos, el 16,3% tiene una competencia lectora mala, el 10,0% 

regular y el 15,0% buena. Finalmente. la retroalimentación reflexiva es buena en 

el 22,5% de encuestados; además, el 5,0 % tiene una competencia lectora mala, 

el 7,5% tiene una competencia lectora regular y el 10,0% buena.Concluyendose 

que, del 100% de los estudiantes encuestados cualquiera sea el nivel de 

retroalimentación descriptiva, la competencia lectora es mala en un 37,5 %, 

regular en un 31,3 % y buena en un 31,3 % de los encuestados.  

Análisis descriptivo del tercer objetivo específico: 

Tabla 4 

Tabla cruzada de retroalimentación elemental y competencia lectora en 

estudiantes del primer año de secundaria de la Institución Educativa 

Emblemática Melitón Carvajal 2022. 

Competencia lectora 
Total Mala Regular Buena 

Retroalimentación 
Elemental 

Mala Recuento 14 13 13 40 
% del total 17,5% 16,3% 16,3% 50,0% 

Regular Recuento 11 6 7 24 
% del total 13,8% 7,5% 8,8% 30,0% 

Buena Recuento 5 6 5 16 
% del total 6,3% 7,5% 6,3% 20,0% 

Total Recuento 30 25 25 80 
% del total 37,5% 31,3% 31,3% 100,0% 

Nota. Elaboración Propia. 

Figura 4 

Gráfico de Barras de retroalimentación elemental y competencia lectora en  

estudiantes del primer año de secundaria de la Institución Educativa 

Emblemática Melitón Carvajal 2022. 
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Nota. Elaboración Propia. 

 

De acuerdo a lo observado en la tabla y figura N°04, se puede afirmar que la 

retroalimentación elemental es mala en el 50,0% de los encuestados; de los 

cuales, el 17,5% tienen una competencia lectora mala, el 16,3% regular y el 6,3% 

buena. Del mismo modo, la retroalimentación elemental es regular en un 30,0% 

de encuestados; de ellos, el 13,8% tiene una competencia lectora mala, el 7,5% 

regular y el 8,8% buena. Finalmente. la retroalimentación elemental es buena en 

el 20,0% de encuestados; además, el 6,3 % tiene una competencia lectora mala, 

el 7,5% tiene una competencia lectora regular y el 6,3% buena. Concluye que, 

del 100% de los estudiantes encuestados cualquiera sea el nivel de 

retroalimentación elemental, la competencia lectora es mala en un 37,5 %, 

regular en un 31,3 % y buena en un 31,3 % de los encuestados.  
 

ANALISIS INFERENCIAL 

Prueba de hipótesis general 

HO. La retroalimentación formativa no se relaciona significativamente con la 

competencia lectora en estudiantes del primer año de secundaria de la Institución 

Educativa Emblemática Melitón Carvajal 2022. 
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HI. La retroalimentación formativa se relaciona significativamente con la 

competencia lectora en estudiantes del primer año de secundaria de la Institución 

Educativa Emblemática Melitón Carvajal 2022.  

Tabla 5 

Correlación entre retroalimentación formativa y competencia lectora. 

Retroalimentación 
formativa 

Competencia 
lectora 

Rho de 
Spearman 

Retroalimentación 
formativa 

Coeficiente de 
correlación 

1,000 ,735** 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 80 80 

Competencia 
lectora 

Coeficiente de 
correlación 

,735** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 80 80 

**La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

Nota. Elaboración propia. 

De acuerdo al coeficiente Rho de Spearman se aprecia el resultado de 0,735, lo 

cual indica que existe una correlación positiva directa alta entre retroalimentación 

formativa y competencia lectora, a un nivel de significancia del 0,01 ( 1%).Por 

otra, parte el nivel de significancia bilateral resultó menos a 0,05 (0,000 < 

0,05),por lo que se rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis alternativa; 

es decir, La retroalimentación formativa se relaciona significativamente con la 

competencia lectora en estudiantes del primer año de secundaria de la Institución 

Educativa Emblemática Melitón Carvajal 2022. 

Prueba de la primera hipótesis específica 

H0. La retroalimentación reflexiva no se relaciona significativamente con la 

competencia lectora en estudiantes del primer año de secundaria de la Institución 

Educativa Emblemática Melitón Carvajal 2022. 

H1. La retroalimentación reflexiva se relaciona significativamente con la 

competencia lectora en estudiantes del primer año de secundaria de la Institución 

Educativa Emblemática Melitón Carvajal 2022. 
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Tabla 6 

Correlación entre retroalimentación reflexiva y competencia lectora. 

Retroalimentación 
Reflexiva 

Competencia 
lectora 

Rho de 
Spearman 

Retroalimentación 
Reflexiva 

Coeficiente de 
correlación 

1,000 ,278* 

Sig. (bilateral) . ,012 

N 80 80 

Competencia 
lectora 

 

Coeficiente de 
correlación 

,278* 1,000 

Sig. (bilateral) ,012 . 

N 80 80 

*. La correlación es significativa en el nivel 0,05 (bilateral). 

Nota. Elaboración Propia. 

De acuerdo al coeficiente Rho de Spearman se aprecia el resultado de 0,278, lo 

cual indica que existe una correlación positiva directa baja entre 

retroalimentación reflexiva y competencia lectora, a un nivel de significancia del 

0,05 ( 1%).Por otra parte el nivel de significancia bilateral resultó menor a 0,05 

(0,012 < 0,05),por lo que se rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis 

alternativa; es decir La retroalimentación reflexiva se relaciona significativamente 

con la competencia lectora en estudiantes del primer año de secundaria de la 

Institución Educativa Emblemática Melitón Carvajal 2022. 

Prueba de la segunda hipótesis específica 

H0. La retroalimentación descriptiva no se relaciona significativamente con la 

competencia lectora en estudiantes del primer año de secundaria de la Institución 

Educativa Emblemática Melitón Carvajal 2022. 

H1. La retroalimentación descriptiva se relaciona significativamente con la 

competencia lectora en estudiantes del primer año de secundaria de la Institución 

Educativa Emblemática Melitón Carvajal 2022. 
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Tabla 7
Correlación entre retroalimentación descriptiva y competencia lectora. 

Retroalimentació
n Descriptiva 

Competencia 
lectora 

Rho de 
Spearman 

Retroalimentación 
Descriptiva 

Coeficiente de 
correlación 

1,000 ,224* 

Sig. (bilateral) . ,046 

N 80 80 

Competencia 
lectora 

Coeficiente de 
correlación 

,224* 1,000 

Sig. (bilateral) ,046 . 

N 80 80 

*. La correlación es significativa en el nivel 0,05 (bilateral). 

Nota. Elaboración Propia. 

De acuerdo al coeficiente Rho de Spearman se aprecia el resultado de 0,224, lo 

cual indica que existe una correlación positiva directa baja entre 

retroalimentación descriptiva y competencia lectora, a un nivel de significancia 

del 0,05 ( 1%).Por otra parte el nivel de significancia bilateral resultó menor a 

0,05 (0,046 < 0,05),por lo que se rechaza la hipótesis nula y se acepta la 

hipótesis alternativa; es decir La retroalimentación descriptiva se relaciona 

significativamente con la competencia lectora en estudiantes del primer año de 

secundaria de la Institución Educativa Emblemática Melitón Carvajal 2022. 

Prueba de la tercera hipótesis específica 

H0. La retroalimentación elemental no se relaciona significativamente con la 

competencia lectora en estudiantes del primer año de secundaria de la Institución 

Educativa Emblemática Melitón Carvajal 2022. 

H1. La retroalimentación elemental se relaciona significativamente con la 

competencia lectora en estudiantes del primer año de secundaria de la Institución 

Educativa Emblemática Melitón Carvajal 2022. 
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Tabla 8 

Correlación entre retroalimentación elemental y competencia lectora 

Retroalimentación 
Elemental 

Competencia 
lectora 

Rho de 
Spearman 

Retroalimentación 
Elemental 

Coeficiente de 
correlación 

1,000 -,020 

Sig. (bilateral) . ,861 

N 80 80 

Competencia 
lectora 

Coeficiente de 
correlación 

-,020 1,000 

Sig. (bilateral) ,861 . 

N 80 80 

Nota. Elaboración Propia. 

De acuerdo al coeficiente Rho de Spearman se aprecia el resultado de -0,020, 

lo cual indica que existe una correlación negativa inversa baja entre 

retroalimentación elemental y competencia lectora. Por otra parte, el nivel de 

significancia bilateral resultó mayor a 0,05 (0,861 > 0,05), por ende, se acepta la 

hipótesis nula; es decir La retroalimentación elemental no se relaciona 

significativamente con la competencia lectora en estudiantes del primer año de 

secundaria de la Institución Educativa Emblemática Melitón Carvajal 2022. 
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V. DISCUSIÓN

El propósito de estudio de la presente investigación fue determinar la 

relación de la retroalimentación formativa con la competencia lectora ;para lo 

cual se tomó como muestra a 80 estudiantes de la Institución Educativa 

Emblemática Melitón Carvajal .Los resultados obtenidos a través del cuestionario 

,fueron de vital importancia para conocer la realidad de la retroalimentación 

formativa en la competencia lectora de los estudiantes de primero de secundaria; 

ya que  retroalimentar  ,es un proceso fundamental  de  la evaluación formativa 

,porque  permite al docente, mediar  diferentes situaciones de aprendizaje en  la 

competencia lectora y al estudiante conocer las falencias de su aprendizaje. 

Debido a la importancia de la retroalimentación formativa en el 

aprendizaje del estudiante, se elaboró preguntas minuciosas que recojan la 

realidad fidedigna del contexto; por lo que dicho instrumento se sometió a una 

revisión rigurosa de juicio de expertos, la misma que tuvo un alto porcentaje de 

validez de contenido de acuerdo a la V de Aiken con un 0,97%, constatando una 

alta fiabilidad del instrumento. 

En este estudio se estableció un objetivo general y tres objetivos 

específicos cuyos resultados son como sigue. 

Respecto al objetivo general del estudio, en el cual se estableció 

determinar la relación entre la retroalimentación formativa y la competencia 

lectora en estudiantes de la Institución Educativa del primer año de secundaria 

de la Institución Educativa Emblemática Melitón Carvajal 2022, se determinó que 

es significativo; confirmándose que  del 100% de  los estudiantes encuestados 

,cualquiera sea la forma de retroalimentación formativa; el 37,% tuvieron una 

competencia lectora mala; mientras que 31,3% tuvieron una competencia lectora 

regular y buena un 31,3% de los encuestados. Del mismo modo en los resultados 

inferenciales de acuerdo al Rho de Spearman, se logró apreciar el resultado con 

un valor de 0,735, lo cual indica que existe una correlación positiva directa alta 

entre retroalimentación formativa y competencia lectora; lo cual implica rechazar 

la hipótesis nula y aceptar la hipótesis alternativa; resultados que indican que 
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mientras haya una retroalimentación formativa adecuada, mejor competencia 

lectora de los estudiantes.  

Dichos resultados concuerdan con los estudios realizados de Altez (2020) 

cuya investigación fue reconocer el modelo de retroalimentación que brinda el 

docente a sus estudiantes, cuya correlación de ambas variables fue positiva 

directa alta, concluyendo que la retroalimentación influye positivamente en el 

aprendizaje de los estudiantes. Así mismo se puede relacionar con los hallazgos 

de  De Lama (2022) Quién delimitó la retroalimentación remota con la 

competencia lectora ,llegando a la conclusión una alta significatividad entre las 

dos variables incidiendo que la retroalimentación formativa es muy efectiva en el 

aprendizaje del estudiante.Del mismo modo Amiama (2018) al describir el perfil 

lector de los estudiantes de secundaria corroboró la baja calidad de logros en la 

competencia lectora en las Instituciones Educativas, por lo que concluyó que es 

necesario aplicar estrategias de acuerdo a las necesidades de aprendizaje de 

los estudiantes.  

Idénticas conclusiones aseveró Irons (2007), expresando que la 

retroalimentación es formativa cuando se brinda oportunidades positivas de 

aprendizaje al discente, con la finalidad de lograr aprendizajes óptimos con 

motivación intrínseca, pues la mejor retroalimentación brindada al estudiante 

consistirá en tanto el aprendiz se vuelva autónomo y autorregulador de su propio 

aprendizaje. Igualmente, López (2010) indica que la retroalimentación será 

efectiva y exitosa en tanto sea brindada de manera inmediata, oportuna y 

continua para que los errores sean corregidos al momento. MINEDU (2020) 

señala que retroalimentar es hacer devoluciones de las tareas del estudiante 

sobre sus logros, falencias de acuerdo a los criterios de evaluación; lo cual 

implica que el estudiante esté consciente de sus errores y en qué punto debe 

mejorar su aprendizaje. Por ende, los resultados se relacionan directamente con 

la práctica constante de retroalimentar lo cual involucra al docente y a los 

estudiantes.   

Respecto al primer objetivo específico e hipótesis específica 1, la relación entre 

Retroalimentación reflexiva y competencia lectora en estudiantes del primer año 

de secundaria de la Institución Educativa Emblemática Melitón Carvajal 2022; es 

significativa; encontrándose que, del 35,0% de estudiantes con una 
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retroalimentación reflexiva mala un 30,0% tuvieron una competencia lectora 

entre mala y regular; mientras que del 23,8% de estudiantes con una 

retroalimentación reflexiva buena ,el 17,6% tuvieron una competencia lectora 

entre buena y regular; la misma que se  expresó en los resultados inferenciales 

con un valor de 0,278,que indica una correlación positiva directa baja, entre 

retroalimentación reflexiva y competencia lectora, por lo que se rechaza la 

hipótesis nula y se acepta la hipótesis alternativa; con lo que se puede aseverar 

que los estudiantes en esta Institución tienen una competencia lectora baja, por 

lo que se necesita implementar la retroalimentación reflexiva con mayor 

incidencia ya que aporta positivamente en la comprensión lectora del estudiante. 

Resultados que están a acorde con los estudios de Picón Zambora (2021), 

quién presentó una guía de retroalimentación con el cual incrementar la 

competencia lectora del estudiante, los resultados fueron un nivel bajo de 

competencia lectora, por lo que concluyó proponer estrategias de 

retroalimentación reflexiva para la mejorar su desempeño lector. Igualmente 

encontramos coincidencias en el los estudios de   Chura, L., Linares, N., Polo, 

M., Zegarra, P. (2021). Quiénes explicaron las prácticas de retroalimentación 

reflexiva en tiempos de pandemia, desde el punto de vista del docente y su 

importancia en la competencia lectora; los resultados evidenciaron que la 

retroalimentación reflexiva favorece el aprendizaje ya sea de manera asincrónica 

o sincrónica a pesar de las dificultades del momento.

Conclusiones idénticas plantea MINEDU (2012), donde considera la 

retroalimentación reflexiva es una oportunidad de mejorar el error y apoyar al 

estudiante a razonar a partir de preguntas orientadoras. Del mismo modo en el 

Pérez, Chaverri y Salas (2016, p.184) puntualizan que la retroalimentación 

reflexiva es la más completa para lograr competencias ya que su aplicación 

proporciona tanto al estudiante como docente perfeccionarse y corregir errores 

durante el proceso. En esta misma perspectiva, Anijovich (2020) nos brinda 

sugerencias de cómo brindar retroalimentación a los estudiantes para que 

puedan autorregular su aprendizaje y volverse autónomos. Así mismo McMillan 

(2001), Bruno y Santos (2010), expresan, la importancia de monitorear el 

proceso de aprendizaje, mediante la observación de manera espontánea 

realizando preguntas y brindando respuestas puntuales, motivándolos 
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constantemente para fortalecer su aprendizaje y constatar cuanto aprendieron 

mediante el diálogo reflexivo. 

Respecto al segundo objetivo específico e hipótesis específica 2, la 

relación entre Retroalimentación descriptiva y competencia lectora en 

estudiantes del primer año de secundaria de la Institución Educativa 

Emblemática Melitón Carvajal 2022; es significativa; corroborando que del 36,3% 

de estudiantes que recibieron retroalimentación descriptiva mala el 30,1% 

reflejaron una competencia lectora entre mala y regular. Mientras que del 22,5% 

con retroalimentación descriptiva buena, el 17,5% reflejaron una competencia 

lectora buena y regular, pudiéndose observar en los resultados inferenciales un 

valor de 0,224, lo cual indica una correlación positiva directa baja y con una 

significatividad menor de 0,05; donde se rechaza la hipótesis nula y se acepta la 

hipótesis alterna; resultados que indican que la retroalimentación descriptiva 

contribuye positivamente en la competencia lectora del estudiante.  

Estudios anteriores pueden corroborar dicha afirmación como los de 

Cristóbal (2021) Cuyo objetivo fue proponer la retroalimentación formativa, para 

el logro de los aprendizajes de las áreas fundamentales en estudiantes del 

sétimo ciclo, llegando a la conclusión la necesidad de fortalecer el nivel de logro 

de los estudiantes de esta Institución Educativa aplicando la retroalimentación 

formativa. Igualmente, Calvo (2018), quién determinó el vínculo de la 

retroalimentación y la comprensión lectora encontró una correlación positiva 

directa y regular entre ambas variables, Por lo que se deduce que esta forma 

descriptiva de retroalimentar el aprendizaje del estudiante, es indispensable ya 

que se realiza la devolución describiendo el trabajo y realizando sugerencias 

detalladas para mejorar la tarea.  

Afirmaciones que se puede evidenciar en las expresiones de Temperley y 

Hatee y (2007) que la retroalimentación descriptiva es fundamental ya que está 

dirigida al producto, pues implica ofrecer información sobre sus errores, aciertos 

y logros de la tarea, asimismo brindarles información durante el proceso del 

producto, incidiendo en el nivel de comprensión, autorregulación, autocontrol y 

compromiso del estudiante. Igualmente, Tunstall y Gipp (1996) aportan que, 

realizar una retroalimentación descriptiva es describir las fortalezas y debilidades 

del estudiante, precisando, comentando y comunicando mediante los criterios de 
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evaluación; además de detallar lo que hay que mejorar, esbozar caminos y 

modelados para aprender, buscando estrategias y vías futuras para mejorar el 

aprendizaje. 

Respecto al tercer  objetivo específico e hipótesis específica 3, la relación 

entre Retroalimentación elemental y competencia lectora en estudiantes del 

primer año de secundaria de la Institución Educativa Emblemática Melitón 

Carvajal 2022; no es significativa; constatándose  que del 50,0% de estudiantes 

que recibieron  retroalimentación elemental mala el 17,5% tuvieron una 

competencia lectora mala,  .Mientras que del 20,0% con retroalimentación 

elemental buena solo,   el 6,3% tuvo competencia   lectora buena. Apreciándose 

en el resultado inferencial con el  coeficiente Rho de Spearman el valor de -0,020, 

lo cual indica que existe una correlación negativa inversa baja entre 

retroalimentación elemental y competencia lectora, resultando una significancia 

bilateral mayor a 0,05 (0,861 > 0,05) por lo que se acepta la hipótesis nula y se 

rechaza la hipótesis alternativa, quedando de manifiesto que la retroalimentación 

elemental no contribuye en la mejora de la competencia lectora del estudiante; 

estudios realizados de  Vásquez, Chávez, Loyola, Paucar, Vásquez y Altez 

(2020).fue determinar en qué medida las competencias cognitivas se relacionan 

con la comprensión lectora; demostraron que la correlación entre variables fue 

negativa  de 0,069, concluyendo que no es significativa la relación. Del mismo 

modo Lara y Salazar (2019) evaluaron la competencia lectora mediante la 

aplicación de la evaluación CompLEC, donde los resultados obtenidos 

demostraron un nivel deficiente de competencia lectora, por lo que concluyeron 

que aún se necesita conocer estrategias que ayuden a la comprensión de textos. 

De acuerdo al MINEDU (2020), la retroalimentación elemental, expresa 

solamente si la respuesta en la tarea es buena o mala, es incorrecta o correcta, 

especificaciones que realiza el docente para verificar los logros, sin otros 

elementos de información. Ello indica que la retroalimentación elemental no 

contribuye en mejorar la competencia lectora de los estudiantes, ya que al 

realizar las clases se explica o vuelve a explicar el mismo punto sin presentar 

nuevas formas o modelados, además de limitarse a explicar el tema original sin 

adecuarlo o adaptarlo y no se brinda herramientas suficientes para que descubra 

la respuesta, por ende, el estudiante no reflexiona sobre su propio aprendizaje. 
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Finalmente, los modos y formas de retroalimentar constituyen una vía muy 

efectiva para el logro de los aprendizajes, en tanto permiten al estudiante analizar 

sus errores y buscar estrategias para mejorar y convertirse en estudiantes 

autónomos y autorreguladores de su propio aprendizaje. En expresiones de 

Anijovich (2019) la retroalimentación formativa será efectiva en tanto se aplique 

las estrategias de manera adecuada y de manera inmediata; en momentos 

oportunos, priorizando lo más importante y de acuerdo a las necesidades del 

estudiante; que le servirá para corregir errores simples de momento. También se 

debe realizar la retroalimentación formativa, con frecuencias diferidas, para que 

permita al estudiante reflexionar sobre su producción observando el modelado 

de otros ejemplos. Así mismo centrar los focos de atención que el docente debe 

brindar, teniendo en cuanta las valoraciones hacia la persona que reforzará la 

autoestima se tendrá mejores aprendizajes igualmente valorar las producciones 

y actuaciones del estudiante para impactar sobre la calidad de los trabajos.  Una 

buena retroalimentación hará posible mejores resultados en el aprendizaje de la 

comprensión lectora. 

Por lo que, en la Institución Educativa Emblemática Melitón Carvajal aún 

se hace necesario aplicar estrategias de los tipos de retroalimentación formativa 

para lograr aprendizajes eficientes y significativos en competencia lectora ya que 

comprender un texto implica tener una buena competencia comunicativa 

(CENEB 2016) en todos los niveles de estudio. Por ello, las futuras 

investigaciones aportarán aquellos tópicos que aún se necesita conocer. 
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IV. CONCLUSIONES

Primera: 

De acuerdo a los resultados descriptivo e inferenciales, se concluye 

que las variables generales del presente estudio de investigación tienen 

una relación positiva directa alta. Concluyendo que, a mejor 

retroalimentación formativa mayor competencia lectora. 

Segunda: 

Los resultados descriptivos e inferenciales entre la retroalimentación 

reflexiva y la competencia lectora del presente estudio, presentan una 

relación positiva directa baja. Se concluye que, a mejor 

retroalimentación reflexiva, mejor competencia lectora. 

Tercera: 

Los resultados descriptivos e inferenciales de la retroalimentación 

formativa descriptiva y la competencia lectora, de la presente 

investigación indican una relación positiva directa baja. Se concluye 

que, a mejor retroalimentación descriptiva, mejor competencia lectora. 

Cuarta: 

Los resultados descriptivos e inferenciales de la retroalimentación 

formativa elemental y la competencia lectora del presente estudio 

expresaron una relación negativa inversa baja. Concluyendo que, a 

mayor retroalimentación formativa elemental menor competencia 

lectora. 
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VII. RECOMENDACIONES

Visto los resultados descriptivos e inferenciales; se recomienda a la directora de 

la Institución Educativa Emblemática Melitón Carvajal: 

Primera: 

Brindar capacitaciones constantes y de calidad, a los docentes, sobre 

retroalimentación formativa, implementando diversas estrategias para 

su ejecución. 

Segunda: 

Continuar reflexionando con los docentes sobre la práctica constante 

de los tipos de retroalimentación, específicamente la reflexiva y 

descriptiva. 

Tercera: 

 Fortalecer el trabajo colegiado, donde los docentes junto a sus pares, 

puedan reflexionar sobre las estrategias formativas (reunión de trabajo 

colegiado, acompañamiento interno, sesiones clínicas) para una 

mejora en la praxis docente y lograr resultados positivos en el 

aprendizaje de los estudiantes.  

Cuarta: 

 Coordinar con el trinomio de la educación Carvajalina (Estudiantes, 

Docentes, Padres de Familia) la participación activa, desde el rol que 

le corresponde, valorando los logros y ofreciendo sugerencias 

constructivas.  
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Anexo 01: Matriz de operacionalización de variables 

Variables Def. conceptual Def. Operacional Dimensiones indicadores Escala 

Retroalimentación 
formativa 

La retroalimentación, Consiste en 
devolver a la persona, información que 
describa sus logros o progresos en 
relación con los criterios de 
evaluación. Una retroalimentación es 
eficaz cuando se observa las 
actuaciones y/o producciones de la 
persona evaluada, se identifica sus 
aciertos, errores recurrentes y los 
aspectos que más atención requieren; 
y a partir de ello brinda información 
oportuna que lo lleve a reflexionar 
sobre dichos aspectos y a la búsqueda 
de estrategias que le permitan mejorar 
sus aprendizajes. 
MINEDU (RVM N°049-2020) 

Esta variable se medirá 
con 3 dimensiones ,9 
indicadores y con escala 
ordinal. Se utilizó la 
técnica de la encuesta, el 
instrumento será el 
cuestionario con 13 
preguntas con escala de 
Likert de 5 opciones. 

Reflexiva 
Razonamiento 
Autonomía 
Oportunidad 

Ordinal 

Buena 

Regular 

Mala 

Descriptiva 
Describir 
Guiar 
Detallar 

Elemental 
Relaciona 
 Compara 
  Repite 

Competencia 
lectora 

La competencia lectora se define 
como una interacción dinámica entre 
el lector, el texto y los contextos 
socioculturales que enmarcan la 
lectura. Supone para el estudiante un 
proceso activo de construcción del 
sentido, ya que el estudiante no solo 
decodifica o comprende la información 
explícita de los textos que lee, sino 
que es capaz de interpretarlos y 
establecer una posición sobre ellos 

MINEDU (2016) 

  Esta variable se medirá 

con 3 dimensiones, 10 

indicadores y con escala 

ordinal. Se utilizará la 

técnica de la encuesta, el 

instrumento será el 

cuestionario con 17 

preguntas con escala de 

Licker de 5 opciones. 

Obtiene información del 
texto 

Tipos, géneros y formatos textuales 

Ordinal 

Buena 

Regular 

Mala 

Personajes principales y secundarios 

Ubica el Orden de acciones del texto 

Vocabulario 

Infiere e interpreta 
información del texto 

Infiere el propósito, tema e ideas 
principales. 

Interpreta la información textual para 
construir el sentido comunicativo 

Relaciona el mensaje con otros textos y 
contextos de su realidad sociocultural. 

Reflexiona y evalúa la 
forma, el contenido y el 
contexto del texto.  

Opina sobre la organización y sentido 
del texto. 

Evalúa los efectos del texto de acuerdo 
a su experiencia. 

Sustenta su punto de vista a partir de 
los valores implícitos del texto. 
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Anexo 2. Instrumento 

INSTRUMENTO DE RECOLECCIÓN DE DATOS DE   LA PRIMERA VARIABLE 

CUESTIONARIO SOBRE RETROALIMENTACIÓN FORMATIVA 

1.DATOS GENERALES:

1.1. Sexo

   Instrucciones: 

Estimado Estudiante: Te hago llegar mi cordial saludo y presentarte el siguiente 

cuestionario, para conocer tu opinión sobre la retroalimentación formativa en el 

desarrollo de tu competencia lectora. Deberás leer cada uno de los ítems y marcar con 

una “X”, la respuesta que creas conveniente. 

Escala Nunca Casi 
nunca 

Algunas 
veces 

Casi 
siempre 

Siempre 

Valor 1 2 3 4 5 

DIMENSIONES INDICADORES N° ÍTEMS 
1 2 3 4 5 

Retroalimentación 
Reflexiva 

Razonamiento 1 Tu docente, pregunta varias veces hasta 
que llegues a la respuesta correcta 

2 Tu docente explica o aclara las ideas del 
tema, para que reflexiones y te des 
cuenta en que parte de tu tarea 
encontraste la dificultad. 

Autonomía 3  Tu docente te pregunta cómo realizaste 
tu tarea y te pide que expliques el 
proceso 

4 Tu docente, te guía para encontrar una 
solución o estrategia, para mejorar tu 
aprendizaje. 

Oportunidad 5 Al finalizar tu trabajo, tu docente dialoga 
contigo sobre los errores encontrados 
para que puedas reflexionar y mejorarlos 

Retroalimentación 
Descriptiva 

Describe 6 Cuando no entiendes las actividades 
presentadas durante la clase, ¿tu 
docente, utiliza otros ejemplos parecidos 
para que entiendas mejor? 

7 Los ejercicios que utiliza tu docente, 
¿Los crea en la clase, con la ayuda de 
tus compañeros y los desarrolla en la 
pizarra?  

Guía 8 Cuándo no entiendes la actividad 
desarrollada, ¿tú docente te ofrece otra 

M F 
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actividad parecida para para guiarte y 
logres desarrollar tu tarea? 

Detalla 9 Tu docente revisa tus trabajos y escribe 
comentarios o sugerencias para superar 
las dificultades que tuviste 

     

10 Tu docente te devuelve las actividades 
con las observaciones y comentarios 
precisos. 

     

 
 
 
Retroalimentación 
Elemental 

Relaciona 11 Tu docente, al realizar las clases, explica 
o vuelve a explicar el mismo punto sin 
cambiarlo. 

     

Compara 12 Tu docente al revisar tu tarea ¿señala si 
las respuestas son correctas e 
incorrectas? 

     

Repite 13 Tu docente durante la sesión de clase, 
sólo se limita a explicar el tema original 
sin adaptarlo o adecuarlo. 

     

 
 
 
 
 
 
 
 
 
Obtiene 
información del 
texto 

Vocabulario 14 Tu docente te brinda orientaciones 
específicas que te permitan mejorar tu 
vocabulario lingüístico en los productos o 
evidencias que presentas en el área de 
comunicación. 

     

Personajes 
principales y 
secundarios 

15 El docente del área de comunicación te 
orienta o explica cómo identificar 
personajes principales y secundarias en 
los diversos textos que lees. 

     

Orden de 
acciones del 
texto 
 

16 Tu docente de comunicación ¿te brinda 
orientaciones de cómo ubicar 
información importante en los diversos 
textos que lees. 

     

17 Tu docente de comunicación te orienta 
y/o ayuda a ubicar el orden de las 
acciones que se presentan en los 
diversos textos que lees. 

     

Tipos, géneros 
y formatos 
textuales.   
 

18 Tu docente de comunicación brinda 
orientaciones para ubicar el tipo, género 
y formato del texto. 

     

 
 
 
 
 
 
 
 Infiere e 
interpreta 
información del 
texto 

Propósito, 
temas e ideas 
principales. 
 

19 Tu docente brinda las orientaciones de 
cómo inferir el propósito comunicativo de 
los diversos textos 

     

20 Tu docente te brinda ayuda para 
entender el tema principal del texto, en 
los diversos textos que lees 

     

21 Tu docente, te orienta para deducir las 
ideas principales de los párrafos, de los 
textos que lees. 

     

Interpreta la 
información 
textual para 
construir el 
sentido 
comunicativo. 
 

22 Tu docente, te ayuda a interpretar la 
información de los textos que lees con la 
finalidad de que construyas el sentido 
global del texto. 

     

23 Son frecuentes las precisiones que hace 
tu docente que te ayudan a relacionar el 
mensaje con otros textos de tu interés. 
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Relaciona el 
mensaje con 
otros textos y 
contextos de su 
realidad 
sociocultural. 
 

24 Las orientaciones impartidas por tu 
docente, ayuda a relacionar el mensaje 
del texto que lees con otros textos de tu 
interés. 

     

25 Tu docente te brinda las orientaciones 
necesarias de cómo relacionar el 
mensaje del texto que lees con tu 
contexto sociocultural 

     

  
 
 
 
 
 
 
Reflexiona y 
evalúa la forma, 
el contenido y el 
Contexto del texto 

Opina sobre la 
organización y 
el sentido del 
texto. 
 

26 Tu docente te ayuda a organizar el 
sentido del texto de acuerdo a tu 
contexto. 

     

27 Tu docente, te ayuda a evaluar la forma, 
el contenido y el contexto de los textos 
que lees. 

     

Evalúa los 
efectos del 
texto de 
acuerdo a su 
experiencia. 
 

28 Tu docente, te brinda las orientaciones 
que te permita opinar sobre los sucesos 
e ideas de los textos que lees. 

     

29 Tu docente, te facilita relacionar el texto 
con el contexto sociocultural donde 
vives. 

     

Sustenta su 
punto de vista 
a partir de los 
valores 
implícitos del 
texto 

30 Tu docente, permite sustentar tu punto 
de vista sobre los valores implícitos de 
los textos que lees 

     

 

                                                                ¡Gracias por tu colaboración! 

 

 

Anexo 3: Cálculo de la muestra 

 

𝑛 =
𝑁𝑍2𝑝𝑞

(𝑁 − 1)𝑒2 + 𝑍2pq
     80.9  

 

N    Población                                           =   180 

 Z    Nivel de confianza (95%)                  =   1.96 

 ᵖ   Probabilidad favorable                      =    0.99 

 ꝗ      Probabilidad desfavorable               =     0.1  

ͤ    Error muestral                                 =   0.051 

ᵑ   Tamaño de la muestra                    = 80.9 ≅ 80 
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Anexo 04 : Validez de contenido 

  J1 J2 J3 suma 
V de 

Aiken 

P1 1 1 1 3 1 

P2 1 1 1 3 1 

P3 1 0 1 2 0.7 

P4 1 1 1 3 1 

P5 1 1 1 3 1 

P6 1 1 1 3 1 

P7 1 1 1 3 1 

P8 1 1 1 3 1 

P9 1 1 1 3 1 

P10 1 0 1 2 0.7 

P11 1 1 1 3 1 

P12 1 0 1 2 0.7 

P13 1 1 1 3 1 

P14 1 1 1 3 1 

P15 1 1 1 3 1 

P16 1 1 1 3 1 

P17 1 1 1 3 1 

P18 1 1 1 3 1 

P19 1 1 1 3 1 

P20 1 1 1 3 1 

P21 1 1 1 3 1 

P22 1 1 1 3 1 

P23 1 1 1 3 1 

P24 1 1 1 3 1 

P25 1 1 1 3 1 

P26 1 1 1 3 1 

P27 1 1 1 3 1 

P28 1 1 1 3 1 

P29 1 1 1 3 1 

P30 1 1 1 3 1 

    Promedio  0.97 

    

de 
validez 

 
 

 

𝑉 =
𝑆

(𝑛(𝑐−1))
 = 0,97 
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Anexo 05. Validez de constructo 

V1. Retroalimentación formativa 

 

O,80 

 

V2. Competencia lectora 

 

0,82 



53 
   

 

Anexo 06 :Validez de criterio 

V1. Retroalimentación formativa 

 

0,54 

V2. Competencia lectora 

 

0,56 
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Anexo 07: CONFIABILIDAD 

 

Variable Alfa de Cronbach N° de elementos 

Retroalimentación 
formativa 

0,617 13 

Competencia lectora 0,764 17 

 

VARIABLE 01: Retroalimentación formativa 
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VARIABLE 02: Competencia lectora 
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Anexo 09 
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