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Resumen 

El presente trabajo de investigación tiene como objetivo determinar la relación entre 

la discalculia y el logro de competencias matemáticas en estudiantes de tercer 

grado de primaria de una institución educativa de Trujillo, 2022. La investigación se 

realizó con 27 estudiantes del tercer grado de primaria de educación básica regular, 

que estudian en un colegio privado. El tipo de investigación es básica y el diseño 

de estudio es descriptivo correlacional, ya que se da a conocer la relación entre dos 

conceptos: Discalculia y Competencias Matemáticas. La técnica que se aplicó fue 

la observación, utilizando como instrumentos guías de observación para ambas 

variables. El procesamiento estadístico descriptivo se realizó mediante el programa 

Excel y la parte inferencial con el paquete estadístico SPSS V25 en español. De 

esta investigación, se concluye que existe una relación negativa moderada (Rho=-

0.462; p-sig.=0.015) entre la discalculia y el logro de competencias matemáticas en 

estudiantes de tercer grado de primaria de una institución educativa de Trujillo, 

2022. 

Palabras clave: Discalculia, competencias matemáticas, resuelve problemas. 
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Abstract 

The present research work aims to determine the relationship between dyscalculia 

and the achievement of mathematical competencies in third grade students of an 

educational institution in Trujillo, 2022. The research was carried out with 27 

students of the third grade of elementary school of regular basic education, who 

study in a private school. The type of research is basic and the study design is 

descriptive correlational, since the relationship between two concepts is revealed: 

Dyscalculia and Mathematical Competences. The technique applied was 

observation, using observation guides as instruments for both variables. The 

descriptive statistical processing was carried out with the Excel program and the 

inferential part with the SPSS V25 statistical package in Spanish. From this 

research, it is concluded that there is a moderate negative relationship (Rho=-0.462; 

p-sig.=0.015) between dyscalculia and the achievement of mathematical 

competencies in third grade students of an educational institution in Trujillo, 2022. 

Key words: Dyscalculia, mathematical competences, solve problems. 

 

  

    ix  



1 
 

I. INTRODUCCIÓN 

A nivel internacional, se tiende a declarar que la información, el pensamiento y las 

habilidades numéricas son esencialmente tan importantes como la lectura y 

escritura. Además, la habilidad numérica es tan fundamental en una amplia gama 

de disciplinas y cuestiones cotidianas que ha sabido influir en el vertiginoso avance 

lógico y científico en los dos últimos siglos de la humanidad Geary et. al (2000), 

referido por Blanco (2009).  

Según los nuevos indicadores se puede afirmar que más de 617 millones entre 

adolescentes e infantes no alcanzan los niveles básicos de capacidad lectoral, 

ciencias y matemáticas, lo que pone de manifiesto una enorme pérdida de potencial 

humano que podría menguar los propósitos del desarrollo sostenible en este mundo 

globalizado (Organización de las Naciones Unidas para la Educación, la Ciencia y 

la Cultura, 2017). Para muchos, la asignatura de matemáticas se considera 

extremadamente complicada, agotadora, ya sea por el desafortunado 

perfeccionamiento de los procesos psíquicos, por el descubrimiento superficial y 

repetitivo que se da en las escuelas o, esencialmente, por el hecho de que no se 

crea un pensamiento razonador y de disfrute en los niños (González y Freire, 2021). 

En este sentido, los principales enfoques sobre las turbaciones relacionadas con 

los procesos matemáticos se remontan a 1919, donde se examinó a los pacientes 

que experimentaban algún déficit en sus habilidades matemáticas, designado 

acalculia; término que posteriormente dio paso a lo que ahora se conoce como 

discalculia (González y Freire, 2021).  

Por otra parte, como información significativa se sabe que en el Perú; en el 2019, 

el 2,4% de los estudiantes menores de primaria repitieron el año, mientras que el 

2,9% de los adolescentes de secundaria pasaron por una circunstancia similar 

(Ministerio de Educación del Perú, 2020). Asimismo, estudios significativos revelan 

que uno de cada 10 jóvenes presenta dificultades de aprendizaje y estas tienen un 

inicio neurobiológico que influye en la capacidad de comprender y trabajar con los 

números. Como se puede percibir, el punto de examen surge de la necesidad de 

conocer cómo se relaciona el problema de la discalculia con el logro de las 

competencias matemáticas de las estudiantes de tercero de primaria. Discalculia 

comprendida como un problema de aprendizaje en tareas numéricas es un 
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problema que influye en el estudiante en la comunicación y en aspecto 

socioemocional. "Este problema particular en el aprendizaje numérico influye a nivel 

de área, así como, provoca una baja ejecución escolar influyendo en la forma de 

comportamiento y perspectiva reflexiva del alumno, desestimando lo que no puede 

resolver". Naranjo (2016, s/n). 

Fernández y Linares (2012) expresan que, en la educación y el aprendizaje de la 

aritmética, los alumnos presentan desafíos en la parte numérica y se demuestra 

por sus desaciertos en la metodología y procedimientos que utilizan para el 

pensamiento crítico, y a través de estos errores se ven o se obtienen datos sobre 

cómo se está percibiendo la tarea y la forma en que se está creando el aprendizaje. 

En el ámbito educativo de Trujillo, no es extraño el tema introducido anteriormente, 

esto influye en el elemento socio-emocional del niño, teniendo como consecuencia 

una baja confianza y una pobre socialización con sus amigos, ya que se sienten 

menos hábiles en su aprendizaje. Además, un número importante de ellos no son 

comprendidos por sus profesores o por sus padres, lo que no sólo perjudica su 

avance al no ser atendidos, sino que además influye en su autoestima. Por lo tanto, 

considerando esta realidad que no es ajena a mi institución educativa, por lo que 

las estudiantes tienen dificultad para operar mentalmente y resolver problemas 

matemáticos, ante esto se presenta la pregunta: ¿Cuál es la relación entre la 

discalculia y el logro de las competencias matemáticas en las estudiantes de tercer 

grado de primaria en una I.E. de Trujillo, 2022? El estudio se justifica teóricamente 

porque se presenta los conceptos más actualizados sobre las variables de estudio, 

es decir la discalculia y el logro de competencias matemáticas. Se justifica, además 

prácticamente porque se utilizará instrumentos para medir las variables que podrán 

ser utilizados por otros investigadores. también se justifica socialmente, toda vez 

que la dificultad de la discalculia es un “dolor de cabeza” para los progenitores que 

ven como sus menores traen dificultades durante su etapa escolar y como en el 

futuro pueda afectar a la sociedad. El objetivo principal fue determinar la relación 

entre la discalculia y el logro de las competencias matemáticas en las estudiantes 

de 3er grado de primaria en una I.E de Trujillo, 2022 y los objetivos específicos: 

Establecer la relación entre la discalculia y resuelve problemas de cantidad; 

resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio; resuelve problemas de 

gestión de datos e incertidumbre y resuelve problemas de forma, movimiento y 
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localización en las estudiantes de  3ero de primaria en una I.E de Trujillo, 2022. 

Además, establecer la relación entre el logro de las competencias matemáticas y el 

factor cognitivo; el factor emocional y el factor educativo en las estudiantes de 3ero 

de primaria en una I.E de Trujillo, 2022. De aquí, se propone la siguiente hipótesis: 

Existe relación entre la discalculia y el logro de competencias matemáticas en 

estudiantes de 3ero de primaria en una I.E de Trujillo, 2022. 
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II. MARCO TEÓRICO 

La presente revisión investigativa, Domínguez y Espinoza (2019) abordan los 

límites versátiles de los estudios de desarrollo matemático de tercer grado en 

Barranquilla, Colombia. Su prueba hipotética se ajusta a la realizada por Mayorga 

et al. (2015). El modelo investigativo incluyó a 67 individuos, a los que se les 

controló un despliegue organizado ad libitum pensando en las cosas en la malla 

curricular pedagógica del sistema colombiano. El tipo de examen fue cuasi 

experimental y la evaluación de los resultados evidenció un avance fundamental en 

las puntuaciones comunes de la experiencia exploratoria (- 7,006, mientras que la 

importancia diferente es de 0,00). 

Rojas (2019) estudió el empleo de la utilización de juegos organizados en PC 

pensando en el sistema de pensamiento lógico-matemático de Pólya para trabajar 

las capacidades numéricas en estudiantes de quinto grado de un centro educativo 

en Colombia. Sus bases especulativas se sustentan en los trabajos realizados por 

Barrell (1999) y Pozo (1994). Las pruebas didácticas se ajustaron para la 

evaluación de las capacidades numéricas. La estrategia metodológica fue 

cuasiexperimental con una muestra no probabilística de 146 alumnos. La 

evaluación del procedimiento para las evaluaciones de prueba y control en las 

pruebas previas y actuales conduce al final a que la mediación instructiva impactó 

en la mejora de las capacidades numéricas. 

Vargas (2019) utiliza la técnica de aprendizaje fundamentado en el gusto por las 

TICs para vencer los problemas de aprendizaje en matemáticas en las empresas 

(Colombia), con una población de 23 estudiantes de Educación Básica, cuyo 

instrumento fue una prueba escolar avalada por el MINEDUC. La configuración 

metodológica fue cuasiexperimental con un modelo no probabilístico. Esto muestra 

el sentido común de la mediación pedagógica realizada (coeficiente de conflicto en 

la prueba de procedimiento para - 0,0059). 

Alban (2018) estudia los métodos que facultan a dos o tres alumnos a ocuparse de 

las soluciones numéricas y cuyo desinterés sentencia a otros a la expectativa o 

necesidad frustrada. Sus principios teóricos provienen de la idea de Cabrera y 

Hernández (2009). El modelo probabilístico fue esbozado por 154 universitarios en 
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la región de Machala. El examen usado se desarrolló de manera espontánea. El 

plan metodológico fue de tipo cuasiexperimental y el grado obtenido fue alto 

(cercano). Se demostró que el primer grupo utilizó el 72,73% de los esquemas de 

pensamiento lógicos, en lugar del 27,27% del segundo grupo. 

Lanúzia (2017) tuvo como motivo principal el desglose de la mejora de las 

capacidades numéricas en 29 jóvenes brasileños con discalculia, entre nueve y 

doce años. La evaluación del pre y post test reveló cifras de 8,71 y 13 únicamente 

(surtido exploratorio), un inmenso contraste (0,001) que sostiene el valor de la 

aplicación. 

Castro (2021) dirigió una evaluación para recoger la relación entre discalculia y 

escasez de pensamiento numérico en 100 escolares del 4to grado de EBR. Dichos 

diagnósticos llegaron a una invariabilidad de 0,726 y 0,733, libremente, en el Alfa 

de Cronbach. Los hechos mostraron relación frágil, con un Rho de Spearman de 

0,007, desechándose la especulación intermedia y se desestimó la hipótesis 

convertida en nula. 

Gomides et al. (2021) investigaron cuestiones numéricas. Es así, que evaluaron la 

transparencia de 706 alumnos de 3º a 5º de primaria en Brasil. La prueba que 

utilizaron comprendía 82 preguntas sobre cuestiones de expansión, concesión y 

aumento. La prueba aplicada se conoce como Tarea de Operaciones Aritméticas 

Básicas (BOAT). Entre los principales descubrimientos tenemos que el 86,2% de 

los alumnos de 3º grado presentan un nivel bajo en la evaluación (expansiones y 

deducciones) y el 66,00% de los alumnos de 4º grado también llegaron a una 

puntuación baja. Siendo los alumnos de quinto grado los que lograron una mejora 

al continuar hacia las diligencias de desarrollo e inducción. Debido a los trabajos de 

multiplicación, sólo el 20% de los escolares de 3°, 4° y 5° grado que lograron llegar 

a la puntuación más elevada. Esto es lo que consiguen los analistas, ya que, debido 

a la desafortunada aparición en las diligencias de despeje de números 

fundamentales, intentan desligar a los que tienen discalculia de aquellos cuya 

aparición se debe a partes externas, como un mal entrenamiento. Para evitar esto, 

piden que los enfoques RTI apunten a percibir a los jóvenes con provocación 

numérica para que se ajusten mejor al entorno brasileño. Además de añadirse a la 
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práctica clínica, estos resultados podrían ser de ayuda para los educadores y 

administradores pedagógicos. 

Kunwar y Sharma (2020) dirigieron una investigación sobre la información de los 

educadores y la evaluación de los alumnos con discalculia en las escuelas de 

Nepal. Necesitaban dar datos significativos sobre la información de los educadores 

y sobre los jóvenes con discalculia y su circunstancia en las escuelas primarias de 

Nepal y en diferentes entornos. En la revisión participaron 150 profesores de nivel 

fundamental y 500 alumnos de quinto y sexto curso. Se utilizó la prueba de 

detección de discalculia (DST) para los alumnos. El instrumento superó la 

evaluación de calidad ininterrumpida con un 82%. Los resultados principales 

mostraron un 6,8% de discalculia, mientras que la reunión siguiente obtuvo un 

6,7%, con resultados muy similares. Estos alumnos con un bajo nivel de ejecución 

se denominan alumnos discalcúlicos. El analista concluye señalando que los 

estudiantes discalcúlicos pueden progresar a través de métodos de aprendizaje 

individualizados y serios de razonamiento que permitan a las personas llegar a su 

nivel de capacidad. 

Farghaly et al. (2019) pusieron énfasis en la creación de un programa modernizado 

y basado en el diagnóstico de jóvenes con discalculia. Este panorama designó a 

escolares de los seis grados fundamentales repartidos topográficamente por el 

poder público. Se utilizó la prueba de capacidades numéricas mentales (MCADB). 

La calidad genuina y fiel fue el alfa de Cronbach es 0,714. La discalculia entre los 

alumnos de 2º grado de las escuelas subvencionadas por el gobierno fue del 14,9%, 

algo mayor entre las jóvenes, con un 15,5%. Otro resultado básico fue la presencia 

de carencia en la agudeza y división de figuras matemáticas. En la experiencia 

fundamental presenta un 15,82% y en la segunda experiencia un 18,28%. El 

maestro implica que las actualizaciones en el entusiasmo por la determinación 

numérica primaria pueden dar la justificación crítica para el poder posterior de la 

ciencia. Martínez (2019) aplicó una evaluación para comprobar la conexión entre la 

discalculia y las capacidades numéricas en 40 alumnos de segundo grado de 

Puente Piedra (Lima Metropolitana). La estructura de trabajo fue no experimental, 

con la utilización de cambios realizados por el especialista. Las informaciones 
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fueron recorridas con el plan SPSS, viéndose la relación de factores de 0,769 

(Coeficiente de Spearman) y una significación de dos lados de 0,00. 

Torres (2019) se esfuerza por ver la conexión entre la sabiduría numérica y la 

discalculia en 44 escolares de 6º grado de una I.E. en la localidad de Amazonas. 

La técnica fue no exploratoria y transversal. Los resultados muestran una conexión 

de alta importancia entre las cosas ponderadas: X2 de 12,293, y un nivel de 

receptividad de 4 focos de interés. 

Gallegos (2019) trata de establecer la correlación entre la conducta hacia las 

matemáticas y la capacidad de atención a los ejes matemáticos (explícitamente, las 

matemáticas polinómicas) en los alumnos discrecionales de un colegio de Puno. El 

modelo lo formó 128 alumnos de 4to y 5to del colegio discrecional.  

Pastor y Gómez (2018) intentaron decidir el efecto del plan "Pienso, construyo, 

aprendo" en los niños de 1ero de primaria de un colegio situado en el Cercado de 

Lima (derivación de extensión). Su muestra accidental, fue de 41 escolares. La 

herramienta fue una prueba objetiva considerando la valoración fáctica del Minedu. 

El sistema fue semi exploratorio. Los puntajes describen que el 36,4% de escolares 

adquirieron puntajes en el ámbito de 14 y 17 en el pre-test. Los grupos, control y 

prueba, permiten inferir que la intervención educativa afectó básicamente la 

habilidad de asentamiento de los constituyentes (p = ,005 < ,01). 

Bacón (2017) aporta a la formación de razonamiento matemático considerando la 

sugerencia de Polya que forma la capacidad de abordar temas aritméticos en los 

escolares de 1er año del nivel secundario en San Juan de Lurigancho (Lima). Su 

teoría especulativa lo explica Vygotsky y Feuerstein.  

Jacinto (2022). Su evaluación se basa en las diferenciaciones que existen en el 

examen de la discalculia en los niños de 1ero de primaria de dos colegios de Lima. 

Este estudio tiene una filosofía cuantitativa y mayor con un plan metodológico no 

experimental de grado comparativo, ya que el objetivo era comprobar los resultados 

del aseguramiento de la discalculia en cada evento social. Además, el caso de esta 

evaluación se inició con 60 estudiantes de 1ero de primaria de dos asociaciones 

educativas de Lima Metropolitana. La herramienta aplicada fue la prueba sobre la 

capacidad numérica EVAMAT - 1 con una confiabilidad de KR 20 = 0,830. Los 
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resultados más excepcionales en matemáticas, se encontró que el grupo uno 

mostró un lugar de 23,98 mientras que el grupo dos mostró un lugar de 37,02. La 

prueba de hipótesis U de Whitney Mann muestra un valor U = 254, 500 para las 

dos agrupaciones y una sig = 0,002, de esta manera se asume que existen 

tremendas diferenciaciones en el acabado de discalculia entre los alumnos de 

primer grado de dos centros educativos, Lima Metropolitana. 

Perea (2018) introdujo una metodología en discalculia en alumnos de educación 

primaria en Pucallpa. La exploración dependió de la hipótesis de apreciación 

numérica anticipada de Campbell. Este trabajo se delimita con el tipo crucial, curso 

de acción ilustrativo relativo. El modelo que se tomó fue de 69 alumnos de IV y V 

de secundaria. El instrumento utilizado fue un surtido de la prueba EVAMAT, la 

prueba comprendía 18 preguntas entre: puntos, prácticas y contemplaciones 

numéricas. El test fue modificado y alcanzó un 85% de calidad estable con el 

coeficiente Alfa de Cronbach. Entre sus principales resultados está que en la 

experiencia principal los jóvenes mostraron una carencia del 53,3% y en la segunda 

experiencia una carencia del 33,4%. En su prueba de especulación, el índice p de 

0,016<0,05 muestra que existe una diferenciación poco común en el alcance de los 

alumnos de tercero y sexto grado. Esta prueba presenta una recomendación 

hipotética como nuestra prueba. 

Respecto a las variables de estudio, se puede mencionar que, para conocer la 

naturaleza de la discalculia, Álvarez (2017) afirma que la discalculia es una cuestión 

introducida por la persona a presentar un bajo nivel de habilidad para conseguir un 

manejo de las estimaciones matemáticas, ordenar las cuestiones, y fomentar las 

capacidades matemáticas, que se muestra en las personas con coeficiente común, 

además (Scrich, et. al,2017) la considera como una situación cerebral que impacta 

en la capacidad de comprender y laborar con números y pensamientos aritméticos; 

los jóvenes con discalculia son incapaces de captar pensamientos numéricos 

fundamentales, les cuesta proceder a recordar expresiones numéricas principales, 

pueden entender qué hacer en la actividad relacionada con los números, en todo 

caso, no por qué lo hacen, o posiblemente, no entienden el razonamiento del ciclo. 

En su mayoría, estos niños pueden mostrar una ejecución escolar normal en varios 
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locales, no obstante que las encuestas muestran que una enorme parte de estos 

alumnos presentan cambios en casos de dislexia o falta de pensamiento. 

Ramírez (2011) alude a que los alumnos con discalculia deben tener más de siete 

años de edad, y deben presentar los siguientes créditos: organización incorrecta de 

los números, problemas de razonamiento matemático y razonamiento decisivo, 

falta de comprensión de los números, seguimiento de las progresiones y recuerdo 

de las recetas, incapacidad de relacionar los números con las cantidades y 

confusión entre los signos. Se puede mencionar también a las dimensiones 

respectivas; como el factor cognitivo, que relaciona los recursos cognitivos para 

aprender las matemáticas en el  constructo de dar solución a hechos problemáticos 

verbales simples y operaciones implicadas como las aritméticas, algebraicas y 

geométricas para aplicarlas a diversas situaciones de la vida diaria, luego está 

presente la dimensión factor emocional, donde hablar de “vivencia” es citar estados  

de ánimos: causas, autoconcepto matemático, actitudes y creencias matemáticas. 

Además, la percepción de dificultad, el agrado o desagrado por las matemáticas 

son ejemplos de actitudes que condicionan al escolar a expresarse de diferentes 

maneras ante las matemáticas; por último, el factor educativo, que incide en el 

aprender y enseñar de las matemáticas de los escolares. Alvarez (2011), los 

escolares piensan que los contenidos son numerosos, las pruebas de evaluación 

son complejas y dificultosas y las estrategias de retroalimentación son inoportunas 

e inapropiada. También, afirmó que los tutores piensan que las actividades son 

numerosas y que tienen tiempo limitado.  

Por otro lado, la competencia comprende la capacidad de utilizar y relacionar los 

números, sus tareas esenciales, las imágenes y los tipos de articulación y el 

pensamiento numérico, tanto para entregar y descifrar diversos tipos de datos, 

como para ampliar la información sobre las partes cuantitativas y espaciales del 

mundo real, y para ocuparse de cuestiones relacionadas con la existencia diaria 

regular.  

El enfoque de resolución de problemas precisa cuatro competencias, que se 

convierten en dimensiones, según el Diseño Curricular Nacional (2016). Dimensión 

1, resuelve problemas de cantidad: donde el escolar resuelve o formula nuevas 

situaciones problemáticas, además de operaciones, seleccionando diversas 
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estrategias y unidades de medida. Aplica la lógica al comparar, al inducir 

propiedades y al resolver situaciones problemáticas. Segunda dimensión, resuelve 

problemas de regularidad, equivalencia y cambio: donde el escolar realiza 

equivalencias y cambio de una magnitud a otra, a través de reglas generales donde 

pueda hallar el valor desconocido. Así mismo piensa de manera inductiva y 

deductiva. Tercera dimensión, resuelve problemas de gestión de datos e 

incertidumbre: aquí el escolar interpreta información de situaciones aleatorias, esto 

le ayuda a decidir, elaborar conjeturas y deducciones. También, almacena, 

organiza y representa información, para después, interpretarlos e inferir utilizando 

medidas estadísticas y probabilísticas; y la cuarta dimensión, resuelve problemas 

de forma, movimiento y localización: precisa al escolar ubicarse en el espacio, para 

conocer las cualidades de los objetos bi y tridimensionales. Además, de medir 

superficies, del perímetros, volumen y capacidad de objetos y construir planos y 

maquetas, usando objetos de medición. Por último, detalle trayectorias, usando 

referentes y lenguaje geométrico.  
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III. METODOLOGÍA 

3.1. Tipo y diseño de investigación 

3.1.1. Tipo de investigación 

El motivo de esta investigación es observar la relación entre la discalculia 

y la habilidad matemática, y no se realizan manipulaciones de ningún tipo 

para generar conocimiento sobre estas configuraciones, solo se recopila 

información y posteriormente variables y dimensiones. 

 

3.1.2. Diseño de investigación 

Se relaciona con el plan metodológico correlacional, ya que se representa 

como aquel que permite decidir el lado en que los factores en uno o unos 

elementos se corresponden respecto a la variable en otro o diferentes 

elementos (Tamayo, 2003). 

El estudio es no experimental porque no considera tipo de manipulación, 

no se da cambio alguno, además de ser descriptivo correlacional. De 

acuerdo a Hernández, et al. (2006), lo no experimental es la investigación 

en donde no hay manipulación de los constructos, tan solo se recoge 

información.  

 

 

 

 

 

 

               Denotación: 

M = Escolares de 3ero de primaria 

OX= variable 1:  Discalculia 

OY = variables 2: Competencias Matemáticas  

r    = Coeficiente de relación entre variables 
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3.2. Variables y operacionalización 

 

Variable 1: Discalculia 

Definición conceptual  

Álvarez (2017) afirmó que la discalculia es un problema introducido por el 

individuo que presenta un bajo grado de capacidad para captar estimaciones 

numéricas, comprender cuestiones y fomentar habilidades numéricas, que 

se presenta en individuos con coeficiente intelectual típico. 

Definición operacional  

La variable discalculia fue dimensionada según una Guía de observación 

debidamente validada que tiene 12 preguntas, donde la dimensión 1, 2 y 3 

tienen cuatro ítems cada una de ellas cuyas elecciones de respuesta fueron, 

siempre (3 puntos), a veces (2 puntos) y nunca (1 punto). Las dimensiones 

fueron sugeridas por Alvarez (2017). 

Dimensiones  

- Factor cognitivo 

- Factor emocional 

- Factor educativo 

 

Variable 2: Competencias Matemáticas 

Definición conceptual  

El Diseño Curricular Nacional 2016 nos hace saber que la capacidad 

numérica comprende la capacidad de utilizar y relacionar los números, sus 

tareas esenciales, las imágenes y los tipos de articulación y el pensamiento 

numérico, tanto para crear y descifrar diversos tipos de datos, como para 

cultivar la información sobre las partes cuantitativas y espaciales del mundo 

real, y para ocuparse de cuestiones relacionadas con la existencia cotidiana. 
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Definición operacional  

La variable competencias matemáticas fue dimensionada según una Guía 

de observación debidamente validada que tiene 15 preguntas, donde la 

dimensión 1, 2 y 3 tienen cuatro ítems cada una de ellas y la dimensión 4 

consta de 3, las elecciones de respuesta fueron, siempre (3 p), a veces (2 p) 

y nunca (1 p). Las dimensiones fueron sugeridas por el DCN 2016.  

Dimensiones 

  

- Resuelve problemas de cantidad 

- Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio 

- Resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre  

- Resuelve problemas de forma, movimiento y localización 

 

3.3. Población, muestra, muestreo, unidad de análisis 

 

3.3.1. Población  

Estuvo constituida por 112 escolares de 3er grado de primaria de la I.E. 

San Vicente de Paúl de Trujillo. Según, Velázquez y Rey (1999, p. 219) 

población “es la agrupación de todos los registros que califican al objeto”. 

Las estudiantes pertenecen a 4 secciones (A, B, C y D), donde todas son 

mujeres, de 8 y 9 años y pertenecen al turno de la tarde. 

 

 

3.3.2. Muestra  

Lo conformó 27 escolares de 3er grado de la sección A de primaria de la 

I.E. San Vicente de Paúl de Trujillo. De conformidad con Velázquez y 

Rey (1999, p. 219), asegura que la muestra es una fracción de la 

población, que debe cumplir requisitos de probabilidad y sus 

deducciones deben ser asertivas para el orbe.  
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Criterios de inclusión 

- Alumnos que afirmaron su participación en el estudio. 

- Alumnos que estuvieron presentes en el momento que se aplicó los 

instrumentos para recolectar datos. 

 

Criterios de exclusión  

- Alumnos que no estuvieron presentes en el momento que se tomó los 

instrumentos de recolección de datos. 

- Alumnos que no pertenecen a la población de estudio. 

 

3.3.3. Muestreo 

En el examen, las pruebas no probabilísticas se consideraron como la 

utilización de la norma de acomodación, ya que las unidades de examen 

estaban disponibles para la utilización de las guías de percepción. Según 

Sampieri (2018), un ejemplo no probabilístico o coordinado es una parte 

de la población cuyos componentes no se sujeta a la probabilidad, sino a 

las cualidades del estudio. 

 

3.4. Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

El método aplicado será la observación, que según Carrasco (2009) se 

caracteriza por ser un método de examen en el campo de las sociologías, 

y es muy posiblemente de la estrategia más ampliamente utilizada, debido 

a su flexibilidad, uso y objetividad, así como la sencillez con la que se 

pueden recoger los datos. 

Se utilizaron los siguientes instrumentos: 

Primer instrumento: manual de percepción para medir la discalculia, un 

instrumento tiene una suma de 12 cosas que investigan dicha variable 

caracterizada funcionalmente como la que se estima a través de una hoja 

de percepción que consta de 12 preguntas, las cuales fueron calculadas 

según lo indicado por sus aspectos. factor cognitivo (4 ítems), factor 

emocional (4 ítems) y factor educativo (4 ítems).  
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Ficha técnica 

Nombre: Guía de observación 

Autor: María Elizabeth Flores Sotero 

Objetivo: Medir la discalculia en escolares de 3ero de primaria. 

Lugar: I.E de Trujillo 

Forma: Directa 

Duración: 30 minutos 

Descripción: Sirve para evaluar la discalculia en escolares de 3ero de 

primaria elaborado por la autora como alumna de la Maestría en Problemas 

del Aprendizaje de la Universidad César Vallejo de Trujillo. 

 

 

Validez  

El instrumento fue validado por 3 expertos: Dra. Lilette del Carmen 

Villavicencio Palacios, Dra. Victoria Angélica Arnao Hernández y el Dr. José 

Carlos Aparcana Hernández, todos ellos con doctorado en educación. 

Todos los expertos dieron conformidad al instrumento, por lo tanto, se 

determinó que la guía de observación para medir la discalculia es válida. 

 

 

Confiabilidad 

El instrumento fue evaluado de acuerdo al coeficiente del alfa de crombach 

cuyo valor fue de 0.893 que por ser mayor al 0.70 se determinó que dicha 

guía de observación es confiable para su aplicación a la muestra de 

estudio. Cabe resaltar, que cada una de las preguntas del instrumento 

tuvieron un coeficiente de correlación mayor a 0.21, que detalla que ningún 

ítem debió salir del instrumento. 

Segundo instrumento: Guía de observación para medir las Competencias 

Matemáticas, instrumento que contiene 15 preguntas elaboradas según 

sus dimensiones: resuelve problemas de cantidad (4 ítems), resuelve 

problemas de regularidad, equivalencia y cambio (4 ítems); resuelve 

problemas de gestión de datos e incertidumbre (4 ítems) y resuelve 

problemas de forma, movimiento y localización (3 ítems). 
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Ficha técnica 

Nombre: Guía de observación 

Autor: María Elizabeth Flores Sotero 

Objetivo: Medir las competencias matemáticas en escolares de 3ero de 

primaria.  

Lugar: I.E de Trujillo 

Forma: Directa 

Duración: 30 minutos 

Descripción: La guía de observación sirve para evaluar las competencias 

matemáticas en escolares de 3ero de primaria elaborado por la autora 

como alumna de Maestría en Problemas del Aprendizaje de la Universidad 

César Vallejo de Trujillo. 

 

Validez  

El instrumento fue validado por 3 expertos: Dra. Lilette del Carmen 

Villavicencio Palacios, Dra. Victoria Angélica Arnao Hernández y el Dr. José 

Carlos Aparcana Hernández, todos ellos con doctorado en educación. 

Todos los expertos dieron conformidad al instrumento, por lo tanto, se 

determinó que la guía de observación para medir la discalculia es válida. 

 

Confiabilidad 

El instrumento fue evaluado de acuerdo al coeficiente del alfa de crombach 

cuyo valor fue de 0.955 que por ser mayor al 0.70 se determinó que dicha 

ficha de observación es confiable para su aplicación a la muestra de 

estudio. Cabe resaltar, que cada una de las preguntas del instrumento 

tuvieron un coeficiente de correlación mayor a 0.21, que denota que ningún 

ítem debió salir del instrumento. 

 

3.5. Procedimientos  

Se realizaron los siguientes pasos: 

− Solicitar a la Directora y Coordinadora del nivel primario, la anuencia 

para realizar el estudio de investigación en la I.E, en el aula de tercer 

grado. 
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− Se concientizó a los progenitores para que puedan apoyar en la 

aplicación y desarrollo de recolección de información de sus menores 

hijas.  

 

− La población formada por 112 estudiantes de tercer grado en las cuales 

se identificó la situación problemática sugerida en la indagación. La 

característica de las escolares es de una condición económica media, la 

mayoría de estudiantes viven cerca de la I.E. San Vicente de Paúl, 

edades entre 8 a 9 años. 

 

− La muestra no probabilística estuvo formada por una sola sección de los 

cuatro que conforma la población de estudio, y se usó el criterio por 

conveniencia. 

 

− Se tomó una primera guía de Observación para evaluar la discalculia 

con sus dimensiones, se tomó en forma presencial. Este instrumento fue 

creado y adaptado, pasando por el proceso de validación y confiabilidad 

para una mayor certeza en la toma de la muestra de indagación.    

 

− Inmediatamente, se tomó una Guía de Observación para evaluar las 

competencias matemáticas con sus dimensiones, que fue aplicado a las 

escolares en forma presencial. Instrumento que ha sido creado y 

adaptado, pasando por la validación y confiabilidad para una mayor 

certeza en la toma en la muestra de indagación. 

 

− Se realizó el tratamiento de los datos y el respectivo análisis estadístico.  

 

− Se llevó a cabo la discusión de resultados y se realizaron las 

deducciones y sugerencias. 

 

3.6. Método de análisis de datos 
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La información se trató con el plan estadístico SPSS-25 y Excel 2019. En 

primer lugar, se creó la base de datos para incorporar las respuestas, luego 

se formuló los niveles y rangos y por último se elaboraron las tablas y 

figuras estadísticas, haciendo uso de la teoría estadística descriptiva.  

Luego, haciendo uso de la teoría estadística inferencial, se usó la prueba 

de normalidad de Shapiro-Wilk para saber si la información tiene una 

distribución normal y escoger el tipo de prueba de hipótesis. 

Seguidamente, se sugirió aplicar la prueba de hipótesis de Rho de 

Spearman para obtener el grado de conexión que hay entre las variables y 

las dimensiones usadas en la formulación de hipótesis para aprobarlas o 

rechazarlas. Para luego, obtener la discusión de resultados y conclusiones 

finales.  

   

3.6.1  Estadística descriptiva. 

Permitió la mejor lectura de los resultados, según las tablas y figuras, 

cuya estructura son niveles, categorías y frecuencias. 

                         

3.6.2 Estadística inferencial 

Permitió diferenciar la especulación, resumir la consecuencia de la 

información y establecer límites, para lo cual se aplicó primero el 

ensayo de ordinariedad de Shapiro-Wilk. A partir de ahí, se usó el 

coeficiente de conexión Rho de Spearman.  

 

 

3.7. Aspectos éticos 

Se solicitó la conformidad de los progenitores de las escolares con el fin de 

no haber dificultades. Los nombres y apellidos de las escolares no se 

manifestaron a nadie. Asimismo, no se cambiaron los resultados en el 

procesamiento de los datos. La autoría se citó según normas APA. Luego 
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de culminado el estudio, se presentará el informe a la directora de la I.E 

con el objetivo de mejoras en las menores, empleando charlas y talleres 

educacionales a los progenitores y escolares para optimizar el aprendizaje 

numérico.  
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IV. RESULTADOS  

Tabla 1 

Discalculia en estudiantes de una I.E de Trujillo, 2022.  

 

Niveles n % 

Bajo [12-20] 5 19% 

Medio [21-28] 13 48% 

Alto [29-36] 9 33% 

TOTAL 27 100% 

                   Promedio          25.30  
Nota: Data de resultados.  

 

Figura 1 

Discalculia en estudiantes de una I.E. de Trujillo, 2022.  

 

 

 

 

 

 

 

Interpretación  

La tabla revela los efectos de la variable dislexia en las escolares de una I.E. 

de Trujillo, 2022.  

Se visualiza que el 19% se encuentra en el rango bajo; el 48% se encuentra en 

el rango medio y el 33% de las escolares señalan que su rango de dislexia es 

alto.  
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Tabla 2 

Factor cognitivo en estudiantes de una I.E. de Trujillo, 2022. 

             Niveles 
n % 

Bajo [4-6] 5 19% 

Medio [7-9] 14 52% 

Alto [10-12] 8 30% 

TOTAL 27 100% 

Promedio  
8.22  

Nota: Data de resultados.  

 

Figura 2 

Factor cognitivo en estudiantes de una I.E. de Trujillo, 2022.  

 

 

 

 

 

 

 

 

Interpretación  

La tabla presenta resultados de la dimensión factor cognitivo en las escolares 

de una I.E. de Trujillo, 2022.  

Se visualiza que, el 19% de escolares se encuentran en un rango bajo en el 

factor cognitivo; el 52% se encuentran en el rango medio y el 30% de las 

escolares señalan que su rango en el factor cognitivo es alto.  
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Tabla 3 

Factor emocional en estudiantes de una I.E. de Trujillo, 2022.  

                    Niveles n % 

Bajo [4-6] 5 19% 

Medio [7-9] 9 33% 

Alto [10-12] 13 48% 

TOTAL 27 100% 

Promedio  
7.56  

Nota: Data de resultados.  

 

Figura 3 

Factor emocional en estudiantes de una I.E. de Trujillo, 2022.  

 

 

 

 

 

 

 

 

Interpretación  

La tabla presenta los efectos de la dimensión factor emocional en las escolares 

de una I.E. de Trujillo, 2022.  

Se visualiza que el 19% de escolares tienen un nivel bajo en el factor emocional; 

el 33% se encuentran en el rango medio y el 14% tienen un rango alto en el 

factor emocional.  
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Tabla 4 

Factor educativo en estudiantes de una I.E. de Trujillo, 2022.  

             Niveles n % 

Bajo [4-6] 8 30% 

Medio [7-9] 7 26% 

Alto [10-12] 12 44% 

TOTAL 27 100% 

Promedio  
8.48  

Nota: Data de resultados.  

 

Figura 4 

Factor educativo en estudiantes de una I.E. de Trujillo, 2022.  

  

 

 

 

 

 

 

 

Interpretación  

La tabla presenta los efectos de la dimensión factor educativo en las escolares 

de una I.E. de Trujillo, 2022.  

Se visualiza que el 30% de escolares tienen un rango bajo en el factor 

educativo; el 26% se encuentran en el rango medio y el 44% tienen un rango 

alto en el factor educativo.  
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Tabla 5 

Competencias matemáticas en estudiantes de una I.E. de Trujillo, 2022.  

                                 Niveles n % 

Bajo [15-25] 12 44% 

Medio [26-35] 7 26% 

Alto [36-45] 8 30% 

TOTAL 27 100% 

Promedio  
28.41  

Nota: Data de resultados.  

 

Figura 5 

Competencias matemáticas en estudiantes de una I.E. de Trujillo, 2022.  

 

 

 

 

 

 

 

 

Interpretación  

La tabla revela los efectos de la variable competencias matemáticas en las 

escolares de una I.E. de Trujillo, 2022.  

Se observa que el 44% está en el rango bajo; el 26% se hallan en el rango 

medio y el 30% de las escolares señalan que su rango en competencias 

matemáticas es alto.  
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Tabla 6 

Resuelve problemas de cantidad en escolares de una I.E.  de Trujillo, 2022.  

                   Niveles n % 

Bajo [4-6] 11 41% 

Medio [7-9] 9 33% 

Alto [10-12] 7 26% 

TOTAL 27 100% 

Promedio  
7.67  

Nota: Data de resultados.  

 

Figura 6 

Resuelve problemas de cantidad en escolares de una I.E. de Trujillo, 2022.  

 

 

 

 

 

 

 

Interpretación  

La tabla presenta los efectos de resuelve problemas de cantidad en las 

escolares de una I.E. de Trujillo, 2022.  

Se visualiza que, el 41% de escolares se ubican en el rango de bajo; el 33% se 

hallan en el rango medio y el 26% de las escolares aducen que su rango de 

competencia es alto.  
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Tabla 7 

Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio en escolares de una 

I.E. de Trujillo, 2022.  

                   Niveles n % 

Bajo [4-6] 13 48% 

Medio [7-9] 5 19% 

Alto [10-12] 9 33% 

TOTAL 27 100% 

Promedio  7.63  
Nota: Data de resultados.  

 

Figura 7 

Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio en escolares de una 

I.E de Trujillo, 2022.  

 

 

 

 

 

 

 

Interpretación  

La tabla presenta los efectos de resuelve problemas de regularidad, 

equivalencia y cambio en las escolares de una I.E. de Trujillo, 2022.  

Se visualiza que, el 48% de escolares presentan un rango bajo de resuelve 

problemas de regularidad, equivalencia y cambio; el 19% se encuentran en el 

rango medio y el 33% tienen un rango alto. 
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Tabla 8 

Resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre en escolares de una 

I.E. de Trujillo, 2022.  

                  Niveles n % 

Bajo [4-6] 12 44% 

Medio [7-9] 7 26% 

Alto [10-12] 8 30% 

TOTAL 27 100% 

Promedio  7.37  
 Nota: Data de resultados.  

 

Figura 8 

Resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre en escolares de una 

I.E. de Trujillo, 2022.  

 

 

 

 

 

 

 

 

Interpretación  

La tabla presenta los resultados de resuelve problemas de gestión de datos e 

incertidumbre en las escolares de una I.E. de Trujillo, 2022.  

Se visualiza que, el 44% de escolares tienen un rango bajo en resuelve 

problemas de gestión de datos e incertidumbre; el 26% se encuentran en el 

rango medio y el 30% de las escolares poseen un rango alto.  
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Tabla 9 

Resuelve problemas de forma, movimiento y localización en escolares de una 
I.E. de Trujillo, 2022. 
 

                    Niveles n % 

Bajo [3-4] 12 44% 

Medio [5-6] 4 15% 

Alto [7-9] 11 41% 

TOTAL 27 100% 

Promedio  
5.74  

Nota: Data de resultados.  

 

Figura 9 

Resuelve problemas de forma, movimiento y localización en escolares de una 
I.E. de Trujillo, 2022. 
 
 

 

 

 

 

 

 

Interpretación  

La tabla presenta los resultados de resuelve problemas de forma, movimiento 

y localización en las escolares de una I.E. de Trujillo, 2022.  

Se visualiza que el 44% de escolares presentan un nivel bajo de resuelve 

problemas de forma, movimiento y localización; el 15% se hallan en un rango 

medio y el 41% de las escolares poseen un nivel de competencia alto.  
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TABLA 10 

Prueba de normalidad de las variables discalculia y logro de competencias 

matemáticas en estudiantes de una I.E. de Trujillo, 2022. 

 

 

VARIABLES Y DIMENSIONES 

Shapiro-Wilk 

Estadístico gl Sig. 

VARIABLE 1: Discalculia ,868 27 ,003 

Dimensión 1: Factor cognitivo ,914 27 ,028 

Dimensión 2: Factor emocional ,864 27 ,002 

Dimensión 3: Factor educativo ,867 27 ,003 

VARIABLE 2: Competencias matemáticas ,901 27 ,014 

Dimensión 1: Resuelve problemas de cantidad ,891 27 ,008 

Dimensión 2: Resuelve problemas de regularidad ,887 27 ,007 

Dimensión 3: Resuelve problemas de gestión de datos ,880 27 ,005 

Dimensión 4: Resuelve problemas de forma ,855 27 ,001 

Nota: Base de datos producto de la utilización de cuestionario y computados en SPSS 

 

 

Para este estudio se contó con la prueba de Shapiro Wilks y del valor de la 

significancia de la prueba. Todos menores a 0.05, por lo tanto, las variables y sus 

dimensiones no son de una distribución normal, por ende, las pruebas estadísticas 

de correlación a usar en la indagación se tomaron mediante las pruebas no 

paramétricas, es decir la prueba de correlación de Rho Spearman. 
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Prueba de hipótesis  

Formulación de hipótesis general 

Ho. No hay conexión inversa entre la discalculia y competencias matemáticas en 

las escolares de una I.E. de Trujillo, 2022. 

Hi. Existe conexión significativa inversa entre la discalculia y competencias 

matemáticas en las escolares de una I.E. de Trujillo, 2022. 

Nivel de significancia: α=5% =0.05 

 

TABLA 11 

Correlación entre las variables discalculia y logro de competencias matemáticas en 

escolares de una I.E. de Trujillo, 2022. 

 

 

Regla de decisión 

P-valor <0,05, se descarta la hipótesis nula. 

P-valor >0,05, no se descarta la hipótesis nula. 

0,000<0,05, por ende, se descarta la hipótesis nula. 

 

Conclusión: Certeza significativa, por ende, hay conexión significativa inversa 

entre la discalculia y competencias matemáticas en las escolares de una I.E. de 

Trujillo, 2022; con un rango de significancia de 0.15 < 5%. (Rho=-0.462). 

 

 
V1. 

DISCALCULIA 

V2. 

COMPETENCIAS 

MATEMÁTICAS 

Rho de 

Spearman 

V1. 

DISCALCULIA 

Coeficiente de 

correlación 
1,000 -,462* 

Sig. (bilateral) . ,015 

N 27 27 

V2. 

COMPETENCIAS 

MATEMÁTICAS 

Coeficiente de 

correlación 
-,462* 1,000 

Sig. (bilateral) ,015 . 

N 27 27 

*. La correlación es significativa en el nivel 0,05 (bilateral). 
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Hipótesis especifica 1 

Formulación de hipótesis  

Ho1. No hay conexión inversa entre la discalculia y resuelve problemas de cantidad 

en escolares de una I.E de Trujillo, 2022. 

Hi1. Hay relación significativa inversa entre la discalculia y resuelve problemas de 

cantidad en las escolares de una I.E. de Trujillo, 2022. 

Nivel de significancia: α=5% =0.05 

 

TABLA 12 

Correlación entre la variable discalculia y la dimensión resuelve problemas de 

cantidad en escolares de una I.E. de Trujillo, 2022. 

 

Regla de decisión 

P-valor <0,05, se descarta la hipótesis nula. 

P-valor >0,05, no se descarta la hipótesis nula. 

0,000<0,05, por ende, se descarta la hipótesis nula 

Conclusión: Certeza significativa, por ende, hay conexión significativa inversa 

entre la discalculia y resuelve problemas de cantidad en escolares de una I.E. de 

Trujillo, 2022; con un rango de significancia de 0.017 < 5%. (Rho=-0.454). 

 

 
V1. 

DISCALCULIA 

D1. 

RESUELVE 

PROBLEMAS DE 

CANTIDAD 

Rho de 

Spearman 

V1. 

DISCALCULIA 

Coeficiente de 

correlación 
1,000 -,454* 

Sig. (bilateral) . ,017 

N 27 27 

D2. 

RESUELVE 

PROBLEMAS DE 

CANTIDAD 

Coeficiente de 

correlación 
-,454* 1,000 

Sig. (bilateral) ,017 . 

N 27 27 

*. La correlación es significativa en el nivel 0,05 (bilateral). 
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Hipótesis especifica 2 

Formulación de hipótesis  

Ho2. No hay conexión inversa entre la discalculia y resuelve problemas de 

regularidad en escolares de una I.E de Trujillo, 2022. 

Hi2. Existe conexión significativa inversa entre la discalculia y resuelve problemas 

de regularidad en las escolares de una I.E. de Trujillo, 2022. 

Nivel de significancia: α=5% =0.05 

 

TABLA 13 

Correlación entre la variable discalculia y la dimensión resuelve problemas de 

regularidad, equivalencia y cambio en escolares de una I.E. de Trujillo, 2022. 

 

Regla de decisión 

P-valor <0,05, se descarta la hipótesis nula. 

P-valor >0,05, no se descarta la hipótesis nula. 

0,000<0,05, por ende, se descarta la hipótesis nula 

Conclusión:  Existe certeza estadística significativa, por ende, presenta conexión 

significativa inversa entre la discalculia y resuelve problemas de regularidad en las 

escolares de una I.E. de Trujillo, 2022; con un rango de significancia de 0.011 < 

5%. (Rho=-0.480). 

 
V1. 

DISCALCULIA 

D2. 

RESUELVE 

PROBLEMAS DE 

REGULARIDAD 

Rho de 

Spearman 

V1. 

DISCALCULIA 

Coeficiente de 

correlación 
1,000 -,480* 

Sig. (bilateral) . ,011 

N 27 27 

D2. 

RESUELVE 

PROBLEMAS DE 

REGULARIDAD 

Coeficiente de 

correlación 
-,480* 1,000 

Sig. (bilateral) ,011 . 

N 27 27 

*. La correlación es significativa en el nivel 0,05 (bilateral). 
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Hipótesis especifica 3 

Formulación de hipótesis  

Ho3. No hay conexión inversa entre la discalculia y resuelve problemas de gestión 

de datos en las escolares de una I.E. de Trujillo, 2022. 

Hi3. Hay conexión significativa inversa entre la discalculia y resuelve problemas de 

gestión de datos en las escolares de una I.E. de Trujillo, 2022. 

Nivel de significancia: α=5% =0.05 

 

TABLA 14 

Correlación entre la variable discalculia y la dimensión resuelve problemas de 

gestión de datos e incertidumbre en escolares de una I.E. de Trujillo, 2022. 

 

Regla de decisión 

P-valor <0,05, se descarta la hipótesis nula. 

P-valor >0,05, no se descarta la hipótesis nula. 

0,000<0,05, por ende, se descarta la hipótesis nula 

Conclusión: Luego existe certeza estadística significativa, por ende, presenta 

conexión significativa inversa entre la discalculia y resuelve problemas de gestión 

de datos en las escolares de una I.E. de Trujillo, 2022; con un rango de significancia 

de 0.014 < 5%. (Rho=-0.468). 

 
V1. 

DISCALCULIA 

D3. 

RESUELVE 

PROBLEMAS DE 

GESTION  

Rho de 

Spearman 

V1. 

DISCALCULIA 

Coeficiente de 

correlación 
1,000 -,468* 

Sig. (bilateral) . ,014 

N 27 27 

D3. 

RESUELVE 

PROBLEMAS DE 

GESTION 

Coeficiente de 

correlación 
-,468* 1,000 

Sig. (bilateral) ,014 . 

N 27 27 

*. La correlación es significativa en el nivel 0,05 (bilateral). 
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Hipótesis especifica 4 

Formulación de hipótesis  

Ho4. No hay conexión inversa entre la discalculia y resuelve problemas de forma 

en los estudiantes de una I.E. de Trujillo, 2022. 

Hi4. Presenta conexión significativa inversa entre la discalculia y resuelve 

problemas de gestión de forma en las escolares de una I.E. de Trujillo, 2022. 

Nivel de significancia: α=5% =0.05 

 

TABLA 15 

Correlación entre la variable discalculia y la dimensión resuelve problemas de 

forma, movimiento y localización en escolares de una I.E de Trujillo, 2022. 

 

Regla de decisión 

P-valor <0,05, se descarta la hipótesis nula. 

P-valor >0,05, no se descarta la hipótesis nula. 

0,000<0,05, por ende, se descarta la hipótesis nula 

Conclusión: Presenta certeza estadística altamente significativa, por ende, hay 

conexión altamente significativa inversa entre la discalculia y resuelve problemas 

de forma en las escolares de una I.E. de Trujillo, 2022; con un rango de significancia 

de 0.006 < 1%. (Rho=-0.515). 

 

 
V1. 

DISCALCULIA 

D4. 

RESUELVE 

PROBLEMAS DE 

FORMA 

Rho de 

Spearman 

V1. 

DISCALCULIA 

Coeficiente de 

correlación 
1,000 -,515* 

Sig. (bilateral) . ,006 

N 27 27 

D4. 

RESUELVE 

PROBLEMAS DE 

FORMA 

Coeficiente de 

correlación 
-,515* 1,000 

Sig. (bilateral) ,006 . 

N 27 27 

*. La correlación es significativa en el nivel 0,05 (bilateral). 
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Hipótesis especifica 5 

Formulación de hipótesis  

Ho5. No hay conexión inversa entre competencias matemáticas y factor cognitivo 

en las escolares de una I.E de Trujillo, 2022. 

Hi5. Hay relación significativa inversa entre competencias matemáticas y factor 

cognitivo en las escolares de una I.E. de Trujillo, 2022. 

Nivel de significancia: α=5% =0.05 

 

TABLA 16 

Correlación entre la variable competencias matemáticas y la dimensión factor 

cognitivo en escolares de una I.E. de Trujillo, 2022. 

 

Regla de decisión 

P-valor <0,05, se descarta la hipótesis nula. 

P-valor >0,05, no se descarta la hipótesis nula. 

0,000<0,05, por ende, se descarta la hipótesis nula 

 

Conclusión: Presenta certeza estadística altamente significativa, por ende, hay 

relación altamente significativa inversa entre competencias matemáticas y el factor 

cognitivo en las escolares de una I.E de Trujillo, 2022; con un rango de significancia 

de 0.000 < 1%. (Rho=-0.709). 

 

V2. 

COMPETENCIAS 

MATEMATICAS 

D1. 

FACTOR 

COGNITIVO 

Rho de 

Spearman 

V2. 

COMPETENCIAS 

MATEMATICAS 

Coeficiente de 

correlación 
1,000 -,709** 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 27 27 

D1. 

FACTOR 

COGNITIVO 

Coeficiente de 

correlación 
-,709** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 27 27 

*. La correlación es significativa en el nivel 0,05 (bilateral). 
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Hipótesis especifica 6 

Formulación de hipótesis  

Ho6. No hay conexión inversa entre competencias matemáticas y factor emocional 

en las escolares de una I.E de Trujillo, 2022. 

Hi6. Hay conexión significativa inversa entre competencias matemáticas y factor 

emocional en las escolares de una I.E. de Trujillo, 2022. 

Nivel de significancia: α=5% =0.05 

 

TABLA 17 

Correlación entre la variable competencias matemáticas y la dimensión factor 

emocional en escolares de una I.E. de Trujillo, 2022. 

 

Regla de decisión 

P-valor <0,05, se descarta la hipótesis nula. 

P-valor >0,05, no se descarta la hipótesis nula. 

0,000<0,05, por ende, se descarta la hipótesis nula 

 

Conclusión: Existe certeza estadística significativa, por ende, hay conexión 

significativa inversa entre competencias matemáticas y el factor emocional en las 

escolares de una I.E. de Trujillo, 2022; con un grado de significancia de 0.039 < 

5%. (Rho=-0.399). 

 

V2. 

COMPETENCIAS 

MATEMATICAS 

D2. 

FACTOR 

EMOCIONAL 

Rho de 

Spearman 

V2. 

COMPETENCIAS 

MATEMATICAS 

Coeficiente de 

correlación 
1,000 -,399* 

Sig. (bilateral) . ,039 

N 27 27 

D1. 

FACTOR 

EMOCIONAL 

Coeficiente de 

correlación 
-,399* 1,000 

Sig. (bilateral) ,039 . 

N 27 27 

*. La correlación es significativa en el nivel 0,05 (bilateral). 
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Hipótesis especifica 7 

Formulación de hipótesis  

Ho7. No existe conexión inversa entre competencias matemáticas y factor 

educativo en las escolares de una I.E de Trujillo, 2022. 

Hi7. Presenta relación significativa inversa entre competencias matemáticas y 

factor educativo en las escolares de una I.E. de Trujillo, 2022. 

Nivel de significancia: α=5% =0.05 

 

TABLA 18 

Correlación entre la variable competencias matemáticas y la dimensión factor 

educativo en escolares de una I.E. de Trujillo, 2022. 

 
Regla de decisión 

P-valor <0,05, se descarta la hipótesis nula. 

P-valor >0,05, no se descarta la hipótesis nula. 

 

Conclusión: Finalmente, se observa certeza estadística significativa, por ende, hay 

conexión significativa inversa entre competencias matemáticas y el factor educativo 

en las escolares de una I.E. de Trujillo, 2022; con un grado de significancia de 0.032 

< 5%. (Rho=-0.415). 

 

 

V2. 

COMPETENCIAS 

MATEMATICAS 

D3. 

FACTOR 

EDUCATIVO 

Rho de 

Spearman 

V2. 

COMPETENCIAS 

MATEMATICAS 

Coeficiente de 

correlación 
1,000 -,415* 

Sig. (bilateral) . ,032 

N 27 27 

D1. 

FACTOR 

EDUCATIVO 

Coeficiente de 

correlación 
-,415* 1,000 

Sig. (bilateral) ,032 . 

N 27 27 

*. La correlación es significativa en el nivel 0,05 (bilateral). 
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V. DISCUSIÓN 

El objetivo principal fue determinar la relación entre la discalculia y el logro de 

competencias matemáticas en estudiantes de 3er grado de primaria en una I.E de 

Trujillo, 2022. La gran dificultad de la investigación fue recoger los datos muestrales 

de estudio, toda vez que las estudiantes vienen de un confinamiento debido a la 

pandemia que afectó a la región y localidad, para mencionar algunas fortalezas, se 

puede mencionar a la disponibilidad de las alumnas para la presente investigación. 

A continuación, se triangula la discusión: 

 

Hipótesis general: Hay conexión entre la discalculia y el logro de competencias 

matemáticas en las escolares de tercero de primaria en una I.E. de Trujillo, 2022; 

lo sustentamos al lograr un valor de correlación de Spearman de rs= -0,462; con un 

valor de p=0.015, que contrasta con los resultados encontrados con Martínez 

(2019) donde existe casualidad al distinguir una conexión de factores de 0,769 

(Coeficiente de Spearman) y un significado recíproco de 0. 00, razonando que hay 

una conexión entre discalculia y el logro de las capacidades numéricas en los 

escolares de 2do de primaria de Puente Piedra; no obstante, va en contra de los 

resultados obtenidos por Castro (2021) quien expresó poca relación, con un Rho 

de Spearman de 0. 007, por ende, aprobando la hipótesis inválida, expresando que 

no presenta conexión entre la discalculia y la escasez de pensamiento crítico 

numérico en los alumnos del IV Ciclo, EBR, San Juan de Lurigancho. Además, se 

sostiene lo planteado por Álvarez (2017) quien expresa que la discalculia es una 

cuestión introducida por la persona al presentar un bajo nivel de capacidad para 

desentrañar evaluaciones matemáticas, manejar preguntas y adelantar habilidades 

matemáticas, que se manifiesta en personas con coeficiente estándar, asimismo 

(Scrich, et. al,2017) considera que es una circunstancia psicológica que impacta en 

la capacidad de comprender y aplicar números y pensamientos matemáticos; 

ciertos estudiantes con discalculia no pueden comprender los pensamientos 

algebraicos fundamentales, se esfuerzan para proceder a recordar los datos 

numéricos centrales, pueden comprender lo que hay que hacer en la clase de 

matemáticas, pero no el motivo de la solución, o al menos, no entienden la 

razonabilidad del ciclo y, según el Diseño Curricular Nacional (2016), las 
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capacidades numéricas influyen en algunas áreas, como el razonamiento 

numérico, la presentación y el tratamiento de problemas numéricos, el examen y la 

planificación de modelos, el pensamiento y el tratamiento de elementos y 

circunstancias numéricas, la transmisión de la ciencia y el discurso matemático. A 

continuación, a través del enfoque de pensamiento crítico, la región de Matemáticas 

insta a los alumnos a abordar las 4 capacidades, que se convierten en aspectos 

para el logro de las habilidades numéricas. 

 

Hipótesis especifica 1: Hay conexión entre discalculia y resuelve problemas de 

cantidad en las escolares de tercero de primaria en una I.E. de Trujillo, 2022;  que 

se confirma al lograr un valor de correlación de Pearson de r= -0,454; con un valor 

de p=0.017, que es similar a las conclusiones alcanzadas por Bacón (2017) que 

mostró un resultado estadístico a través de la prueba estadística t (-6,421 y una 

significancia de 0,0) y concluyó que la participación de alguna estrategia elevó la 

habilidad para resolver problemas de números racionales. Asimismo, Gallegos 

(2019) en el informe de correlación de Spearman determina la presencia de 

conexión negativa y moderada entre variables, el estudio es significativo 

(Coeficiente de Spearman de -,255; p<0.05). También, se afirma en lo expresado 

por el diseño curricular nacional (2016) donde dice que el escolar resuelva o cree 

situaciones problemáticas que le sugieran trabajar y comprender nociones de 

números. 

 

Hipótesis especifica 2: Hay conexión significativa inversa entre la discalculia y 

resuelve problemas de regularidad en las escolares de una I.E. de Trujillo, 2022;  

que se afirma al lograr un valor de correlación de Pearson de r= -0,480; con un valor 

de p=0.0011, semejante a las conclusiones alcanzadas por Torres (2019) que 

señala una relación significativa entre la comprensión matemática en problemas de 

regularidad y la discalculia (X2 de 16.896, p<0.05). Además, sustenta que el alumno 

consiga determinar equivalencias y regularidades y la variación de una medida 

referente a otra, mediante normas generalizadas que permitan encontrar valores 

diferentes, determinar limitaciones y elaborar deducciones sobre comportamientos 

de fenómenos (Diseño Curricular Nacional, 2016). 
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Hipótesis especifica 3: Hay conexión significativa inversa entre discalculia y 

resuelve problemas de gestión de datos en las escolares de una I.E. de Trujillo, 

2022; que se apoya al llegar a un punto de correlación de Pearson de r= -0,468; 

con un valor de p=0.014, que es semejante a los productos requeridos por Torres 

(2019) que establece una relación significativa entre la comprensión matemática en 

problemas de gestión de datos y la discalculia ( X2 de 12,293, p<0.05), lo que indica 

que ambas variables no son independientes, sino que se encuentran asociadas. 

Además, se sustenta en lo planteado por el Diseño Curricular Nacional (2016) 

donde el alumno examine datos sobre asuntos de interés para la toma de 

decisiones. 

 

Hipótesis especifica 4: Hay conexión significativa inversa entre la discalculia y 

resuelve problemas de gestión de forma en las escolares de una I.E. de Trujillo, 

2022; que se sostiene al adquirir un punto de correlación de Pearson de r= -0,515; 

con un valor de p=0.006, que es semejante a los datos reportados por Farghaly et 

al. (2019) quien dice que existe déficit en reconocer y diferenciar figuras 

geométricas, en el grupo primero expone un 15,82%, en el grupo dos 18,28%. 

Además de encontrar un coeficiente de correlación de Spearman -0.459 con p- sig. 

< 0.014. Los investigadores mencionan que mejores niveles de comprensión de 

operaciones matemáticas tempranas en el ámbito de los problemas de forma, 

podrían otorgar la base prioritaria en habilidades posteriores para el quehacer 

matemático. Además, es de necesidad que los alumnos se guíen y describan la 

ubicación y el traslado de objetos y de ellos mismos en el espacio, observando, 

comentando y describiendo objetos geométricos, de dos y tres longitudes. Requiere 

que ejecuten mediciones de superficies, perímetros, volúmenes y capacidades de 

los objetos, aplicando algún instrumento, estrategia o procedimiento para medir y 

construir. Asimismo, narre rutas y trayectorias; use puntos de referencias y 

lenguajes geométricos (Diseño Curricular Nacional, 2016). 

 

Hipótesis especifica 5: Hay conexión significativa inversa entre competencias 

matemáticas y factor cognitivo en las escolares de una I.E de Trujillo, 2022; 
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basados al lograr un nivel de correlación de Pearson de r= -0,709; con un valor de 

p=0.000, igualándose a los productos logrados por Domínguez y Espinoza (2019) 

que encontraron resultados significativos en las competencias matemáticas del 

grupo de estudio en cada dimensión de discalculia; cognitivo, emocional y educativo 

(-5.789;-6.735 y -4.978 con valores de significancia 0.000), por lo tanto afirmaron 

que un programa adecuado en resolución de problemas matemáticos repercute 

significativamente sobre el factor cognitivo en escolares de tercero de primaria. 

Además, se sustenta en lo planteado por Ramírez (2011) donde se menciona que 

al aprender matemática usamos las habilidades cognitivas que disponen los 

estudiantes para construir y solucionar problemas orales fáciles, donde los 

ejercicios implicados son aritmética, algebra y geometría para aplicarlos a 

diferentes contextos. 

 

Hipótesis especifica 6: Existe relación significativa inversa entre competencias 

matemáticas y factor emocional en las escolares de una I.E. de Trujillo, 2022; 

sustentándose esto al lograr un valor de correlación de Pearson de r= -0,399; con 

un valor de p=0.039, siendo semejante a los valores logrados por Vargas (2019) 

donde encontró una correlación de Spearman de -0.456 y una significancia de 

0.008, afirmando que hay conexión significativa entre uso de metodologías de 

aprendizaje basadas en proyectos mediados por Lanúzia (2017) donde encontró 

los resultados del coeficiente de correlación fueron de 0.541 y un p-sig. de 0.028 

para la relación entre desarrollo de habilidades matemáticas y factor educativo de 

discalculia.  

 

Hipótesis especifica 7: Existe relación significativa inversa entre competencias 

matemáticas y factor educativo en las escolares de una I.E. de Trujillo, 2022; que 

se afirma al adquirir una correlación de Pearson de r= -0,415; con un grado de 

p=0.032, donde se asemejan a los logros alcanzados por Lanúzia (2017) donde 

encontró los resultados del coeficiente de correlación fueron de 0.541 y un p-sig. 

de 0.028 para la relación entre desarrollo de habilidades matemáticas y factor 

educativo de discalculia. Además, se sustenta en (Ramírez, 2011) que opina, los 

escolares piensan que los contenidos son numerosos, las pruebas de evaluación 
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son complejas y dificultosas y las estrategias de retroalimentación son inoportunas 

e inapropiada. También, afirmó que los tutores piensan que las actividades son 

numerosas y que tienen tiempo limitado.  
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VI. CONCLUSIONES:  
 

1. Se determinó una relación negativa moderada (Rho=-0.462; p-sig.=0.015) 

entre la discalculia y el logro de competencias matemáticas en escolares de 

tercero de primaria en una I.E. de Trujillo, 2022. 

2. Se estableció una relación negativa moderada (Rho=-0.454; p-sig.=0.017) 

entre la discalculia y resuelve problemas de cantidad en estudiantes de 

tercero de primaria en una I.E. de Trujillo, 2022. 

3. Se estableció una relación negativa moderada (Rho=-0.480; p-sig.=0.011) 

entre la discalculia y resuelve problemas de regularidad en escolares de 

tercero de primaria en una I.E. de Trujillo, 2022. 

4. Se estableció una relación negativa moderada (Rho=-0.468; p-sig.=0.014) 

entre la discalculia y resuelve problemas de gestión en escolares de tercero 

de primaria en una I.E. de Trujillo, 2022. 

5. Se estableció una relación negativa moderada (Rho=-0.515; p-sig.=0.006) 

entre la discalculia y resuelve problemas de forma, movimiento y localización 

en escolares de tercero de primaria en una I.E. de Trujillo, 2022. 

6. Se estableció una relación negativa fuerte (Rho=-0.709; p-sig.=0.000) entre 

el logro de competencias matemáticas y factor cognitivo en escolares de 

3ero de primaria en una I.E. de Trujillo, 2022. 

7. Se estableció una relación negativa moderada (Rho=-0.399; p-sig.=0.039) 

entre el logro de competencias matemáticas y factor emocional en escolares 

de tercero de primaria en una I.E. de Trujillo, 2022. 

8. Se estableció una relación negativa moderada (Rho=-0.415; p-sig.=0.032) 

entre el logro de competencias matemáticas y factor educativo en escolares 

de 3ero de primaria en una I.E. de Trujillo, 2022. 
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VII. RECOMENDACIONES 

1. Al jefe de la Unidad de Gestión Educativa Noroeste 03 de Trujillo: avanzar en 

la recepción de proyectos académicos y técnicas pedagógicas a la luz del 

mejoramiento de las ideas y estrategias numéricas para los alumnos que 

experimentan problemas en aritmética. 

2. A la directora de la I.E San Vicente de Paúl - Trujillo: sensibilizar a los 

progenitores en su compromiso para el proceso académico de sus hijas y para 

el cumplimiento de sus actividades académicas, ya que las matemáticas 

conllevan a la práctica asertiva.  

3. Los profesores deben estar preparados en temas sobre problemas de 

aprendizaje de las matemáticas, para saber cómo apoyar a los escolares con 

dificultades en esta área y en consecuencia reforzar sus habilidades numéricas. 

4. Se insta a los profesores a que apliquen diferentes metodologías para ayudar 

a los alumnos a comprender las ideas numéricas y, en este sentido, a reforzar 

su aprendizaje. Es más, dar dispositivos a los alumnos para la mejora constante 

de su aprendizaje. 

5. Se motiva a los profesores para que amplíen la utilización de materiales 

concretos, organizados o no, con el reto que los escolares puedan aprender y 

abordar los problemas numéricos. 

6. Se anima a los profesores a crear espacios de retroalimentación del área, en 

particular para aquellos que presentan dificultades, haciendo el uso de 

preguntas y repreguntas con el fin de continuar fortaleciendo las habilidades 

matemáticas. 

7. Se anima a los progenitores a persuadir a sus hijos con palabras que los 

empoderen para que sientan que pueden romper el obstáculo del miedo a las 

matemáticas. También, deben supervisar las actividades numéricas de sus 

hijos y darles la ayuda necesaria. 
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ANEXO 01 

 

MATRIZ DE CONSISTENCIA 

1.-TÍTULO:  DISCALCULIA Y LOGRO DE COMPETENCIAS MATEMÁTICAS EN ESTUDIANTES DE TERCER GRADO DE 

PRIMARIA EN UNA INSTITUCIÓN EDUCATIVA DE TRUJILLO, 2022.                     

2.  ESTUDIANTE: MARÍA ELIZABETH FLORES SOTERO                 

3. PROGRAMA: MAESTRÍA EN PROBLEMAS DE APRENDIZAJE                          

4. DOCENTE: DRA. LILETTE VILLAVICENCIO PALACIOS. 

 

PROBLEMA OBJETIVOS HIPÓTESIS VARIABLES 
METODOLO

GÍA 
POBLACIÓN 

¿Cuál es la 

relación entre la 

discalculia y el 

logro de 

competencias 

matemáticas en 

estudiantes de 

tercer grado de 

primaria en una 

institución 

educativa de 

Trujillo, 2022? 

Objetivo General: 

Determinar la relación 

entre la discalculia y el 

logro de competencias 

matemáticas en las 

estudiantes de tercer grado 

de primaria en una 

institución educativa de 

Trujillo, 2022. 

 

General: 

Existe relación entre la 

discalculia y el logro de 

competencias matemáticas 

en las estudiantes de tercer 

grado de primaria en una 

institución educativa de 

Trujillo, 2022. 

 

 

Variable 1:  

Discalculia 

 

Variable 2:  

 

Competencias 

matemáticas 

Tipo de 

Investigació

n: 

Descriptivo 

Correlacional 

Unidad de estudio:  

Conformada por 

estudiantes de tercer grado 

de primaria. 

 

 

Población:  

La población comprendió 

112 estudiantes de tercer 



 
 

 Objetivos Específicos: 

1. Establecer la relación 

entre la competencia 

matemática y la 

dimensión Factor 

cognitivo en estudiantes 

de tercer grado de 

primaria en una institución 

educativa de Trujillo, 2022. 

2.  Establecer la relación 

entre la competencia 

matemática y la 

dimensión Factor 

emocional en estudiantes 

de tercer grado de 

primaria en una institución 

educativa de Trujillo, 2022. 

3. Establecer la relación 

entre la competencia 

matemática y la 

dimensión Factor 

educativo en estudiantes 

de tercer grado de 

primaria en una institución 

educativa de Trujillo, 2022. 

Hipótesis Nula: 

No existe relación entre la 

discalculia y el logro de 

competencias matemáticas 

en las estudiantes de tercer 

grado de primaria en una 

institución educativa de 

Trujillo, 2022. 

  Hipótesis específicas:  

1.  Existe relación entre la 

competencia matemática 

y la dimensión Factor 

cognitivo en estudiantes de 

tercer grado de primaria en 

una institución educativa de 

Trujillo, 2022. 

2.  Existe relación entre la 

competencia matemática 

y la dimensión Factor 

emocional en estudiantes 

de tercer grado de primaria 

en una institución educativa 

de Trujillo, 2022. 

3. Existe relación entre la 

competencia matemática 

grado de primaria de una 

institución educativa de 

Trujillo. 

 

 

Muestra: 

La muestra la conformaron 

27 estudiantes que forman 

parte de la población de 

estudiantes de tercer grado 

de primaria de una 

institución educativa de 

Trujillo. 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

4.  Establecer la relación 

entre la discalculia y la 

dimensión resuelve 

problemas de cantidad 

en estudiantes de tercer 

grado de primaria en una 

institución educativa de 

Trujillo, 2022. 

5. Establecer la relación 

entre la discalculia y la 

dimensión resuelve 

problemas de 

regularidad, equivalencia 

y cambio en estudiantes 

de tercer grado de 

primaria en una institución 

educativa de Trujillo, 2022. 

6. Establecer la relación 

entre la discalculia y la 

dimensión resuelve 

problemas de gestión de 

datos e incertidumbre en 

estudiantes de tercer 

grado de primaria en una 

institución educativa de 

Trujillo, 2022. 

y la dimensión Factor 

educativo en estudiantes 

de tercer grado de primaria 

en una institución educativa 

de Trujillo, 2022. 

4.  Existe relación entre la 

discalculia y la dimensión 

resuelve problemas de 

cantidad en estudiantes de 

tercer grado de primaria en 

una institución educativa de 

Trujillo, 2022. 

5. Existe relación entre la 

discalculia y la dimensión 

resuelve problemas de 

regularidad, equivalencia 

y cambio en estudiantes de 

tercer grado de primaria en 

una institución educativa de 

Trujillo, 2022. 

6. Existe relación entre la 

discalculia y la dimensión 

resuelve problemas de 

gestión de datos e 

incertidumbre en 

estudiantes de tercer grado 



 
 

7. Establecer la relación 

entre la discalculia y la 

dimensión resuelve 

problemas de forma, 

movimiento y 

localización en 

estudiantes de tercer 

grado de primaria en una 

institución educativa de 

Trujillo, 2022. 

 

de primaria en una 

institución educativa de 

Trujillo, 2022. 

7. Existe relación entre la 

discalculia y la dimensión 

resuelve problemas de 

forma, movimiento y 

localización en estudiantes 

de tercer grado de primaria 

en una institución educativa 

de Trujillo, 2022. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

Anexo 02 

MATRIZ DE OPERACIONALIZACIÓN DE LAS VARIABLES 

 

Variable 1: Discalculia 

Variable Definición conceptual 
Definición 

operacional 
Dimensiones Indicadores Escala de medición 

 

 

Discalculia 

Es una dificultad en 

la capacidad para 

entender cálculos 

matemáticos, 

comprender 

problemas, y 

desarrollar 

habilidades 

matemáticas, que se 

manifiesta en las 

personas con 

coeficiente normal 

(Álvarez, 2017). 

Se trata de un 

problema de 

origen 

multifactorial en 

el que 

influyen varios 

factores 

madurativos: 

Cognitivos, 

emocionales y 

educativos, para 

eso se medirá a 

través de una 

Guía de 

Factor cognitivo 

Posee capacidad de 

cálculo mental. 

Conoce nociones de 

Cantidad. 

Conoce nociones de 

Regularidad. 

Conoce nociones de 

Geometría. 

Conoce nociones de 

Estadística 

Siempre  

A veces 

Nunca 

Factor emocional 

Demuestra atención 

permanente en el 

desarrollo de las 

actividades de 



 
 

observación 

debidamente 

validado y está 

elaborado con 

tres opciones en 

escala tipo likert. 

aprendizaje. 

Demuestra estar 

motivado en forma 

permanente en las 

sesiones de aprendizaje. 

Muestra alegría cuando 

logra su reto. 

Posee iniciativa de 

liderazgo y 

compañerismo en el 

desarrollo de los trabajos 

en equipo. 

Comparte comunicación 

fluida con la docente y 

compañeras, muestra 

compañerismo y apoyo 

cuando sus pares no 

comprenden el tema y/o 

desea aprender más. 

Factor educativo Reconoce la metodología 



 
 

que utiliza el docente, 

como una herramienta 

que le facilita el proceso 

de enseñanza – 

aprendizaje en el área de 

Matemática. 

Adquiere o crea nuevas 

estrategias para poder 

resolver u operar 

situaciones 

problemáticas. 

Disfruta del 

acompañamiento y el 

refuerzo de apoyo que le 

brindan en el hogar sus 

padres y hermanos u 

otros familiares. 

Reflexiona sobre lo que 

aprendió mediante la 

metacognición. 



 
 

Variable 2: Competencias matemáticas 

Variable Definición conceptual 
Definición 

operacional 
Dimensiones Indicadores 

Escala de 

medición 

Competencias 

matemáticas 

Se define como la 

aptitud del 

estudiante para 

identificar y 

comprender el 

papel que 

desempeñan las 

matemáticas en el 

mundo, alcanzar 

razonamientos 

bien fundados y 

utilizar y participar 

en las 

matemáticas en 

función de las 

necesidades de 

su vida como 

El desarrollo de las 

competencias 

matemáticas del 

Currículo Nacional 

de la Educación 

Básica es cuatro, 

las cuales se 

desarrollan en 

forma vinculada, 

simultánea y 

sostenida durante 

la experiencia 

educativa, se 

medirá a través de 

una Guía de 

observación 

debidamente 

Resuelve 

problemas de 

cantidad 

Resuelve problemas 

referidos a una o más 

acciones de comparar, las 

traduce a expresiones 

aditivas. 

Resuelve problemas 

referidos al valor de posición 

de unidades, decenas y 

centenas de cada dígito en 

un número menor o igual a 

999. 

Resuelve problemas y 

selecciona estrategias, para 

operar con números hasta la 

centena. 

Resuelve problemas 

referidos a una o más 

Siempre  

A veces 

Nunca 



 
 

ciudadano 

constructivo, 

comprometido y 

reflexivo (DCN, 

2016). 

validado y está 

elaborado con tres 

opciones en escala 

tipo likert. 

acciones de combinación, 

para formar una tercera 

utilizando diversas 

representaciones 

matemáticas. 

Resuelve problemas 

empleando diversas 

estrategias, para operar con 

números naturales hasta la 

centena y usa diversas 

representaciones para 

mostrar sus conocimientos 

matemáticos. 

Resuelve 

problemas de 

regularidad, 

equivalencia y 

cambio. 

Resuelve problemas de 

equivalencias entre dos 

magnitudes usando la 

balanza. 

Resuelve problemas de 

número desconocido usando 

diversas estrategias. 



 
 

Resuelve problemas donde 

completa y crea patrones 

utilizando figuras 

geométricas de diferentes 

tamaños, colores y formas. 

Resuelve problemas 

aplicando estrategias de 

cálculo, para hallar la regla de 

formación de un patrón. 

Resuelve problemas 

elaborando afirmaciones 

sobre los elementos no 

inmediatos que continúan un 

patrón. Así también, justifica 

su proceso de resolución. 

Resuelve 

problemas de 

gestión de 

datos e 

incertidumbre. 

Resuelve problemas leyendo 

tablas de frecuencia simple 

(conteo simple) y gráficos de 

barras verticales simples.  



 
 

Resuelve problemas 

referidos a gráficos de barras 

simples indicando la mayor 

frecuencia y representando 

los datos con material 

concreto o gráfico. 

Resuelve problemas 

relacionados con recolección 

de datos. 

Resuelve problemas de 

ocurrencia de sucesos 

usando nociones de “más 

probables” o “menos 

probables. 

Resuelve problemas de 

experimentos aleatorios, 

expresando la probabilidad 

de un evento relacionando el 

número de casos favorables 

y el total de casos posibles. 



 
 

Resuelve 

problemas de 

forma, 

movimiento y 

localización 

Resuelve problemas, 

empleando estrategias para 

medir la superficie usando 

recursos e instrumentos de 

medición. 

Resuelve problemas para 

medir la capacidad de un 

objeto usando unidades no 

convencionales, recursos e 

instrumentos de medición. 

Resuelve problemas 

aplicando estrategias de 

cálculo para medir longitudes 

de objetos, de manera 

exacta. 

Realiza estimación y mide 

longitudes utilizando 

unidades de medida 

arbitrarias (la huella del pie, la 

mano, lápices, clips, otros). 



 
 

Resuelve problemas de 

donde traza y describe 

desplazamientos y 

posiciones, usando puntos 

cardinales y puntos de 

referencia. 

 

 

 

 

 

 



 
 

Anexo 03 

Instrumento de recolección de datos 

 

GUÍA DE OBSERVACIÓN PARA MEDIR LA DISCALCULIA 

 

INSTRUCCIÓN: Estimada docente a continuación se te presenta un conjunto de 

preguntas, responde marcando con un aspa “X” la alternativa que tenga tu 

respuesta.  

La escala es:   

 Siempre  A veces  Nunca  

3 2  1  

   

N°  PREGUNTAS  
ESCALA 

3  2  1  

 Factor cognitivo       

1 
Presenta dificultad al leer y escribir cantidades 

numéricas. 
      

2 Se equivoca cuando opera adiciones o sustracciones.       

3 
Tiene dificultad para comprender una situación 

problemática. 
      

4 Se autoevalúa reconociendo y corrigiendo su error.    

Factor emocional       

5 
Se distrae con frecuencia en clase y no presta atención 

a la explicación. 

      

6 
En casa recibe apoyo de parte de sus padres o de otro 

familiar. 
      

7 
Muestra disposición para aprender preguntando sus 

dudas. 

      

8 
Siente alegría cuando resuelve situaciones 

problemáticas. 

      



 
 

Factor educativo       

9 Disfruta del área de Matemática.       

10 Cumple con sus actividades en el tiempo propuesto.       

11 Participa en el desarrollo de la clase de Matemática.       

12 
Emplea estrategias diferentes a las dadas por el 

docente al resolver situaciones problemáticas. 

   

   

 ¡Gracias por su participación! 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

Anexo 04 

Instrumento de recolección de datos 

GUÍA DE OBSERVACIÓN PARA MEDIR LAS COMPETENCIAS 

MATEMÁTICAS 

INSTRUCCIÓN: Estimada docente a continuación se te presenta un conjunto 

de preguntas, responde marcando con un aspa “X” la alternativa que tenga tu 

respuesta.  

 La escala es:   

 Siempre  A veces  Nunca  

3 2  1  

   

N°  PREGUNTAS  

 ESCALA 

3 2 1 

 Resuelve problemas de cantidad       

1 
Resuelve problemas de adición, sustracción y 

multiplicación. 

      

2 
Presenta dificultad al resolver equivalencias de 

números teniendo en cuenta el valor de posición.  

      

3 
Emplea diversas estrategias para medir y 

comparar el tiempo y la masa.   

      

4 
Explica el proceso de resolución de una 

situación problemática.  
      

 
Resuelve problemas de regularidad, 

equivalencia y cambio 

      

5 
Resuelve secuencias numéricas en forma 

ascendente y descendentes.  

      

6 Halla y explica en qué consiste un patrón aditivo.        

7 
Desarrolla secuencias numéricas a partir de la 

creación de un patrón aditivo.   
      



 
 

8 

Explica lo que debe hacer para mantener la 

igualdad o el “equilibrio” con ejemplos concretos 

y usando la balanza.    

      

 
Resuelve problemas de gestión de 

datos e incertidumbre 

      

9 
Resuelve problemas con datos cualitativos y los 

registra en un gráfico de barras simple.   

      

10 
Lee información contenida en tablas o gráficos 

identificando la frecuencia. 

      

11 Organiza e interpreta información de pictogramas.          

12 
Explica la ocurrencia de sucesos cotidianos 

usando las nociones de posible o imposible.   
      

 
Resuelve problemas de forma, movimiento y 

localización 
   

13 
Explica las semejanzas y diferencias de las 

formas geométricas. 
   

14 
Identifica los elementos de figuras planas y de 

sólidos geométricos como el cubo. 
   

15 
Traza desplazamientos y posiciones en 

cuadriculados y puntos de referencia. 
   

  

                                                                           ¡Gracias por su participación! 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

Anexo 05 

 

FICHA TÉCNICA DE OBSERVACIÓN PARA EVALUAR LA DISCALCULIA 

Nombre del instrumento : Guía de observación para evaluar la discalculia 

Autora                               : Flores Sotero María Elizabeth 

Año                                    : 2022 

Administración                 : Individual 

Duración                           : 30 minutos aproximadamente. 

Aplicación                         : Estudiantes de educación primaria. 

Significación   : Nivel de percepción de la discalculia según las 

dimensiones factor cognitivo, factor emocional y factor educativo. 

Tipificación                    : Baremos percentilares. 

Descripción                    : La guía de observación para evaluar la discalculia 

fue elaborado por la profesora Flores Sotero, María Elizabeth como estudiante 

del programa de Maestría en Problemas del Aprendizaje de la Universidad César 

Vallejo de Trujillo. Se trata de un instrumento que tiene un total de 10 items que 

exploran la variable discalculia definida operacionalmente como aquella que es 

medida a través de una ficha de observación que consta de 12 preguntas, las 

cuales fueron formuladas en función de sus dimensiones: factor cognitivo (4 

ítems), factor emocional (4 ítems) y factor educativo (4 ítems). Los tres factores 

que se determinaron en función al análisis estadístico y cualitativo fueron los 

siguientes: 

I. D1: Factor cognitivo (1, 2, 3, 4) 

Mide la dificultad al leer y escribir cantidades numéricas, equivocarse cuando 

opera adiciones o sustracciones y no comprender una situación problemática. 

II. D2: Factor emocional (5, 6, 7, 8) 

Mide cuando se distrae con frecuencia en clase y no presta atención a la 

explicación, si en casa recibe apoyo de parte de sus padres o de otro familiar, 



 
 

muestra disposición para aprender preguntando sus dudas y cuando siente 

alegría al resolver situaciones problemáticas. 

III. D3: Factor educativo (9, 10, 11,12) 

Mide si disfruta del área de Matemática, cumple con sus actividades en el tiempo 

propuesto y participa en el desarrollo de la clase de Matemática. 

La aplicación del instrumento puede ser manual o computarizada, para la 

calificación sin embargo debe necesariamente digitarse la calificación en el 

sistema computarización para acceder a la puntuación de factores y escala 

general de discalculia que de acuerdo a las normas técnicas establecidas se 

puntúa de 1 a 3 puntos, con un total de 36 puntos como máximo en una escala 

general y de 12 puntos para cada uno de los factores. Las categorías 

diagnósticas consideradas para el instrumento están basadas en las 

puntuaciones directas; se toma como criterio que a mayor puntuación es 

desfavorable el nivel de conductas con sus respectivas dimensiones. También 

se ofrecen normas percentilares que permite una comparación de la variable de 

estudio con relación a la muestra de tipificación que corresponde a las 

estudiantes de una Institución educativa de Trujillo, 2022. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

Anexo 06 

 

FICHA TÉCNICA DE OBSERVACIÓN PARA EVALUAR LAS 

COMPETENCIAS MATEMÁTICAS 

 

Nombre del instrumento : Guía de observación para evaluar las competencias 

matemáticas 

Autora                            : Flores Sotero María Elizabeth 

Año                               : 2022 

Administración             : Individual 

Duración                         : 40 minutos aproximadamente. 

Aplicación                      : Estudiantes de educación primaria. 

Significación                  : Nivel de percepción de las competencias 

matemáticas según las dimensiones resuelve problemas de cantidad, resuelve 

problemas de regularidad, equivalencia y cambio, resuelve problemas de gestión 

de datos e incertidumbre y resuelve problemas de forma, movimiento y 

localización. 

Tipificación                     : Baremos percentilares. 

Descripción             : La guía de observación para evaluar las 

competencias matemáticas fue elaborado por la profesora Flores Sotero, María 

Elizabeth como estudiante del programa de Maestría en Problemas del 

Aprendizaje de la Universidad César Vallejo de Trujillo. Se trata de un 

instrumento que tiene un total de 15 ítems que exploran la variable competencias 

matemáticas definida operacionalmente como aquella que es medida a través 

de una ficha de observación que consta de 15 preguntas, las cuales fueron 

formuladas en función de sus dimensiones: resuelve problemas de cantidad (4 

ítems), resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio (4 ítems); 

resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre (4 ítems) y  resuelve 

problemas de forma, movimiento y localización (3 ítems). Los cuatro factores que 

se determinaron en función al análisis estadístico y cualitativo fueron los 

siguientes: 



 
 

I. D1: Resuelve problemas de cantidad (1, 2, 3, 4) 

Mide el proceso de la resolución de problemas de adición, sustracción y 

multiplicación. Además, de ubicar números en el TVP y sus equivalencias. Y 

también, mide y compara el tiempo en la masa en situaciones de su vida 

cotidiana. 

II. D2: Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio (5, 6, 7, 

8,) 

Mide la resolución de secuencias numéricas en forma ascendente y 

descendentes, así como para hallar y explicar en qué consiste un patrón aditivo. 

También mide el desarrollo de secuencias numéricas a partir de la creación de 

un patrón aditivo y explica lo que debe hacer para mantener la igualdad o el 

“equilibrio” con ejemplos concretos y usando la balanza.    

III. D3: Resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre (9, 10, 11, 

12) 

Mide la solución de problemas con datos cualitativos y si los registra en un 

gráfico de barras simple.  Además, de leer información contenida en tablas o 

gráficos identificando la frecuencia y si organiza e interpreta información de 

pictogramas.    

Además, mide si explica la ocurrencia de sucesos cotidianos usando las 

nociones de posible o imposible.  

III. D4: Resuelve problemas de forma, movimiento y localización (13, 14, 

15) 

Mide si explica las semejanzas y diferencias de las formas geométricas. Además 

de identificar los elementos de figuras planas y de sólidos geométricos como el 

cubo y de trazar desplazamientos y posiciones en cuadriculados y puntos de 

referencia. 

La aplicación del instrumento puede ser manual o computarizada, para la 

calificación sin embargo debe necesariamente digitarse la calificación en el 

sistema computarización para acceder a la puntuación de factores y escala 

general de discalculia que de acuerdo a las normas técnicas establecidas se 



 
 

puntúa de 1 a 3 puntos, con un total de 45 puntos como máximo en una escala 

general y de 12 puntos para cada uno de las tres primeras dimensiones y de 9 

puntos en la cuarta dimensión. Las categorías diagnósticas consideradas para 

el instrumento están basadas en las puntuaciones directas; se toma como criterio 

que a mayor puntuación es desfavorable el nivel de conductas con sus 

respectivas dimensiones. También se ofrecen normas percentilares que permite 

una comparación de la variable de estudio con relación a la muestra de 

tipificación que corresponde a las estudiantes de una Institución educativa de 

Trujillo, 2022.



 
 

Anexo 07 

Matriz de validación de expertos 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

Anexo 08 

Confiabilidad de Instrumentos 

VALIDACION DE LA VARIABLE DISCALCULIA 

Resumen de procesamiento de casos 

 N % 

Casos Válido 10 100,0 

Excluidoa 0 ,0 

Total 10 100,0 

a. La eliminación por lista se basa en todas las variables del 

procedimiento. 

 

Estadísticas de fiabilidad 

Alfa de Cronbach 

Alfa de Cronbach 

basada en elementos 

estandarizados N de elementos 

,893 ,862 12 

 

 

Media de escala 

si el elemento se 

ha suprimido 

Varianza de 

escala si el 

elemento se ha 

suprimido 

Correlación total 

de elementos 

corregida 

Alfa de Cronbach si 

el elemento se ha 

suprimido 

I - 1 23,30 29,789 -,043 ,908 

I - 2 23,40 29,378 ,091 ,901 

I - 3 23,40 29,378 ,091 ,901 

I - 4 23,30 25,122 ,632 ,883 

I - 5 23,40 29,378 ,091 ,901 

I - 6 23,00 22,000 ,921 ,863 

I - 7 23,10 23,211 ,784 ,873 

I - 8 23,00 24,000 ,806 ,873 

I - 9 23,10 22,322 ,918 ,864 

I - 10 23,00 22,000 ,921 ,863 

I - 11 23,20 22,622 ,768 ,874 

I - 12 23,10 24,100 ,654 ,881 

 

 

  



 
 

Anexo 09 

VALIDACION DE LA VARIABLE COMPETENCIAS MATEMATICAS 

 

Resumen de procesamiento de casos 

 N % 

Casos Válido 10 100,0 

Excluidoa 0 ,0 

Total 10 100,0 

a. La eliminación por lista se basa en todas las variables del 

procedimiento. 

 

Estadísticas de fiabilidad 

Alfa de Cronbach 

Alfa de Cronbach 

basada en elementos 

estandarizados N de elementos 

,955 ,956 15 

 

 

Media de escala si 

el elemento se ha 

suprimido 

Varianza de 

escala si el 

elemento se ha 

suprimido 

Correlación total 

de elementos 

corregida 

Alfa de Cronbach 

si el elemento se 

ha suprimido 

I-1 29,00 74,889 ,895 ,949 

I-2 29,40 98,267 -,713 ,980 

I-3 29,10 72,544 ,967 ,947 

I-4 29,10 75,878 ,880 ,950 

I-5 28,90 74,322 ,765 ,952 

I-6 29,10 73,433 ,902 ,949 

I-7 29,00 78,222 ,814 ,951 

I-8 28,90 74,767 ,863 ,950 

I-9 29,20 73,511 ,968 ,947 

I-10 29,00 74,889 ,895 ,949 

I-11 29,30 75,344 ,925 ,949 

I-12 29,20 75,511 ,814 ,951 

I-13 29,00 77,778 ,671 ,954 

I-14 29,30 75,344 ,925 ,949 

I-15 29,30 75,344 ,925 ,949 

 

 

 

 

 



 
 

Anexo 10 

Base de datos de la variable Discalculia 

 

 

 

 

GUÍA DE OBSERVACIÓN PARA EVALUAR LA DISCALCULIA

N° I-1 I-2 I-3 I-4 I-5 I-6 I-7 I-8 I-9 I-10 I-11 I-12 D1 D2 D3 V1

1 2 2 3 2 3 2 1 2 1 2 1 1 9 8 5 22

2 2 2 2 2 1 2 2 3 2 3 2 2 8 8 9 25

3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 12 12 12 36

4 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 8 8 8 24

5 2 2 2 3 2 2 2 3 2 3 3 1 9 9 9 27

6 3 3 3 3 2 2 3 3 2 2 3 3 12 10 10 32

7 3 3 3 1 3 3 3 3 3 3 3 3 10 12 12 34

8 1 1 2 3 1 3 3 3 3 3 3 3 7 10 12 29

9 3 3 2 3 2 1 2 3 2 2 2 2 11 8 8 27

10 2 2 2 2 2 3 2 2 2 3 2 2 8 9 9 26

11 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 4 4 4 12

12 1 2 2 2 1 3 3 3 3 2 2 2 7 10 9 26

13 2 2 3 2 2 1 2 2 2 2 3 3 9 7 10 26

14 2 2 2 2 1 3 3 3 2 3 3 2 8 10 10 28

15 2 2 2 3 1 3 3 3 3 3 3 2 9 10 11 30

16 1 1 2 3 2 3 3 3 3 3 3 2 7 11 11 29

17 3 3 3 1 3 2 1 2 1 2 1 1 10 8 5 23

18 2 2 2 2 3 2 2 3 2 2 3 2 8 10 9 27

19 2 3 3 3 2 3 3 3 2 2 3 3 11 11 10 32

20 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 12 12 12 36

21 3 3 3 2 3 2 2 2 1 2 2 1 11 9 6 26

22 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 4 4 4 12

23 2 2 2 3 1 3 3 3 3 3 3 2 9 10 11 30

24 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 4 4 4 12

25 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 4 4 4 12

26 1 1 2 3 1 3 3 3 3 3 3 2 7 10 11 28

27 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 4 4 4 12

Dimensión 1: 

Factor cognitivo

Dimensión 2: 

Factor emocional

Dimensión 3: 

Factor educativo



 
 

Anexo 11 

 

Base de datos de la variable Competencias matemáticas 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

GUÍA DE OBSERVACIÓN PARA EVALUAR COMPETENCIAS MATEMÁTICAS

N° I-1 I-2 I-3 I-4 I-5 I-6 I-7 I-8 I-9 I-10 I-11 I-12 I-13 I-14 I-15 D1 D2 D3 D4 V2

1 2 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 5 5 4 3 17

2 3 2 1 2 3 2 2 1 3 2 1 2 2 1 1 8 8 8 4 28

3 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 4 4 4 3 15

4 2 2 1 1 2 2 1 1 2 2 1 2 2 1 2 6 6 7 5 24

5 2 2 2 1 2 2 1 1 2 2 1 2 2 1 2 7 6 7 5 25

6 2 1 1 1 2 1 1 1 2 2 1 1 1 1 1 5 5 6 3 19

7 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 4 4 4 3 15

8 3 3 2 2 3 3 2 2 3 3 2 2 2 2 2 10 10 10 6 36

9 1 2 1 1 2 2 1 1 1 1 1 2 1 1 2 5 6 5 4 20

10 1 2 1 1 1 1 2 1 2 1 1 1 1 1 2 5 5 5 4 19

11 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 12 12 12 9 45

12 3 2 2 2 3 2 2 2 3 2 1 2 2 2 3 9 9 8 7 33

13 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 4 4 4 3 15

14 3 2 2 2 2 2 2 2 2 1 1 2 2 2 3 9 8 6 7 30

15 3 2 2 2 3 3 2 1 2 2 1 1 2 1 1 9 9 6 4 28

16 3 3 3 2 3 3 2 2 2 3 2 3 3 3 2 11 10 10 8 39

17 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 4 4 4 4 16

18 3 2 1 2 2 2 1 1 2 2 1 2 2 2 2 8 6 7 6 27

19 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 4 5 4 3 16

20 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 5 4 4 4 17

21 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 12 12 12 9 45

22 3 2 2 2 3 3 2 2 3 2 1 2 3 2 3 9 10 8 8 35

23 3 2 2 1 3 3 2 2 3 3 3 2 3 2 3 8 10 11 8 37

24 3 3 3 3 3 3 3 2 2 3 3 3 3 3 3 12 11 11 9 43

25 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 11 12 12 9 44

26 3 2 2 2 3 3 2 1 2 2 2 2 3 2 3 9 9 8 8 34

27 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 12 12 12 9 45

Dimensión 1: 

Resuelve problemas 

de cantidad

Dimensión 2: 

Resuelve problemas 

de regularidad, 

equivalencia y 

cambio 

Dimensión 3: 

Resuelve problemas 

de gestión de datos e 

incertidumbre

Dimensión 4: 

Resuelve 

problemas de 

forma, 

movimiento y 



 
 

Anexo 12 

Base de datos de confiabilidad de la prueba piloto 
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