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Resumen

La investigacion titulada dislexia y el aprendizaje significativo de los estudiantes de
basica media de la escuela de Quevedo-Ecuador, identifico como problema general
a los estudiantes de 7mo grado de educacién basica que presentan dificultades en
el area de lengua vy literatura. Dentro del contexto investigativo se establecio el
objetivo general determinar la correlacion entre dislexia y el aprendizaje significativo
en alumnos de basica media pertenecientes a una escuela de Quevedo — Ecuador.
A nivel metodoldgico la investigacion es de tipo basica, con enfoque cuantitativo y
disefo descriptivo correlacional; la poblacion estuvo constituida por 90 estudiantes,
se utilizo la técnica prueba escriba con su instrumento cuestionario para la
aplicacién de aprendizaje significativo mientras que para la variable dislexia una
ficha técnica de observacion conductual y linguistica. Se concluye que existe una
correlacion positiva con un Rho de Spearman ,976 comprobandose asi la hipotesis
y por lo tanto se identifica a la dislexia como un trastorno que afecta a los

estudiantes.

Palabras claves: dislexia, aprendizaje significativo, conducta, linguistica,

estudiantes.
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Abstract

The research titled dyslexia and significant learning of high school students of the
Quevedo-Ecuador school, identified 7th grade students who present difficulties in
the area of language and literature as a general problem. Within the research
context, the general objective was established to determine the correlation between
dyslexia and significant learning in elementary school students belonging to a school
in Quevedo - Ecuador. At the methodological level, the research is of a basic type,
with a quantitative approach and descriptive correlational design; The population
consisted of 90 students, the scribe test technique was used with its questionnaire
instrument for the application of meaningful learning, while for the dyslexia variable
a behavioral and linguistic observation data sheet was used. It is concluded that
there is a positive correlation with a Spearman's Rho of .976, thus verifying the

hypothesis and therefore dyslexia is identified as a disorder that affects students.

Keywords: dyslexia, meaningful learning, behavior, linguistics, students.
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l. INTRODUCCION

Dentro del contexto educativo han existido diversas transformaciones
algunas positivas otras negativas, pero todas ellas han servido como pauta para
encontrar soluciones que brinden un servicio de calidad donde se pueda desarrollar

una humanidad competente y aguerrida para un futuro incierto y cambiante.

La dislexia es uno de los tantos problemas que se presentan continuamente
dentro de un salon de clases afectando no solo a nifios sino a toda la comunidad
educativa, generando incertidumbre en ella, debido a que no conocen o no aplican
las estrategias adecuadas para ayudar a mejorar cada vez mas el conocimiento de
los alumnos que la padecen, el cual, con el transcurrir del tiempo se acrecienta.
Todo problema que involucre aprendizaje debe ser estudiado desde sus diferentes
contextos: internacional, nacional y local reflejando de esa manera cifras en base a

su realidad.

La informacion actualizada referente a la variable dislexia es escasa por ello

se tomaron en consideracion las cifras encontradas de los siguientes autores:

Acosta (2021) en su investigacion reflejo que el porcentaje de nifios
disléxicos en el mundo es elevado, mediante diversos estudios ejecutados en la
Universidad Nacional de México; se comprobé que el 17% de nifios a nivel mundial
tienen dislexia, considerandose una dificultad de ensefianza muy frecuente. México
y Uruguay presentan un 15% de nifios con dislexia, reflejado en los analisis
ejecutados por la Universidad Nacional del Litoral. Mientras que la Asociacion de
Madrid manifestd que existe un 20% de casos de dislexia en toda la poblacion de
Espafa; por otro lado, Estados Unidos presenté un 20% de niflos con problemas
de dislexia; siendo considerado un pais con un alto indice de problemas de
aprendizaje en el mundo. Mientras tanto, el porcentaje de dislexia que tiene Reino
Unido es de 10%. Las estadisticas reflejaron que el 65% de los progenitores de
nifos disléxicos también presentan el problema enfatizando que la dislexia es

hereditaria.



Dyslexia Compass (2021) manifestd en sus estadisticas que las
evaluaciones internacionales se encuentran en un rango de 0,05% en Turquia,
mientras que el 33,33% en Nigeria. La Union Europea tiene una valoracion baja de
1% y una estimacion alta del 20% de casos de dislexia. La estimacion que existe
dentro de la Asociacién Europea de Dislexia refleja que el 5y el 12% de la poblacion

es disléxica con un porcentaje de 37,3 y 89,5 millones.

El informe emitido por la comisién europea reflej6 que 445 millones de
personas tienen necesidades educativas especiales. Diversos paises presentan
sus estadisticas en base a la problematica de dislexia entre ellos: Noruega con el
5% y el 10%; Dinamarca el 6%, 7% y 9%; Suecia el 3% al 10% como del 5% al 8%;
Letonia encontrandose entre el 3% mas bajo y el 21% mas alto; Alemania 1,9% al

2,6% y del 5%; Hamburgo se situa en el 7,2%.

Galluzzo (2019) manifestd que dentro del informe establecido por la ONG es
de gran dificultad establecer un calculo exacto que evidencie la cantidad de
dislexicos que existen a nivel mundial. Expesa que al menos el 10% de la poblacién
padece la enfermedad, lo que equivale a unos 700 millones de personas. Las
personas con dislexia no solo tienen dificultad para leer, escribir y deletrear, sino

también para hablar.

Castillo (2021) indico que los estudiantes de primaria tienen menor
rendimiento en lectura y comprension lectora. Un estudio regional de comparacion
e interpretacion realizado por la UNESCO en 2019 y presentado en noviembre de
2021 mostré que Ecuador alcanzé 684 puntos sobre 1 000 en 7mo grado, por
debajo del promedio regional; la media regional 699 y en comparacion a seis afos
antes. El rendimiento fue plano. Participaron en el estudio 13.434 nifios
de educacion primaria general. Este puntaje significé que los alumnos al menos
pueden encontrar la informacion o las relaciones proporcionadas cuando leen

textos apropiados para su edad.

La escuela de educacion basica “Vicente Ramon Roca” se encuentra
ubicada en el cantén Quevedo - Ecuador; donde se evidencié que los alumnos de



7mo grado de primaria presentaron problemas en lengua y literatura; dando como
resultado en las pruebas diagnosticas realizadas por la Instituciéon educativa que un
porcentaje considerable de los estudiantes tienen dislexia, evidenciandose en sus
actividades diarias las cuales son desarrolladas con gran dificultad. En el proceso
de aprendizaje se visualizé que los educandos presentan problemas de lectura y
escritura reflejandose al momento de que cada uno de ellos pronuncian diferentes
palabras con gran dificultad y la poca comprension de textos, generando un
aprendizaje poco significativo. Hay muchos factores que se consideraron:
antecedentes familiares, problemas de nacimiento, inteligencia, etc., que se cree

que causan dificultades en el lenguaje y la literatura es decir dislexia.

Por lo planteado lineas arriba, se procedi6 a plantear la siguiente
interrogante investigativa: ¢Qué relacion existe entre la dislexia y el aprendizaje

significativo en los alumnos de primaria de la escuela de Quevedo-Ecuador?

Por ello, la presente investigacion es de vital importancia teniendo como
finalidad determinar la relacion entre dislexia y aprendizaje significativo en los
alumnos de primaria de la escuela Vicente Ramdn Roca del canton Quevedo -
Ecuador, 2022, y ademas es preciso recalcar que actualmente los problemas de
ensefanza dentro de la escritura van en aumento a veces por desconocimiento de
toda una sociedad, el problema suscitado no mejora y se acrecienta

constantemente.

La investigacion fue necesaria ya que al relacionar la dislexia con el
aprendizaje significativo se obtuvo el inicio a fin de poder dar herramientas para los
colegios que lo necesiten ya que muchos de ellos cuentan con casos
diagnosticados y los docentes muy pocas veces dedican apoyo y guia
especializada a los nifos con dislexia donde a veces por el desconocimiento de

dichas estrategias son aislados o no atendidos oportunamente.

Adquirié un aporte social que sirvi6 como antecedente para las futuras

investigaciones, siendo un trastorno de aprendizaje muy concurrente, pero a veces



poco detectable, lo cual ocasioné serios problemas en el ambito intelectual y social

de los alumnos.

Asumio un aporte tedrico basado en la teoria de Rello (2018). Quien mostro
una contribucidn significativa en la investigacion presentada, manifestando que han
existido multiples teorias que no han llenado las expectativas para llegar a una
definicion clara sobre lo que es la dislexia, por ello; creo un libro donde explica
detalladamente lo que ella considera informacion importante sobre la dislexia
basandose desde la antigliedad y recopilando ademas variadas investigaciones de

otros autores.

A nivel metodoldgico, su aporte investigativo fue evaluar el nivel de dislexia
de los estudiantes que conformaron la muestra de estudio, asi como evaluar el nivel

significativo de su aprendizaje, que luego se determiné en dos variables.

Los beneficiarios de esta investigacion fueron: docentes, autoridades, familia
y alumnos de 7mo grado de educacién basica de la escuela Vicente Ramdn Roca
de Quevedo-Ecuador ubicada en el area rural. Muchas veces, los estudiantes
fueron etiquetados por diferentes personas de su entorno con estereotipos como:
vagos, dejados, incumplidores entre otros, pero en realidad no es asi ellos

presentaban una dificultad dentro del proceso de ensefianza- aprendizaje.

Como objetivo general investigativo tenemos: Determinar la correlacion entre
dislexia y el aprendizaje significativo en alumnos de basica media pertenecientes a
una escuela de Quevedo - Ecuador. Dentro de la investigacion se elaboraron los
siguientes objetivos especificos: Evaluar nivel de dislexia que tienen los estudiantes
de béasica media escuela de Quevedo -Ecuador. Evaluar nivel de aprendizaje
significativo que tienen los alumnos de basica media escuela Quevedo - Ecuador.
Determinar la relacién que tiene la dimension fonoldgica y el nivel de aprendizaje
significativo de los alumnos de basica media de la escuela de Quevedo - Ecuador,
el cuarto objetivo fue determinar la relacion entre la dimensién superficial con el
nivel de aprendizaje significativo que tienen los estudiantes de basica media de la
escuela de Quevedo - Ecuador. El objetivo final fue determinar la relacion entre la



dimension profunda o mixta y el aprendizaje significativo en estudiantes de basica

media escuela de Quevedo -Ecuador.

Las hipotesis que formaron este estudio son las siguientes: Ho: No existe
una relacion entre dislexia y el aprendizaje significativo en los estudiantes de basica

media escuela de Quevedo- Ecuador.

La Hi: Se relaciona la dislexia con el aprendizaje significativo en los

estudiantes de basica media escuela de Quevedo- Ecuador.

Como hipédtesis especificas se plantearon las siguientes: Se relaciona la
dimensién fonoldgica y el nivel de aprendizaje significativo de los alumnos de basica
media de la escuela de Quevedo — Ecuador. Se relaciona la dimension superficial
con el nivel de aprendizaje significativo que tienen los estudiantes de basica media
de la escuela de Quevedo - Ecuador y finalmente, Se relaciona la dimension
profunda o mixta y el aprendizaje significativo en estudiantes de basica media

escuela de Quevedo -Ecuador.



Il. MARCO TEORICO

Fratini (2017) con su tesis doctoral titulada: Procesamiento flexivo en nifios
dislexicos hispohablantes, explord la influencia potencial de la dislexia en el
procesamiento flexivo. Esta es una tipologia y disefo de una aplicacién transversal,
que tuvo como objetivo examinar si las nifias y los niflos con dislexia procesan la
morfologia flexiva de manera diferente a los nifios sin dislexia, utilizando
instrumentos como: prueba de lectura Prolec-R y prueba K-bit para descartar
pérdida cognitiva en los estudiantes escogidos teniendo como muestra 12 nifias y
nifos de 7 a 11 afnos. El estudio concluyd: Que la conciencia morfoldgica y el tiempo
de reconocimiento pueden ser indicadores clave de dislexia, al menos en el rango

de edad evaluado.

Los resultados mostraron que tanto el grupo disléxico como el grupo de
control procesaron formas verbales regulares e irregulares en la tarea de decision
de vocabulario visual, pero no en la tarea de decisién auditiva. Los resultados
también mostraron que los niflos con dislexia utilizan estrategias |éxicas para leer
verbos regulares, ya que la frecuencia de las palabras determina el tiempo de
reconocimiento de este caso. Sin embargo, para los nifilos y nifias del grupo de
control, los factores léxicos dominaron tanto los verbos regulares como los
elementos residuales, como se observo en el uso claro de vias léxicas y una
sensibilidad similar a la frecuencia de las palabras. verbos o sustantivos regulares

o irregulares.

Escobar y Heredia (2022) manifestaron en su trabajo investigativo titulado:
Disefio de una aplicacion movil para la determinacion del riesgo de dislexia en
estudiantes de 6 a 9 afos del centro psicoeducativo “Tiempo de Aprender” de la
ciudad de Ambato en el ciclo escolar 2020 — 2021, investigacion con un enfoque
cualitativo de tipo y disefio documental exploratorio cuyo objetivo fue desarrollar
una aplicacion moévil que ayude a los consejeros profesionales y psicélogos
educativos a identificar el riesgo de dislexia en los nifios. Aprendiendo sin crédito,
trabajamos con nifios y jovenes del centro educativo con la finalidad de establecer

herramientas que ayuden a tutores y psicopedagogos para detectar el riesgo de



dislexia en nifios del centro educativo “Tiempo de Aprender’, mediante la
herramienta de una entrevista aplicada a cinco profesionales en las &reas:
psicopedagogia, psiquiatria, informatica y docencia. La conclusion fue que el uso
de aplicaciones moviles esta directamente relacionado con la existencia de las

mismas, es decir cuantas mas aplicaciones de este tipo, mas a menudo se utilizan.

Valderrama (2018) desarrolld su tesis mencidon de maestria, investigacion
titulada: Dislexia y rendimiento escolar en estudiantes de El Rosario ciudad de
Quillabamba, presentando un estudio basico descriptivo no experimental —
correlacional, logrando detectar la relacion entre dislexia y rendimiento escolar,
identificando caracteristicas y componentes de nifios con dislexia; mediante un
cuestionario, aplicado a 30 educadores pertenecientes al establecimiento educativo
El Rosario de Quillabamba. Esta investigacidon permitio interrogar, equilibrar e
indagar como la dislexia afecta regularmente los logros de los estudiantes en las
instituciones educativas, haciendo que su rendimiento escolar sea inadecuado, es

por ello que nos encontramos con estudiantes con problemas de lectura y escritura.

Garcia (2020) manifestd en su investigacion de maestria titulada: Realidad
aumentada para el aprendizaje significativo de los alumnos disléxicos del colegio
Mi Divino Nifio Jesus Guadalupano, para determinar el impacto de la realidad
aumentada en el aprendizaje significativo de los alumnos con dislexia del colegio
Mi Divino Nifio Jesus Guadalupano. De igual forma, se baso en el método Mobile-
D, con un enfoque cuantitativo del tipo y disefio no experimental, utilizando como
herramienta un cuestionario que tiene como muestra 40 alumnos. Concluyo: Se ha
descubierto que la realidad aumentada tiene un impacto significativo en la
experiencia de aprendizaje de los estudiantes de la escuela primaria Mi Divino Nino

Jesus Guadalupano.

Al aplicar la metodologia se obtuvo como resultado una velocidad de lectura
mejorada en un 30%, una legibilidad mejorada en un 43,90% y una eficiencia de
lectura mejorada en un 36.30%. Se concluy6 que la realidad aumentada mejor6
significativamente la experiencia educativa de los estudiantes disléxicos del colegio
Mi Divino Nifio Jesus Guadalupano, logrando asi los objetivos de este estudio.



Lavado (2022) expreso en su investigacion titulada: Trastornos del lenguaje
y dislexia especifica en estudiantes de educacién basica, Lima, 2021; cuyo objetivo
fue determinar la relacion entre el trastorno del habla normal y la dislexia especifica
en estudiantes de primaria. El enfoque utilizado es de base cuantitativa tipo
descriptivo y disefio no experimental. La muestra fue de 80 estudiantes. Se utilizo
el protocolo de evaluacion fonética fonoldgico (PEFF) para el trastorno del habla y
el test de descubrimiento especifico de dislexia (TEDE) para dislexia especifica,
ambos validados por revisidn por pares. La investigacion demostro que existe un
vinculo entre el trastorno auditivo del habla y la dislexia especifica en estudiantes
de la institucion educativa Alberto Abadia - 2021, donde se utilizé Rho spearman,
arrojando como resultado un total de 0.517** interpretado como relacién

moderadamente positiva, donde p = 0.000 (p < 0.05).

Una vez expuestas las premisas, se recogieron fundamentos tedricos, como
la definicion de la variable dislexia, donde Serrano y Defior (2004) argumentaron
que la dislexia es un problema bien delimitado, caracterizado por un déficit en el
aprendizaje de la lectura, aunque el nifo recibié una instruccién normal; teniendo
inteligencia normal y condicidén sociocultural adecuada. También resultd que estos

problemas pueden deberse a un deterioro cognitivo con una base reglamentaria.

Ademas, en sociedades altamente educadas como la nuestra, la lectura y la
escritura se asociaron rapidamente con el lenguaje, evidenciando las diferencias
fundamentales entre el lenguaje hablado y escrito en términos de modo. La
Linguistica se ocupo directamente del lenguaje partiendo desde su aspecto innato
(oral). Todos deben aprender a leer y a escribir; considerandose como una
ensefanza obtenida diferente del aprendizaje innato. Ejemplo: Cuando un bebe
puede hablar a los pocos meses de nacer. Los bebés pueden distinguir entre
diferentes idiomas, ritmos y fonemas en muy poco tiempo, comienzan asimilando
estructuras linglisticas para iniciar la comunicacion en el lenguaje hablado que les
rodea. (Rello, 2018).

Rello (2018) sefiald que han existido muchas teorias a lo largo de la historia

para expresar lo que significa la dislexia, y aun asi no existe una teoria definitiva.



El obstaculo es la falta de una definicion clara de la dislexia, que se ha intentado
superar en las ultimas dos décadas, se pueden distinguir cuatro etapas: Hasta
finales del siglo XIX que inicia con la identificacion de las personas con el lenguaje
y problemas de lectura, a menudo adquiridos por pacientes con afasia debido a una
lesion cerebral que afecta el habla. Un periodo evolutivo (1950-1970) en el que el
campo de la dislexia se abri6 a mas profesionales médicos y de la educacion.
Finalmente, las teorias modernas (desde 1970 hasta el presente) han sentado las

bases de nuestra comprensién actual de la dislexia.

La dislexia se considero un problema de aprendizaje muy comun en el aula,
causando molestias a los docentes que confunden los sintomas de este problema
colocando estereotipos sobre sus estudiantes como: vagos, dejados entre otros.
Saber qué es y que estrategias adecuadas se deben utilizar es fundamental para
mejorar la dislexia. Al mismo tiempo que proporciona importantes resultados de

aprendizaje para cada estudiante.

Respecto a los tipos de dislexia que existen Gaytan (2019) manifestd que
ayudan a los nifios comprendiendo la realidad de sus problemas. Suelen escribir
las letras al revés. Dislexia Fonoldgica, que afecta la capacidad auditiva y dificulta
la pronunciacion de palabras y la comprension de sonidos desconocidos. Por
ultimo, la dislexia severa o mixta implicando habilidades visuales y dificultad para

comprender el lenguaje escrito ademas de las palabras basadas en el sonido.

Como dice Gimenéz (2016), la dislexia tiene dos tipos de causas: intrinseca
y extrinseca. Las causas internas incluyen exceso o hipersensibilidad a la
testosterona en el feto. Esto puede conducir a la formacion de células ectopicas y
es el tamafo caracteristico del aspecto temporal del cerebro disléxico. Mientras que
los factores extrinsecos muestran que la calidad de la funcién cerebral no esta
determinada unicamente por los genes. El medio ambiente hace o deshace la
estructura y funcion del cerebro. Cuando hablamos del medio ambiente nos
referimos a los factores fisico-quimicos, fisioldégicos, psicologicos y sociales que

nos rodean.



Conocer los diferentes tipos de dislexia que existen es fundamental porque
de esa manera se comprende cual es el tipo que tienen los estudiantes para luego
encontrar las estrategias correctas de acuerdo a su problema. Cada autor
especifica con claridad lo que corresponde a la dislexia ademas mencionan las

dimensiones que tiene este trastorno.

Gimenéz (2016) sostiene que la dislexia debe diagnosticarse lo antes posible
para evitar que se detecte el trastorno o incluso evitar de alguna manera su
manifestacion. Su ventaja radica en su caracter preventivo, ya que abre mayores y

mejores oportunidades de atencion terapéutica especifica.

Dentro del contexto escolar, el aprendizaje se centrdo en la actividad
perceptivo-motora, la orientacién espacio-temporal y el lenguaje. Al diagnéstico le
sigue un proceso en el que se recopilan una serie de datos a través de: Una
entrevista inicial, realizada con la familia, proporciona datos utiles para enfocar el
problema del nifio; sintomas especificos o dificultades que esta experimentando.
Se realizd un examen psicolégico, teniendo en cuenta la edad del nifno y diversos
datos obtenidos de la entrevista inicial. Los aspectos para determinar la dislexia son
los siguientes: nivel intelectual, lenguaje, nivel pedagdgico, percepcion, motricidad

y personalidad.

El autor anterior afirma que la inteligencia se mide usando pruebas verbales
como: escala verbal WISC y prueba Terman-Merrill, mientras que las pruebas no
verbales incluyen pruebas reactivas como: prueba de movimiento progresivo de
Raven, graficos, prueba del cuerpo humano y manipulacién suficientemente buena,
ejemplo, WISC escala de rendimiento. En el campo de los lenguajes, conviene
estudiar nivel de evolucién, formas espontaneas y repetitivas de expresarse

ademas de los cambios que el nifio suele tener debido a la dislexia.

Las investigaciones de los motivos de preparacion incluyen investigaciones
de diagramas corporales, propiedades laterales y percepcion espacio temporal. El
dominio lateral se puede determinar mediante ciertas pruebas como: R-Zazzo y
Galigret- Granjon, de Harris, de J. Royer Tower. Y finalmente, un hallazgo
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pedagdgico explica que la deteccion de madurez se puede utilizar a través de las
pruebas de Filho, Inizan o Molina Garcia, y que las pruebas del portal Toro Cerveza
y Gonzalez se pueden utilizar para detectar errores de lectura y escritura. Después
de poseer todos los datos de laboratorio, la interpretacion y la evaluacion

diagnostica que se realiza en el hogar o en la escuela. (Gimenéz, 2016).

Mientras que el aprendizaje significativo, siendo ésta la segunda variable de
la investigacion, surgio por el psicélogo y educador David Ausubel en 1963, en un
articulo titulado “La psicologia del aprendizaje por el aprendizaje. Palabras
significativas: introduccion a ir a la escuela. Aparece como una teoria relacionada
con el modelo de construccion cognitivo. Ausubel (2002) resume su concepto de la

siguiente manera:

El aprendizaje significativo es el proceso segun el cual se relaciona un nuevo
conocimiento o informacion con la estructura cognitiva del que aprende, de forma
no arbitraria y sustantiva o no literal. Esa interaccion con la estructura cognitiva no
se produce considerandola como un todo, sino con aspectos notables presentados,

recibiendo como nombre ideas de anclaje. (Matienzo, 2020, p.3).

Ademas, Romero (2009) considero que el aprendizaje significativo es un
sumario de construccion de significados; siendo un proceso central de ensefianza
y aprendizaje. Los estudiantes aprenden el contenido si pueden asignarle un
significado. El aprendizaje significativo se desarrolla a partir de dos ejes

fundamentales: actividad constructiva e interaccion con los demas.

El autor sefald que la conferencia discrimina a los exalumnos que son
capaces de hacer su propio dinero, no contactar, observar, imitar o cuidar a otras
personas. Al docente le preocupa que, si se les explica a los estudiante, es probable
qgue necesite apoyo de otros docentes. El aprendizaje significativo debe efectuar
tres condiciones: La primera condicion consiste en que los estudiantes deben tener
suficientes conocimientos existentes para poder acceder a nuevos conocimientos
e identificar estrategias metodolégicas que activen los conceptos existentes. La

segunda condicién hace mencion al contenido el cual debe tener estructura interna,
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l6gica interna, que tenga sentido por si mismo. Y finalmente, en la tercera condicion,
los estudiantes asocian el huevo material de aprendizaje con lo que ya saben y

tener una actitud positiva para aprender de manera significativa.

Muchas veces se desconoce que significa el aprendizaje significativo, pero
es alli donde debe iniciar nuestra busqueda de informacion recordar que fue
descubierto por un gran pedagogo David Ausubel quien a través de multiples
estudios hizo que se conociera con precision de que se trataba y que finalidad tenia
dentro del proceso de ensenanza-aprendizaje. Existen muchas definiciones sobre
este tema y cada una de ellas citadas por diferentes autores coincidiendo que el

alumno debe partir de lo que conoce para construir algo nuevo.

Baque y Portilla (2021) consider6 que el aprendizaje es importante porque
los estudiantes adquieren conocimientos al relacionar el aprendizaje con las
experiencias y motivaciones que los guian en el dia a dia. Por ello, se puede decir
que los conocimientos que adquieren los alumnos son significativos durando toda

la vida.

El mismo autor menciono los tipos de aprendizajes significativos que han
sido propuestos por el pedagogo David Ausubel quien los clasifica en tres
categorias: Aprendizaje de formas que apunta la capacidad de significados de
simbolos, ejemplo: las luces del semaforo. El segundo tipo es aprendizaje de
concepciones que surge de las graficas que se representan por medio de globos.
Los nifios aprenden porque ambos significan lo mismo y estan representados por
el dibujo. Finalmente, el Aprendizaje proposicional que requiere comprender el

significado de las ideas expresadas en forma de proposicion.

Meriles (2012) manifiesto las caracteristicas del aprendizaje significativo. La
propiedad no arbitraria indica que el material tiene significados implicitos que no
estan arbitrariamente asociados con el conocimiento ya presente en la estructura
cognitiva del alumno. Por otro lado, las sustancias caracteristicas tienen una

estructura cognitiva como materiales para nuevos conocimientos y nuevas ideas.

12



Baque y Portilla (2021) menciono los beneficios del aprendizaje significativo,
mostrando que los estudiantes se vuelven mas activos cuando generan sus propios
criterios para formar cosas nuevas. El proceso es interactivo e inclusivo ya que
involucra a los estudiantes mediante varios temas discutidos en clase. Ademas, la
conceptualizacion del contenido de aprendizaje se simplifica ya que los estudiantes
sacan conclusiones sobre un tema en particular al asociar este conocimiento con

lo que esta sucediendo en su vida diaria y obtienen conocimientos inolvidables.

Recursos Humanos (2015) expreso que las dimensiones u objetivos del
aprendizaje significativo son las siguientes: conocimiento fundacional, aplicacion,

cuidado y aprender a aprender.

Baque y Portilla (2021) expresaron que las estrategias para un aprendizaje
significativo se enfocan en crear procesos basados en situaciones de la vida real,
las instituciones del entorno deben confiar en la capacidad de los estudiantes,
asignandoles responsabilidad a cada uno de ellos para que jueguen un papel activo
en el aprendizaje, aprendiendo y descubriendo su propia capacidad de resolucion
de problemas. Debemos tener en cuenta que los problemas que se presenten en
el trabajo y en su vida personal seran diferentes a los problemas discutidos en

clase, pero mis alumnos sabran como resolverlos y donde encontrar informacion.

Salazar (2018) manifesto que evaluar el aprendizaje significativo es uno de
los mayores desafios que enfrenta la evaluacion en la actualidad. Recolectar
evidencias de lo aprendido se vuelve mas importante cuando la evaluacion se
enfoca en el aprendizaje significativo, ya que una comprension verdaderamente
verificable de un concepto o pregunta requiere un significado explicito, preciso,
distinto y convertible. A continuacion, existe una necesidad urgente de practica de
evaluacion alineada con los planes de clase para centrarse en el conocimiento

conceptual y procedimental.
El mismo autor menciono que un gran problema para la evaluacion es la

acumulacioén de evidencias de aprendizaje requeridas para la consistencia, que es

uno de los llamados vinculos de evaluacion educativa. Siendo considerado como
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el mas dificil en la practica docente porque debe ser coordinado; qué se espera que
aprendan los alumnos (objetivo), cobmo pretenden hacer ese aprendizaje (actividad

de aprendizaje) y como pretenden demostrar lo que han aprendido (evaluacion)
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[l METODOLOGIA

3.1. Tipo ydisefio de investigacion

3.1.1. Tipo deinvestigacion

Se utilizé en el trabajo investigativo la investigacion de tipo basica, porque
ayudo al investigador en la ampliacién de sus conocimientos, teniendo en cuenta
gue dentro de ella no se resolveran problemas, solamente sirve como un aporte
tedrico para otras investigaciones partiendo desde un alcance descriptivo

correlacional en base a las variables.

Una investigacion pura, como también se les llama a las investigaciones
basicas, tiene como objetivo amplificar los conocimientos cientificos de la
investigacion, haciendo énfasis que no es necesario comprobar con la practica.
Este estudio se encuentra en constante busqueda hacia un camino que lleve a la
realidad del entorno en el que nos encontramos asumiendo y cumpliendo retos que

cada dia son mas complejos. (Muntane, 2016).

3.1.2. Disefio de investigacion

El enfoque de este estudio investigativo fue cuantitativo porque permitié a
los investigadores recopilar datos a través de procedimientos estadisticos que
ayuden a resolver problemas. La investigacion cuantitativa es un proceso de
investigacion directo activo, metddico y duro en el que se toman decisiones sobre
lo que se puede estudiar mientras aun se encuentra dentro del area de

investigacion. (Pérez, 1994).

El disefio que se utilizé fue descriptivo-correlacional. Los estudios de
correlacién tienen la particularidad de establecer las relaciones que existen entre
dos variables: la dislexia y el aprendizaje significativo. Por tanto, se evaluan las

relaciones estadisticas que se detectan.
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Dénde: el
M = Muestras /
O1 = Variable 1: Dislexia Y~ r
02 = Variable 2: Aprendizaje significativo

o2
r = Razoén de las variables de estudio

3.2. Variables y operacionalizacién

V1: Dislexia

e Definicién conceptual

Serrano y Defior (2004) manifiestaron que la dislexia es un problema bien
delimitado, caracterizado por un déficit en el aprendizaje de la lectura, aunque el
nifo recibido una instruccion normal; teniendo inteligencia normal y condicion
sociocultural adecuada. También resulta que estos problemas pueden deberse a

su deterioro cognitivo con una base reglamentaria.

e Definicion operacional

Operacionalmente la variable dislexia se evaluo mediante una ficha técnica
observatoria de conducta linguistica y escritural, que tuvo como estructura los

niveles: Normal, Leve, Moderado y Grave. Tiene dos dimensiones.

e Indicadores

Los indicadores que corresponden a las dimensiones fonolégica son:
rotacién de letras, inversion de palabras, errores de asociacién de palabras, division
de silabas o errores de palabras, adiciones de palabras, palabras inventadas,
retencion de raices y cambios de morfemas. Mientras que en la dimension
superficial tiene: confusidn homonima, pronunciacion al escribir palabras, dificultad
para leer palabras, letras o palabras faltantes, diccionario de palabras, sustitucion

de letras o palabras.

16



e Escalade medicion

Nominal

V2: Aprendizaje significativo

e Definicién conceptual

Romero (2009) considero que el aprendizaje significativo es un sumario de
construccion de significados; siendo un proceso central de ensefanza y
aprendizaje. Los estudiantes aprenden el contenido si pueden asignarle un
significado. El aprendizaje significativo se desarrolla a partir de dos ejes

fundamentales: actividad constructiva e interaccion con los demas.

e Definicion operacional

Operacionalmente se evaluo mediante un examen escrito, que permitid
conocer el nivel de aprendizaje de los alumnos de 7°grado en las areas de lengua
y literatura, especialmente en educacion basica centrandose en el bloque 5; la
prueba consto de 10 preguntas las cuales tuvieron un valor de 1 punto cada una.

Se baso en las dimensiones de aplicacion y conocimiento fundacional.

e Indicadores

Los indicadores que corresponden al instrumento de la prueba escrita en
base a la variable de aprendizaje significativo son: escribe en el organizador grafico
ejemplos de conectores, completa las oraciones con los conectores de adiccion,
encuentra frases y las ubica correctamente, ademas; clasifica expresiones
adverbiales especificando el tipo de idea que desean expresar, lee situaciones que
se le muestren, escribe los elementos de la comunicacion que faltan, observa
didlogos y sefnala quien es el emisor y receptor. También describe el lugar que
indica la imagen, encierra las caracteristicas de un cuento, y realiza dibujos

siguiendo una secuencia logica.
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e Escalade medicion

Nominal

3.3. Poblacion, muestray muestreo

3.3.1. Poblacién

La poblacion de estudio incluyd a los estudiantes de 72 grado,
especificamente por 90 estudiantes de séptimo afio de educacién basica de los
paralelos A y B que pertenecen a la Institucidon Vicente Ramon Roca Cantén

Quevedo - Ecuador.

e Criterios deinclusion

Los criterios de inclusion fueron los estudiantes matriculados en el 7mo ano
de educacion basica en la Escuela Vicente Ramén Roca Cantdn Quevedo -

Ecuador.

e Criterios de exclusion

Se consideraron dentro de los criterios de exclusion a los alumnos

inasistentes el dia que se tomdé la evaluacion.

3.3.2. Muestra

El estudio investigativo estuvo conformado por los estudiantes que
presentaron dislexia en sus diferentes niveles, como resultado de la aplicacion del
instrumento ficha técnica de observacion conductual, linguistica y escritural (Escala
de Likert); en la cual se obtuvo el niumero exacto de los estudiantes que

conformaron la muestra.
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3.3.3. Muestreo

Dentro de la investigacion se aplicé un muestreo de tipo no probabilistico por

conveniencia.

3.3.4. Unidad de anéalisis

La unidad de andlisis fueron los nifios diagnosticados con dislexia que cursan

el séptimo ano de educacién basica.

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

La investigacién implementd como técnica una prueba escrita, la cual evaltuo
la variable aprendizaje significativo y también utilizd la observacion que midio la

variable dislexia en los alumnos de 7mo grado.

Como instrumento para medir la variable de aprendizaje significativo se
utilizé una prueba escrita donde el estudiante ejecutd diferentes actividades que
fueron evaluadas en base a la rubrica establecida logrando de esa manera conocer
su nivel de conocimiento dentro del contexto de lengua y literatura; la confiablidad
del instrumento fue aplicada a través de Alpha de Cronbach mediante una prueba
piloto (anexo 7). Ademas, el instrumento fue creado por el investigador y validado
por juicio de expertos sobre la pertinencia, relevancia y claridad del instrumento
(anexo 9). Dicha evaluacion estuvo compuesta por 10 items que corresponden a
preguntas en base a temas vistos. Con respecto al contenido fue elaborado en
relacion a la tematica que correspondié segun la programacion del docente en la

asignatura.

El instrumento que se aplicé para evaluar la variable dislexia fue: ficha
técnica de observacion conductual y lingtistica cuyos autores son: Toro Trallero
Josep y Cevera Lavifia Monserrat (2000) que tuvo como obijetivo la evaluacién del
diagnéstico de la dislexia en los alumnos de séptimo afio basico; consta de dos

dimensiones como: dimension fonoldégica medido a través de 7 items y evaluo
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aspectos como: alternar letras, invertir palabras, asociar palabras inapropiadas asi
como también separar silabas o palabras, agregar palabras, inventar palabras,
retener palabras y corregir morfemas. Este instrumento fue evaluado mediante 90
encuestados y se determiné la confiabilidad del instrumento con la aplicacion
estadistica del Alpha de Cronbach utilizando en un 0.921, para dicho calculo se

empled el software estadistico SPSS version 25 0.921

El instrumento también tuvo la dimensidon superficial, siendo evaluado a
través de 6 items, que midieron aspectos como: confusion de homdnimos,
pronunciacion al escribir palabras, dificultad para leer palabras, omision de letras y
palabras, mala pronunciacion, sustitucion de letras y palabras. Ambas dimensiones
se evaluaron a través de escala de Likert. Teniendo como intervalos: siempre (s)
(5), casi nunca c n) (2), casi siempre (c s) (4), nunca (n) (1), a veces (a) (3). La

evaluacion sobre los niveles de dislexia es: normal, leve, moderada y grave.

3.5. Procedimiento

Para la recoleccion de informacién se present6é una solicitud de permiso a
las autoridades del establecimiento educativo con la finalidad de aplicar los
instrumentos propuestos dentro de sus instalaciones evidenciando el documento

firmado y sellado por la entidad educativa Cesar Vallejo.

Posteriormente se procedié a obtener un recibido por parte de la autoridad
principal (directora) como pauta para que se inicie la investigacidon; se conocieron
los grados que se trabajarian incluyendo su docente respectivo procediendo a
ejecutar los instrumentos evaluativos para conocer el nivel de dislexia que tienen
los estudiantes. Los instrumentos fueron aplicados en horarios de clases y llenados

de manera presencial para su respectiva tabulacion.

3.6. Métodos de analisis de datos

Una vez aplicados los instrumentos de evaluacion se ejecutaron las
tabulaciones correspondientes de los mismos, utilizando estadisticas inferenciales
porque la investigacion trata sobre la relacidn entre dos variables. Para ello se
utilizd el estadigrafo de correlacion Rho Spearman generado por el programa
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estadistico SPSS, se utilizé dicha herramienta, principalmente, por permitir el
analisis de datos mediante la direccidn de la asociacién entre dos variables
clasificadas y asi determinar si existe o no una relaciéon entre las variables o

dimensiones de estudio.

3.7. Aspectos éticos

Dado que el estudio es de caracter cuantitativo, se anonimizaron las
identidades de quienes ayudaron a realizar el estudio (nombres y apellidos);
ademas de los datos de los docentes de la institucion Vicente Ramdn Roca quienes
brindaron las respuestas correspondientes en base a la prueba escrita y ficha de
observacion presentada, demostrando una pesquisa solida y autentica. Todos los
participantes fueron considerados importantes y por ende se evito la discriminacion

de ellos.

El estudio investigativo es de naturaleza original en el sentido de que las
citas de diferentes autores correspondieron a las variables de estudio dislexia y
aprendizaje significativo; las cuales son importantes variables de investigacion
académica; sirviendo como pauta para el desarrollo del marco teérico. Este estudio
tuvo la seriedad, transparencia y autenticidad que se requiere; también se
consideraron los lineamientos establecidos en el cddigo de ética de la entidad

Cesar Vallejo.
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V. RESULTADOS

Anélisis descriptivos

Objetivo especifico 1:

Evaluar nivel de dislexia que tienen los estudiantes de basica media

escuela de Quevedo -Ecuador.

Tabla 1 Nivel de dislexia en estudiantes de basica media

Criterio Frecuencia Porcentaje
Normal 35 38,9
Leve 13 14,4
Moderada 2 2,2
Grave 40 44 4
Total 90 100

Fuente: Ficha de observacién de conducta linglistica y escritural

Figura 1 Nivel de dislexia en estudiantes de basica media

Nivel de dislexia en estudiantes de basica media

50
40 35

40

Normal

30 Leve

20 13 Moderada

10 2 Grave

Normal Leve Moderada Grave

Fuente: Ficha de observacién de conducta lingtistica y escritural

Interpretacién:

En el grafico se observo que el 44,4% de los alumnos presentan un nivel
grave de dislexia, es decir que 40 estudiantes presentan problemas de
aprendizaje; el 38,9 % presenta un nivel normal mientras que apenas 2,2

presenta un nivel de dislexia moderada.
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Objetivo especifico 2:

Evaluar nivel de aprendizaje significativo que tienen los alumnos de basica

media escuela Quevedo - Ecuador.

Tabla 2 Nivel de aprendizaje significativo en estudiantes de basica media

Criterio Frecuencia Porcentaje
Normal 12 13,3
Leve 17 18,9
Moderada 29 32,2
Grave 32 35,6
Total 90 100

Fuente: Instrumento de evaluacion del aprendizaje significativo

Figura 2: Nivel de aprendizaje significativo en estudiantes de basica media

Nivel de aprendizaje significativo en estudiantes
de basica media
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Normal Leve Moderada Grave

Fuente: Instrumento de evaluacion del aprendizaje significativo

Interpretacién:

Se pudo constatar en el grafico que el 35,6% de los alumnos de basica media
poseen un nivel grave de aprendizaje significativo, lo cual guarda relacién con las
cifras del grafico anterior, el 13,3% de los estudiantes presentan un nivel normal de

aprendizaje significativo
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Objetivo especifico 3:

Determinar la relacion que tiene la dimension fonoldgica y el nivel de
aprendizaje significativo de los alumnos de basica media de la escuela de Quevedo

— Ecuador.

Tabla 3 Correlacion de la dimension fonolodgica y aprendizaje significativo.
Correlaciones

Dimensién  Aprendizaje
fonoldégica = significativo

Rho de Dimension Coeficiente de 1,000 ,013
Spearman fonologica correlacion
Sig. (bilateral) . ,901
N 90 90
Aprendizaje Coeficiente de ,013 1,000
significativo correlacion
Sig. (bilateral) ,901
N 90 90
Fuente:

Elaboracion propia.
Interpretacion:

En la tabla 3, en relacion con la Dimension fonologica y la variable
Aprendizaje significativo, el resultado present6 un valor de significancia de sig. ,901
y el valor de rho de Spearman obtenido es rho = ,013 alcanzado en esta
investigacion. Muestra que existe una correlacion positiva alta, para la cual se
determina la relacidn que tiene la dimension fonolédgica y el nivel de aprendizaje

significativo de los alumnos de basica media de la escuela de Quevedo - Ecuador.
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Objetivo especifico 4

Determinar la relacion entre la dimension superficial con el nivel de
aprendizaje significativo que tienen los estudiantes de basica media de la escuela

de Quevedo- Ecuador.

Tabla 4 Correlacion de la dimension superficial y aprendizaje significativo.

Correlaciones

Dimension Aprendizaje
superficial significativo
Rho de Dimension Coeficiente de 1,000 ,004
Spearman superficial correlacion
Sig. (bilateral) : ,971
N 90 90
Aprendizaje Coeficiente de ,004 1,000
significativo correlacion
Sig. (bilateral) ,971
N 90 90

Fuente:

Elaboracion propia.

Interpretacion:

En la tabla 4, en relacion con la Dimension superficial y la variable
Aprendizaje significativo, el resultado present6 un valor de significancia de sig. ,971
y el valor de rho de Spearman obtenido es rho = ,004 alcanzado en esta
investigacion. Muestra que existe una correlacion positiva alta, para la cual se
determina la relacion entre la dimension superficial con el nivel de aprendizaje
significativo que tienen los estudiantes de basica media de la escuela de Quevedo-

Ecuador.
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Objetivo especifico 5

Determinar la relacion entre la dimensién profunda o mixta y el aprendizaje

significativo en estudiantes de basica media escuela de Quevedo -Ecuador.

Tabla 5 Correlacion de la dimensidn profunda o mixta y aprendizaje significativo.
Correlaciones

Dimension_  Aprendizaje
profunda o mixta  significativo

Rho de Dimension_ Coeficiente de 1,000 -,010
Spearman profunda o correlacion
mixta
Sig. (bilateral) : ,926
N 90 90
Aprendizaje Coeficiente de ,010 1,000
significativo correlacion
Sig. (bilateral) ,926
N 90 90
Fuente:

Elaboracion propia.

Interpretacion:

En la tabla 5, en relacion con la Dimension profunda o mixta y la variable
Aprendizaje significativo, el resultado se present6 con un valor de significancia de
sig. ,926 y el valor de rho de Spearman obtenido es rho = ,010 alcanzado en esta
investigacion. Muestra que existe una correlacion positiva alta, para la cual se
evidencia que se determina la relacion entre la dimensién profunda o mixta y el
aprendizaje significativo en estudiantes de basica media escuela de Quevedo -

Ecuador.
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Objetivo general

Determinar la correlacion entre dislexia y el aprendizaje significativo en

alumnos de basica media pertenecientes a una escuela de Quevedo - Ecuador.
Tabla 6 Correlacion de las variables dislexia y aprendizaje significativo
Correlaciones

Aprendizaje
Dislexia significativo

Rho de Dislexia Coeficiente de 1,000 -,003
Spearman correlacion
Sig. (bilateral) : ,976
N 90 90
Aprendizaje Coeficiente de ,003 1,000
significativo correlacion
Sig. (bilateral) ,976
N 90 90
Fuente:

Elaboracion propia.

Interpretacion:

En la Tabla 6, en relacion con las variables Dislexia y Aprendizaje
significativo, el resultado presentd un valor de significancia de sig. ,938 y el valor
de rho de Spearman obtenido es rho = ,023 alcanzado en esta investigacion. Se
muestra que existe una correlacion positiva alta, para la cual se evidencia que se
determina la correlacion entre dislexia y el aprendizaje significativo en alumnos de

basica media pertenecientes a una escuela de Quevedo - Ecuador.

27



4.1. Contrastaciéon de hipotesis

Hipotesis General

Ho: No existe una relacion entre dislexia y el aprendizaje significativo en los

estudiantes de basica media escuela de Quevedo- Ecuador.

H1: Se relaciona la dislexia con el aprendizaje significativo en los estudiantes

de basica media escuela de Quevedo- Ecuador

Tabla 7 Constatacion de hipoétesis

Correlaciones

Aprendizaje
Dislexia  significativo

Rho de Dislexia Coeficiente de 1,000 ,003
Spearman correlaciéon
Sig. (bilateral) . ,976
N 90 90
Aprendizaje Coeficiente de ,003 1,000
significativo correlaciéon
Sig. (bilateral) ,976
N 90 90

Elaboracion propia.

Interpretacion:

En la tabla 7, en relacidon con las variables dislexia y el aprendizaje
significativo, el resultado presentd un valor de significancia dado de sig. ,003 y el
valor de rho de Spearman obtenido es rho = ,976 alcanzado en esta investigacion.
Del cual se muestra que existe una correlacion positiva alta, para la cual se
evidencia que se aprueba la hipotesis de investigacion y se rechaza la hipotesis
nula del estudio.
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V. DISCUSION

En respuesta con el objetivo especifico 1: Evaluar nivel de dislexia que tienen
los estudiantes de basica media escuela de Quevedo -Ecuador. La revision tedrica
de la variable dislexia por Lavado (2022) el cual establece que nos sirve para
valorar, reconocer las destrezas y limitaciones propias que posee el estudiante en
su trastorno del habla, sin que exprese una tipologia especifica de la problematica,
asi mismo el Aprendizaje significativo por Matienzo, 2020, se lo relaciona con el
proceso, segun el cual se genera un nuevo conocimiento o informacion con la
estructura cognitiva del que aprende, de forma no arbitraria y sustantiva o no literal.
Los resultados descriptivos en la Tabla 1, muestran que el 44,4% de los estudiantes
presentan un nivel grave de dislexia, es decir que 40 estudiantes presentan
problemas de aprendizaje; el 38,9 % presenta un nivel normal mientras que apenas

2,2% presenta un nivel de dislexia moderada.

Asi también, expuestos los resultados inferenciales de la contratacion de
hipétesis en la Tabla 7, se obtiene un valor de significancia p= ,976 resultado que
se indica que es mayor, dado a la investigacion ,003 y el valor de rho de Spearman
rho = ,003 del cual se obtiene una correlacion positiva, por lo que se resuelve
aceptando la hipotesis y se rechaza la hipétesis nula de investigacion. Dado de esta
manera, los resultados coinciden con el estudio de Lavado (2022), como tal, se
concluye que existe una correlacion positiva, asi también los estudiantes poseen
un resultado del 14,4% en el criterio leve, esto quiere decir, que la mayoria de los
estudiantes aun no han alcanzado el logro de sus destrezas y experiencia verbal-
linglisticas exigidos para su edad y nivel. Por su parte, este resultado contradice
con el de Rello (2018), concluyendo que la dislexia es un problema de aprendizaje
muy comun en el aula, causando molestias a los docentes que confunden los
sintomas de este problema colocando estereotipos sobre sus estudiantes como:
vagos, dejados entre otros, por lo que se acepta la hipdtesis y se rechaza la
hipétesis nula de investigacion. Como tal, los docentes investigados para este
estudio, reflejan inconvenientes en la comprension de textos asi como, en el
reconocimiento de sonidos y la relacion de estos con los objetos, del cual se ve
reflejado en la variable dependiente: aprendizaje significativo de los estudiantes a
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los cuales se les aplico una prueba escrita, ya que el desarrollo fonoldgico que
poseen, no es acorde a lo requerido en el afio que estudian, por lo que es necesario
se refuerce la destreza lograda en las etapas vivenciales, entre ellos: Invertir las
palabras en las oraciones, separacion de silabas y palabras, invencion de palabras,

modificacidon de los morfemas de palabras, etc.

En relacion con el objetivo especifico 2: Evaluar nivel de dislexia que tienen
los estudiantes de basica media escuela de Quevedo -Ecuador. La base tedrica de
la variable dislexia por Serrano y Defior (2004), argumentan que la dislexia es un
problema bien delimitado, caracterizado por un déficit en el aprendizaje de la
lectura, aunque el nifo recibié una instruccion normal; teniendo inteligencia normal
y condicion sociocultural adecuada. También resulta que estos problemas pueden
originarse a un deterioro cognitivo con una base reglamentaria. Es una habilidad
imprescindible para comunicarse. Por su parte, el Aprendizaje significativo Romero
(2009), considera que el aprendizaje significativo es un sumario de construccion de
significados; siendo un proceso central de ensefianza y aprendizaje. Los
estudiantes aprenden el contenido si pueden asignarle un significado. El
aprendizaje significativo, se desarrolla a partir de dos ejes fundamentales: actividad
constructiva e interaccion con los demas. En la Tabla 2, el 35,6% de los estudiantes
de basica media poseen un nivel grave de aprendizaje significativo, lo cual guarda
relacion con las cifras del grafico anterior, el 13,3% de los estudiantes presentan un
nivel normal de aprendizaje significativo, los resultados coinciden con la
investigacion de Baque y Portilla (2021) del que se concluye que, los estudiantes
se vuelven mas activos cuando generan sus propios criterios para formar cosas
nuevas. El proceso es interactivo e inclusivo ya que involucra a los estudiantes
mediante varios temas discutidos en clase. Ademas, la conceptualizacion del
contenido de aprendizaje se simplifica, ya que los estudiantes sacan conclusiones
sobre un tema en particular al asociar este conocimiento con lo que esta
sucediendo en su vida diaria, y obtienen conocimientos inolvidables. Por lo que se
evidencia, que los educadores deben estar preparados para desarrollar las
destrezas de los estudiantes, por lo que en la mayoria de los estudiantes se ve

afectado en el Aprendizaje significativo, siendo la dislexia, un impedimento
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importante para el entendimiento de las palabras y dando como resultado, el déficit

en el aprendizaje significativo con el escolar.

En relacién con el objetivo especifico 3: Determinar la relaciéon que tiene la
dimension fonoldgica y el nivel de aprendizaje significativo de los estudiantes de
basica media de la escuela de Quevedo — Ecuador. La fundamentacion teédrica de
la dimension Fonoldgica por Gaytan (2019), esta relacionado la capacidad auditiva
y dificulta la pronunciacién de palabras y la comprension de sonidos desconocidos.
Por ultimo, la dislexia severa o mixta implicando habilidades visuales y dificultad
para comprender el lenguaje escrito ademas de las palabras basadas en el sonido,
por otro lado, el Aprendizaje significativo por Baque y Portilla (2021), consideran
que el aprendizaje es importante, porque los estudiantes adquieren conocimientos
al relacionar el aprendizaje con las experiencias y motivaciones que los guian en el
dia a dia. Por ello, se puede decir que los conocimientos que adquieren los alumnos

son significativos, durando toda la vida.

Asi mismo en la Tabla 4, la contrastacion de la hipétesis refleja que el valor
de significancia obtenido es sig= ,901 dando como resultado la aceptacion de la
hipétesis y rechazando la hipotesis nula de la investigacion, a su vez el valor dado
por el rho de spearman alcanzado es rho= ,013 del cual se establece una
correlacién positiva entre la dimension Fonologica y la variable Aprendizaje
significativo. Los resultados coinciden con el estudio de Lavado (2022), del que se
concluye una existente relacion entre ambas variables, en el que se indica que la
relacion entre el trastorno del habla normal y la dislexia especifica en estudiantes
de primaria; en dicha investigacion se demuestra que existe un vinculo entre el
trastorno auditivo del habla y la dislexia especifica en estudiantes de la institucion
educativa Alberto Abadia - 2021, donde se utilizé Rho spearman, arrojando como
resultado un total de 0.517** interpretado como relacion moderadamente positiva,
donde p = 0.000 (p < 0.05). Asi mismo coincide con la investigacion Josep y Cevera
Lavina Monserrat (2000), se concluye que evaluacion del diagnéstico de la dislexia
en los alumnos de séptimo afo basico consta debe tomar en consideracién a la
dimension fonolégica medido a través de 7 items y evalua aspectos como: alternar

letras, invertir palabras, asociar palabras inapropiadas; asi como también, separar
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silabas o palabras, agregar palabras, inventar palabras, retener palabras y corregir

morfemas.

Por lo consiguiente, el docente debe desarrollar en los estudiantes la
fonoloégica necesaria, no solo para desarrollar una actividad verbal sino para
expresar de una mejor manera el conocimiento que adquiere en cada sesion de
clase, asi el escolar no siente frustracion o desmotivacion, del cual en la mayoria
se ve afectado en el aprendizaje significativo, producto del bajo nivel de

razonamiento, interaccion y ejecucion de lo que lee y escribe.

En relacion con el objetivo especifico 4: Determinar la relacion entre la
dimension superficial con el nivel de aprendizaje significativo que tienen los
estudiantes de basica media de la escuela de Quevedo- Ecuador. La revision
tedrica de la dimension superficial por Rello, 2018 expresa que, en sociedades
altamente educadas como la nuestra, la lectura y la escritura se asocian
rapidamente con el lenguaje, pero existen diferencias fundamentales entre el
lenguaje hablado y escrito en términos de modo. La Linglistica, se ocupa del
lenguaje partiendo desde su aspecto innato (oral). Todos deben aprender a leer y
a escribir; considerandose como una ensefianza obtenida diferente del aprendizaje

innato.

Los resultados descriptivos en la Tabla 5, indican en relacion con las
variables dislexia y el aprendizaje significativo, el resultado se presenta un valor de
significancia dado de sig. ,004 y el valor de rho de Spearman obtenido es rho =,971
alcanzado en esta investigacion. Del cual se muestra que existe una correlacion
positiva alta, para la cual se evidencia que se aprueba la hipotesis de investigacion
y se rechaza la hipétesis nula del estudio. Por lo que se establece, que preexiste
una correlacién positiva y se resuelve aceptar la hipotesis de la investigacion,
rechazando la hipétesis nula de investigacion. Por lo antes expuesto, los resultados
coinciden con el estudio de Gimenéz (2016) concluyendo que, dentro del contexto
escolar, el aprendizaje se centra en la actividad perceptivo- motora, la orientacion
espacio-temporal y el lenguaje. Al diagndstico, le sigue un proceso en el que se

recopilan una serie de datos a través de: Una entrevista inicial, realizada con la
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familia, proporciona datos utiles para enfocar el problema del nifio; sintomas
especificos o dificultades que esta experimentando teniendo en cuenta la edad del
nino y diversos datos obtenidos de la entrevista inicial. Los aspectos para
determinar la dislexia son los siguientes: nivel intelectual, lenguaje, nivel
pedagdgico, percepcion, motricidad y personalidad. Por otra parte, en relacion
indirecta con el estudio de Toro y Cevera (2000) se da por conclusion mediante la
el instrumento de medicién Ficha de observacidn de conducta linglistica y
escritural, que existe una estrecha relacion entre la dimension superficial y
aprendizaje significativo, asi también en los educandos se presentan dentro de la
dimension superficial indicadores como confusibn homdnima, pronunciacién al
escribir palabras, dificultad para leer palabras, letras o palabras faltantes,
diccionario de palabras, sustitucion de letras o palabras. Por tal razén, la dimension
superficial que exista entre el educador parvulario y el estudiante deben
concentrarse en situaciones que afectan el aprendizaje como confusion de las
palabras homdéfonas, dificultad al estructurar correctamente oraciones, omisioén de
letras o palabras, poca diccién de palabras, sustitucién de letras o palabras dentro

de las oraciones, pronunciacién y escritura incorrecta.

En relacién con el objetivo especifico 5: Determinar la relacién entre la
dimension profunda o mixta y el aprendizaje significativo en estudiantes de basica
media escuela de Quevedo -Ecuador. La revision tedrica de la dimension profunda
0 mixta, contempla indicadores como el ritmo de escritura (lenta, normal o rapida)
la motivacién al momento de ejecutar una actividad y el numero de errores al
escribir. El resultado la relacion entre la dimension profunda o mixta y el aprendizaje
significativo, se presenta con un valor de significancia dado de sig. ,926 y el valor
de rho de Spearman obtenido es rho = ,010 alcanzado en esta investigacion. Del
cual se muestra, que existe una correlacion positiva alta, para la cual se evidencia
qgue se determina la relacion entre la dimensién profunda o mixta y el aprendizaje

significativo en estudiantes de basica media escuela de Quevedo -Ecuador.
En relacion con el objetivo general: Determinar la correlacién entre dislexia

y el aprendizaje significativo en estudiantes de basica media pertenecientes a una
escuela de Quevedo - Ecuador. La fundamentacion teorica, manifiesta que la
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variable dislexia por Serrano y Defior (2004), es un problema bien delimitado,
caracterizado por un déficit en el aprendizaje de la lectura, aunque el nifio reciba
una instruccion normal; teniendo inteligencia normal y condicion sociocultural
adecuada. Asi mismo, el aprendizaje significativo de Romero (2009) indica que, es
sumario de construccion de significados; siendo un proceso central de ensefianza
y aprendizaje. Los estudiantes aprenden el contenido si pueden asignarle un
significado, para ello, el método educativo promete tanta categoria al indicador, con
el objetivo que el estudiante adquiera el aprendizaje requiero en el aula En la Tabla
del objetivo general, los resultados indican una relacion entre las variables dislexia
y aprendizaje significativo, el resultado se presenta un valor de significancia dado
de sig. ,976 y el valor de rho de Spearman obtenido es rho = ,023 alcanzado en
esta investigacion. Del cual se muestra que existe una correlacion positiva alta, para
la cual se evidencia que se determina la correlacion entre dislexia y el aprendizaje
significativo en estudiantes de basica media pertenecientes a una escuela de
Quevedo - Ecuador. expresando que se admite la hipotesis de investigacion y se

objeta la hipétesis nula del estudio.

Los resultados coinciden con el estudio de Ausubel (1963), quien determina
el modelo de construccidn cognitivo, pues el aprendizaje significativo es el proceso,
segun el cual se relaciona un nuevo conocimiento o informacién con la estructura
cognitiva del que aprende, de forma no arbitraria y sustantiva o no literal. Esa
interaccién con la estructura cognitiva no se produce considerandola como un todo,
sino con aspectos notables presentados, recibiendo como nombre ideas de anclaje.
Es por ello, que puede afirmarse que los estudiantes que reciben un estimulo
oportuno tendran mayor posibilidad de superar sus trastornos de aprendizaje.
Ademas también, se evidencia que los resultados contradicen con el antecedente
de Valderrama (2018), del cual se concluye la relacion entre dislexia y rendimiento
escolar, identificando caracteristicas y componentes de nifios con dislexia; también
se evidencia una relacion en el procedimiento metodolégico para examinar,
equilibrar e indagar como la dislexia afecta regularmente los logros de los
estudiantes en las instituciones educativas, haciendo que su rendimiento escolar
sea inadecuado, es por ello que se puede encontrar con estudiantes con problemas
de lectura y escritura.
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Finalmente, se discute si se rechaza la hipétesis o se acepta, la misma que
se plante6 de la siguiente manera HO: No existe una relacion entre dislexia y el
aprendizaje significativo en los estudiantes de basica media escuela de Quevedo-
Ecuador, y H1: Se relaciona la dislexia con el aprendizaje significativo en los
estudiantes de basica media escuela de Quevedo- Ecuador. Al aplicar el software
SPSS se establecidé la correlacidn con las variables dislexia y el aprendizaje
significativo, el resultado se presenta un valor de significancia dado de sig. ,003 y
el valor de rho de Spearman obtenido es rho = ,976 alcanzado en esta
investigacion. Del cual se muestra que existe una correlacién positiva alta, para la
cual se evidencia que se aprueba la hipotesis de investigacion y se rechaza la

hipétesis nula del estudio.
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VL. CONCLUSIONES

1. En este estudio, se determind el nivel de dislexia que tienen los estudiantes de
basica media escuela de Quevedo -Ecuador mediante la ficha de observacion de
conducta linguistica y escritura, llegando a niveles preocupantes, por consiguiente,
se confirma que la dislexia afecta regularmente los logros de los estudiantes en las
instituciones educativas, haciendo que su rendimiento escolar sea inadecuado,
siendo la dislexia un problema de aprendizaje muy comun en el aula, causando
molestias a los docentes que confunden los sintomas de este problema colocando
estereotipos sobre sus estudiantes como: vagos, dejados entre otros. Saber qué es
y que estrategias adecuadas se deben utilizar es fundamental para mejorar la

dislexia.

2. En cuanto a la evaluacion del aprendizaje significativo que tienen los alumnos
se pudo determinar que se encontraban en un nivel grave. Se concluye que
aprendizaje significativo es el proceso segun el cual se relaciona un nuevo
conocimiento o informacion con la estructura cognitiva del que aprende, de forma
no arbitraria y sustantiva o no literal. Esa interaccidén con la estructura cognitiva no
se produce considerandola como un todo, sino con aspectos notables presentados,

recibiendo como nombre ideas de anclaje.

3. También se determind la relacion que tiene la dimension fonoldgica y el nivel de
aprendizaje significativo de los alumnos de basica media de la escuela de Quevedo
— Ecuador. Por lo tanto la dimension fonoldgica puede afectar la capacidad auditiva,

dificultar la pronunciacion de palabras y la comprension de sonidos desconocidos.

4. Ademas, se determiné la relacion entre la dimension superficial con el nivel de
aprendizaje significativo, pues la lectura y la escritura se asocian rapidamente con
el lenguaje, pero existen diferencias fundamentales entre el lenguaje hablado y
escrito en términos de modo. Todos no pueden deben aprender a leer y a escribir
al mismo; considerandose como una ensefianza obtenida diferente del aprendizaje
innato. Finalmente se determind la relacion entre la dimensién profunda o mixta y
el aprendizaje significativo pues se pudo detectar errores de lectura y escritura
mediente la prueba de Toro y Cevera.
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VIl. RECOMENDACIONES

Se recomienda a la autoridad del establecimiento educativo, la implementacion de
espacios de lectura para fomentar en los nifios la practica y la motivacion por leer
mediante estrategias léxicas para leer verbos regulares, ya que la frecuencia de las
palabras determina el tiempo de reconocimiento de las caracteres y simbolos

gramaticales, los cuales son claros indicadores del nivel de dislexia a reducir.

En virtud de los beneficios del aprendizaje significativo, se recomienda que los
estudiantes se vuelven mas activos cuando generan sus propios criterios para
formar cosas nuevas. El proceso de leer debe entonces ser interactivo e inclusivo
debe involucrar a los estudiantes mediante varios temas discutidos en clase.
Ademas, la conceptualizacion del contenido de aprendizaje tiene que ser
simplificada ya que los estudiantes pueden sacar sus propias conclusiones sobre
un tema en particular al asociar determinado conocimiento con lo que esta
sucediendo en su vida diaria para aplicar los conocimientos de manera que

relacione lo leido con la realidad.

Se recomienda la practica de ejercicios fonoldgicos, los mismos que no solo
permiten desarrollar una actividad verbal, sino que ayudan a expresar de una mejor
manera el conocimiento que adquiere el estudiante en cada sesidn de clase, asi el
escolar no siente frustracion o desmotivacion. Al existir una mejoria del aprendizaje
significativo, también se superan los bajos niveles de razonamiento, interaccion y

ejecucion de lo que lee y escribe.

Finalmente se recomienda la aplicacion de estrategias para un aprendizaje
significativo, las cuales se deben enfocar en crear procesos basados en situaciones
de la vida real, las instituciones del entorno deben confiar en la capacidad de los
estudiantes, asignandoles responsabilidad a cada uno de ellos para que jueguen
un papel activo en el aprendizaje, aprendiendo y descubriendo su propia capacidad
de resolucion de problemas. Es decir que se debe tener en cuenta que los
problemas inherentes a la dislexia que se presenten en el desarrollo personal del
estudiante deben ser discutidos y resueltos en clase, de manera que los propios

alumnos sabran como resolverlos y donde encontrar informacion.
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ANEXOS

Anexo 1. Carta de permiso a la institucion

POSGRADO

ENIVIEEEAD CTLAN VaLLEW

“Afo del Fortalecimiento de la Soberania Nacional”

Piura, 24 De Octubre del 2022

SENORA
MSc. Maria Elena Jiménez Estevez
Directora de la Escuela de Educacion Bésica "Vicente Ramén Roca"

ASUNTO : Solicita autorizacién para realizar investigacion
REFERENCIA  : Solicitud del interesado de fecha: 26 de Septiembre del 2022

Tengo a bien dirigirme a usted para saludarlo cordialmente y al mismo tiempo augurarle
éxitos en la gestidn de la institucion a la cual usted representa.

Luego para comunicarle que la Unidad de Posgrado de la Universidad César Vallejo Filial
Piura, tiene los Programas de Maestria y Doctorado, en diversas menciones, donde los estudiantes
se forman para obtener el Grados Académico de Maestro o de Doctor segun el caso.

Para obtener el Grado Académico correspondiente, los estudiantes deben elaborar,
presentar, sustentar y aprobar un Trabajo de Investigacion Cientifica (Tesis).

Por tal motivo alcanzo la siguiente informacion:

1) Apellidos y nombres de estudiante: MAYORGA RIZZO MARIA FERNANDA

2) Programa de estudios : Maestria

3) Mencidn : Psicologia Educativa

4) Ciclo de estudios : Tercer ciclo

5) Titulo de la investigacién * LA DISLEXIA Y EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO DE LOS

ESTUDIANTES DE BASICA MEDIA DE LA ESCUELA DE QUEVEDO-ECUADOR.”

Debo sefialar que los resultados de la investigacién a realizar benefician al estudiante
investigador como también a la institucidn donde se realiza la investigacién.

Por tal motivo, solicito a usted se sirva autorizar la realizacién de la investigacion en la
institucion que usted dirige.

Atentamente,

/ L
> “/ = -7:" .7'“

N

Dr. Edwin Martin Garcia Ramirez
Jefe UPG-UCV-Piura




Anexo 2. Tabla de Operacionalizacion de variables

Matriz de operacionalizacion de variables

Titulo: Dislexia y el aprendizaje significativo de los estudiantes de basica media de la escuela de Quevedo-Ecuador.

Autor: Lcda. Mayorga Rizzo, Maria Fernanda

Asesor: Dra. Linares Purisaca, Geovana Elizabeth

Variable Definicion conceptual Definicion operacional Dimensiones Indicadores Escala
Variable 1: Rota las letras en las | Nominal
Dislexia oraciones.

Problema bien delimitado,
caracterizado por un déficit en el
aprendizaje de la lectura, aunque el
nino recibi® una instruccidén normal;

teniendo inteligencia normal vy
condicion sociocultural adecuada.
Serrano y Defior (2004).

Sera medido mediante el
instrumento de medicion
Ficha de observacion de
conducta linguistica y
escritural. Toro y Cevera,
(2000).

¢ Fonologica

Invierte las palabras en las
oraciones.

Une incorrectamente las
palabras.

Separa silabas y palabras.
Agrega palabras en lugares
equivocados.

Inventa Palabras.

Mantiene la raiz y modifican
los morfemas de las
palabras.

e Superficial

e Confunde las

palabras
homofonas.

e Pronuncia y escribe mal las

palabras.

¢ Dificultad al leer palabras u

oraciones.




¢ Omite letras o palabras.

¢ Poca diccion de palabras.

e Sustituye letras o palabras
dentro de las oraciones.

e Profunda o
mixta.

¢ Trabaja de manera lenta.

ePresenta desmotivacion al
momento de ejecutar una
actividad.

e Ejecuta de manera erronea la
escritura.

Variable 2:

Aprendizaje
significativo

Sumario de construccién de
significados; siendo un proceso central
de ensefianza y aprendizaje. Los
estudiantes aprenden el contenido si
pueden significado.

Romero (2009).

asignarle un

La segunda variable de esta
investigacion sera medida
mediante una prueba escrita

elaborada por la
investigadora. Mayorga
(2022).

¢ Aplicacion

¢ Interactua mediante
experiencias previas.

e Razona de manera lenta.

e Trata de motivarse a si
mismo.

e Conocimiento

e Atiende con dificultad las

consignas.

fundacional. | ¢ Tiene poca retentiva para
recordar frases o palabras.
«Cuidado e Presenta sucesos escolares
y con dificultad.
aprender a e |nteractla en juegos
aprender - Jueg
agrupandose con sus

companeros.

Nominal




Anexo 3. Instrumento de la variable dislexia

Ficha de observacién de conducta linglisticay escritural

(Escala de Likert)

1. Identificacion

Grado: ..coooeeeeeeee
Institucion Educativa: ..........coocooiiiiiii e
Fecha de 0bServacion: ...........cccooeieiiii i
2. Instrucciones
La Investigadora registrara la frecuencia de las conductas linguisticas y escriturales
para diagnosticar la dislexia en los estudiantes de séptimo afio de educacion basica
de la Institucién Vicente Ramon Roca.
Opciones de registro

e Siempre (s) (5)

e Casisiempre (c s) (4)

e Aveces(a)(3)

e Casinunca (cn)(2)

e Nunca (n) (1)

Dimension fonoldgica

Frecuencia observada
S | CS |AV| CN N

ftem

Rotacién de letras

Inversion de palabras

Union incorrecta de palabras

Separacion incorrecta de silabas o palabras

Agrega palabras

Palabras inventadas

Mantienen la raiz y modifican los morfemas

Total




Dimension superficial

Frecuencia observada

ftem
S CS |AV | CN N

Confusién de palabras homoéfonas.

Pronunciacion al escribir palabras

Dificultad al leer las palabras

Omite letras o palabras

Diccién de palabras

Sustitucién de letras o palabras.

Total

Autor: Toro y Cevera (2000).

Escala de calificacion general de dislexia

Niveles de dislexia | Puntajes obtenidos

Normal 0-15
Leve 16-32
Moderada 33-54

Grave 33-54




Anexo 4. Ficha técnica

A. Nombre:

Ficha de observacion de Conducta Linguistica y Escritural
(Escala de Likert)

B. Objetivos
Finalidad la obtencion de informacion acerca del diagnéstico de la dislexia en los
estudiantes de séptimo afio basico de la escuela Vicente Ramon Roca del Canton

Quevedo - Ecuador.

C. Autores: Ficha de observacion de Toro y Cevera (2000).
D. Adaptacion

Adaptado por Huayhua Paniura, Mery Victoria

E. Administracion: Individual

F. Duracion: Aprox. 15 minutos

G. Sujetos de aplicacién

Estudiantes de nivel primario

H. Técnica

- Observacion

I. Puntuacion y escala de calificaciéon

Puntuacién numérica | Rango o nivel

1 Siempre

2 Casi nunca
3 Casi siempre
4 Nunca

5 A veces




Andlisis de confiabilidad del instrumento para la variable dislexia

Para la validez del instrumento se utilizo el Alpha de Cronbach, que se encarga

de determinar la media ponderada de las correlaciones entre las variables (o items)
gue forman parte de la encuesta.

Férmula:

kT, Yo, 87
= —.I; 1 5? :

Donde:

S? i i
i es la varianza del item i,

2
Stes la varianza de la suma de todos los items y

k es el nimero de preguntas o items.

El instrumento esta compuesto por 13 items, siendo el tamafio de muestra 90
encuestados; de esta manera para determinar la confiabilidad del instrumento se

aplica el estadistico Alpha de Cronbach utilizando para el calculo el software
estadistico SPSS version 25.

Resultados del Alpha de Cronbach aplicando SPSS:

Resumen de Erﬂnesamientn de casos

N %
Casos  Valido 90 100,0
Excluide® 0 0
Total 90 100,0

a. La eliminacion por lista se basa en todas las
variables del procedimiento.



Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementas

13

A21

lor

as se aproxime a su va

7

El valor del Alpha de Cronbach cuanto m

Discusion:

, 1, mayor es la fiabilidad de la escala. Ademas, en determinados contextos

3

maximo

y por tacito convenio, se considera que valores del alfa superiores a 0,7

(dependiendo de la fuente) son suficientes para garantizar la fiabilidad de la escala.

Teniendo asi que el valor de Alpha de Cronbach es 0.921; por lo que concluimos

qgue el instrumento utilizado para la recopilacién de datos de la variable dislexia es

confiable.
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Interpretacidon del coeficiente de correlacion de Spearman

El coeficiente r de Spearman puede variar de -1.00 a+ 1.00

De-091a-1

ticamente nula
ticamente nula

Ita
derada

acidn baja
derada
Ita

Ita
Ita

acion muy a
acion prac
acion prac
aciéon mo

acidn a
acion muy a

acion a
acién mo
acion baja

corre
corre
corre
corre
corre
corre
corre
corre
corre
corre

De -0.21 a -0.40
De0a-0.20

De +0.21a 0.40
De+0.41a0.70
De +0.71a 0.90
De+091al

De -0.41 a -0.70
DeDaD.20

De -0.71 a -0.90




Anexo 5. Instrumento de evaluacién del aprendizaje significativo

Area: Lengua y literatura | Bloque: Escritura | Unidad: 5

Técnica: Prueba Instrumento: Cuestionario

Destreza con criterio de desempenio:

Mejorar la cohesién interna del parrafo y la organizacion del texto mediante el
uso de conectores légicos.

Expresar sus ideas con precision e integrar en las producciones escritas los
diferentes tipos de sustantivos, pronombres, adjetivos, verbos, adverbios y
modificadores.

Participar en contextos y situaciones que evidencien la funcionalidad de la
lengua escrita.

Indicador de criterio de evaluacion:

Escribe cartas, noticias, diario personal, entre otros textos narrativos (organiza
hechos y acciones con secuencia logica y temporal).

Reconoce la funcionalidad de la lengua escrita como manifestacion cultural y de
identidad en diferentes contextos y situaciones, atendiendo a la diversidad
linglistica de Ecuador

2. Instrucciones

Lea cada pregunta y desarrolle en base a los conocimientos adquiridos en la
unidad.

Nombre: Grado: Fecha:

1. Escribe en el organizador grafico ejemplos de conectores

2. Completa las oraciones con los conectores de adiccion ”

a. Mariana, al igual que Juan, salié al parque a trotar.

llevaron a su mascota Teddy a pasear.

b. La jornada transcurrié en forma tranquila y esperando las ordenes de los

directivos. , todos estaban alertas y dispuestos a

colaborar.




3. En el siguiente texto se han extraviado algunas frases. Encuéntralas en

el recuadro y ubicalas correctamente.

Hoy en dia - De ninguna manera - Poco a poco - Muy pocos - En realidad

, hay nifos que se alimentan bien,
‘pero no es dificil tener una buena alimentacion.
, se debe comer mas frutas y vegetales.

, los padres deben permitir que sus hijos
consuman unicamente comida chatarra, como pizzas o hamburguesas, en
lugar de comida saludable.

Cuando empieces a alimentarte bien, sentiras el
cambio.

4. Clasifica las siguientes frases adverbiales segun el tipo de idea que
expresan. Escribe lainicial donde corresponda.

Lugar (L) Duda (D) Tiempo (T) Modo (M) Negacién (N) Cantidad
(C) Afirmacion (A)

En un santiamén

Al instante

Por montones

De ninguna manera
Tierra de nadie

Por supuesto
Tal vez

5. Lee la siguiente situaciéon

6. Escribe los elementos de la comunicacién que faltan, segun la

situacion anterior.




7. Observa el siguiente dialogo y sefala quien es el emisor y quien, el

receptor. Luego menciona el mensaje

8. Describa el lugar que indica laimagen

9. Encierralas caracteristicas de un cuento

Texto literario corto

Se escribe en prosa

Tiene personajes principales y secundarios
Es parecido a la novela

No tiene personajes

10.Haz dibujos siguiendo una secuencia légica




Anexo 6: Rubrica de evaluacion

Objetivo: Evaluar los conocimientos que tienen los estudiantes de séptimo afo
de educacion basica.

Descripcion: Verifica lo que has aprendido

Autor: Maria Mayorga

Fecha de aplicacion: 21 al 25 de noviembre del 2022

Numero preguntas: 10

Se trabajara en el area de lengua vy literatura

La respuesta presenta cohesién a nivel textual y

adecuadas concordancias (conectores de

Redaccion o )

adiccion, frases adverbiales, cuentos vy

elementos de la comunicacién).

Las respuestas presentan hasta dos errores
Ortografia ortograficos (literal, puntual y acentual) para la

calificacion maxima.

La respuesta presenta un uso preciso, amplio y
Vocabulario variado del vocabulario. Se evita la repeticion de

palabras.

La respuesta presenta una idea clara y
Idea central distinguible del texto. Las demas ideas se

subordinan al tema.

La respuesta presenta uno o mas argumentos
Argumentos

soélidos que apoyan a los temas dados en clases.

La respuesta puede ser considerada como una
Apreciacion general | opinion fundamentada, dada la coherencia
global del texto.



Anexo 7. Matriz de base de datos utilizando Spss

‘

Archivo Editar Ver Datos Transformar Analizar Graficos Utilidades

=Y PN ===l M

|

|

& Dislexia Aprendiz Dimensio Dimensio & Dimensiod
& je_signific| ¢ n_fonoégi| & n_superfi nP M
ativo ca cial

1 1.00 5.00 1,00 1.00 1.00
[z 1,00 5.00 1.00 1.00 2.00
| 1,00 5.00 3,00 1.00 1,00
| 5.00 2.00 1,00 1.00 1.00
[ & | 4,00 1.00 4,00 1.00 4.00
[ & 5,00 5.00 1,00 1,00 1,00
7 ' 1,00 4.00 1,00 1,00 1,00
8 ' 4.00 5.00 4,00 1.00 4.00
9 ' 4.00 5.00 4,00 1.00 4.00
10 ' 2,00 5.00 2.00 1.00 2,00
[ 1 ‘ 1,00 3.00. 1,00 1,00 1,00
12 1,00 5,00 1.00 1.00 1.00
13 2.00 1.00 2.00 1.00 2.00
14 ' 1.00 4.00 1.00 1.00 1,00
15 ' 4.00 4,00 4.00 1,00 4.00
16 ' 1,00 1.00 1,00 1.00 1,00
I 1.00. 2.00 1,00 1,00 1.00.
IETE| 2,00 2.00 2.00 1.00 2,00

3.00 1,00 3,00 1,00 3,00
[ 20 | 5.00 3.00 5,00 1.00 5.00
[ 2 | 1,00 2,00 1,00 1,00 1.00
[ 22 1,00 5.00 1,00 1,00 1,00

23 ' 5,00 5.00 5,00 1,00 5,00

24 5.00 1.00 5,00 1.00 5.00

25 2,00 2.00 2,00 1.00 2,00
26 | 5.00 1.00 5,00 1.00 5.00
[ 27 ' 5.00 1.00 5,00 1,00 5,00
[ 28 4.00 1.00 4.00 1.00 4.00

29 5.00 2.00 5.00 1.00 5.00

30 ' 5,00 5.00 5.00 1.00 5.00
3 | 5.00 2.00 5.00 1,00 5.00
= | 5.00 4.00 5,00 1.00 5.00
[ 3@ | 5.00 2.00 5,00 1.00 5.00
IETE 1,00 4,00 1,00 1,00 1,00
[ 35 | 1,00 3.00 1,00 1,00 1,00
[ 36 | 2.00 2,00 2,00 5.00 2.00



Im

ditar Ver Datos Transformar

Analizar Graficos

Utilidades

-&“ﬁm FE==EEE A

& Dislexia Aprendiz Dimensic Dimensio & Dimensid
<& je_signific & n_fonodgi & n_superfi n_P_M
ativo ca cial

57 J.UU 1,Uu 1.uU 1,00 3.UU
58 5.00 3.00 4.00 3.00 5.00
59 1.00 2.00 1.00 2.00 1.00
60 2.00 5.00 2.00 5.00 1.00
61 3.00 5.00 5.00 5.00 5.00
62 5.00 1.00 5.00 1.00 5.00
63 2.00 2.00 2.00 2.00 2.00
64 1.00 1.00 5.00 1.00 5.00
65 4.00 1.00 5.00 1.00 1.00
66 1.00 1.00 4.00 1.00 3.00
67 2.00 2.00 5.00 2.00 3.00
68 3.00 5.00 5.00 5.00 5.00
69 2.00 2.00 5.00 2.00 5.00
70 1.00 4.00 5.00 4.00 5.00
71 4.00 2.00 5.00 2.00 5.00
72 1.00 4.00 1,00 1.00 3.00
73 2.00 3.00 1.00 3.00 1.00
74 3.00 2.00 2.00 2.00 2.00
75 5.00 2.00 1.00 2.00 3.00
76 2.00 1.00 1,00 1.00 1.00
77 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00
78 4.00 1.00 1.00 1.00 1.00
79 2.00 2.00 1.00 2.00 1.00
30 1.00 2.00 5.00 2.00 5.00
81 4.00 4.00 5.00 1.00 5.00
82 2.00 2.00 5.00 2.00 4.00
83 1.00 4.00 1.00 1.00 1.00
84 4.00 3.00 1,00 1.00 1.00
85 1.00 2.00 5.00 2.00 5.00
86 1.00 4.00 5.00 1.00 5.00
87 4.00 2.00 5.00 2.00 1.00
88 3.00 4.00 1,00 1.00 1.00
89 2.00 3.00 1.00 1.00 1.00
90 2.00 3.00 2.00 1.00 2.00

91




Anexo 8. Matriz de base de datos utilizando Spss

Echivo Edfar Ver Datos Transformar Analizar Graficos Ufifidades  Ampliaciones  Ventana  Ayuda

Nombre Tipo | Anchura ecunale Etiqueta Valores | Perdidos \Columnas Alineacion Medida Rl

Dislexia ~ Numérico Dislexia {1 00, Nunc... Ninguna Derecha & Escala \ Entrada
| Derecha jf Escala '\ Entrada
Derecha ¢ Escala \ Entrada
Derecha f Escala '\ Entrada
Derecha & Escala ‘\ Entrada |

;Aprend|zaje Numério ?Aprendlzaje 8Ig.. {1 00, Nunc.. Ninguna

Dimension .. Numérico Dimension sup... {1,00, Nunc... Ninguna

1 8 8
2 8 8
3 Dimensin .. Numérco 8 Dimension fono... {1,00, Nunc.. Ninguna 8
i | 8 | | Ning 8
5 8 §

Dimensian .. Numérico Dimensian_prof... {1,00, Nunc... Ninguna




Anexo 9: Matriz de validacion del experto de la variable de aprendizaje significativo

JUACIO DR SXPERTO SORRE LA PERTIMENCIA, RELEVANCK, ¥ CLAMIOAD DL INSTRUMEINTO
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Aracicnos § NICISOEC 39 1 V3reti on (sAaC
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, los padres deben permitir
que sus hyos consuman Unicamente comida chatama,
como plzzas 0 hamburguesas, en lugar de comida
salcable

Cuando empieces a3  almentarte  been,
sanivas al cambio.

- ——

SO E g et

Clasifica las sigulentes frases adverdiales segin o tipo
de idea que expresan Escribe 13 inicial donde

Lugar (L) Duda (D) Tiempo (T) Modo (M)
Negacion (N) Cantdad (C) Afrmacién (A)
En un santiamén
Al Instante
Por montones
De nnguna manera
Tema de nadie
Por supuesto
Tal vez

Lee la s situacon

Escribe 108 elementos de |a comunicacion que faltan,
segin ia sfuacion anterior.




y quien, el receptor. Luego menciona el mensaje

_—

Observa el siguiente dialogo y sehata quien es el emisor

4

SRS —
@

Encierra las caracleristicas de un cuento
Texio lherario corto
Se escribe en prosa
Tiene personajes prncipaies y secundarios
Es parecido 2 |a novela
No Sene personajes

Haz dibujos sigulendo una secuencia logica




Observacianes (precisar s hay sufickencia)y: o hay
suficiencia

Opinién de aplicabilidad:  Aphicable | X) Aplicable despuds de corvepr | |
No splicable | |

Apellidus y nombres del experto validador, My: Mdm 3:"‘“6 ch‘) Aéuemu.

'Pertinencia: £ tem corresponda al conoaplo tedeico formuiaco
Refevancia: El jlem es apropisdo para regresentar o componente o
Amansidn especifics del constructia

‘Claridad: Se enbende sin difcullad siguna el enunciado del Bem, es
CONCHO, exaciD y dirgcio

Nota. Suficiencia, s& dice suficencia cuanda s hems planisados son
suficientes pars medr a dimension




CONSTANCIA DE VALIDACION
ve, Mg Oyom Simersg MHegly. Ayices con Docementn Noctsni de 1dsmides v
420539777 Jde profesica docenme. arodo academsico maesteia, cos odn de colegisturs
ml'mmmmmh.mMJM H ofes

Por medho O¢ la preseote bago constm que he revisado con fees de Validecion ef Insrunceto
desotunado m&.M&ﬂu&. anyu o madis o sivel

& M.mtsn‘&q Voen bolanies de las wlbaddes e Gosien Hvha.

lusgo de luoer lis olosrvaciones possenes & ke boms wodno o le sgeicmes -
eeciaimes
Otmervaciones | procisar w hay suliclencla

Opemifin de apsieahilutad:
Aptatile (X) Aplicabile despuss de cocvegir | | No splicable | |

w i Tty Hogly |
tapecsmintud de vtitntor: Decatle de L Ueided Cebicodivn Jicebe Qecaforcte.

Boundor, o bos 21 diss del mes de novembre dol 2022




JUICIO DE EXPERTO SOBRE LA PERTINENCIA, RELEVANCIA'Y CLARIDAD DEL INSTRUMENTO

Instrucciones: Marque con una X donde corresponda, segun su criterio, Si cumple o No cumple, la coherencia entre

dimensiones e indicadores de la variable en estudio

. Pertinencia |Relevancia | Claridad :
Ne DIMENSIONES / items 1 ) 3 Sugerencias
DIMENSION 1: Aplicacion Si No Si | No | Si | No
1 | Escribe en el organizador grafico ejemplos de
conectores. 3 |
X X X
2 | Completa las oraciones con los conectores de adiccion.
Mariana, al igual que Juan, sali6é
al parque a trotar. llevaron a
su mascota Teddy a pasear. X X X
La jornada transcurrié en forma tranquila y esperando
las ordenes de los directivos. , todos
estaban alertas y dispuestos a colaborar.
3 | En el siguiente texto se han extraviado algunas frases.
Encuéntralas en el recuadro y ubicalas correctamente.
Hoy en dia - De ninguna manera - Poco a poco - Muy pocos X X X
- En realidad




, hay nifos que
se alimentan bien, ‘pero no es dificil tener una buena
alimentacion.

, se debe comer mas frutas y

vegetales.

, los padres deben permitir

que sus hijos consuman unicamente comida chatarra,

como pizzas o hamburguesas, en lugar de comida

saludable.

Cuando empieces a alimentarte bien,
sentiras el cambio.

DIMENSION 2: Conocimiento Fundacional Si No Si | No | Si | No
Clasifica las siguientes frases adverbiales segun el tipo
de idea que expresan. Escribe la inicial donde
corresponda.
Lugar (L) Duda (D) Tiempo (T) Modo (M)
Negacién (N) Cantidad (C) Afirmacion (A)
En un santiamén
Al instante X X X
Por montones
De ninguna manera
Tierra de nadie
Por supuesto
Tal vez
Lee la siguiente situacion e o
o X X X
Escribe los elementos de la comunicacion que faltan, segun
X X X

la situacion anterior. ‘ | s
Ere puica
| -
s Wopr




Observa el siguiente dialogo y sefiala quien es el emisor
y quien, el receptor. Luego menciona el mensaje

X X X
DIMENSION 3: Cuidado y aprender a aprender Si No Si No | Si | No
8 | Describa el lugar que indica la imagen
X X X
9 _ I
Encierra las caracteristicas de un cuento
Texto literario corto
Se escribe en prosa
. : o , X X X
Tiene personajes principales y secundarios
Es parecido a la novela
No tiene personajes
10| Haz dibujos siguiendo una secuencia logica
X X X




Observaciones (precisar si hay suficiencia): si hay suficiencia:
Imagenes con mayor claridad colocadas correctamente, este cambio se realizo

para mejorar la comprension del instrumento.

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [X] Aplicable después de corregir [ ]
No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del experto validador. Mg: José Miguel Tulcan Muinoz

Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.

’Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension
especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso,
exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes

para medir la dimension.

MSC José Miguel Tulcan Munoz
Reg. 1006-14-86049334
Telf +593 987223121



CONSTANCIA DE VALIDACION

Yo, MSc José Miguel Tulcan Mufioz con Documento Nacional de Identidad
N2 0922164421 de profesidn docente, grado académico maestria y ex catedratico
universitario, con cdédigo de colegiatura 1006-14-86049334 labor que ejerzo

actualmente como docente del magisterio fiscal

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de
Validacién el Instrumento denominado cuestionario de evaluacion del aprendizaje
significativo cuyo proposito es medir el nivel de redaccidn, ortografia, vocabulario
en los estudiantes de séptimo afno de educacion basica de la Institucién Vicente

Ramoén Roca.

Luego de hacer las observaciones pertinentes a los items, concluyo en las

siguientes apreciaciones.

Observaciones (precisar si hay suficiencia): la comprension del instrumento.
Opinion de aplicabilidad: Aplicable [X] Aplicable después de corregir [ ]
No aplicable [ ]

MSc Jose Miguel Tulcan Mufioz

Especialidad del validador: Docente tutor de la Unidad Educativa Guayacanes

Ecuador, a los 05 dias del mes de diciembre del 2022

L e
o o = 5
ST o

Firma del Experto Informante
MSC José Miguel Tulcan Munoz
Reg. 1006-14-86049334
Telf +593 987223121



JUICIO DE EXPERTO SOBRE LA PERTINENCIA, RELEVANCIA Y CLARIDAD DEL INSTRUMENTO

Instrucciones: Marque con una X donde corresponda, segtin su criterio, Si cumple o No cumple, la coherencia entre
dimensiones e indicadores de la variable en estudio.

N DIMENSIONES / items Femineacia Helevancle | Clirided Sugerencias
DIMENSION 1: Aplicacién Si No Si | No | Si | No
1 | Escribe en el organizador grafico ejemplos de
conectores. _SEEEEREREET L | X
: b x )(
P EEE
2 | Completa las oraciones con los conectores de adiccion.
Mariana, al igual que Juan, salié
al parque a trotar. llevaron a
su mascota Teddy a pasear. 3 X X
La jornada transcurrié en forma tranquila y esperando
las ordenes de los directivos. , todos
estaban alertas y dispuestos a colaborar.
3 | En el siguiente texto se han extraviado algunas frases.
Encuéntralas en el recuadro y ubicalas correctamente.
Hoy en dia - De ninguna manera - Poco a poco - Muy pocos )(
— En realidad X A
, hay nifios que
se alimentan bien, “pero no es dificil tener una buena
alimentacion.
, Se debe comer mas frutas y
vegetales.




. los padres deben permitir
que sus hijos consuman Unicamente comida chatarra,
como pizzas o hamburguesas, en lugar de comida
saludable.

Cuando empieces a alimentarte bien,
sentiras el cambio.

DIMENSION 2: Conocimiento Fundacional

Si

No

Si

No

No

Clasifica las siguientes frases adverbiales segun el tipo
de idea que expresan. Escribe la inicial donde
corresponda.
Lugar (L) Duda (D) Tiempo (T) Modo (M)
Negacién (N) Cantidad (C) Afirmacion (A)
En un santiamén
Al instante
Por montones
De ninguna manera
Tierra de nadie
Por supuesto
Tal vez

Lee la siguiente situacié

i {

Escribe los elementos nicacion que faltan,

segun la situacion anterior.




Observa el siguiente dialogo y sefiala quien es el emisor
y quien, el receptor. Luego menciona el mensaje

DIMENSION 3: Cuidado y aprender a aprender

Si

No

Si

No

Si

No

Describa el lugar que indica la imagen

Encierra las caracteristicas de un cuento
Texto literario corto
Se escribe en prosa
Tiene personajes principales y secundarios
Es parecido a la novela
No tiene personajes

10

Haz dibujos siguiendo una secuencia légica




Observaciones (precisar si hay suficiencia): si hay

suficiencia

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [X] Aplicable después de corregir [ |
No aplicable [ |

Apellidos y nombres del experto validador. Mg: Braslio G&Jerﬁo ()Qra ;

'Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
%Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son
suficientes para medir la dimensién.

‘! g
A LA MAALL

FIRMA



CONSTANCIA DE VALIDACION

Yo, Mg. QMOWGJQ@UM, con Documento Nacional de
Identidad N° 4 2QY ¢/ 2,585 — 2 ., de profesion docente, grado académico maestria, con

codigo de coleglatura 1014~1Y. 8605 /SYY labor que ejerzo actualmente cqmo
’Docen‘!e muersr"ano hace 8 anos ea le asnjn glora aclmiaisTracda.

Por medio de la presente hago constar que he revnsado con fmes de Validacion el Instrumento

denominado cuestionario ¢ ( EUQ St _fl JJ ’)rtn C}JC ..., cuyo proposito es
medir el nivel..q.\)g..'heaen vdiantes.. ea el drea. de Jergugjc

Luego de hacer las observaciones pertinentes a los items, concluyo en las siguientes apreciaciones.

Observaciones (precisar si hay suficiencia):

Opinién de aplicabilidad:
Aplicable JX] Aplicable después de corregir [ | No aplicable | |

Mg. Qnau/ w0 CeJea'o LérOL
Especialidad del validador: DOC__Pﬂé UQ cJers J‘nno

Ecuador, a los 06 dias del mes de diciembre del 2022

Firma del Experto Informante
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Yo, LINARES PURISACA GEOVANA ELIZABETH, docente de la ESCUELA DE
POSGRADO MAESTRIA EN PSICOLOGIA EDUCATIVA de la UNIVERSIDAD CESAR
VALLEJO SAC - PIURA, asesor de Tesis titulada: "DISLEXIA Y EL APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO DE LOS ESTUDIANTES DE BASICA MEDIA DE LA ESCUELA DE
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He revisado dicho reporte y concluyo que cada una de las coincidencias detectadas no
constituyen plagio. A mi leal saber y entender la Tesis cumple con todas las normas para
el uso de citas y referencias establecidas por la Universidad César Vallejo.

En tal sentido, asumo la responsabilidad que corresponda ante cualquier falsedad,
ocultamiento u omision tanto de los documentos como de informacion aportada, por lo
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