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Resumen 

La siguiente investigación tuve como objetivo determinar la relación la incidencia 

de la inteligencia emocional en el aprendizaje de las matemáticas en estudiantes 

de primaria en una institución educativa publica Ate, 2023. El estudio plasmado fue 

de tipo básico, de enfoque cuantitativo y diseño no experimental y correlacional 

causal; siendo la muestra de 90 estudiantes de IV ciclo de primaria. Se aplicó el 

test TMM-24 de Inteligencia Emocional (Salovey y Mayer, 2017) y la prueba de 

evaluación diagnostica Minedu (2022) se realizó la prueba de confiabilidad en la 

variable independiente con el coeficiente del alfa de Cronbach de 0,85 y prueba 

KR20 con un 0,81 en la variable dependiente, determinando una confiabilidad 

aceptable. Se concluye que hay incidencia en la inteligencia emocional en el 

aprendizaje de matemática, cuanto al Pseudo R cuadrado el valor a R2 Negelkerke 

es 0.684 logra explicar un 68.4 % que la inteligencia emocional logra un nivel medio 

por consecuencia el aprendizaje en la matemática también obtiene un nivel medio 

en la cual se evidencia con la dimensión facilitación emocional. 

Palabras clave: Inteligencia Emocional, percepción emocional, facilitación 

emocional, Aprendizaje de la Matemática.   
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Abstract 

The objective of the following investigation was to determine the relationship 

between the incidence of emotional intelligence in the learning of mathematics in 

primary school students in a public educational institution Ate, 2023. The study was 

of a basic type, with a quantitative approach and non-experimental design and 

causal correlational; being the sample of 90 students of IV primary cycle. The TMM-

24 Emotional Intelligence test (Salovey and Mayer, 2017) and the Minedu diagnostic 

evaluation test (2022) were applied, the reliability test was performed on the 

independent variable with the Cronbach alpha coefficient of 0.85 and test KR20 with 

0.81 in the dependent variable, determining acceptable reliability. It is concluded 

that there is an incidence of emotional intelligence in learning mathematics, as for 

the Pseudo R squared the value of R2 Nagelkerke is 0.684, it manages to explain 

68.4% that emotional intelligence achieves a medium level, consequently learning 

in mathematics also obtains a medium level in which it is evident with the 

emotional facilitation dimension. 

Keywords: Emotional Intelligence, emotional perception, emotional facilitation, 

Mathematics Learning. 



1 

I. Introducción

En el contexto Internacional se mencionó  la aversión de los estudiantes hacia  las 

matemáticas, lo que conduce a un bajo rendimiento, lo que se atribuye a la 

comunicación efectiva entre docentes y estudiantes como objeto matemático, así 

como al campo emocional que está estrechamente relacionado con las 

matemáticas  actitudes y emociones (Usán et al., 2019). De esta manera los 

profesores de matemática ayudarán a  los estudiantes a adquirir un conocimiento 

profundo del área, teniendo en cuenta las emociones y motivación lo que ayudará 

a la  transformación individual de los estudiantes a través de nuevos modelos de 

aprendizaje y métodos de enseñanza- aprendizaje (Solís, 2021). Del mismo modo, 

el aprendizaje en los centros educativos debe desarrollar habilidades cognitivas en 

estudiantes, pensamiento, el razonamiento y  memoria (Broc, 2019). De manera 

similar, la comunicación efectiva y las emociones entre dos agentes incide en 

mejorar del aprendizaje de las matemáticas. 

En Latinoamérica se encontró que los sistemas educativos están vinculados 

a la  implementación de  estrategias de calidad, y promover los logros de metas de 

aprendizaje con el fin a incrementar el rendimiento académico,  ya que el 

rendimiento en matemáticas define oportunidades de mejora continua (Botero, et 

al., 2020). En cuanto a la inteligencia emocional, ayudará a gestionar las emociones 

regularlas, esto tendrá un efecto positivo en el rendimiento académico, la 

autoestima, empatía, comunicación asertiva, resiliencia y manejo del estrés, que es 

una habilidad para adaptarse a los cambios sociales (Sportson y López, 2021). Las 

emociones son  habilidades que se diseñada para adecuar el uso de la emoción y 

mejorar su aprendizaje lógico matemático y su pensamiento crítico. 

En Perú, los estudiantes peruanos tienen los puntajes más bajos en las 

pruebas entre los países latinoamericanos. Grupo de calidad (UMC) del  Ministerio 

de Educación (2018) un 26.2 % a escolares de primaria logra un nivel bajo en 

matemática, mientras que el resto de los escolares aún se encontraban en un rango 

particularmente súper bajo en sus estudios y no podían ni siquiera responder las 

preguntas más simples (PISA, 2018). Estos hallazgos son motivo de preocupación 

para los docentes y diversos actores del sector educativo, estudiar matemáticas en 

primaria se basa en enseñar a los estudiantes para dotarlos de las competencias 

básicas que les ayudarán a desarrollarse y progresar con mucho éxito en el futuro. 
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Cabe mencionar que los estudiantes no están en buenas condiciones emocionales 

y la problemática del poco interés del aprendizaje a las matemáticas. 

En la institución educativa pública se lleva a cabo una investigación, se 

observa a los escolares del  IV ciclo del nivel primaria, al regresar a los estudios 

presenciales, tenían mucha dificultad para aprender matemáticas mediante la 

resolución de tarea de cantidad y debían desarrollar la manera adecuada, el 

movimiento y posición, forma, gestión de datos regularidad, equivalencia y 

variabilidad para lograr el pensamiento lógico. Así mismo se ha encontrado que la 

inteligencia emocional del alumno en la percepción, comprensión y regulación de 

emociones  determina un correcto aprendizaje de matemática. 

Esta investigación es importante porque ayudará a todos los educadores a 

conocer la importancia y el significado de la habilidad emocional así lograr un 

aprendizaje en matemáticas donde lo sustentado se plantea la formulación del 

problema general ¿Cuál es la incidencia de la inteligencia emocional en el 

aprendizaje en Matemática en estudiantes de primaria en una institución educativa 

pública Ate, 2023? Se establece los problemas específicos: ¿Cuál es la incidencia 

de la inteligencia emocional en la dimensión resuelve problemas de cantidad, 

resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio, resuelve problemas de 

forma movimiento y localización y resuelve problemas de forma, gestión datos e 

incertidumbres en los estudiantes de primaria en la institución educativa publica 

Ate, 2023? 

En cuanto a la justificación teórica de esta investigación, sus conclusiones 

teóricamente valiosas se basan en el estudio relacionado con el modelo de 

competencia emocional de Goleman (1995), y el ideal de inteligencia emocional y 

social de Bar-On, (1997). En las cuatro fases Salovey y Mayer (1997). El 

aprendizaje de las matemáticas se sustenta en métodos para resolver problemas 

matemáticos. (Polya, 2002) Sobre la justificación metodológica, se observa la 

metodología en la que se establecerá la correlación causal en  inteligencia 

emocional  con  aprendizaje de matemática a alumnos en nivel primario se puede 

identificar sus dimensiones, instrumentos utilizados, validez del constructo de la 

evaluación de matemática y la confiabilidad del instrumento. En relación de la 

justificación práctica, es muy importante ya que los resultados obtenidos, ayudará 

como indicio, obtener una mejor forma de aprendizaje, los docentes Introducen 
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nuevos enfoques que ayudan a desarrollar el conocimiento matemático relacionado 

con la habilidad emocional en alumnos. 

El objetivo general fue Determinar incidencia  de inteligencia emocional en 

aprendizaje de las Matemáticas a escolares del nivel primario de una institución 

educativa pública Ate, 2023 Los objetivos específicos fueron: Determinar la 

incidencia que existe la inteligencia emocional con la dimensión  resuelve 

problemas de cantidad, de regularidad, equivalencia y cambio, de forma, 

movimiento y localización y de gestión datos e incertidumbres en los alumnos de 

primaria en una institución educativa publica Ate, 2023. 

La hipótesis general fue: Existe incidencia significativo en la inteligencia 

emocional en el aprendizaje de Matemáticas en estudiantes de primaria en la 

institución educativa pública Ate, 2023. Las hipótesis específicas fueron: 

inteligencia emocional incide significativamente a esta dimensión resuelve 

problemas de cantidad, resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio, 

Resuelve problemas de forma, movimiento y localización, resuelve problemas de 

gestión datos e incertidumbres en escolares de primaria de una institución 

educativa pública Ate, 2023 
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II. Marco teórico

Entre tanto estos  trabajos preliminares a nivel nacional, Silva (2019) investigó el 

objetivo es encontrar la relación entre la inteligencia emocional y el rendimiento 

académico a escolares de quinto grado de primaria en el año 2019. Estudio  no 

experimental en el diseño transversal; población 191 alumnos y muestra 77 

estudiantes. Usando las preguntas en estas  variables de Inteligencia emocional, la 

lista en la variable dependiente como herramienta de recopilación de datos, 

manifiestan que la inteligencia emocional difiere en las variables de rendimiento 

académico. Esto demuestra que el 22,1% en los escolares se encuentran nivel 

medio en la dimensión de la inteligencia emocional, y al mismo tiempo su 

rendimiento académico se encuentra en el nivel de proceso, lo que demuestra 

que hay relación. En conclusión, existe una fuerte relación entre la  inteligencia 

interpersonal con rendimiento académico. 

Guzmán (2019) realizó un estudio para mostrar la similitud en la inteligencia 

emocional y el pre cálculo matemático en alumnos de cinco años. Se trata de un 

enfoque descriptivo-relacional con una muestra de 57 niños. Aplicando el 

coeficiente de correlación de Pearson, los resultados del nivel de inteligencia 

emocional mostrando un 74% escolar, ubicado al nivel alto; en un nivel de 

matemática previamente medido, el 84% los escolares se encuentran en nivel alto. 

Se encontró una correlación directa baja de r = 0,273 y una significación de p = 

0,040, lo que indica una conexión con la inteligencia emocional y el cálculo 

matemático en escolares en inicial. 

Garay (2022) planteó que el propósito es establecer una relación EQ 

(inteligencia emocional) en los escolares con el rendimiento académico, empleó 

tipo cuantitativo descriptivo, no experimental, diseño transaccional,  dicha muestra 

compuesta de 100 escolares. Para obtener los datos, se  tomó a Bar On Inventory 

(ICE-Na) en la variable de inteligencia emocional,  en el rendimiento académico 

utilizaron informes académicos bimestrales documentados de tercer grado. Los 

Productos mostraron que la variable EQ está correlacionada con el rendimiento 

académico, es decir, a mayor EQ de los estudiantes mayor rendimiento. 

Santos (2019) estudió esta inteligencia emocional y el rendimiento 

académico en escolares del quinto ciclo en primaria con esta meta para mostrar 

conexiones con la inteligencia emocional y diversas dimensiones de rendimiento 
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académico a alumnos. Esta metodología en estudio  basada en métodos 

cuantitativos, métodos correlacionales y diseño descriptivo, estudio transversal. 

Método utilizado hipotético deductivo. Realizó una muestra no probabilística 

intencional de 114 alumnos. El instrumento utilizado son los niveles de 

inteligencia emocional. EQi-YV BarOn y las calificaciones de los estudiantes. El 

resultado indica que la correlación es igual a 0.449, es decir Las variables están 

significativamente correlacionadas. La conclusión es que existe una correlación 

directa y en un nivel moderado que justificaría un mayor nivel de rendimiento 

académico como lo indican los valores más altos de EQ. 

Fernández (2022) estudió la inteligencia emocional y el rendimiento 

académico de escolares. Sostuvo su interés en fijar enlace entre las variables, 

diseño nivel de correlación, la muestra es de 66, donde el método  es una encuesta 

y su instrumento el cuestionario. Estos resultados se obtienen con alfa de Cronbach 

de 0.864 establecieron una confiabilidad aceptable para las correlaciones 

producidas por diferentes variables la inteligencia emocional como rendimiento 

académico. Concluyó con una  correlación positiva altamente significativa entre las 

variables. 

Respecto a trabajos internacionales, Solís (2021) afirma  que el objetivo fue 

determinar qué saben los alumnos sobre inteligencia emocional con relación al 

rendimiento académico.131 alumnos fueron encuestados y evaluados en el TMM 

24 utilizando un método de correlación descriptivo no experimental.  Los resultados 

mostraron que el 68,18% utiliza dicha inteligencia emocional para aumentar  el 

rendimiento académico; el valor de 64,8% demuestra un desempeñó de manera 

diferente debido a la epidemia  y el 55,81% informó que sus evaluaciones  finales 

habían bajado debido al Covid-19. El estudio concluyó con la carencia de 

entendimiento al  desarrollar   la inteligencia emocional puede afectar dentro del 

aprendizaje correcto destacando las interrelacionadas entre sí. 

Gonzales (2019) investigó  la conexión de inteligencia emocional y su 

rendimiento académico en escolares.  Se utilizaron 28 estudiantes. Tipo de diseño 

no experimental correlacional. Para   dicha evaluación en inteligencia emocional, 

evaluó la productividad académica mediante el cuestionario de habilidad emocional 

y se registraron las calificaciones de los estudiantes. Los resultados logrados 

muestran una correlación positivo significativo de 0. 752, que es significativo 
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(bilateral) al nivel de 0,01 de significancia del 99%. Concluyó con una vinculación 

entre ambas variables. 

Benítez (2019) investigó la correlación en inteligencia emocional a 

estudiantes como rendimiento académico, y su método fue mejorado 

cuantitativamente; este estudio  no experimental, diseño transversal, descriptivo, 

correlacional. Utilizando método para una investigación observacional, se utilizan 

cuestionarios y tablas de análisis de documentos, además se realiza una prueba 

de confiabilidad. Hay 26 estudiantes en la muestra. Partiendo desde la hipótesis 

donde la inteligencia emocional y el rendimiento académico están relacionados 

considerablemente, al término se confirmó una correlación alta. Resultados: El 65% 

de los escolares tenían habilidades interpersonales moderadas y el 35% tenían 

habilidades académicas bajas, por lo que el 54% de los estudiantes eran 

académicamente altos y el 46% tenían un éxito académico medio. Concluyó que 

las variables están relacionadas entre sí. 

Mejía (2022) realizó este estudio para decidir  sobre niveles de inteligencia 

emocional a escolares y su  sistema de aprendizaje en matemática. Se adoptó un 

enfoque cuantitativo apoyado en el trabajo descriptivo. Muestra 157 estudiantes, 

dichos resultados obtenidos sobre la inteligencia emocional, el 48% de estudiantes 

necesitan mejorar su atención emocional, el 50% de los escolares deben mejorar 

su claridad de emociones para comprender mejor su estado emocional, el 61% de 

los estudiantes maneja adecuada reparación emocional, y se concluyó que son 

capaces de regular adecuadamente sus estados emocionales, haciéndolos más 

tolerantes a la frustración, manejo de la ira y mejor autocontrol, entre otras 

habilidades 

Valenzuela (2018) el objetivo de estudio estableció la correlación en 

inteligencia emocional con el rendimiento académico a escolares. Basado al 

análisis cuantitativo, diseño transversal no experimental. Estos resultados se 

determinan en base a las tres dimensiones percepción, regulación, 

comprensión  relacionado al rendimiento académico. Se aplicó el cuestionario 

TMMS-24 y calificaciones finales de los estudiantes dentro de las actividades 

escolares para comprender el rendimiento académico. Por esta manera existen 

relaciones entre ambas variables, utilizó  r de Pearson para los resultados. 58 

personas participaron. Se destaca el enlace significativo entre una habilidad 
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emocional y su rendimiento académico a estudiantes, Concluyó si existe un 

importante uso de emoción siendo necesario para el buen rendimiento académico 

estudiantil en la escuela. 

 Luego de revisar las investigaciones y análisis de la base teórica en 

relación con las variables, la inteligencia emocional tiene una disposición en 

percibir, utilizar, entender, regular de forma efectiva las emociones en nosotros 

mismos y los demás, permitiéndonos desarrollar condiciones conductuales 

adaptativas (Mayer y Salovey, 1997). Asimismo, es la capacidad de comprender, 

evaluar sus emociones propias y ajenas, les importante en el desarrollo en su 

personalidad (Acevedo y Murcia 2017). Es importante fortalecer la inteligencia 

emocional en función de los componentes individuales de las emociones, como la 

percepción emocional, en función del resultado final. (Gill et al., 2006). La 

inteligencia emocional es la capacidad de medir el razonamiento con contenido 

emocional y utilizarlo para mejorar el pensamiento (Papadogiannis et al., 2017). De 

este modo dicha variable inteligencia emocional se puede determinar como la 

inteligencia en observar la emoción a través de nuestro comportamiento de una 

situación.  

La inteligencia emocional se ha destacado en la investigación educativa 

donde la educación intenta mejorar las habilidades cognitivas Afshar (2016). Del 

mismo modo, la inteligencia emocional tiene disposición de 

identificar emociones en sí mismos en los demás, y la capacidad de gestionarlas. 

De esta forma, la inteligencia emocional son habilidades permitiendo 

comunicarse consigo misma y gestionar  sus emociones, están relacionadas con la 

autoconciencia y la autorregulación que pueden mejorar y controlar las emociones 

(Goleman, 2018). Competencias personales, emocionales, sociales y de 

habilidades, lo que afecta la adaptabilidad ante las demandas y el estrés del entorno 

(Bar-On, 1997). También se cree que la empatía tiene un 

componente tanto afectivo como cognitivo (Gómez et al. 2020).  

Esta es una habilidad que se enfoca en procesar información emocional 

(Mikulic et al., 2018).De esta forma, la inteligencia puede identificarse como la 

inteligencia de absorber, almacenar y procesar información para resolver 

problemas y controlar nuestras actividades mentales. 
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El modelo de Bar-On (1997) son muchos factores coordinados con el 

posible trabajo, está más orientado al proceso que al resultado. Bar-On describe 

cinco partes ideales de la inteligencia emocional: (1) componente introspectivo: 

dividido en los siguientes componentes: (a) autoconciencia emociona, b) 

asertividad,  (c) Autoconcepto,  (d) autorrealización,  (e) independencia. 

 (2) componente Interpersonal: Los siguientes componentes: (a) empatía, (b) 

relaciones Interpersonales, c) responsabilidad social.   (3) componente Adaptativo 

(a) solución en problemas,  (b) prueba de realidad,  c) flexibilidad. 

Como modelo de inteligencia emocional, la teoría de Goleman 2000 ha 

tenido una gran influencia en la psicología y la educación, y se usa ampliamente en 

el campo educativo. Dicha teoría en inteligencia emocional de Goleman se centra 

en cinco componentes: (1) autoconciencia: la disposición de indagar y entender sus 

sentimientos  (2) autorregulación: la competencia de controlar las emociones y los 

estímulos  (3) motivación: la capacidad de concentrarse en metas y objetivos a largo 

plazo a pesar de los obstáculos y desafíos. (4) empatía: la competencia  de 

entender emociones en los demás. (5) habilidades sociales: es posibilidad de 

comunicarse de manera efectiva con los demás. El modelo de inteligencia 

emocional de Goleman (2018) se puede implementar de varias maneras, desde 

mejorar las habilidades de liderazgo y comunicación hasta ayudar a tratar los 

trastornos emocionales. El desarrollo emocional está relacionado con la 

maduración y el desarrollo cognitivo (Sándor et al., 2016). 

La importancia de la inteligencia emocional se fundamenta por las personas 

se deben regirse por las emociones; el cerebro utiliza el 90% de las emociones, y 

la parte racional corresponde sólo al 10%; en este sentido, la educación emocional 

de los seres humanos especialmente en los estudiantes, es crucial (Cejudo y La 

torre, 2015). La inteligencia emocional contribuye al éxito y la felicidad de las 

personas que saben regularla (Karimpour et al., 2019). Es una búsqueda 

extremadamente original; a nivel mundial, al igual que la inteligencia: cognición y 

emoción se complementan, el concepto de  inteligencia emocional es juntarse en 

gran medida a la interrelación entre conocimiento y emoción, explica el éxito en la 

vida diaria y  especialmente en el laboral (Dávila y Sastre, 2010).  

La inteligencia emocional es muy importante  está relacionada con diversos 

factores escolares,  en resolución de problemas,  control en decisiones de beneficio 
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a los alumnos (Drigas, 2018) La inteligencia emocional es muy  relevante ya 

que atrae la atención de investigadores y psicólogos. El término 

EQ (cociente emocional) a veces se usa indistintamente con inteligencia emocional 

(Nor & Yudariah, 2016). Se analiza el valor de la inteligencia emocional en nuestro 

día a día, ya que nuestro cerebro es el principal dispositivo emisor de emociones y 

conocimientos. 

Del mismo modo es relevante en el ambiente social, porque la inteligencia 

emocional tiene un efecto positivo y significativo, se refieren a que existe una 

correlación directa a través de la inteligencia emocional con el entorno social. La 

institución involucra al proceso de instrucción y aprendizaje a escolares, padres y 

maestros (González y González 2011)..Si la parte emocional y racional se integran 

armoniosamente, permitirían tomar las mejores decisiones y, por lo tanto, 

conducirán a un comportamiento persuasivo. La inteligencia emocional incluye 

emociones intrínsecas, es valiosa para la competencia personal y la regulación 

emocional (Ruiz y Carranza 2018). Es la aptitude de reconocer, utilizar, entender 

y gestionar los sentimientos de forma sana, eficaz (Dawda, 2000). La capacidad 

emocional es muy positiva al campo de la educación, donde el alumno expresa los 

sentimientos e inquietudes que le están inquietando. 

También muestra el valor de la inteligencia emocional día a día en las 

personas, factor que incide significativamente en el desempeño interpersonal e 

introspectivo de los miembros de la sociedad, la regulación emocional, el manejo 

de la ansiedad, etc., entre otras alteraciones (Rodríguez et al., 2011). Asimismo, 

las personas que se ocupan de sus emociones, aumentan su satisfacción, regulan 

sus emociones, reducen las emociones desagradables y experimentan estados 

emocionales muy agradables (Pérez et al. 2019). Al mejorar 

su inteligencia emocional, puede vivir una vida equilibrada y administrar 

sus pensamientos y emociones (Wilding, 2019). No hace falta decir que la 

inteligencia emocional significa el interés y fundamentación en el buen 

funcionamiento en las matemáticas y cualquier otro campo. 

Los factores sociales y afectivos influyen en el interés, la inteligencia 

emocional promueve y permite un mejor manejo de las emociones y sentimientos, 

que inciden en los buenos resultados escolares; es fundamental para jóvenes y 

niños y se relaciona con una alta inteligencia emocional, lo que se refiere a que los 
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niños recibirán la mejor formación: personal, emocional, académica y social 

(Valenzuela y Portillo, 2018). Según ellos, coinciden en que la autorregulación y el 

rendimiento académico están relacionados. La inteligencia emocional no tiene 

efectos negativos; se revelan muchos beneficios, especialmente para la atención y 

la regulación de las emociones Usán y Salavera (2018). Asimismo, la inteligencia 

emocional permite controlar las emociones y entender el comportamiento y las 

relaciones Emmadi (2019). Estableció  en la inteligencia emocional ayudar a 

gestionar mejor las emociones y se asocia a un mejor rendimiento académico. 

Según el modelo de inteligencia emocional de Mayer y Salovey (1997),incluye la 

capacidad para comprender, manifestando emociones con veracidad, la 

inteligencia de adquirir, producir emociones facilita los pensamientos, la 

inteligencia  de conocer los sentimientos,  la inteligencia de regular las emociones 

y la capacidad en crecer intelectualmente. El usar las emociones es atención de 

sus propias emociones (Kotsou et al.2018) La inteligencia emocional se refiere al 

interactuar, percibir, comprender y dirigir  estas relaciones sociales controlando sus 

emociones. 

La inteligencia emocional se divide por cuatro dimensiones 

interrelacionadas. La primera dimensión de la percepción emocional se refiere a las 

emociones que se perciben, reconocen, evalúan y expresan sentimientos (Mayer & 

Salovey, 1997). 

La segunda dimensión, facilitación de emociones, se refiere a las emociones 

que ingresan al sistema cognitivo como señales que afectan la cognición 

(integración, emoción, cognición). Dar prioridad a los pensamientos y centrarse en 

la información y los sentimientos. Los estados emocionales ayudan a sobrellevar la 

situación. (Mayer y Salovey, 1997). 

La tercera dimensión en comprensión emocional: usa el entendimiento 

emocional para incluir y examinar los sentimientos, comprender las emociones y 

razonar para explicarlas. (Mayer y Salovey, 1997). 

La cuarta Dimensión Regulación Emocional: La regulación emocional 

reflexiva promueve habilidad social e intelectual. La técnica en regular los 

sentimientos negativos y estimular emociones positivas (Mayer y Salovey, 1997). 

En cuanto a las teorías de la variable del aprendizaje matemático, la 

capacidad de resolver diferentes problemas en situaciones contextuales , 
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matemático y/o científico que incluye la elaboración y uso de conocimiento 

matemático, el uso de diferentes  estrategias, el debate evaluación de sus 

procedimientos y resultados (Minedu 2016). En la misma línea ayuda a desarrollar 

el pensamiento lógico inductivo o deductivo que los estudiantes utilizan en su vida 

cotidiana (Camarena 2014). Por estas razones, el estudio de las  matemáticas 

servirá como conclusión para que los estudiantes aprendan el  pensamiento lógico 

inductivo que va servir para afrontar cualquier problema dentro de diversas 

situaciones. Las matemáticas involucran representar conceptos abstractos 

utilizando símbolos y diagramas, es decir, su representación involucra 

visualización (Presmeg, 2020). 

De la misma forma se mencionó que aprender 

matemáticas es la transformación de ideas en el pensamiento de uno, 

interactuando con el transfondo emocional, la cultura y la historia 

de uno para identificar problemas matemáticos para uso real. (Marco Curricular 

Nacional 2014). En tal sentido, enfatizaron que aprender matemáticas no significa 

la acumulación de conocimientos sino la posibilidad de aplicarlos en nuestra vida 

diaria (González y Weinsten, 2000) de esta forma aprender matemáticas no debe 

ser una actividad mecánica, sino debe ser dinámico y le da contexto 

especialmente en la vida cotidiana; motivar a los estudiante a relacionar sus 

experiencias con el aprendizaje previo.  

Siguiendo con el método de aprendizaje de las matemáticas, el método o 

procedimiento de Polya  (2019) es una estrategia didáctica útil para la resolución 

de problema matemático porque mejora en habilidades matemáticas apoyando en 

las operaciones básicas (Peñaloza, 2019). Nuevamente, este enfoque sigue una 

secuencia de pasos o actividades desde la comprensión hasta la evaluación de los 

resultados (Yangali y Rodríguez 2016). Este proceso utiliza la creatividad y la 

curiosidad para descubrir una forma de decidir problemas experimentando y 

descubriendo soluciones (Polya, 1965). El desarrollo de la aplicación de estrategias 

sirven de apoyo al aprendizaje matemático ( Diaz, 2017) 

Desarrollado en cuatro etapas (1) Entender el problema. Se inicia con la 

lectura de la pregunta formulada hasta comprender el enunciado e interpretar los 

datos. (2) Configurar un plan. Después de comprender el problema, los estudiantes 

usan sus habilidades para desarrollar usando representaciones simbólicas, libros y 
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estrategias. (3) Ejecutar el plan. Este paso implementa la estrategia planificada  

realizando operaciones de cálculo en los procedimientos. (4) Mirando hacia atrás, 

permite que los estudiantes verifiquen sus resultados a través de la reflexión.  

La importancia de aprender matemática insiste en que saber matemáticas 

debe ser agradable y que la capacidad de interpretar cualquier información dada es 

fundamental porque vivimos en un mundo matemático (Minedu 2019).  De esta 

forma, el camino del aprendizaje parte de que vivimos en un mundo de constante 

cambio e incertidumbre, por lo que es fundamental tener una cultura matemática 

(Minedu, 2015). Debido a esto, vivimos situaciones en las que usamos operaciones 

matemáticas, comprendemos diferentes diagramas que encontramos en diferentes 

documentos y comprendemos diferentes habilidades, todo lo cual llevará a un papel 

transformador en nuestra  sociedad. También señalaron que la importancia del 

aprendizaje de las matemáticas incrementó en  los últimos años debido a la 

variedad de técnicas que se utilizan actualmente (Cerecedo 2018). Las 

matemáticas en su aprendizaje se destacan al resolver problemas de contexto real 

( Friz et al, 2018). El aprendizaje en las matematicas se presenta por medio de una 

situación problemática (Hitt y Quiroz,2017).Por eso es importante aprender 

matemáticas, porque de todos modos se usará para representar la situación que 

quieres desarrollar. 

Las dimensiones del aprendizaje de las matemáticas que hemos identificado 

son: dimensiones que resuelven problemas de cantidad, lo que significa que el 

alumno resuelve o plantea preguntas en su propio contexto. En estas dimensiones 

demuestra su construcción y comprensión del concepto de cantidad de diversas 

expresiones, operaciones, propiedades y utiliza este conocimiento para relacionar 

los resultados, maneja diferentes estrategias y procedimientos en resolver desafíos 

matemáticos y comunicarnos a través de argumentos comprensivos (Minedu, 

2016). 

Esta dimensión aborda problema de regularidad, equivalencia y cambio, en 

escolares pueden identificar características en equivalencia y regularidad, 

expresarlas en términos generales con ecuaciones, desigualdades y funciones y 

viceversa, formular y usar modelos y explorar sus propiedades y relaciones. 

También establece leyes generales que utilizan relaciones de igualdad o 

desigualdad mediante razonamientos inductivos y deductivos (Minedu, 2016). 
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Las dimensiones resuelven problema de forma, movimiento y localización, 

significa identificar, describir elementos para términos en su posición, movimiento 

y propiedades; resuelve problemas con medidas directas o indirectas y diversos 

cálculos geométricos, así como el cálculo del perímetro, área y volumen de 

números. También se utiliza estrategias y procesos geométricos para crear 

estructuras, planos y patrones de diseño (Minedu, 2016). 

La dimensión resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre, esto 

significa la evaluación de resultados  en diversos aspectos en la realidad o 

fenómenos aleatorios en beneficio tomando las mejores determinaciones  haciendo 

pronósticos moderados, para lo cual se utiliza la estadística y la probabilidad para 

proporcionar conocimiento. 
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III. METODOLOGÍA

3.1. Tipo y diseño de investigación 

3.1.1. Tipo de Investigación 

La investigación muy fundamental, investigar comprende las correspondencias 

causales a las variables de la investigación, desarrollada por profesionales que se 

dedican al descubrimiento de diversos temas y al descubrimiento de nuevos 

conocimientos con fines científicos, se caracteriza por el hecho que esté basado en 

hechos reales y sea objetivo porque describe la situación, es fundamental porque 

servirá de base para otras investigaciones aplicadas (Nicomedes, 2018). Por lo 

tanto, el propósito de este modelo de estudio se debe entender la relación entre las 

variables de investigación  (Hernández et al., 2014). 

3.1.2. Diseño de Investigación: 

El diseño no experimental, transaccional y causal, dicha investigación  se realiza 

en un entorno real, la gama de variables objeto de estudio no afecta el entorno 

social ni a los sujetos, así como el comportamiento intelectual, emocional y 

matemático se comparan en un diseño donde las variables son instantáneas 

(Fresno, 2019). 

Figura 1 

Diseño de la investigación 

3.2. Operacionalización de las variables. 

Definición conceptual 

Variable independiente: Inteligencia emocional 

La inteligencia emocional es evaluar, expresar sentimientos con exactitud; 

inteligencia es suscitar y generar emociones mientras se promueven el 

entendimiento; habilidad para comprender las emociones y entendimiento 

afectivo; la competencia de regularizar los sentimientos para entender la 

inteligencia intelectual y emocional (Mayer y Salovey, 1997). 

r 

Vx  Vy 
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Variable dependiente: Aprendizaje de matemática 

Definición: Es la facultad de comprender, resolver diversos problemas en 

ubicaciones contextuales prácticas, matemáticas y/o científicas, lo que implica la 

construcción y uso del conocimiento matemático utilizando variadas estrategias, 

razonando, evaluando sus procedimientos y resultados (Minedu, 2016). 

Definición operacional de las variables 

Variable independiente inteligencia emocional: 

Indican que los sentimientos son entendidos, reconocidas, evaluadas y comunicar, 

es decir indicar a sí mismo y a los demás por el lenguaje, el comportamiento, 

etc. Por lo que se midió considerando  4 dimensiones, percepción, facilitación, 

comprensión y regulación emocional, teniendo en cuenta la valoración, alcance y 

niveles de la escala politómica asignada al Cuestionario TMMS 24 

Indicadores: La investigación tiene diversos indicadores en sus 4 dimensiones 

cuya suma de sus resultados ubica en niveles alto, medio, bajo. 

Escala de medición: esta es la medición  que se realiza por intervalo, con la escala 

de Likert, indicando  los niveles alto, medio, bajo. 

Variable dependiente: Trata de resolver una serie de problemas en un ámbito 

real, matemático y que implica construir, utilizar conocimientos matemáticos, utilizar 

múltiples estrategias, razonar y evaluar sus procedimientos y resultados (Minedu 

2016), consta de 4 dimensiones resuelve problema de cantidad, de regularidad, 

equivalencia y cambio, de forma, movimiento y localización, y  de gestión de datos 

e incertidumbre. 

Indicadores: la variable de investigación tiene diversos indicadores en sus 4 

dimensiones cuya suma de sus resultados ubica en niveles logrados, proceso, 

inicio. 

Escala de medición: la medición  que se realiza es por intervalo, con la escala 

dicotómica indicando  los niveles logrados, proceso, inicio. 

3.3. Población muestra y muestreo 

3.3.1. La población: 

La población es el conjunto total de casos que tiene las misma cualidad y 

especificaciones (Hernández et al.2014).Está formado por 120 alumnos de 

Educación Primaria Institución educativa. Estuvo conformada por 54 hombres y 66 
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mujeres entre las edades de 8 y 10 años. La participación de los estudiantes es 

intencional ya que los investigadores tienen acceso a los datos personales. 

Criterios de inclusión 

Se consideró la carta de compromiso firmado por los padres y escolares, dentro de 

un grupo, cuya edad es 8 a 10 años si aceptan participar, sin ninguna presión al 

momento de responder las preguntas al 100%. 

Criterios de exclusión 

No se consideró a los padres que no firman el compromiso y alumnos que no estén 

dentro del rango y  a los estudiantes que no completen la prueba. 

3.3.2  Muestra: 

La muestra representa parte de la  población en el cual todos los integrantes tienen 

de la misma forma de oportunidad de participar (Hernández y Mendoza, 2018). 

Considerando  criterios de inclusión y exclusión, con una cantidad de 90 estudiantes 

del IV ciclo. 

 3.3.4. Muestreo 

Este método es empleado con el fin de escoger los participantes de la muestra de 

la población en su totalidad que son representativos en lo que sucede en la 

población en su conjunto (Hernández y Mendoza, 2018).  Pertenece al tipo no 

probabilísticas  no intencionado a conveniencia de la investigadora, de acuerdo a 

las características dadas, en un  horario de mañana y tarde 

Unidad de análisis: En este estudio, los estudiantes son utilizados como unidad 

de análisis. 

3.4 Técnicas de recolección de datos e instrumentos. 

Técnicas de recolección de los datos 

Una técnica viene a ser  un conjunto en medidas sistemáticamente organizadas 

que dirigen al investigador a profundizar su conocimiento y proponer nuevas 

direcciones de investigación (Maya, 2016). 

Instrumentos de recolección de los datos 

Los instrumentos son medios en la cual un investigador  que puede usar para 

plantear problemas y obtener información de ellos (Gómez, 2012) Se utilizó los 

métodos que agrupan los resultados de una información. 

Validez 
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La validez  el grado en que uno confía en los resultados de los experimentos, que 

se han interpretado correctamente y que son válidos (Carrillo, 2020) Se llevó a cabo 

la validación por 3 expertos en la materia, donde es posible asegurarse, en base a 

la investigación, si el proyecto cumple con las metas establecidas. Los resultados 

demostraron ser efectivos. (Anexo 5). 

Confiabilidad  

Confiabilidad es una medida donde el instrumento arroja resultados consistentes y 

coherentes.  (Hernández, et al., 2013) La evaluación utilizada es la prueba TMMS 

24 (cuestionario) y la evaluación diagnóstica de matemáticas (Minedu).  La 

evaluación  ha sido revisada por expertos y ha confirmado su confiabilidad con Alfa 

de Cronbach y KR20. 0.86  (inteligencia emocional) 0.81 (aprendizaje matemático) 

y se puede usar en la investigación. (Anexo 06) 

3.5 Procedimientos 

El texto buscó información sobre la variable, y luego proporciona 

herramientas para probar la hipótesis y obtener resultados. Para completar este 

estudio, se debe enviar un documento al jefe de la escuela donde se 

aplica la prueba de ambas variables a los escolares, la propia investigadora ha sido 

quien evalué los instrumentos de validación, Indicando que la información es 

reservado. 

3.6. Métodos de análisis de datos 

Se  organizó desde los  resultados, cuadros (tablas), se realiza un estudio 

descriptivo donde evidenciamos  las frecuencias con sus resultados al número de 

participantes, luego el análisis inferencial donde se determina la validación de 

hipótesis, dicho resultado obtenido es con la regresión logística  ordinal entre 

ambas variables.  

3.7. Aspectos éticos 

Examinar dichos modelos éticos que brinda la Universidad César Vallejo, y la 

Asociación Americana de Psicología (APA) las pautas morales, que los 

investigadores utilizaron durante toda la investigación. Principio de autonomía y 

amabilidad. La obligación de investigar la responsabilidad de la ética moral. Para 

cada participante, los padres fueron informados Sobre el aprendizaje y las metas 

académicas antes de la autorización, los participantes evaluaron sólo la información 

relevante para las variables del estudio utilizando cuestionarios de herramientas de 
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evaluación y pruebas de diagnóstico. Por lo tanto, este estudio consideró obtener 

Permiso del padre, tutores o representantes legales de los menores, aceptan 

voluntariamente a participar en el estudio con base en el consentimiento informado 

para garantizar la reserva de su información. Finalmente, la investigación respeta 

los derechos y propiedad intelectual en la conexión con la investigación, los 

materiales y las herramientas, así como los materiales o productos intelectuales, 

donde se requiere autorización, reuniones apropiadas así designar al investigador 

y evitar situaciones similares. 
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IV. Resultados

  4.1. Resultados descriptivos 

Tabla 1 

Frecuencias de la Inteligencia emocional y las dimensiones 

Inteligencia 

emocional 

Percepción 

emocional 

Facilitación 

emocional 

Comprensión 

emocional 

Regulación 

emocional 

f % f % f % f % f % 

Bajo 10 11.0 13 14.0 17 19.0 14 15.0 14 15.0 

Medio 80 89.0 74 82.0 70 77.0 74 82.0 74 82.0 

Alto 0 0.0 3 4.0 3 4.0 2 3.0 2 3.0 

Total 90 100.0 90 100.0 90 100.0 90 100.0 90 100.0 

Los resultados que indica la tabla 1 demostraron  un grupo numeroso de 

estudiantes donde  la mayoría se encuentran ubicados en un 89.0% del nivel medio, 

de igual forma el 0% de escolares  se ubican en un alto nivel, y  por último el 11% 

de escolares en bajo nivel. Se debe mejorar el estado emocional en percepción, 

facilitación, comprensión y regulación emocional en los estudiantes para que 

tengan un mejor control  en las emociones de la vida cotidiana. 

Se observó que diversas dimensiones con sus frecuencias establece que la 

dimensión percepción emocional tiene 74 estudiantes con un  82.0% del nivel 

medio, 13 estudiantes con 14.0% en el nivel bajo y 3 estudiantes con 4.0% en el 

nivel alto. Luego tenemos la dimensión facilitación emocional con 70 estudiantes y 

un 77.0% en un nivel medio, 17 estudiantes con un 19.0% en un nivel bajo y por 

ultimo 3 estudiantes con un 4.0% en el nivel alto. Seguidamente la comprensión 

emocional son 74 estudiantes un 82.0% en el nivel medio, 14 estudiantes con un 

15.0 % en el nivel bajo, 2 estudiantes con 3.0% en el nivel alto y finalmente la 

regulación emocional con 74 estudiantes obtienen 82.0% en  nivel medio, 14 

estudiantes con 15.0% bajo nivel  y  2 alumnos con 3.0%  altos.  
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Tabla 2  

Frecuencias del Aprendizaje de matemática y las dimensiones  

 Aprendizaje de 

matemática 

Problema 

cantidad 

Problema 

regularidad 

Problema de 

forma, 

movimiento 

Problema de 

forma gestión 

f % f % f % f % f % 

Logrado 0 0.0 0 0.0 0 0.0 0 0.0 0 0.0 

Proceso 78 87.0 61 68.0 48 54.0 62 69.0 60 67.0 

Inicio 12 13.0 29 32.0 42 46.0 28 31.0 30 33.0 

Total 90 100.0 90 100.0 90 100.0 90 100.0 90 100.0 

 

Observando estos resultados evidenciamos en la tabla 2, que  78 estudiantes se 

encuentran con el 87.0% del nivel proceso, de igual forma el 0% de alumnos se 

hallan en un logrado nivel, y  por último unos 12 estudiantes  se encuentran con el 

13.0% en el nivel inicio. Se debe enfatizar  la práctica de estrategias el objetivo es 

mejorar su pensamiento lógico a los alumnos para lograr un aprendizaje adecuado 

y en la práctica en su vida cotidiana. 

Se observó que las variable aprendizaje de matemática tiene sus 

dimensiones problema de cantidad con 61 estudiantes con un  68.0 % del nivel en 

proceso, 29 estudiantes con 32.0% en el nivel de inicio y 0 estudiantes con 0% en 

el nivel logrado. En la dimensión problema regularidad con 42 estudiantes con un 

46.0% en un nivel inicio, 48 estudiantes con un 54.0% en un nivel de proceso y por 

ultimo 0 estudiantes con un 0% en el nivel logrado. Seguidamente encontramos en 

la dimensión problema de forma, movimiento son 62 estudiantes  en 69.0% en el 

nivel en proceso, 28 estudiantes con un 31% en inicio, 0 estudiantes con 0% en el 

nivel alto y finalmente el problema de forma, gestión con 60 estudiantes obtienen 

67% en el nivel proceso, 30 estudiantes con 33% en el nivel inicio y 0 estudiantes 

con 0% en el nivel bajo.  Se debe de enfatizar en estos problemas de regularidad, 

equivalencia y cambio. 
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Pruebas de hipótesis general 

H0: No existe incidencia significancia de inteligencia emocional en aprendizaje en 

Matemáticas en escolares de primaria en una institución educativa pública Ate, 

2023 

H1: existe incidencia significativa en la inteligencia emocional sobre aprendizaje en 

las Matemáticas en escolares en primaria en la institución educativa pública Ate, 

2023. 

Tabla 3 

Ajuste del  Pseudo R2 de inteligencia emocional en aprendizaje de la matemática 

Información del ajuste de los modelos 
Pseudo R cuadrado 

Modelo 

Logaritmo de la 

verosimilitud-2 

Chi-

cuadrado 

gl Sig. Cox y Snell ,372 

Sólo intersección 54,321 Nagelkerke ,684 

Final 12,433 41,887 8 ,000 McFadden ,593 

Función de enlace Logit. 

Se observó  la tabla 3, donde su significancia es 0,000 resultados menores a 0,05, 

donde hay incidencia con la variable independiente con la variable dependiente. 

Inteligencia emocional incide al aprendizaje de matemática en escolares de escuela 

nacional. El Pseudo R cuadrado R2 Nagelkerke indica el valor de 0.684 se logra 

explicar un 68.4 % donde la inteligencia emocional incide en el aprendizaje de 

matemática. 

Tabla 4 

Bondad de ajuste de la variable aprendizaje de matemática 

Chi-cuadrado gl sig. 

Pearson 3,478 10 ,968 

Desvianza 5,432 10 ,861 

Función de enlace: Logit. 

Una vez elaborado y trabajado la validez de hipótesis con regresión logística ordinal 

se comprueba la calidad del ajuste con los resultados obtenidos. Se observa que 

Pearson (x2 = 3,478), tiene una significación mayor a 0,05. Analiza que la regresión 

logística ordinal indica a la inteligencia emocional que incide en el aprendizaje en 

matemáticas obteniendo su validez y aceptabilidad. 
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Tabla 5 

Estimaciones del parámetro para explicar inteligencia emocional inciden al 

aprendizaje en Matemática 

Estimaciones de parámetro 

 
Estimació

n Desv. Error Wald gl Sig. 

Intervalo de confianza al 
95% 

Límite 
inferior 

Límite 
superior 

Umbral [Aprendizaje. M = 
1.00] 

-65,476 6563,890 ,000 1 ,992 -12930,463 12799,512 

Ubicació
n 

[percepción=1.00] -16,142 1,118 208,376 1 ,000 -18,333 -13,950 

[percepción=2.00] -14,686 ,000 . 1 . -14,686 -14,686 

[percepción=3.00] 0a . . 0 . . . 

[facilitación=1.00] -17,078 1,051 263,807 1 ,000 -19,139 -15,018 

[facilitación=2.00] -14,686 ,000 . 1 . -14,686 -14,686 

[facilitación=3.00] 0a . . 0 . . . 

[comprensión=1.00] -17,047 1,149 220,122 1 ,000 -19,299 -14,795 

[comprensión=2.00] -14,686 ,000 . 1 . -14,686 -14,686 

[comprensión=3.00] 0a . . 0 . . . 

[regulación=1.00] -18,495 6563,890 ,000 1 ,998 -12883,483 12846,493 

[regulación=2.00] -17,002 6563,890 ,000 1 ,998 -12881,989 12847,986 

[regulación=3.00] 0a . . 0 . . . 

Función de enlace: Logit. 

a. Este parámetro está establecido en cero porque es redundante. 

La variable inteligencia emocional  indica la incidencia al aprendizaje de matemática 

con la dimensión facilitación emocional, obteniendo un alto valor en el Wald =  

263,807 y p < 0,05. 
Comprobación de primera hipótesis especifica 

H0: No existe relación entre inteligencia emocional y su incidencia significativa entre 

la dimensión resuelve problemas de cantidad, a estudiantes de primaria en una 

institución educativa pública Ate, 2023 

H1: La inteligencia emocional inciden significativamente a la dimensión resuelve 

problemas de cantidad, en los estudiantes de primaria en una institución educativa 

pública Ate, 2023. 
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Tabla 6 

Ajuste del  Pseudo R2 de inteligencia emocional en resuelve problemas de 

cantidad 

 

Información del ajuste de los modelos 

 
Pseudo R cuadrado 

 

Modelo 

Logaritmo de 

la 

verosimilitud-2 

Chi-

cuadrado 

gl Sig. Cox y Snell ,166 

 

Sólo intersección 42,672    Nagelkerke ,231 

Final 26,384 16,287 8 ,038 McFadden ,144 

Función de enlace Logit. 

 

En la tabla 6 se observó  la significancia en 0,038 este valor es menor a 0,05. Donde 

la incidencia que existe en la variable inteligencia emocional respecto a la 

dimensión resuelve problema de cantidad. En cuanto al Pseudo de R2 Nagelkerke 

se calculó en 0.231 logra explicar un 23,1% donde la inteligencia emocional incide 

en problemas de cantidad. 

Tabla 7 

Bondad de ajuste de resuelve problemas de cantidad. 

 

Función de enlace: Logit. 

Se ejecutó el programa de regresión logística ordinal donde comprueba la validez 

de los resultados observados. Indica la desviación (x2 = 11,724), tiene una 

significación mayor a 0,05. Señalando que modelo regresión logística ordinal es 

válido y aceptable donde la inteligencia emocional incide en la dimensión resuelve 

problemas de cantidad. 

 

 

 

 

 

 

 Chi-cuadrado gl sig. 

Pearson 10,319 10 ,413 

Desvianza 11,724 10 ,304 
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Tabla 8 

Estimaciones del parámetro para explicar inteligencia emocional inciden resuelve 

problemas de cantidad. 

Estimaciones de parámetro 

 
Estimació

n 
Desv. 
Error Wald gl Sig. 

Intervalo de confianza 
al 95% 

Límite 
inferior 

Límite 
superior 

Umbral [cantidad = 1.00] -32,370 1,898 290,992 1 ,000 -36,089 -28,651 

Ubicació
n 

[percepción=1.00] -17,700 ,726 595,046 1 ,000 -19,122 -16,278 

[percepción=2.00] -16,162 ,000 . 1 . -16,162 -16,162 

[percepción=3.00] 0a . . 0 . . . 

[facilitación=1.00] 1,471 1,399 1,106 1 ,293 -1,271 4,213 

[facilitación=2.00] 1,915 1,265 2,290 1 ,130 -,565 4,395 

[facilitación=3.00] 0a . . 0 . . . 

[comprensión=1.00] -,190 1,738 ,012 1 ,913 -3,597 3,217 

[comprensión=2.00] 1,222 1,449 ,710 1 ,399 -1,619 4,062 

[comprensión=3.00] 0a . . 0 . . . 

[regulación=1.00] -17,502 1,021 293,825 1 ,000 -19,503 -15,501 

[regulación=2.00] -18,122 ,000 . 1 . -18,122 -18,122 

[regulación=3.00] 0a . . 0 . . . 

Función de enlace: Logit. 

a. Este parámetro está establecido en cero porque es redundante. 

Dicha variable incide en la dimensión resuelve problemas de cantidad desde una 

percepción emocional debido al alto valor de Wald =  595,046 y p < 0,05. 

Resulta que la percepción emocional tiene mayor  incidencia en problema de 

cantidad de estudiantes del IV ciclo.  

Comprobación de segunda hipótesis especifica 

H0: No existe relación entre la inteligencia emocional y su incidencia significativa 

en la dimensión resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio, en los 

estudiantes de primaria en una institución educativa pública Ate, 2023 

H1: La inteligencia emocional incide significativamente desde dimensión resuelve 

problema de regularidad, equivalencia y cambio, en los estudiantes de primaria en 

una institución educativa pública Ate, 2023. 
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Tabla 9 

Ajuste del Pseudo R2 de inteligencia emocional en resuelve problema de 

regularidad, equivalencia y cambio. 

 

Información del ajuste de los modelos 

 
Pseudo R cuadrado 

 

Modelo 

Logaritmo de la 

verosimilitud-2 

Chi-

cuadrado 

gl Sig. Cox y Snell ,185 

Sólo intersección 42,430    Nagelkerke ,247 

Final 24,024 18,406 8 ,018 McFadden ,148 

Función de enlace Logit. 

En la tabla 9  observamos una significancia de 0,018 este valor es menor a 0,05 

donde hay incidencia entre la variable independiente respecto  en dependiente. Así 

mismo dicha inteligencia emocional incide sobre resuelve problemas de 

regularidad, equivalencia y cambio a los escolares de una escuela  pública. En 

cuanto al Pseudo R2 Negelkerke es 0.247 logrando explicar un 24,7 % que 

inteligencia emocional incide en dimensión resuelve problemas de regularidad, 

equivalencia y cambio. 

Tabla 10 

Bondad de ajuste resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio.  

Función de enlace: Logit. 

Una vez aplicado el programa  de regresión logística ordinal comprueba validez 

mediante la desviación (x2 = 11,821), tiene significancia mayor a 0,05 señalando 

dicho modelo válido y aceptable donde nuestra inteligencia emocional inciden en  

resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio.  

 

 

 

 

 

 

 

 Chi-cuadrado gl sig. 

Pearson 9,751 10 ,463 

Desvianza 11,821 10 ,297 
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Tabla 11 

Estimaciones del parámetro inteligencia emocional inciden en problemas de 

regularidad, equivalencia y cambio 

Estimaciones de parámetro 

Estimación 
Desv. 
Error Wald gl Sig. 

Intervalo de confianza 
al 95% 

Límite 
inferior 

Límite 
superior 

Umbral [regularidad = 1.00] -51,054 1,225 1737,650 1 ,000 -53,454 -48,653

Ubicación [percepción=1.00] ,731 1,415 ,267 1 ,605 -2,043 3,505 

[percepcion=2.00] 1,033 1,255 ,677 1 ,410 -1,427 3,493 

[percepcion=3.00] 0a . . 0 . . . 

[facilitación=1.00] -16,895 ,689 601,463 1 ,000 -18,245 -15,545

[facilitación=2.00] -16,870 ,000 . 1 . -16,870 -16,870

[facilitación=3.00] 0a . . 0 . . . 

[comprensión=1.00] -18,365 1,014 328,238 1 ,000 -20,352 -16,378

[comprensión=2.00] -16,870 ,000 . 1 . -16,870 -16,870

[comprensión=3.00] 0a . . 0 . . . 

[regulación=1.00] -18,577 ,947 385,050 1 ,000 -20,433 -16,722

[regulación=2.00] -18,007 ,000 . 1 . -18,007 -18,007

[regulación=3.00] 0a . . 0 . . . 

Función de enlace: Logit. 

a. Este parámetro está establecido en cero porque es redundante.

La variable independiente incide en problemas de regularidad, equivalencia y 

cambio con facilitación emocional debido al alto  valor de Wald =  601,463 y  p < 

0,05. En consecuencia la facilitación emocional incide en dicha  dimensión 

problema de regularidad, equivalencia y cambio de los estudiantes del IV ciclo. 
Comprobación de tercera hipótesis especifica 

H0: No existe relación entre la inteligencia emocional y su incidencia significativa 

en la dimensión, resuelve problema de forma, movimiento y localización a los 

estudiantes de primaria en una institución educativa pública Ate, 2023 

H1: La inteligencia emocional incide significativamente en la dimensión, resuelve 

problemas de forma, movimiento y localización en los estudiantes en primaria en 

una institución educativa pública Ate, 2023. 
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Tabla 12 

Ajuste del Pseudo R2 de inteligencia emocional en resuelve problema de forma, 

movimiento y localización. 

 

Información del ajuste de los modelos 

 
Pseudo R cuadrado 

 

Modelo 

Logaritmo de 

la 

verosimilitud-2 

Chi-

cuadrado 

gl Sig. Cox y Snell ,176 

Sólo intersección 45,493    Nagelkerke ,248 

Final 28,074 17,419 8 ,026 McFadden ,156 

Función de enlace Logit. 

En la tabla se evidenció que el nivel de significancia calculado es de 0,026, que es 

menor a 0,05, lo que prueba que existe una relación entre la variable independiente 

respecto a la variable dependiente. La inteligencia emocional y sus  dimensiones 

se refieren a la forma, movimiento y localización, de los estudiantes de una 

institución educativa pública. Para  Pseudo  R2 Nagelkerke  fue de  0.248 por lo que 

el 24,8 % de la población pudo explicar que la inteligencia emocional incide sobre 

la dimensión problemas de forma, movimiento y localización. 

Tabla 13 
Bondad de ajuste resuelve problemas de forma, movimiento y localización. 

 Chi-cuadrado gl Sig. 

Pearson 14,917 10 ,135 

Desvianza 19,670 10 ,033 

Función de enlace: Logit. 

Elaborado el modelo de regresión logística ordinal comprueba  la validez en los 

valores obtenidos. Observamos que la desviación (x2 = 19,670) tiene significancia  

mayor a 0,05. Es así donde el modelo de regresión logística ordinal ser válido y 

aceptable donde la inteligencia emocional incide desde dimensión resuelve 

problemas de forma, movimiento y localización  
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Tabla 14 

Estimaciones del parámetro para explicar inteligencia emocional inciden en 

resuelve problemas de forma, movimiento y localización. 

Estimaciones de parámetro 

 
Estima

ción 
Desv. 
Error Wald gl Sig. 

Intervalo de confianza al 
95% 

Límite 
inferior 

Límite 
superior 

Umbral [forma = 1.00] -
48,653 

1,511 1036,57
2 

1 ,000 -51,614 -45,691 

Ubicació
n 

[percepción=1.00] -15,955 ,752 450,705 1 ,000 -17,428 -14,482 

[percepción=2.00] -16,269 ,000 . 1 . -16,269 -16,269 

[percepción=3.00] 0a . . 0 . . . 

[facilitación=1.00] -17,566 ,656 716,088 1 ,000 -18,852 -16,279 

[facilitación=2.00] -16,269 ,000 . 1 . -16,269 -16,269 

[facilitación=3.00] 0a . . 0 . . . 

[comprensión=1.0
0] 

-16,275 ,914 317,023 1 ,000 -18,067 -14,484 

[comprensión=2.0
0] 

-16,269 ,000 . 1 . -16,269 -16,269 

[comprensión=3.0
0] 

0a . . 0 . . . 

[regulación=1.00] ,242 1,589 ,023 1 ,879 -2,874 3,357 

[regulación=2.00] 1,292 1,524 ,719 1 ,397 -1,695 4,279 

[regulación=3.00] 0a . . 0 . . . 

Función de enlace: Logit. 

a. Este parámetro está establecido en cero porque es redundante. 

La variable que más incide a la dimensión resuelve problema de forma, movimiento 

y localización es la facilitación emocional debido al alto  valor de Wald =  716,088  

y p < 0,05. De esta manera se afirma que facilitación emocional incide a la 

dimensión, resuelve problema de forma, movimiento y localización de escolares del 

IV ciclo. 
Comprobación de cuarta hipótesis especifica 

H0: No existe relación entre la inteligencia emocional, en su incidencia 

significativamente a la dimensión, resuelve problema de gestión datos e 

incertidumbres a  escolares de primaria de una institución educativa pública Ate, 

2023. 

H1: La inteligencia emocional incide significativamente a la dimensión, resuelve 

problema de gestión datos e incertidumbres a los estudiantes de primaria en una 

institución educativa pública Ate, 2023 
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Tabla 15 

Ajuste del  Pseudo R2 de inteligencia emocional en resuelve problema  gestión de 

datos e incertidumbres. 

Información del ajuste de los modelos 
Pseudo R cuadrado 

Modelo 

Logaritmo de 

la 

verosimilitud-2 

Chi-

cuadrado 

gl Sig. Cox y Snell ,164 

Sólo intersección 41,911 Nagelkerke ,227 

Final 25,823 16,088 8 ,041 McFadden ,140 

Función de enlace Logit. 

En la tabla  15 se observa  las significancias  en  0,041 cuyo valor es menor a 0,05 

donde existe incidencia de variables independiente respecto  a la  dependiente. La 

inteligencia emocional incide en la dimensión resuelve problemas de gestión datos 

e incertidumbres de escolares de una institución educativa pública. En cuanto el 

Pseudo  R2 Nagelkerke es de 0.227 logra explicar  un 22,7 % donde su inteligencia 

emocional incide en resuelve problema de forma, gestión de datos e 

incertidumbres. 

Tabla 16 

Bondad de ajuste resuelve problemas de gestión de  datos e incertidumbres 

Chi-cuadrado gl Sig. 

Pearson 8,628 10 ,568 

Desvianza 10,062 10 ,435 

Función de enlace: Logit. 

Observando lo elaborado del modelo de regresión logística ordinal esta realiza su 

verificación de la calidad en dichos valores obtenidos. Donde  la desviación (x2 = 

10,062) con significancia mayor a 0,05  indica en este modelo de regresión logística 

ordinal reconoce su validez y aceptación donde la variable independiente incide en 

la variable dependiente. 
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Tabla 17 

Estimaciones del parámetro  inteligencia emocional inciden en resuelve problemas 

de gestión datos e incertidumbres. 

Estimaciones de parámetro 

Estimación Desv. Error Wald gl Sig. 

Intervalo de 
confianza al 95% 
Límite 
inferior 

Límite 
superior 

Umbral [gestión = 1.00] -32,082 1,896 286,33
1 

1 ,000 -35,798 -28,366

Ubicació
n 

[percepción=1.00] ,359 1,425 ,063 1 ,801 -2,435 3,152 

[percepcion=2.00] ,402 1,263 ,102 1 ,750 -2,072 2,877 

[percepcion=3.00] 0a . . 0 . . . 

[facilitación=1.00] -18,145 ,694 684,00
1 

1 ,000 -19,505 -16,785

[facilitación=2.00] -16,266 ,000 . 1 . -16,266 -16,266

[facilitación=3.00] 0a . . 0 . . . 

[comprensión=1.00] 1,238 1,734 ,509 1 ,476 -2,162 4,637 

[comprensión=2.00] 1,096 1,447 ,573 1 ,449 -1,741 3,932 

[comprensión=3.00] 0a . . 0 . . . 

[regulación=1.00] -16,504 ,945 305,22
7 

1 ,000 -18,355 -14,652

[regulación=2.00] -16,218 ,000 . 1 . -16,218 -16,218

[regulación=3.00] 0a . . 0 . . . 

Función de enlace: Logit. 

a. Este parámetro está establecido en cero porque es redundante.

La variable con más incidencia desde dimensión resuelve problemas  de gestión 

datos e incertidumbres viene ser facilitación emocional debido al alto  valor de Wald 

=  684,001 y p < 0,05. En conclusión se afirma que facilitación emocional tiene 

mayor incidencia en dimensión resuelve problema  de gestión de datos e 

incertidumbre del alumno en IV ciclo. 
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V. DISCUSIÓN

En dicha contrastación de hipótesis general podemos evidenciar  como inteligencia 

emocional incide en  aprendizaje de  matemática de los estudiantes, ya que el valor 

de R2 de Nagelkerke se calculó el valor de 0,684 significa que el programa logra 

explicar un 68.4 % de dichos resultados obtenidos, es decir que la inteligencia 

emocional con respecto a la dimensión facilitación emocional incide en el 

aprendizaje de la matemática comprobando a mayor inteligencia emocional mayor 

aprendizaje matemático. Coincide con el trabajo realizado, siendo similar a los 

resultados de Guzmán (2019) encontró la correlación entre las variables de 

investigación, en forma similar Valenzuela (2018) determina que el adecuado 

dominio de la emoción es primordial para el adecuado rendimiento académico en 

alumnos de escuelas. En conclusión los resultados evidenciados en la investigación 

se relacionan las variables de investigación, donde enfatiza la inteligencia 

emocional incide al aprendizaje de matemática, se fortalece en los primeros años 

de estudio el control de sus emociones en los estudiantes. 

Del mismo modo Fernández (2022)  estudió la inteligencia emocional y 

rendimiento académico de escolares, encontró correlación significativa entre esta 

variable independiente y dependiente. De acuerdo a la teoría investigada indica  la 

inteligencia emocional su disposición en percibir, utilizar, comprender y regular de 

forma efectiva las emociones en nosotros mismos y los demás, permitiéndonos 

desarrollar condiciones conductuales adaptativas (Mayer y Salovey, 1997). Existe 

una correlación entre las habilidades emocionales con el aprendizaje de 

matemáticas. 

En base a los valores de la investigación el nivel en la inteligencia emocional 

mostraron un 74% en alumnos, a un nivel alto; el nivel de matemáticas previamente 

medido, el 84% los escolares se encontraban en nivel alto según Guzmán (2019), 

los resultados previamente investigados se encuentran ubicados en un 89.0% del 

nivel medio, de igual forma el 0% en nivel alto, un 11.0% en nivel bajo. 

Los resultados de dicha variable en inteligencia emocional fue donde  gran 

mayoría se encuentran ubicados en un 89.0% del nivel medio, de igual forma el 0% 

a un nivel alto, y  un 11.0% a un nivel bajo. Se interpreta mejorar el estado 

emocional en los alumnos y que tengan mejor control en los sentimientos. 
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Los  resultados descriptivos de aprendizaje de la matemática fueron el 87% 

en proceso, de igual forma el 0% de escolares se hallan en logrado, y  el 13.0% en 

inicio. Se debe enfatizar  la práctica de estrategias con el objetivo de desarrollar su 

pensamiento lógico en los escolares para lograr un aprendizaje adecuado. 

En la validación de la hipótesis específica 1, se reconoce en  la inteligencia 

emocional que incide en dimensión resuelve problema cantidad de estudiantes, el 

valor de R2 de Nagelkerke se obtuvo un 0,231 donde el diseño  da a conocer el 

23.1 %  estos resultados obtenidos, es decir que la inteligencia emocional con 

respecto a la dimensión percepción emocional incide en dimensión resuelve 

problemas de cantidad,comprobando a menor inteligencia emocional menor 

aprendizaje, en resuelve problemas de cantidad, es similar con el trabajo realizado 

por Santos (2019) estudió la inteligencia emocional y el rendimiento académico hay 

correlación con inteligencia emocional y sus diversas dimensiones y el rendimiento 

académico, existe una correlación directa y en un nivel moderado que justificaría 

un mayor nivel de rendimiento académico como lo indican los valores más altos de 

EQ. 

Así mismo es similar a Silva (2019) estudió la relación que existe en 

inteligencia emocional con rendimiento académico, donde se muestra un 22,1% se 

encuentra en nivel medio según el nivel del proceso aprendizaje en rendimiento lo 

cual evidencia correlación. En esta ocasión observamos la correlación entre ambas 

variables en  nivel medio. Es similar a (Gill et al., 2006) donde es importante 

fortalecer la inteligencia emocional en función de los componentes individuales de 

las emociones, como la percepción emocional, en función del resultado final.  

De acuerdo con la teoría investigada, la inteligencia emocional se divide en 

cinco habilidades: comprensión, control de emociones, la motivación y manejo de 

relaciones también permite tratar temas relacionados con las emociones a nivel de 

inteligencia introspectiva e interpersonal (Goleman, 1998), en forma similar se 

fundamenta en que las personas deben regirse por las emociones; el cerebro utiliza 

el 90% de las emociones, y la parte racional corresponde sólo al 10%; en este 

sentido, la educación emocional de los seres humanos especialmente en los 

estudiantes, es crucial (Cejudo y La torre, 2015). Las emociones deben ser 

controladas, en cualquier tipo de situación  para obtener un aprendizaje adecuado. 
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En las contrastaciones la hipótesis específica 2, se observa a nuestra 

inteligencia emocional incide en aprendizaje de la matemática de los escolares, el 

valor de R2 de Nagelkerke es 0.247 logra explicar un 24,7 % dichos resultados 

obtenidos, es decir que la inteligencia emocional con respecto a la dimensión 

facilitación emocional incide con mayor significancia  en  la dimensión problema de 

regularidad, equivalencia y cambio, comprobando a menor inteligencia emocional 

menor aprendizaje a la dimensión problemas de regularidad, equivalencia y cambio, 

siendo  similar  en Silva (2019) investigó la correlación de la inteligencia emocional 

y el rendimiento académico, existe fuerte correlación  a través de  inteligencia 

interpersonal y el rendimiento académico, muestra un 22,1% de los alumnos en 

nivel medio, en proceso del logro al aprendizaje. De forma similar Gonzales (2019) 

estudió la correlación en la inteligencia emocional y  rendimiento académico, en un 

índice correlacional significativo entre ambas variables, donde se evidencia la 

inteligencia emocional incide en matemática. Es similar a  (Sándor et al., 2016) El 

desarrollo emocional está relacionado con la maduración y el desarrollo cognitivo. 

En conclusión se evidencia que las emociones si, inciden en el aprendizaje del 

alumnado.  

De acuerdo a las teorías investigadas la inteligencia emocional tiene un 

efecto positivo y significativo, existe relación directa con inteligencia emocional 

desde un entorno social en la cual intervienen agentes educativos (González y 

González 2011). De igual forma la inteligencia emocional incluye emociones 

expresadas por sí mismas dentro de sus características, es valiosa para la 

competencia personal y la regulación emocional (Ruiz y Carranza 2018). Por lo 

tanto las emociones expresadas inciden en el desarrollo y aprendizaje que ayuda 

al estudiante a ser expresivo, empático, reflexivo, comunicativo para su buen 

desarrollo como persona evidenciado su intelecto y madurez en el rendimiento de 

diversas áreas. 

En la contrastación de la hipótesis específica 3, observa la inteligencia 

emocional incide en dimensión resuelve problema de forma, movimiento y 

localización a escolares ya el R2 de Nagelkerke es 0.248 donde el estándar explica 

a un 24.8 % en resultados, es decir que la inteligencia emocional con respecto a la 

dimensión facilitación emocional incide  la dimensión resuelve problema de forma, 

movimiento y localización comprobando en menor inteligencia emocional menor 
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aprendizaje esta dimensión resuelve problema de forma, movimiento y localización, 

similar en Benítez (2019), investigó el estudio en la inteligencia emocional de 

escolares en relación al rendimiento académico , el 46% tenían un éxito académico 

medio. Concluyó que las variables están relacionadas entre sí. 

De forma similar Garay (2022) establecer una relación EQ (inteligencia 

emocional)  y el rendimiento académico, mostraron la variable EQ está 

correlacionada con el rendimiento académico, donde a mayor EQ de los alumnos 

mayor rendimiento. Por lo tanto, si la variable emocional obtiene un mayor nivel 

emocional esto incide en que el aprendizaje o rendimiento sea mayor en los 

escolares en cualquier nivel educativo, cabe resaltar que la inteligencia emocional 

es importante para el desarrollo escolar. De acuerdo a la teoría investigada la 

inteligencia emocional no tiene efectos negativos; se revelan muchos beneficios, 

especialmente para la atención y la regulación de las emociones, una dimensión 

muy importante es inteligencia emocional Usán y Salavera (2018).  

En la contrastación de las hipótesis específicas 4 donde evidencia  la 

inteligencia emocional incide en dimensión resuelve problemas  gestión de datos e 

incertidumbres a escolares, el R2 de Nagelkerke tiene un  valor de 0.227 el modelo 

logra explicar en un 22.7 % dichos resultados, es decir que la inteligencia emocional 

con respecto a la dimensión facilitación emocional incide en la dimensión resuelve 

problemas de gestión  datos e incertidumbres comprobando a mayor inteligencia 

emocional mayor aprendizaje en dimensión resuelve problemas  de gestión de 

datos e incertidumbres, siendo similar de Mejía (2022) estudio los niveles de 

inteligencia emocional en escolares  y sus sistemas de creencias en el aprendizaje 

de las matemáticas. El 48% en escolares necesitan mejorar su atención emocional, 

concluyó que son capaces de regular adecuadamente sus estados emocionales, 

haciéndolos más tolerantes a la frustración, manejo de la ira y mejor autocontrol, 

entre otras habilidades. 

De forma similar Solís (2021) concluyó que la carencia  de entendimiento y 

control de emocionales pueden afectar nuestro aprendizaje académico, destacando 

interrelacionadas entre sí. Se evidencia que  habilidad de  emociones  incide en 

rendimiento académico. Así mismo Sportson y López, (2021) en cuanto a la 

inteligencia emocional, ayudará a gestionar las emociones regularlas, esto tendrá 

un efecto positivo en el rendimiento académico, la autoestima, la  comprensión, el 
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dialogo persuasiva, la resiliencia y el controlar el estrés, que es una habilidad para 

adaptarse a los cambios sociales. También podemos indicar que es base la 

regulación de sus emociones por que beneficiará al estudiante en la forma de actuar 

dentro de diferentes tipos de situaciones.  

Por último el estudio de la inteligencia emocional entre el aprendizaje de 

matemática observamos los resultados variados como alto, bajo, medio; que incide 

en el aprendizaje de la matemática los niveles inicio, proceso. Se tiene en cuenta 

que las emociones son base para el desarrollo práctico del estudiante en diferentes 

situaciones de su ámbito cotidiano. Asimismo, la facultad de expresar, evaluar en 

saber las emociones  propias ajenos,  hace que una persona actúe de acuerdo al 

contexto y también destaca su invaluable papel en el desarrollo de la personalidad. 

(Acevedo y Murcia 2017). De esta manera la inteligencia emocional promueve, 

permite un mejor manejo de las emociones y sentimientos, lo que incide en los 

buenos resultados del aprendizaje; es fundamental para jóvenes y niños y se asocia 

a una alta inteligencia emocional, lo que significa que el niño se formará 

mejor: personal, emocional, profesional y social. (Valenzuela y Portillo, 2018). Al 

mejorar su inteligencia emocional, puede vivir una vida equilibrada y administrar 

sus pensamientos y emociones (Wilding, 2019). 

Por lo tanto en este trabajo de investigación se pudo lograr con el diseño de 

correlación causal para las variables de estudio, teniendo el resultado de 68,4% de 

incidencia en el aprendizaje de matemática, de esta manera se llega a una 

significancia correlacional de las variables investigadas. Es fundamental emplear la 

inteligencia emocional para un correcto aprendizaje en matemática, influye 

positivamente para el logro de sus aprendizajes cuando el alumno se encuentre 

emocionalmente preparado para aprender, pueda desenvolverse adecuadamente 

en situaciones durante su vida diaria. También ayuda a desarrollar el pensamiento 

lógico inductivo o deductivo en nuestros alumnos para su vida diaria. 

La inteligencia emocional permite entender y controlar los sentimientos, la 

forma de actuar en diferente tipo de situaciones que se le presentan, para conseguir 

y y poder desarrollar un buen aprendizaje que les servirá para conseguir mayores 

logros es decir a mayor control de sus emociones  se obtiene mayor nivel del 

aprendizaje de esta manera la tesis desarrollada lograr cumplir el objetivo planteado 
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en entender la incidencia de la Inteligencia emocional en el aprendizaje en las 

matemáticas. 

En este estudio, el tiempo y la parte estadística fueron etapas en la que se 

tuvo pequeñas dificultades, que se superar en el trascurso de la investigación. 
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VI. CONCLUSIONES

Primera

Se establece que hay incidencia en inteligencia emocional y el aprendizaje de

matemática, en cuanto al Pseudo R2 de Nagelkerke es 0.684 logra explicar un

68.4 % es decir que a mayor nivel de inteligencia emocional mayor nivel en

aprendizaje de matemática se estableció que la  dimensión facilitación

emocional incide más en aprendizaje de matemática.

Segunda

Se evidenció que la inteligencia emocional incide en la dimensión resuelve

problemas de cantidad de acuerdo al Pseudo R2 Nagelkerke es 0.231 logra

explicar en un 23,1% se estableció que la percepción emocional incide más en

la dimensión resuelve problemas de cantidad.

Tercera

Se establece a la inteligencia emocional incide en la dimensión resuelve

problema de regularidad, equivalencia y cambio, en cuanto al Pseudo R2 se

observa que el valor de Nagelkerke es 0.247 logra  explicar el  24,7 % donde la

dimensión facilitación emocional incide en la dimensión resuelve problemas de

regularidad, equivalencia y cambio.

Cuarta

Se establece que la inteligencia emocional incide sobre dimensión resuelve

problema de forma, movimiento y localización, de acuerdo al Pseudo R2

observamos el valor de Nagelkerke en 0.248 logra explicar un 24,8 % indica

que la facilitación emocional incide en la dimensión resuelve problemas de

forma, movimiento y localización.

Quinta

Se establece que la inteligencia emocional incide a la dimensión resuelve

problema de gestión datos e incertidumbres, en cuanto al Pseudo R2 se observa

que el valor de Nagelkerke es 0.227 logra explicar un 22,7 % se evidencia que

la facilitación emocional incide en la dimensión resuelve problemas de gestión

de datos e incertidumbres.
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VII. RECOMENDACIONES

Primera

Se recomienda a los directores de  instituciones educativas realizar

capacitaciones docentes con diversos consorcios para

desarrollar estrategias relacionadas con el control y la regulación emocional,

el autocontrol y las estrategias matemáticas (utilizando materiales concretos,

fomentando la cooperación y el juego recreativo) los docentes tendrán un efecto

multiplicador en la escuela con los niños que mejorarán el aprendizaje en

matemática.

Segunda

Se recomienda a los docentes desarrollar diferentes estrategias (elaboración y

construcción de material concreto, representación gráfica y simbólica) con

apoyo de los padres de familia y estudiantes, donde se evidenciara un buen

desarrollo en problema de cantidad.

Tercera

Se recomienda al área de tutoría desarrollar el pensamiento crítico reflexivo,

realizando procesos matemáticos utilizando la comprensión de problemas,

estrategias, representación gráfica y simbólica con material concreto como

regletas de colores, base 10, tapas entre otras, para el procesamiento

matemático,  la formalización, la reflexión y transferencia en problemas

aritméticos elementales verbales  en problema de regularidad, equivalencia y

cambio.

Cuarta

Se recomienda a los docentes realizar jornadas con los padres para

desarrollar estrategias de comunicación asertiva e introducir dinámicas

que permitan el desarrollo de forma movimiento y localización.

Quinta

Se recomienda a profesores el uso adecuado en estrategias de análisis de

datos estadísticos más adecuadas a su contexto, como tabla de conteo,

pictogramas, gráfico de barras, lineales que permitan el desarrollo de gestión

de datos e incertidumbres.
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ANEXOS 
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Anexo 1: Matriz de Operacionalización de variables 

OPERACIONALIZACIÓN DE LA VARIABLE 1: INTELIGENCIA EMOCIONAL 

Variable de 
estudio 

Definición conceptual Definición operacional Dimensión Indicadores Escala de 
medición 

Inteligencia 
emocional 

La inteligencia emocional 

es evaluar, expresar 

sentimientos con 

exactitud; inteligencia es 

suscitar y generar 

emociones mientras se 

promueven el 

entendimiento; 

habilidad para 

comprender las emociones 

y entendimiento 

afectivo; la competencia 

de regularizar los 

sentimientos para 

entender la inteligencia 

Indican que los sentimientos 

son entendidos, reconocidas, 

evaluadas y comunicar, es 

decir indicar a sí mismo y a los 

demás por el lenguaje, el 

comportamiento, etc. Por lo 

que se midió considerando  4 

dimensiones, percepción, 

facilitación, comprensión y 

regulación emocional, teniendo 

en cuenta la valoración, 

alcance y niveles de la escala 

politómica asignada al 

Cuestionario TMMS 24 

1-Percepción

emocional 

Atención 
Ordinal 

Escala tipo 
Likert 

(1) nada  de
acuerdo

(2) algo de
acuerdo

(3) bastante
de acuerdo

(4) muy de
acuerdo

(5) 
totalmente 
de acuerdo

Comprensión 

Expresión 
facial 

2-Facilitación

emocional. 

Integración 

Emoción 

Cognición 

3-Comprensión

emocional 

Reconoce 

Interpreta 

Contradicción 

4-Regulación

emocional 

Reflexiona 

Intrapersonal 

Interpersonal 
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intelectual y emocional 

(Mayer y Salovey, 1997). 

OPERACIONALIZACIÓN DE LA VARIABLE 2: APRENDIZAJE DE MATEMATICA 

Variable de 
estudio 

Definición conceptual Definición operacional Dimensión Indicadores Escala 
de 
medición 

APRENDIZAJ
E DE 

MATEMATIC
A 

Es la facultad de comprender, 

resolver diversos problemas 

en ubicaciones contextuales 

prácticas, matemáticas y/o 

científicas, lo que implica la 

construcción y uso del 

conocimiento matemático 

utilizando variadas 

estrategias, razonando, 

evaluando sus procedimientos 

y resultados (Minedu, 2016). 

Trata de resolver una serie 

de problemas 

en un ámbito real, 

matemático y que implica 

construir, utilizar 

conocimientos matemático

s, utilizar 

múltiples estrategias, razo

nar y evaluar sus 

procedimientos y 

resultados (Minedu 2016) 

1-Resuelve

problemas de 

cantidad: 

Traduce 

cantidades a 

expresiones 

numéricas 

Ordinal 

Escala 
tipo 

dicotómic
a 
1: 

correcto 
0: 

incorrecto

Comunica su 
comprensión 
sobre los 
números y las 
operaciones 

Usa estrategias 
y 
procedimientos 
de estimación y 
cálculo:  
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2-Resuelve

problemas de 

regularidad, 

equivalencia y 

cambio 

Traduce datos y 
condiciones a 
expresiones 
algebraicas 

Usa estrategias 
y 
procedimientos 
para encontrar 
reglas 

Modela objetos 
con formas 
geométricas y 
sus 
transformacione
s 

3-Resuelve

problemas de 

forma, 

movimiento y 

localización 

Comunica su 
comprensión 
sobre las formas 
y relaciones 
geométricas 

Usa estrategias 
y 
procedimientos 
para orientarse 
en el espacio. 

Argumenta 
afirmaciones 
sobre 
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relaciones 
geométricas. 
 

 

 

 

4-Resuelve 

problemas de 

gestión de datos 

e incertidumbre 

 

Representa 
datos con 
gráficos y 
medidas 
estadísticas o 
probabilísticas 

Comunica la 
comprensión de 
los conceptos 
estadísticos y 
probabilísticos 
 

Usa estrategias 
y 
procedimientos 
para recopilar y 
procesar datos 
 

Sustenta 
conclusiones o 
decisiones en 
base a 
información 
obtenida 
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Anexo 2: Matriz de consistencia 

Título:  Inteligencia emocional en el aprendizaje de las Matemáticas de los estudiantes de primaria de la I.E pública de Ate 2023 
Autor:  Yhowana Adriana Wong Flores 

Problema Objetivos Hipótesis Variables e indicadores 

Problema 
General: 

¿Cuál es la 
incidencia de la 
inteligencia 
emocional en el 
aprendizaje de 
las Matemáticas 
en estudiantes 
de primaria en 
una institución 
educativa 
pública Ate, 
2023? 

Problemas 
Específicos: 

¿En que incide la 
inteligencia 

emocional en la 
dimensión  
Resuelve 

problemas de 
cantidad en los 
estudiantes de 
primaria en una 

institución 
educativa publica 

Ate, ¿2023? 

Objetivo general: 
Determinar la 
incidencia de la 
inteligencia 
emocional en el 
aprendizaje de las 
Matemáticas en 
estudiantes de 
primaria en una 
institución 
educativa pública 
Ate, 2023 

Objetivos 
específicos: 

Determinar la 
incidencia que 
existe entre la 
inteligencia 
emocional en la 
dimensión 
Resuelve 
problemas de 
cantidad en los 
estudiantes de 
primaria en una 
institución 
educativa 
publica Ate, 

Hipótesis general: 

Existe incidencia 
significativa de la 
inteligencia emocional en 
el aprendizaje de las 
Matemáticas en 
estudiantes de primaria 
en una institución 
educativa pública Ate, 
2023. 

Hipótesis específicas: 

La inteligencia emocional 
incide significativamente  
en la dimensión 
Resuelve problemas de 
cantidad en los 
estudiantes de primaria 
en una institución 
educativa publica Ate, 
2023 

Variable 1:  Inteligencia Emocional 

Dimensiones Indicadores Ítems 
Escala de 
medición 

Niveles y 
rangos 

Percepción 
emocional 

Atención 1-2

Ordinal 

Escala tipo 
Likert 

(1) nada de
acuerdo

(2) algo de
acuerdo

(3) bastante
de acuerdo
(4) muy de

acuerdo
(5) 

totalmente 
de acuerdo 

Bajo 

24-56
Medio

57-89

Alto 
90-120

Comprensión 3,4,5 

Expresión facial 6 

Facilitación 
emocional 

Integración 7-8

Emoción 9-10

cognición 11-12

Comprensión 
emocional 

Reconocer emociones 13-14

Interpretar las emociones 15-16

Contradicciones de emociones 17-18

Regulación 
emocional 

Reflexionar 19-20

Intrapersonal 21-22

Interpersonal 

23-24
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¿En que incide la 
inteligencia 

emocional en la 
dimensión  
Resuelve 

problemas de 
regularidad, 

equivalencia y 
cambio 

en los estudiantes 
de primaria en 
una institución 

educativa publica 
Ate, 2023? 

 
 
 

 
 

¿En que incide la 
inteligencia 

emocional en la 
dimensión  
Resuelve 

problemas de 
forma movimiento 

y localización  
en los estudiantes 

de primaria en 
una institución 

educativa publica 
Ate, 2023? 

 

2023 
 

Determinar la 
incidencia que 
existe entre la 
inteligencia 
emocional en la 
dimensión 
Resuelve 
problemas de 
regularidad, 
equivalencia y 
cambio en los 
estudiantes de 
primaria en una 
institución 
educativa 
publica Ate, 
2023 

 

Determinar la 
incidencia que 
existe entre la 
inteligencia 
emocional en la 
dimensión 
Resuelve 
problemas de 
forma, 
movimiento y 
localización en 
los estudiantes 
de primaria en 
una institución 
educativa 
publica Ate, 
2023 

 
 
La inteligencia emocional 
incide significativamente  
en la dimensión 
Resuelve problemas de 
regularidad, equivalencia 
y cambio en los 
estudiantes de primaria 
en una institución 
educativa publica Ate, 
2023 

 
 
 
 
 
 
 
La inteligencia emocional 
incide significativamente 
en la dimensión Resuelve 
problemas de forma, 
movimiento y localización 
en los estudiantes de 
primaria en una 
institución educativa 
publica Ate, 2023 

 
 
 
 
 
 
 
La inteligencia emocional 
incide significativamente  

Variable 2:  Aprendizaje de las Matemáticas 

Dimensiones Indicadores Ítems 
Escala de 
medición 

Niveles y 
rangos 

 
Resuelve 

problemas de 
cantidad 

 

Traduce cantidades a expresiones 
numéricas 

1 al 6 

Ordinal 
 

Escala 
dicotómica 
(1) correcto 

(0) 
incorrecto 

 

 Inicio 
 
0-12 
Proceso  
 

13-18 
Logrado 

19-25 

Comunica su comprensión sobre 
los números y las operaciones 

Usa estrategias y procedimientos 
de estimación y cálculo 

Argumenta afirmaciones sobre las 
relaciones numéricas y las 
operaciones 

Resuelve 
problemas de 
regularidad, 

equivalencia y 
cambio 

Traduce datos y condiciones a 
expresiones algebraicas 

7 al 9 

Comunica su comprensión sobre 
las relaciones algebraicas 

Usa estrategias y procedimientos 
para encontrar reglas 

Argumenta afirmaciones sobre 
relaciones de cambio y equivalencia 
 

 

Resuelve 
problemas de 

forma, 
movimiento y 
localización 

Modela objetos con formas 
geométricas y sus transformaciones 
 

10-20 

 

 

 

 

 

 

Comunica su comprensión sobre 
las formas y relaciones geométricas 
 
 

Usa estrategias y procedimientos 
para orientarse en el espacio 
 

 
Argumenta afirmaciones sobre 
relaciones geométricas 
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¿En que incide la 
inteligencia 
emocional en la 
dimensión  
Resuelve 
problemas de 
forma, gestión 
datos e 
incertidumbres 
en los estudiantes 
de primaria en 
una institución 
educativa publica 
Ate, 2023? 

 

 
Determinar la 
incidencia que 
existe entre la 
inteligencia 

emocional en la  
dimensión 
Resuelve 
problemas de 
forma, gestión 
datos e 
incertidumbres 
en los 
estudiantes de 
primaria en una 
institución 
educativa 
publica Ate, 
2023 

en la dimensión 
Resuelve problemas de 
forma, gestión datos e 
incertidumbres en los 
estudiantes de primaria 
en una institución 
educativa pública Ate, 
2023 

 
 
 
 
 
 
 
 

 

Resuelve 
problemas de 
forma, gestión 

datos e 
incertidumbres 

 

 
Problema de gestión : Representa 
datos con gráficos y medidas 
estadísticas o probabilísticas 
 

21 al 25 

 
Comunica la comprensión de los 
conceptos estadísticos y 
probabilísticos 
 

 
Usa estrategias y procedimientos 
para recopilar y procesar datos 
 

Sustenta conclusiones o decisiones 
en base a información obtenida 

Tipo y diseño de 
investigación 

Población y muestra Técnicas e instrumentos Estadística a utilizar 

Enfoque:  Cuantitativo 

Tipo:   Básico 

Nivel/Alcance: 
Correlacional- causal 

Método:  Hipotético – 

Deductivo 
 

Población: 120 estudiantes de 

Ate 
Tipo de muestreo: 

 No probabilístico 
 
Tamaño de muestra: 
conformada por 90 estudiantes 
de Ate 
 

Variable 1:  Inteligencia emocional 
Técnicas: Encuesta 
Instrumentos:  Cuestionario 

Autor: Mayer y Salovey  
Año: 1997 
Las dimensiones que mide  

 Percepción emocional 

 Facilitación emocional 

 Comprensión emocional 

 Regulación emocional. 
 

Descriptiva: 

Se usarán tablas de frecuencias y 
gráficos estadísticos con gráfico de 
barras. Programa Statical Package for 
the Social Sciences – SPSS-26 
 
Inferencial: 

Se empleará la prueba de regresión 
logística ordinal a fin de establecer el 
índice de normalidad de la distribución de 
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Diseño:  No experimental - 
transversal 

Variable 2:  Aprendizaje de Matemáticas 
Técnicas: Encuesta 
Instrumentos:  Cuestionario 
Autor:  MINEDU 
Año: 2019 
Las dimensiones que mide  

 Resuelve problemas de cantidad

 Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y
cambio

 Resuelve problemas de forma, movimiento y
localización

 Resuelve problemas de forma, gestión datos e
incertidumbres

las variables en la muestra cuyo nivel de 
significatividad establecerá la toma de 
decisiones del estadístico paramétrico o 
no paramétrico a emplear para la 
correlación causal. 
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Anexo 3: Ficha técnica y baremos 

Ficha técnica 

“Cuestionario Inteligencia emocional” 

Nombre : Test TMMS-24  

Autor : Mayer y Salovey 2019 

Procedencia : TEST TMMS-24 

Adaptación para : Adriana Wong Flores   

Administración : Individual y Colectiva. 

 Tiempo de aplicación : Variable, según la edad y nivel de los 

sujetos, sin tiempo fijo de ejecución en 

ninguna de sus partes. Como promedio, 

pueden ejecutarse cuarenta y cinco 

minutos, incluyendo el tiempo dedicado 

a instrucciones. 

  Numero de ítems :   24 

Descripción de la escala 

El cuestionario TMMS (Escala Rasgo de Meta conocimiento Emocional), esta 

levemente  basado en el modelo original de Salovey y Mayer, puede considerarse 

la primera medida de la Inteligencia Emocional, en general, y de la Inteligencia 

Emocional Rasgo, en particular. Está combinado por 24 ítems, los cuales se 

responden sobre una escala Likert de 5 puntos. El TMMS 24    aporta puntuaciones 

sobre cuatro factores. 

Tabla de baremo: 

Baremo: Inteligencia emocional 

Inteligencia 
emocional 

D1 D2 D3 D4 Niveles Rangos 

90-120 24-30 24-30 24-30 24-30 Alto 

57-89 15-23 15-23 15-23 15-23 Medio 

24- 56 6-14 6-14 6-14 6-14 Bajo 

La puntuación máxima es 120 y la mínima es 24 de la variable independiente. 
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Ficha técnica 

“Evaluación diagnostica Aprendizaje de matematica” 

Nombre : Evaluación diagnóstica 2021  

Autor : Minedu 2021 

Procedencia : Minedu  

Adaptación para : Adriana Wong Flores   

Administración : Individual y Colectiva. 

 Tiempo de aplicación : Variable, según la edad y nivel de los 

sujetos, sin    tiempo fijo de ejecución en 

ninguna de sus partes. Como promedio, 

pueden ejecutarse cuarenta y cinco 

minutos, incluyendo el tiempo dedicado 

a instrucciones. 

  Numero de ítems :   25 

Descripción de la escala 

La prueba diagnóstica está elaborada por el Minedu 2021 como  apoyo al 

docente para recoger evidencias de aprendizaje de los estudiantes con el objetivo 

de, a partir de los resultados obtenidos, identificar los diferentes niveles de 

desempeño que el estudiante obtenga.  

 

Tabla de Baremo: 

Baremo Aprendizaje de matemática 

 
Aprendizaje de 

matemática 
D1 D2 D3 D4 Niveles Rangos  

20-25 5-6 3 8-11 4-5 Logrado 

13-19 3-4 2 4-7 2-3 Proceso  

0-12 0-2 0-1 0-3 0-1 Inicio  

 
La puntuación máxima es 25 en logrado y 12 en inicio. 
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Anexo 4: Instrumentos de investigación 

Cuestionario TMM-24 Inteligencia Emocional 

INTRODUCCIONES 

A continuación encontrarás algunas afirmaciones sobre tus emociones y sentimientos. 

Lee atentamente cada frase e indica por favor el grado de acuerdo o desacuerdo con 

respecto a las mismas. Señala  con una X la respuesta que más se aproxime a tus 

preferencias. No hay respuestas correctas o incorrectas, ni buenas o malas. No emplees 

mucho tiempo en cada respuesta. 

1 2 3 4 5 

Nada de acuerdo Algo de acuerdo Bastante de 

acuerdo 

Muy de acuerdo Totalmente de 

acuerdo 

N° ITEMS 1 2 3 4 5 

1 Presto mucha atención a los sentimientos. 1 2 3 4 5 

2 
Pienso que merece la pena prestar atención a mis emociones 

1 2 3 4 5 

3 
Normalmente dedico tiempo a pensar en mis emociones 

1 2 3 4 5 

4 Normalmente me preocupa por lo que siento 1 2 3 4 5 

5 
Dejo que mis sentimientos afecten a mis pensamientos. 

1 2 3 4 5 

6 Pienso en mi estado de ánimo constantemente. 1 2 3 4 5 

7 
A menudo pienso en mis sentimientos y como me veo 

1 2 3 4 5 

8 
Presto mucha atención a como me siento y como me veo 

1 2 3 4 5 

9   Tengo claros mis sentimientos. 1 2 3 4 5 

10   Casi siempre se cómo me siento. 1 2 3 4 5 

11   Normalmente conozco mis sentimientos sobre las 
  personas 

1 2 3 4 5 

12   Frecuentemente puedo definir mis sentimientos 1 2 3 4 5 

13   Puedo llegar a comprender mis sentimientos. 1 2 3 4 5 

14   Siempre puedo decir cómo me siento. 1 2 3 4 5 

15   A veces puedo decir buenas son mis emociones. 1 2 3 4 5 

16   A menudo me doy cuenta de mis sentimientos en 
  diferentes situaciones  

1 2 3 4 5 

17   Si doy demasiadas vueltas a las cosas, complicándolas, 
  trato de calmarme 

1 2 3 4 5 

18  Aunque me sienta mal, procuro pensar en cosas 
 agradables. 

1 2 3 4 5 

19  Cuando estoy triste, pienso en todos los placeres de la 
 vida. 

1 2 3 4 5 

20  Intento tener pensamientos positivos aunque me sienta 
 mal. 

1 2 3 4 5 

21  Aunque a veces me siento triste, suelo tener una visión 
 positiva. 

1 2 3 4 5 

22  Me preocupa por tener un buen estado de ánimo. 1 2 3 4 5 

23  Tengo mucha energía cuando me siento feliz. 1 2 3 4 5 

24  Cuando estoy enfadado intento cambiar mi estado de 
 ánimo. 

1 2 3 4 5 
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PRUEBA DIAGNOSTICA MATEMATICA 

MARCA CON X LA RESPUESTA CORRECTA: 
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4-En un taller de danzas, hay 23 niñas y 17 niños.

¿Cuántas niñas más que niños hay en este taller? 

5-Rosa guarda 63 botones en un frasco. 28 de estos botones son blancos y los demás son

negros.

 ¿Cuántos botones son negros? 

6-Sandra tiene 68 pescados. ¿Cuántas bandejas con 10 pescados como la siguiente puede

armar Sandra con los 68 pescados?

7-En el kiosco, se realiza el siguiente canje:

Jaime quiere canjear 4 osos de peluche, ¿cuántas tapitas necesitará? 
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8-Un profesor necesita repartir 43 hojas de papel a sus estudiantes. ¿De qué paquete

puede sacar esta cantidad de hojas?

9-Micaela llevaba una canasta con 32 huevos. En el camino, se le rompieron algunos

huevos. Ahora, le quedan 18 huevos sin romper.

¿Cuántos huevos se le rompieron a Micaela? 

10- Esta balanza está en equilibrio.

Todos los tienen igual peso. también, todos los pesan igual entre 

ellos. 
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11-Un juego tiene varias fichas de tres tamaños diferentes. Observa 

.  

Juan formó la siguiente figura usando tres fichas grises y una negra 

  
Ahora combina de formas diferentes las fichas del juego y forma otras dos figuras en 

los espacios delineados 
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12 Observa esta caja 

 

 

 

 

 

¿Cuál de estas figuras NO corresponde a la forma de las caras de la caja? 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

13-Esta es la casa de Bimbo. Tiene una entrada y una 

ventana. 

 

 

 

Desde la posición en la que se encuentra Bimbo en la imagen, ¿qué parte de la casa se 

observa?  
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14-Este es el plano de una habitación. La superficie del piso se cubrirá con losetas de 

forma cuadrada del tamaño que se muestra.  

 

 

 

 

 

 

¿Cuántas losetas se necesitarán para cubrir todo el piso de la habitación? 

 

15-Regina ordena estos objetos siguiendo un patrón. 

 

 Ella ha ordenado en total 20 objetos. 

¿Cuál será el último objeto de este ordenamiento? 

 

16-Carmen colecciona piedritas para hacer collares. Ella las cuenta siguiendo una 

secuencia. 

Observa. 

 

 ¿Qué debes hacer para encontrar el número que sigue? 
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17-Observa la pulsera de semillas que está elaborando Silvia. 

 

Para seguir la secuencia de la pulsera, ¿qué grupo ordenado de semillas debe poner 

Silvia? 

 

18-Esta figura se ha formado con siete fichas de madera  

 

 

En la figura, marca una en cada una de las fichas con forma de 

triángulo  

 

 

19-Observa esta lámina rectangular. En todo su contorno, se están colocando palitos de 

madera                   del mismo tamaño 

 

 

 

 

 

¿Cuántos palitos de madera se usarán en total? 
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20- observa la figura que se ha dibujado en la cuadricula. 

 

Melisa dice: “Esa figura NO es un triángulo porque está volteada”. 

¿Es correcto lo que dice Melisa? 

 

 

 

 

 

 

 

 

21-En un juego, se usan claves para escribir los números. Observa. 

 

¿Qué número se debe escribir en                 para completar la lista? 

 

22-La biblioteca de una escuela tiene registrados libros de diferentes áreas. Observa. 
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Según el gráfico, ¿Cuántos libros de Matemática hay en la biblioteca? 

 

 

 

 

 

23-Un equipo de básquet anota canastas de 1, 2 o 3 puntos según el tipo de lanzamiento. 
El entrenador registró estos puntos en la pizarra. 
Observa.    
 

 

Ahora, organiza esta información en la  
siguiente tabla: 
 

 

 

 

 

 

24-Jaime tiene esta cantidad de dinero. 

 

 

 

 

Jaime compra un libro de S/12. Al pagar, él dice que recibirá S/3 de vuelto. Si no hubo 

descuento en el precio ni error en el vuelto, ¿es posible esto? 

 

 

 

 

 

 

 

 

Explica aquí  tu 

respuesta 
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25- Ricardo agarra, sin mirar, una de estas galletas.

Marca lo que es imposible que suceda. 
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Anexo 5: Validación de instrumentos 
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Anexo 6: Base de datos de confiabilidad de los instrumentos 

INTELIGENCIA EMOCIONAL 
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APRENDIZAJE DE MATEMATICA 
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Anexo 7. Base de datos de la investigación 
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