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RESUMEN

El objetivo general de la investigacion fue de determinar la relacion entre la actitud
hacia la matematica y resolucion de problemas en una Institucién Educativa de San
Miguel, Lima 2023. La metodologia empleada fue de investigacion aplicada, de
diseiio no experimental, de corte transversal, nivel correlacional. La muestra
empleada fue de 80 estudiantes de la Institucion Basica Alternativa ciclo avanzado.
La técnica empleada fue la encuesta y como instrumento se empelaron los
cuestionarios para las variables de estudio, para la confiabilidad se empleé el alfa
de cronbach V1: Actitud hacia la matematica ,968 y V2: Resolucién de problemas
,923. Como resultados de obtuvo que el 51,2% de la muestra de estudio obtuvo un
nivel bajo en cuanto a la actitud hacia la matematica, de los cuales el 43,8% fue
nivel en inicio en la resolucién de problemas, lo cual indica que una baja actitud
hacia las matematicas ocasiona también un nivel en inicio sobre la resolucion de
problemas. También, un coeficiente de correlacion Rho de Spearman de 0,917, lo
gue sefiala que existe una relacién significativa alta, y con nivel de significancia es
0.000 < 0.05 lo cual indica que existe relacion entre la actitud hacia la matematica
y resolucion de problemas matematicos en una Institucion Educativa de San Miguel,
Lima 2023.

Palabras clave: Cantidad, relacion, confianza, motivacion, utilidad.



ABSTRACT

The general objective of the research was to determine the relationship between the
attitude towards mathematics and problem solving in an Educational Institution in
San Miguel, Lima 2023. The methodology used was applied research, non-
experimental design, cross-sectional, level Correlative The sample used was 80
students from the Advanced Cycle Alternative Basic Institution. The technique used
was the survey and the questionnaires for the study variables were used as an
instrument, for reliability Cronbach's alpha was used V1. Attitude towards
mathematics ,968 and V2: Problem solving ,923. As a result, it was obtained that
51.2% of the study sample obtained a low level in terms of attitude towards
mathematics, of which 43.8% were at the beginning level in problem solving, which
indicates that a low attitude towards mathematics also causes a beginning level on
problem solving. Also, a Spearman's Rho coincidence coefficient of 0.917, which
indicates that there is a highly significant relationship, and with a significance level
of 0.000 < 0.05, which indicates that there is a relationship between the attitude
towards mathematics and solving mathematical problems in a Educational

Institution of San Miguel, Lima 2023.

Keywords: Quantity, relationship, trust, motivation, usefulness.



l. INTRODUCCION

La Oficina Internacional de Educacién, ha establecido que muchos
estudiantes, padres y maestros a menudo consideran que las matematicas son una
materia dificil. Las dificultades en esta area a menudo se atribuyen a factores
cognitivos. (UNESCO- OIE, 2020) Los factores emocionales frecuentemente se
pasan por alto y pueden descartarse facilmente como una causa subyacente de la
dificultad para aprender matematicas (UNESCO- OIE, 2020).

En Latinoamérica, las creencias, actitudes y emociones son factores
importantes en la educacion matematica y varian en intensidad y estabilidad
(McLeod, 1989). La importancia de estudiar el aspecto afectivo radica es un ciclo el
vinculo entre la emocién y el rendimiento académico. (Gémez-Chacon, 2000). La
resolucidn de problemas, se ha convertido en un area vital ya que se considera
herramientas didacticas esenciales para el desarrollo de las destrezas de los
estudiantes (Penagos, Marifio & Hernandez, 2017). Vale la pena mencionar que la
resoluciébn de problemas no solo permite la adquisicion de aprendizajes de
matematicas, sino que también cultiva el pensamiento légico de los estudiantes
(Leal y Bong, 2015).

A nivel nacional, Auzmendi (1980), sefiala que la actitud hacia las
matematicas es un factor importante ya que; con una actitud negativa no prestaran
atencion a las explicaciones, mostraran un comportamiento apatico, distraido o
molesto, mientras que, con una actitud positiva, mostrara un comportamiento de
interés y estara dispuesto a aprender. Akay y Boz (2010), plantean que las
importancias de estudios de las actitudes hacia las mateméticas provienen del
hecho de que estudios al respecto revelan relaciones positivas entre la actitud hacia
la matematica y el éxito académico. Por su parte, Espinosa, Mercado & Mendoza
(2012), consideran que los alumnos crean actitudes hacia las matematicas de

acuerdo con el éxito o fracaso que han obtenido durante su proceso formativo.

Se piensa que es de gran importancia que los docentes se formen me y
actualicen en sus fundamentos tedéricos y metodoldgicos dirigidos a la resoluciones
de problema, para facilitar la enseflanza de los estudiantes (Pérez y Ramirez,

2011). Los docentes, en sus actividades diarias en el aula, se limitan a ejercicios


https://www.scielo.sa.cr/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1659-38202019000100004#B25
https://www.scielo.sa.cr/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1659-38202019000100004#B15

repetitivos de algoritmos o aplicacion de férmulas para facilitar este proceso

matematico (Contreras, NuUfiez & Suarez, 2021).

En el ambito local, en la Institucién Basica Alternativa ciclo avanzado, San
Miguel 2023, se ha detectado que los estudiantes sienten rechazo en el aprendizaje
de matemaética, es decir que su actitud hacia desarrollar nuevos conocimientos en
el area de matematicas es baja, principalmente por falta de entendimiento de los
temas dictados en clase, falta de motivacion, falta de desarrollo de actividades
pedagdgicas en los docentes que incentiven a los estudiantes a mejorar o cambiar
su actitud hacia como perciben las matematicas y la importancia que tiene en su

desarrollo como profesional.

En la Institucion Béasica Alternativa ciclo avanzado, San Miguel 2023, se ha
detectado una problematica en el aprendizaje de las mateméaticas, donde los
estudiantes presentan una actitud negativa y poco receptiva hacia esta materia.
Esto se evidencia en su falta de interés, motivacién y comprension de los conceptos
matematicos ensefiados en clase, lo cual afecta tanto su desempefio académico
como su desarrollos personales y profesionales. Asimismo, se evidencian
dificultades significativas en la resolucion de problemas matematicos. Los
estudiantes tienen dificultades para identificar y plantear correctamente los
problemas, seleccionar estrategias apropiadas para su solucion y comunicar de
manera clara y precisa los resultados obtenidos. Se observa una falta de
pensamiento critico y habilidades de razonamiento légico, lo que limita su

capacidad para abordar situaciones problematicas y encontrar soluciones efectivas.

Ante esta realidad, es fundamental abordar de manera integral las actitudes
hacia la matematica y la resolucion de problemas en la Institucion Basica Alternativa
ciclo avanzado, San Miguel 2023. Es necesario disefiar estrategias pedagogicas
innovadoras que promuevan una actitud positiva hacia las mateméticas, fomenten
el pensamiento critico y desarrollen habilidades de resolucién de problemas en los
estudiantes. Asimismo, se requiere una mayor vinculacion entre la teoria y la
practica, buscando aplicaciones reales de las matematicas en contextos cotidianos

para que los estudiantes comprendan su relevancia y utilidad.



Es por ello, que los estudiantes en los resultados de examenes bimestrales,
diarios y de ingreso de alternativas multiples, han obtenidos calificaciones por
debajo del promedio, en comparacion con las calificaciones obtenidas en el 2019,
antes de la pandemia. Por lo cual, la modalidad de clases virtual, también puede

ser una causa por la cual los estudiantes poseen baja actitud ante las matematicas.

Esto trae como consecuencia, que también las resoluciones de problema de
matematica sean deficientes en los estudiantes, mostrando muchas debilidades en
la identificacion de los problemas, alternativas para solucionarlo o estrategias
matematicas mas convenientes para utilizar, asi como también en la interpretacion
y representacion de resultados. Lo cual, los promedios y rendimientos de los
estudiantes en esta area de baja actualmente. Por lo antes mencionado, se ha
planteado la siguiente investigacion, que tiene como interrogante principal ¢ Cuél es
la relacion entre la actitude hacia las matematicas y resoluciones de problema de

matematica en una Instituciéon Educativa (I.E) de San Miguel, Lima 20237

Y como interrogante especifica se conto: ¢ Cual es la relacion entre el agrado,
la ansiedad, la motivacion, la utilidad y la confianza en una I.E de San Miguel, Lima
20237

En cuanto a la justificacion tedricas, los estudios contribuiran al conocimiento
en el dominio del afecto de aprendizaje mediante el andlisis de la relacion entre las
actitudes matematicas y la resolucion de problemas. Por otro lado, permitira
encontrar estados situacionales para la resolucién de problemas matematicos,
tema que también debe ser priorizado debido a la modificacion del modelo
pedagdgico, en el que se deben identificar factores relevantes para el aprendizaje

y de caracter emocional para areas especificas.

Acerca de los objetivos genérico: decretar la correspondencia de las
actitudes hacia las matematicas y resolucion de problemas en una Institucion
Educativa de San Miguel, Lima 2023 y como objetivo especificos se tuvo:
establecer la relacion entre el agrado, la ansiedad, la motivacion, la utilidad y la

confianza en una |.E de San Miguel, Lima 2023

En cuanto a la Hipdtesis especificas: Las actitudes hacia las matematicas

estan relacionadas con la resolucion de problemas de matematicas en estudiantes
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de una |.E de San Miguel, Lima 2023. es la relacion entre el agrado, la ansiedad,

la motivacion, la utilidad y la confianza en una I.E de San Miguel, Lima 2023.
ll. MARCO TEORICO

La informacion de antecedentes se utilizé primero para comprender mejor las
variables. En un contexto nacional, Berokala y Palomino (2022) tienen como
objetivo determinar si los estudiantes comprenden las estrategias didacticas que
utilizan actualmente los profesores de matematicas y cOmo se relacionan con sus
habilidades de resolucion de problemas. Se trata de un estudio que utiliza métodos
cuantitativos descriptivos y correlacionales. Concluyeron que existe una correlacion
positiva e insignificante entre las percepciones de los estudiantes sobre las
estrategias de ensefianza y la capacidad de resolucion de problemas matematicos,

p = 0,016, que es menor que mayor que un valor alfa de 0,05.

Robles (2021) Se propone establecer la relacion entre el grado de actitud del
alumno hacia las matematicas y la cualificacién para la resolucion de problemas
matematicos. Esto es consistente con el tipo de investigacion bésica que se lleva a
cabo bajo la guia del disefio en cuestion. Los resultados muestran que el 61,4% de
los estudiantes lograron una nota media en la resolucibn de problemas
matematicos. También encontramos una correlacion positiva y alta entre la actitud
de los estudiantes hacia el dominio y el nivel de desarrollo alcanzado en diversas
situaciones problema relacionadas con las matematicas; ademas, esta asociacion

fue estadisticamente significativa.

Amaya (2021), Como finalidad, trata de establecer una correlacion entre las
habilidades de lectura de los estudiantes y el nivel en el que los estudiantes
resolvieron problemas de matematicas. Este estudio es un estudio fundamental y
sigue un disefo no experimental, transversal, relacional. De los resultados se puede
concluir que existe una correlacion directa y ademas la correlacion es alta y
significativa (rho = 0,859; sig. = 0,00). Se puede ver que al desarrollar
completamente el nivel de lectoescritura, mejorard la habilidad para resolver

problemas matematicos.

Rosales, De Sixte, Jafez, y Ramos (2020). Con el objetivo de establecer el

perfil motivacional de los nifios en matematicas y su relacion con el rendimiento

4



matematico. Fue cuantitativa, no experimental. Se concluyo que la variable tanto
motivacion como practica en los hogares contribuira a sus explicacipnes de

rendimientos matematicos del estudiante.

Sagasti (2019) con el objetivo de establecer la ansiedad hacia la matematica
en los estudiantes. Fue cualitativa y una revision descriptiva. Concluye que los
educadores deben realizar esfuerzos para que el miedo y la ansiedad de los
individuos hacia las matematicas no tengan un efecto negativo en sus logros en

matematica.

Paye (2019) Como meta, tratamos de establecer una correlacién entre las
habilidades de lectura de los estudiantes y el nivel en el que los estudiantes
resolvieron problemas de matematicas. Este estudio es un estudio fundamental y
sigue un disefio no experimental, transversal, relacional. De los resultados se puede
concluir que existe una correlacion directa y ademas la correlacion es alta y
significativa (rho = 0,859; sig. = 0,00). Se puede ver que al desarrollar
completamente el nivel de lectoescritura, mejorara la habilidad para resolver

problemas matematicos.

Céardenas (2019), El objetivo propuesto fue identificar el vinculo entre las
diversas estrategias instruccionales percibidas por los estudiantes de secundaria y
la medida en que resolvieron problemas relacionados mateméaticos. Corresponde a
un tipo basico de investigacion que se desarrolla sobre la base de disefios no
experimentales, transversales. Los resultados permitieron determinarse las
existencias de una relacion directa altas y significativas. En consecuencia, se
confirm6 que la disposicibn a aplicar mejores estrategias didacticas esta

relacionada con los resultados que se pueden obtener al resolver problemas.

Palomino (2018). La finalidad del investigador fue determinar la relacion entre
las actitudes de los estudiantes y su resolucion de problemas aritméticos orales,
Salvador Villa, 2018. Se trata de un disefio basico, no experimental de correlacion
cruzada. El método utilizado es el método hipotético deductivo. Las derivaciones
identioficaron que existe una correspodencia inmediata (Rho=0,779) y significativa

(p=0,000) entre la actitud de los estudiantes de primaria hacia las matematicas y la



resolucion de problemas matematicos orales. Se probaron las hipétesis y las

correlaciones fueron altas.

En el contexto internacional, se encuentra Sanchez (2022) el objetivo fue
determinar la relacion que existe entre la actitud de los estudiantes hacia las
matematicas y su autoconcepto académico. Se trata de un levantamiento
cuantitativo de tipos de correlaciones descriptivas para un disefio transversal no
experimental. Los resultados obtenidos mostraron una correlaciones moderadas,
directas y significativas (p = 0,631, p < 0,05) entre las variables. De manera similar,
la dimension de la actitud hacia la matematica (motivaciones, confianza y ansiedad)

se correlacionaron moderadamente positivamente con el autoconcepto académico.

Zamir et al., (2022) tuvo como objetivo determinar las actitudes y los logros
del estudiante a través de aprendizajes basados en problema en matematicas. Fue
cuantitativa, correlacional. Los resultados de este estudio indicaron que la media
fluctué entre 1y 4,5, 3,71y 4,20y la std. La desviacion fluctu6 entre 0,6 a2,0y 0,75
a 1,55 en los modelos de estudiantes y profesores, respectivamente. Los resultados
del modelo de estudiantes PLS-SEM muestran una actitud negativa hacia las

matematicas.

Africano (2021) con el objetivo de establecer el factor influyente en el
desinterés y apatias de estudiante de basica primaria frente al estudios de las
matematicas. Tuvo enfoques cualitativos, con analisis documental. Los aspectos
afectivos de los estudiantes pueden desempefarse un buen papel al tratarse de

superar el sentimiento de desinterés hacia los estudios de las matematicas

Cevallos (2021), se propuso establecer unas relaciones entre los niveles de
atencion de los estudiantes y el rendimiento en las resoluciones de problema de
matematica para estudiantes de 13 a 14 afios. Es un estudio tipos basicos y disefios
no experimental. Los resultados permitieron identificar una correlacion directa y alta
entre la atencion y la capacidad de resoluciones de problema de matematica (rho
= 0,752; sig., = 0,002). Concluye que la alta concentracién esta directamente
relacionada con los resultados de los alumnos al momento de resolver problemas

matematicos.



Soto & Liern (2020) con el propoésito de analizar los modos de ensefianza en
los videotutoriales de matematicas y su influencia en la percepcion de la utilidad de
la matematica. Fue cualitativa, descriptiva. Se concluye que los modos de
ensefianza en la formacién matematica, afectan la actitud de los nifios frente a esta

y si la consideran de utilidad futura.

Valencia y Mojica (2020) su objetivo fue establecer la creencia que tiene el
estudiante de educacion secundaria sobre la matematica. Fue cualitativo, con
andlisis de literatura. Concluye que los docentes deben desarrollar estrategias para
identificar la creencia del estudiante sobre la matematica, reforzar aquellas
creencias que tienen un impacto positivo y transformar aquellas creencias

necesarias para facilitar el andlisis y la solucion de problemas.

Villamizar, Araujo & Trujillo (2020) con el objetivo identificar las relaciones
entre ansiedades matematicas y rendimientos académicos en matematicas. Fue
empirico-analitico, de tipo correlacional. Las derivaciones descubrieron que habia
una reciprocidad entre la ansiedad matematica y la ansiedad matematica. Existe
una relacion inversa entre el beneficio en matematicas y el beneficio en
matematicas. Como conclusién, se recomienda que las escuelas dirijan el disefio

de un programa que favorezca cambios en las respuestas emocionales.

Feregrino, Gémez & Méndez (2020), con el objetivo de determinarse las
influencias del sistema tutor adaptativo en la adquisicion de competencias
matematicas. La investigacion es de tipo cuasi experimentales, de enfoque
cuantitativo con grupo que se controlé y otro de experimento. Los resultados
mostraron que el grupos experimentales tuvo mayores desarrollos de las
habilidades matematicas que los grupos de controles, y hubo diferencias
significativas en las actitudes hacia las matematicas aprendidas usando
computadoras, pero no se reportaron diferencias en las actitudes hacia las

matematicas

Ramirez (2020) Ramirez (2020) tuvo como como finalidad comprender el
surgimiento de la motivacion y los procesos matematicos en los nifios. Es un

método cualitativo basico integral con un disefio de estudio de caso. El resultado



fue que ambos participantes tenian que estimular a los sujetos a actuar, pero

ambos tenian dificultades para resolver problemas mateméaticos pendientes.

Rivera (2019) con el propdésito de analizar la utilidad de los materiales no
estructurados favorecen las resoluciones de problema matematico. Se utilizo el
método cualitativo. Se pudieron determinarse las utilidades del material no
estructurado dentro de procesos planteamientos y de resoluciones de problema

aritmético tipo aditivos.

Lopez y Ruvalcabar (2022) analizaron la actitud de los alumnos hacia las
matematicas. Se utilizdé un disefio cuantitativo y se aplicd un cuestionario a 253
alumnos. Los resultados mostraron que la dimension cognoscitiva fue la mejor
valorada, mientras que la dimensién comportamiento obtuvo la valoracion mas baja.
El 88.1% de los alumnos presentaron una actitud indiferente hacia las matematicas.
Los resultados revelaron que la mayoria de los alumnos mostraron una actitud
indiferente hacia esta materia, lo que sugiere la necesidad de abordar esta
problematica desde una perspectiva pedagdgica y motivacional.

Cardoso (2019) Se evalué la actitud inicial de los profesores de los alumnos
hacia las matematicas. Mediante un método cuantitativo, un cuestionario tipo Likert,
se analizaron cinco dimensiones: utilidad, dificultad, angustia, ansiedad vy
autoconcepto. Los resultados indicaron que los participantes tenian actitudes
negativas hacia las matematicas en términos de gusto, ansiedad, dificultad y
autopercepcion, pero reconocieron la utilidad de las matematicas. Esto destaca la
importancia de abordar las cogniciones afectivas y motivacionales en una disciplina

para mejorar la formacion docente en esa disciplina.

Acerca de la variable Actitud hacia la matematica, la importancia de la actitud
en el aprendizaje de las matematicas puede ilustrarse con la relacion entre la
resoluciones de problema de matematicas de la vida. De acuerdo con Polya (1989),
Es un error del intelectual puro pensar que la solucién de un problema es un
'‘problema matematico, determinacién, la emocién juega un papel importante. Un
poco de determinacion tibia, un indefinido deseo de realizar lo menos posible,

puede ser suficiente para resolver problemas rutinarios que surgen en el aula; pero



para resolver un problema cientifico serio, necesita un estilo que puede soportar

afos de esfuerzo y la fuerza de voluntad para fallar dolorosamente.

Las actitudes son disposiciones o juicios valorativos o valorativos, favorables
o desfavorables, que determinan las intenciones personales de un sujeto y son
capaces de influir en su comportamiento o acciones hacia un objeto, sujeto o
situacion. (Zamora, 2020). Aiken (1970) definié la actitud como una disposicion o
tendencia aprendida por parte de un individuo para responder positiva o
negativamente a alguna situacion. Las actitudes se refiere a la forma en que el
individuo pueden actuar, sentir o pensar como un medio para expresar su punto de
vista sobre un tema en particular, se consideran mas duraderas que las emociones,

pero menos duraderas que creencias (Philipp, 2007).

Las actitudes de los estudiantes han sido un creciente foco de investigacion
en matematicas en las ultimas dos décadas(Chen et al., 2015). Hay un creciente
cuerpo de literatura conectando enfoques centrados en aprendizaje de las
matematicas a través de la resolucién de problemas (Chew et al., 2019; Hendriana
et al. 2018; Higgins, 1997; Ni et al., 2018).

Segun Lin y Huang (2014), la actitud hacia las mateméaticas puede
denominarse como sentimientos y disposiciones positivas, negativas o0
neutrales (Gardner, 1975; Kempay McGough , 1977 ). La nocion de actitudes hacia
las matematicas se refiere a manifestaciones conductuales derivadas de creencias,
emociones, habitos y experiencias pasadas (Castelld, Codina, & Lopez, 2010).
Otros autores han sefialado que la actitud es la tendencia aprendida, son
relativamentes persistentes y ocupan un lugares centrales tanto en las

construcciones humana como en los conocimientos (Mato et al, 2018).

Los autores coinciden en que las actitudes surgen desde edades tempranas
y, Si bien suelen ser afectivas al principio, disminuyen a medida que avanzan en la
escuela (Murillo y Hernandez, 2011).En general, debido a su persistencia, la
situacion se deteriora significativamente a medida que avanzan en el curso. (Abal,
Auné, & Attorresi, 2018).

Autores como Schofield (1982) y McLeod (1992) consideran que estos

elementos son los dirigentes del comportamiento matematico del estudiante:
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Cognitivo, se refiere al hecho, opinion, creencia, pensamiento, valor y conocimiento
sobre la naturaleza evaluativa de la actitud. Afectivo, son los procesos que
confirman o refutan nuestro sistema de creencias a través de sentimientos como
tension, ansiedad, felicidad, preocupacion, dedicacion o verguenza. (Schofield,
1982) Conductual, actuar de manera favorable o contrario del fendbmeno de las
actitudes (Mcleod, 1992)

a favor o en contra del objeto o situacién de la actitud. (McLeod, 1992)

Auzmendi (1980), sefialé que la actitud hacia la matematica es la tendencia
de los individuos a responder de forma positiva o negativa ante la matematica. Para
medir la disposicion de los alumnos hacia las matematicas, se han propuesto los

siguientes factores, de acuerdo a lo planteado por Flores & Auzmendi (2015) :

Dimensién 1. Agrado, que se relaciona con el disfrute que los estudiantes
obtienen de las tareas matematicas (Flores & Auzmendi, 2015). Dimension 2.
Ansiedad, Se refieren a los temores o0 agrados que los estudiantes manifiestan
ante las asignaturas de matematica. (Estrada, 2008) Dimensién 3. Motivacion,
actitud que muestra el estudiante para solucionar lo que implica el uso de las
matematicas (Lim, Tso y Lin 2009). Dimension 4. Utilidad, valores que los
estudiantes le da a las matematicas y como ve las aplicaciones de la materia a su
futuro (Kerlinger y Lee, 2002). Dimension 5. Confianza, sensacion de seguridad
para que los estudiantes completen las tareas de matematicas (Auzmendi, 1980).

Sobre la variable, la resolucion de problemas, el nuevo enfoque curricular a
través de competencias permite que el estudiante sea competente, poniendo en
practica las siguientes competencias, las cuales servirdn de base para definir a las
competencias del aprendizaje de la matematica (Minedu, 2016). Se ha demostrado
que aprender matematicas a través de la resolucién de problemas promueve la
transferencia de destrezas para dar solucion a dificultades y construir perseverancia
(Kapur, 2010).

En relacién a la forma de resolver situaciones problematicas de matematicas
considera una de las tareas mas dificiles a las que se enfrentan los alumnos de
primaria ( Verschaffel et al., 1999 ), ya que les exige aplicar multiples habilidades

( De Corte et al., 2000 ). Esto requiere conocimiento conceptual, que deben adquirir
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los solucionadores de problemas novatos ( Bransford et al., 2000 ). Dado que las
resoluciones de problemas es la base para los aprendizajes de la matematica, un
objetivo importante de la ensefianza de las matematicas en la escuela primaria es
fortalecer el desempefio de los estudiantes en la resolucién de problemas ( Reiss
et al., 2002 ; Verschaffel et al., 2000 ).

La resoluciéon de problemas es una habilidad utilizada como estrategia para
fortalecer el pensamiento numérico y variacional, ha sido abordada desde
diferentes enfoques y enfoques (Barrera, 2021). La resoluciones de problema de
matematica requiere nuevas visiones paradigmaticas que orienten sus métodos y
la forma en que se ensefa y se aprende. Es necesario superar la tendencia a la
pura abstraccion y buscar su aplicabilidad en la vida y en las circunstancias reales

en gue viven las personas (Diaz & Careaga, 2021).

La resolucion de problemas, es cuando un individuo se encuentra con una
pregunta que no puede responder o una situacion no puede resolver utilizando
métodos o algoritmos conocidos (Kantowski, 1977). También se consideran
aquellos que hacen demandas cognitivas por encima de las necesarias, incluso
cuando se han aprendido los conocimientos y habilidades necesarios para su
solucion. (Mullis et al, 2009).

Para Schoenfeld (1985), uso de problema o proyecto dificil a través de los
cuales el estudiante aprende a pensar de manera raciocina. En cuanto a los
métodos de resolucion de problemas, Schoenfeld (1985) describi6 lo que considero
cuatro métodos de resolucion de problemas a nivel internacional. El método se basa
en gran medida en el trabajo de Polya: Primero, preguntas simples, pero conectan
las matematicas con el "mundo real", modelos mateméticos que reflejan el contexto.

Relacion entre pensamiento matematico y problemas complejos.

Segundo, el modelo matematico, son el uso de matematica compleja para
abordar un problema real. Tercera, el estudio del proceso cognitivo de
pensamientos, incluidos los intentos de explorar en detalle varios elementos de los
pensamientos matematicos vinculado con problemas mas o menos complicados. Y
cuarta, Identificar y ensefar los tipos de destrezas necesarias para solucionar

problemas matematicos complicados.

11


https://www.frontiersin.org/articles/10.3389/feduc.2021.525923/full#B4
https://www.frontiersin.org/articles/10.3389/feduc.2021.525923/full#B45
https://www.frontiersin.org/articles/10.3389/feduc.2021.525923/full#B45
https://www.frontiersin.org/articles/10.3389/feduc.2021.525923/full#B58

Segun el Minedu (2016), la resolucion de problemas se puede realizar en a
través de 4 dimensiones: 1. La resolucién cuantitativa de problemas: En esta
practica se incentiva a los estudiantes a desarrollar y comprender las operaciones
basicas, realizar explicaciones, resolviendo y creanado nuevas situaciones.
(Minedu, 2016).

Dimension 2. Resuelven problematicas de regularidad, equivalencia y
cambio: se basa en el perfeccionamiento de una situacion problema en la que se
presenta una cuantia o aspectos de inicio donde el alumno debera encontrar la
cantidad final mediante varios pasos y procedimientos. (Minedu, 2016). Asimismo
con respecto a la dimension 3. Resolver problemas de forma, movimiento y
posicion: Refleja la comprension de diferentes formas geométricas, explora,
comprende y analiza la circunferencia, superficies, volumen, etc. de diferentes
objetos. medidas, asi como poder construir una estructura, plano o geometria
tridimensional (Minedu, 2016).

Por ultimo, al dimensionamiento 4. Donde establece la resolcion de las
situaciones problematicas en gestion de datos asi como de incertidumbre:
Mediante el analisis de datos los alumnos son capaces de construir tablas de
conteo, a partir de dichos datos podra construir distintos gréficos estadisticos, los
estudiantes seran capaces de leerlos e interpretarlos. De igual manera debemos

lograr el analisis de datos sobre un tema especifico (Minedu,2015)
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Ill. METODOLOGIA

3.1 Tipo y disefio de investigacion

3.1.1 Tipo

Fue de tipos aplicadas, el enfoque cientifico orienté a la aplicacion de
conocimientos para resolver un problema y generar impacto tangible (Lozada,
2014).

3.2.1 Disefio
El disefio fue la de no experimental, no tuvo una transformacxién de la

realidad o fenbmeno de la variable. (Leyva & Guerra, 2020).

Su alcance fue correlacional descriptivo, porque se analizé la relacion entre
dos variables. Y por ultimo, de circuncision transversal, ya que los datos se

recogieron en un periodo de tiempo determinado (Leyva & Guerra, 2020).

T
.

V2

3.3 Variables y operacionalizacién
V1: Actitud hacia la matemética (Variable independiente)

V2: Resoluciones de problema de matematica(Variable dependiente)
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Definicién conceptual:

V1: Auzmendi (1980), sefaldé que la actitud hacia la matematica es la
tendencia de los individuos a responder de forma positiva o negativa ante la

matematica.

V2: Para Schoenfeld (1985), es el uso de problemas o proyectos dificiles a

través de los cuales los estudiantes aprenden a pensar matematicamente.
Definicion operacional

V1. La variable 1 del estudio fue dimensionado y medido Fue definida a
través de 5 dimensiones y 11 indicadores. Se usé como técnica la encuesta. Para

ello se el cuestionario con 24 interrogantes con escala ordinal.

V2. La variable 2, fue definida mediante sus 4 dimensiones y sus 16
indicadores. Se utilizaroncomo herramienta de medicién las evaluaciones, como la

prueba compuesta por 10 ejercicios.

3.4 Poblacién, muestray muestreo

3.4.1 Poblacion

La poblaciéon se entiende como el universo sobre los que se lleva a cabo la
investigacion (Pastor, 2019). La poblacion fue compuesta por 110 estudiantes de la
Institucion Bésica Alternativa ciclo avanzado.

3.4.2 Muestra

La muestra es el conjunto que se selecciona de la poblacion para llevar a
cabo el estudio (Pastor, 2019). En este caso, lo constituyd 80 particpantes tal como
se muestra en el anexo 4.

3.4.3 Muestreo

Se uso el muestreo aleatorio simple. Ya que se selecciond un grupo aleatorio

de la poblacion (Urbano et al., 2016). Se consideré un margen de error de 0.05 g.
3.3.4. Unidad de analisis

Fueron los estudiantes de la Institucion Basica Alternativa ciclo avanzado

gue constituyeron la muestra seleccionada.
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3.5 Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

En los estudios se utilizaron el cuestionario de Auzmendi para evaluar la

variable de actitud hacia las matematicas mediante una técnica de encuesta.

Por otro lado, para la variable 1, se emplearon la observacién como técnica,
asimismo se pueso en uso una prueba como instrumento para medir el rendimiento

de los participantes en esta habilidad especifica.

En conseciuencia, se aplico el alfa de Cronbachs para medir la consistencias
internas y fiabilidad del cuestionario en el estudio para evaluar tanto la variable de
actitud hacia las matematicas como la variables de resoluciones de problema. En
conjunto, el uso del alfa de Cronbach para ambas variables garantiza que los
instrumentos utilizados en el estudio sean validos y confiables, lo que proporciona
una base solida para la interpretacion de los resultados y asegura la calidad de la

investigacion (ver anexo 03)

3.6 Procedimientos

Se solicitd la autorizacion de la UCV y a la |.LE Bésica alternativa,
seguidamente, se realiz6 una busqueda y andlisis de la literatura académica
relacionada con la actitudes hacia la matematica y la resolucion de problemas en
estudiantes. Se recopilaron estudios previos, teorias relevantes y enfoques
pedagogicos que sirvieron como fundamentos para la investigacién para el disefio
del marco teorico. Posteriormente, se realizd la operacionalizacion de variables
correspondientes para la correcta seleccion del instrumento a utilizar, dicho
instrumento fue validado por expertos y mediante la implementacion del alfa de

Cronbach.

Finalmente, se procedi6 a la recopilacion de datos e informacién
suministrada por la muestra que se selecciono, para su posterior analisis y

procesamiento.

3.7 Método de anélisis de datos
El estudio usé una estadistica descriptiva con figiuras donde sefala los

porcentajes respectivos, asimismo, para dar respuesta a los objetivos e hipétesis
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de la investigacion se utilizé una estadistica inferencial para dar por constida o

rechazar la hipotesis del investigador.

3.8 Aspectos éticos

Esta investigacion realizada entre investigadores racionales debe
ejecutarse de acuerdo los principios éticos del respeto, la busqueda del bien y la
justicia. La presente investigacion cumple con estos principios que son importantes
en toda investigacion que van de acorde al respeto a la ética profesional del
investigador como son los principios éticos del respeto, la busqueda del bien y la

justicia.

Para garantizar la integridad académica, se utilizé el software Turnitin, una
herramienta de deteccion de similitud, para analizar el contenido del trabajo y
asegurar que todas las fuentes se citen adecuadamente y se respeten los derechos
de autor. Ademas, se ha seguido una guia de elaboracion de tesis que incluye
pautas claras para el desarrollo de la investigacion, asegurando que se realice de

manera ética y profesional.

En relacion a los participantes, se solicitd el consentimiento informado. Este
proceso garantiz6 que los participantes comprendieran el propdésito del estudio.
Asimismo, se mantuvo la conifencialidad del participante para proteger su
privacidad respectiva.
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IV. RESULTADOS

Andlisis descriptivo:
Figura l
Porcentual de la actitudes hacia las matematicas y resoluciones de problema

Variable 2:
Resolucion
de
problemas

E En inicio
M En proceso
B Logro previsto

Recuento

Bajo Medio Alto

Variable 1: Actitud hacia la matematica

En figuras 1, se observa que el 51,2% de la muestra de estudio obtuvo un nivel bajo
en cuanto a la actitud hacia la matematica, de los cuales el 43,8% fue nivel en inicio
en la resolucion de problemas, de nivel en proceso solo para el 7,5% de los
participantes y logro en previsto para el 0%. Luego el 31,3% de la muestra obtuvo
un nivel medio en cuanto a las actitudes hacia la matemética y en cuanto a la
resolucion de problemas se ubicé en nivel en proceso. Finalmente, el restante
17,5% se ubican en alto en actitud hacia las mateméticas y en logro previsto hacia
la resolucion de problemas. Los resultados indican que una baja actitud hacia las

matematicas ocasiona también un nivel en inicio sobre la resolucion de problemas.
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Figura 2

Porcentual agrado y resoluciénes de problema (RP)

Variable 2:
Resolucion
de
problemas

B En inicio
MEn proceso
B Logro previsto

Recuento

BEajo Medio Alto

Dimension 1: Agrado

En la figura 2, se observa el 52,5% de los participantes ubican el agrado de la
actitud hacia las matematicas en nivel bajo, de los cuales el 43,8% se ubican en
inicio en la RP, de los cuales el 8,8% se encuentran en proceso y el 0,0% en logro
previsto. Seguidamente el 25,0% se encuentran en nivel medio en agrado y en
proceso frente a la RP. El restante 22,5% se ubican en nivel alto en agrado y de los
cuales el 5,0% se ubican en proceso en la resolucion de problemas y el 17,5% en
logro previsto. Los resultados indican que un bajo agrado en actitud hacia la
matematica ocasiona también dificultades en la resolucién de problemas.
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Figura 3

Porcentual de ansiedad y resolucién de problemas

Variable 2:
Resolucion
de
problemas

EEn inicio
M En proceso
W Logro previsto

Recuento

Medio Alto

Dimension 2: Ansiedad

De la figura 3, se observa que el 86,3% de los participantes se encuentran en nivel
medio de ansiedad en actitud hacia las mateméticas, de los cuales el 43,8% se
ubican en inicio en RP, mientas que el 38,8% estan en proceso y finalmente el 3,8%
en logros previstos. Seguidamente, el restante 13,8% se ubican en nivel alto de
ansiedad y en logros previstos en RP. EL resultado indican que existe una gran
cantidad de estudiantes con nivel medio de ansiedad y en cuanto a la resolucion de

problemas estan en inicio.
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Figura 4

Porcentual de motivacion y resolucion de problemas

Variable 2:
Resolucion
de
problemas

B En inicio
M En proceso
B Logro previsto

Recuento

Eajo Medio

Dimension 3: Motivacion

De la figura 4, se observan que el 51,2% de los participantes poseen niveles bajo
de motivacion, de los cuales el 43,8% se ubican en inicio en la RP, seguidamente
el 7,5% en proceso y en logro previsto el 0,0%. Luego el 48,8% de los participantes
poseen nivel medio de motivacién de los cuales el 31,3% estan en proceso en la
RP y el 17,5% en nivel logro previsto. Los resultados indican que un nivel bajo en
la motivacién también puede generar dificultades en las resoluciones de problema
en el estudiante.
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Figura 5

Porcentual de utilidad y resolucion de problemas

Variable 2:
Resolucion
de
problemas

B En inicio
MEn proceso
M Logro previsto

Recuento

Bajo Medio Alto
Dimension 4: Utilidad

En latablas y figuras 5, se observan que el 46,3% de los participantes estan en nivel
bajo en la utilidad que le ven hacia las matematicas, de los cuales el 43,8% se
encuentra en inicio en la RP, seguido del 2,5% se ubican en proceso y el 0,0% en
logro previsto. Seguidamente, el 38,8% estan en nivel medio de utilidad de los
cuales el 36,3% se ubican en proceso en RP y el 2,5% en logro previsto. Finalmente,

el 15,0% consideran un nivel alto de utilidad y en logro previsto en RP
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Figura 6

Porcentual de confianza y resolucion de problemas

Variable 2:
Resolucion
de
problemas

B En inicio
M En proceso
[ Logro previsto

Recuento

Eajo Medio Alto

Dimesnion 5: Confianza

En la tabla y figura 6, se observa que la confianza en la RP fue nivel bajo para el
47,5% de los participantes, de ellos el 43,8% estan en inicio en RP el 3,8% en
proceso. Seguidamente, el 37,5% de los participantes posen nivel medio de
confianza, de los cuales el 35,0% estan en proceso en la RP y el restante 2,5% en
logro previsto. Finalmente, el 15,0% se ubican en nivel alto de confianza y en logro
previsto en RP.
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Andlisis inferencial de la Hi. General
HO: No hay correpodencia de actitudes hacia las mateméticas y la RP de
matematica en una |.E de San Miguel, Lima 2023.

Hg: Hay correpodencia de actitudes hacia las matematicas la RP de

matematica en una |I.E de San Miguel, Lima 2023.

Tabla 8

Correlacion de hipétesis general

Variables 1:
Actitud hacia  Variable 2:
la Resolucién

matematica de problemas

Rho de Actitud hacia la Coeficiente de 1,000 917"
Spearman matematica correlaciones

Sig. (bilaterales) . ,000

N 80 80

Resolucion de Coeficientes de 917" 1,000
problemas correlaciones

Sig. (bilaterales) ,000 .

N 80 80

** Las correlaciénes significativas en el nivel 0,01 (bilateral).

Los derivados demuestra un factor de correspodencia de Rho de 0,917, lo
gue sefiala una correlacién postiva y alta de las actitudes hacia las matematicas y
RP matematicos en una |.E de San Miguel, Lima 2023., asimismo muestra un sig=

0,000 < 0,05 que permite rechazar la hipotesis nula y aceptar la alternas.
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De la hipotesis especifica uno
H1. Hay correpondencia el agrado y la RP de cantidades en una |.E de San
Miguel, Lima 2023.

Hal. El agrado esta relacionada con la RP de cantidades en una |.E de San
Miguel, Lima 2023.

Tabla 9

Correspodencia de la hipotesis especifica uno

Resolucion
:Agrado  de problemas

Rho de Agrado Coeficientes de 1,000 ,884™
Spearman correlaciones

Sig. (bilaterales) . ,000

N 80 80

Resolucion de Coeficientes de ,884" 1,000
problemas correlaciones

Sig. (bilaterales) ,000 .

N 80 80

**_La correlaciones es significativas en el nivel 0,01 (bilateral).

Los resultados demuestra un factor de correspodencia de Rho de 0,884, lo
que sefiala una correlacion postiva y alta entre la ansiedad y la RP en una |.E de
San Miguel, Lima 2023., asimismo muestra un sig= 0,000 < 0,05 que permite

rechazar la hipétesis nula y aceptar la alternas.
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Comprobacion de hipotesis especifica dos
H2. No hay correspondencia de la ansiedad la RP de cantidades en una |.E
de San Miguel, Lima 2023.

HO2. Hay correspondencia de la ansiedad la RP de cantidades en una |.E
de San Miguel, Lima 2023.

Tabla 10

Correlacion de hipotesis especifica dos

: Resolucién
Ansiedad de problemas

Rho de Ansiedad Coeficientes de 1,000 ,618"
Spearman correlaciones

Sig. (bilaterales) . ,000

N 80 80

Resolucion de Coeficientes de ,618" 1,000
problemas correlaciones

Sig. (bilaterales) ,000 .

N 80 80

**_Las correlaciones es significativas en el nivel 0,01 (bilateral).

Los resultados demuesntra un factor de correspodencia de Rho de 0,618,
lo que sefiala una correlacion postiva y moderada entre la ansiedad y la RP
matematicos en una |I.E de San Miguel, Lima 2023., asimismo muestra un sig=

0,000 < 0,05 que permite rechazar la hipétesis nula y aceptar la alterna.
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Comprobacion de hipotesis especifica tres

H3. No hay correpondencia entre la motivacion y las RP de cantidades en

una Institucion Educativa de San Miguel, Lima 2023.

HO3. Hay correpondencia entre la motivacion y las RP de cantidades en una

Institucién Educativa de San Miguel, Lima 2023.

Tabla 11

Correspodencia de hipétesis especifica tres

Resolucion
: Motivacién de problemas

Rho de Motivacion Coeficientes de 1,000 ,850"
Spearman correlaciénes

Sig. (bilaterales) . ,000

N 80 80

Resolucion de Coeficientes de ,850" 1,000
problemas correlaciénes

Sig. (bilaterales) ,000 .

N 80 80

**_Las correlaciones es significativas en el nivel 0,01 (bilateral).

Los resultados demuestran un factor de correspodencia de Rho de 0,850,
lo que manifiesta una correlacion postiva y moderada entre la motivacion y la RP
matematicos en una |.E de San Miguel, Lima 2023., asimismo muestra un sig=

0,000 < 0,05 que permite rechazar la hipoétesis nula y aceptar la alterna.
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Comprobacion de hipotesis especifica cuatro

H4. No hay correspodencia entre la utilidad y la RP de cantidades en una
I.E de San Miguel, Lima 2023.

HO4. Hay correpondencia entre la utilidad y la RP de cantidades en una I.E
de San Miguel, Lima 2023.

Tabla 12

Correlacion de hipotesis especifica cuatro

: Resolucién
Utilidad de problemas

Rho de Utilidad Coeficientes de 1,000 ,958"
Spearman correlaciénes

Sig. (bilaterales) . ,000

N 80 80

Resolucion de Coeficiente de ,958™ 1,000
problemas correlaciénes

Sig. (bilaterasl) ,000 .

N 80 80

** La correlaciénes significativas en el nivel 0,01 (bilaterales).

Los resultados demuestran un factor de correspodencia de Rho de 0,958,
lo que manifiesta una correlacién positiva y alta entre la utilidad y la RP
matematicos en una |.E de San Miguel, Lima 2023., asimismo muestra un sig=

0,000 < 0,05 que permite rechazar la hipoétesis nula y aceptar la alterna.
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Comprobacion de hipotesis especifica cinco

H5. No hay correpondencia de la confianza y la RP de cantidades en una
Institucion Educativa de San Miguel, Lima 2023.

HO5. Hay correpondencia de la confianza y la RP de cantidades en una

Institucion Educativa de San Miguel, Lima 2023.

Tabla 13

Correpondencia de la hipétesis especifica cinco

Resolucion
Confianza de problemas

Rho de Confianza Coeficiente de 1,000 ,944"
Spearman correlaciones

Sig. (bilaterales) . ,000

N 80 80

Resolucion de Coeficientes de ,944™ 1,000
problemas correlaciones

Sig. (bilaterales) ,000 .

N 80 80

**_La correlaciones significativas en el nivel 0,01 (bilateral).

El colorario muestra un factor de correspodencia de Rho de 0,944, lo que
manifiesta una correlacion positiva y alta entre la utilidad y la RP mateméticos en
una I.E de San Miguel, Lima 2023., asimismo muestra un sig= 0,000 < 0,05 que

admite rechazar la hipétesis nula y aceptar la alterna.
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V. DISCUSION

Supuestos objetivos y generales. Establecer la correpodencia entre las
actitudes hacia las matematicas y la resolucién de problemas en una I.E de San
Miguel, Lima, 2023. De figura 1 se puede observar que el 51,2% de las muestras de
investigacion tienen una actitud baja hacia las matematicas, de los cuales el 43,8%
se encuentran en el nivel elemental en la RP, seguido del nivel proceso, solo el 7,5%
de los participantes son. satisfecho con la calificacion esperada de 0%. Luego el
31,3% de la muestra obtuvo un nivel medio en actitud hacia las matematicas y nivel
de proceso en la RP. Finalmente, el 17,5% restante fue superior en sus actitudes
hacia las matematicas y los resultados esperados en la RP. Resulta que una baja
actitud hacia las mateméaticas conduce a un bajo nivel de resolucion de problemas.
Segun la prueba estadistica, el coeficiente de correlacion Rho es de 0,917, lo que
demuestra que existe una relacién significativa entre la actitud matematica y la RP
matematicos. También se observd un nivel de significancia de 0.000 < 0.05 para
rechazar la hip6tesis nula y probar la hipétesis alternativa; Adopcién de la relacion
entre las actitudes hacia las matematicas y la RP matematicos en una institucion
educativa de San Miguel, Lima, 2023.Los resultados guardan relaciones con los de
las investigaciones de Robles (2021) se propone determinar la relacion entre el
grado de actitud de los estudiantes hacia las matematicas y sus calificaciones para
resolver RP. Corresponde a un tipo basico de investigacion que se desarrolla bajo
la guia de disefos afines. Los resultados mostraron que el 61,4% de los estudiantes
lograron un desempefio promedio en las resoluciones de RP. Asi mismo,
encontramos una relacion positiva y alta entre las actitudes de los estudiantes hacia
el dominio y el nivel que alcanzaron en su desarrollo en diferentes situaciones
problema relacionadas con las matematicas; ademas de que esta relacion fue

estadisticamente significativa.

También, guardan relacién con los resultados de Palomino (2018). Con el
objetivo de determinar la relacion entre las actitudes de los estudiantes de primaria
hacia las matematicas y la RP aritméticos presentados oralmente, Villa El Salvador,
2018. Es un disefio de tipo basico, no experimental, de correlacion cruzada. El

método utilizado fue el hipotético-deductivo. Los resultados determinaron que las
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actitudes hacia las matematicas estaban directamente (Rho = 0,779) vy
significativamente (p = 0,000) relacionadas con la RP aritméticos de presentacion
oral de estudiante de primaria. La hipétesis propuesta fue probada y la relacion fue
alta.

Al respecto, Auzmendi (1980), sefialé que la actitud hacia la matemética es
la tendencia de los individuos a responder de forma positiva 0 negativa ante la
matematica. Para medir la disposicién de los alumnos hacia las matematicas, se
han propuesto los siguientes factores, de acuerdo a lo planteado por Flores &
Auzmendi (2015).

Supuestos objetivos y generales. Determinar la relacion entre las actitudes
hacia las matematicas y la RP en una |I.LE de San Miguel, Lima, 2023. De la tabla y
Figura 1 se puede observar que el 51,2% de las muestras de investigacion tienen
una actitud baja hacia las matematicas, de los cuales el 43,8% se encuentran en el
nivel elemental en la resolucién de problemas, seguido del nivel proceso, solo el
7,5% de los participantes son. satisfecho con la calificacion esperada de 0%. Luego
el 31,3% de la muestra obtuvo un nivel medio en actitud hacia las matematicas y
nivel de proceso en la RP. Finalmente, el 17,5% restante fue superior en sus
actitudes hacia las matematicas y los resultados esperados en la resolucion de
problemas. Resulta que una baja actitud hacia las matematicas conduce a un bajo
nivel de resolucion de problemas. Segun la prueba estadistica, el coeficiente de
correlacion Rho es de 0,917, lo que demuestra que existe una relacion significativa
entre la actitud matemética y la RP matematicos. También se observd un nivel de
significancia de 0.000 < 0.05 para rechazar la hipotesis nula y probar la hipétesis
alternativa; Adopcién de la relacidon entre las actitudes hacia las matematicas y la

RP mateméticos en una institucion educativa de San Miguel, Lima, 2023.

Los resultados guardan relacion con Sanchez (2022) el objetivo fue
determinar la relacidbn que existe entre la actitud de los estudiantes hacia las
matematicas y su autoconcepto académico. Se trata de un levantamiento
cuantitativo de tipos de correlaciones descriptivas para un disefio transversal no
experimental. Los resultados obtenidos mostraron una correlaciones moderadas,

directas y significativas (p = 0,631, p < 0,05) entre las variables. De manera similar,
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la dimension de la actitud hacia la matematica (motivaciones, confianzas y
ansiedades) se correlacionaron moderadamente positivamente con el

autoconcepto académico.

Asi mismo, se asemejan a los resultados de Zamir et al., (2022) tuvo como
objetivo determinar las actitudes y los logros de los estudiantes a través del
aprendizaje basado en problemas en matematicas. Fue cuantitativa, correlacional.
Los resultados de este estudio indicaron que la media fluctué entre 1y 4,5, 3,71y
4,20y la std. La desviacion fluctu6 entre 0,6 a 2,0y 0,75 a 1,55 en los modelos de
estudiantes y profesores, respectivamente. Los resultados del modelo de

estudiantes PLS-SEM muestran una actitud negativa hacia las matematicas.

Sobre ello, el Agrado, que se relaciona con el disfrute que los estudiantes
obtienen de las tareas matematicas (Flores & Auzmendi, 2015).

Supuestos tanto objetivos como especificos. Determinando la relacion entre
la ansiedad y la resolucién cuantitativa de problemas en una I.E de San Miguel,
Lima, 2023. Se determind que en la tabla y la Figura 3 se observo que el 86,3% de
los participantes presentaba un nivel moderado de ansiedad matematica, de los
cuales el 43,8% se encontraba en la etapa inicial de resolucion de problemas vy el
38,8% se encontraba en la etapa avanzada de RP. . En este proceso, el rendimiento
final fue del 3,8%. En segundo lugar, el 13,8% restante presentaba alta ansiedad y
expectativas de rendimiento en la resolucion de problemas. Los resultados
mostraron que una gran proporcion de estudiantes se encontraban en un estado
moderado de ansiedad y recién comenzaban a resolver problemas. Después de las
pruebas estadisticas, se obtuvo un coeficiente de correlacion Rho de 0,618, lo que
indica que existe una relacion moderadamente significativa entre la ansiedad y la
resolucion cuantitativa de problemas. También se observo un nivel de significancia
de 0.000 < 0.05 para rechazar la hipétesis nula y probar la hipétesis alternativa,
relacion entre la ansiedad de hospitalizacion y la resolucion cuantitativa de

problemas en una institucion educativa de San Miguel, Lima, 2023.

Los hallazgos guardan relacion con Sagasti (2019) con el objetivo de

establecer la ansiedad hacia la matematica en los estudiantes. Fue cualitativa 'y una
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revision descriptiva. Concluye que los educadores deben realizar esfuerzos para
que el miedo y la ansiedad de los individuos hacia las matematicas no tengan

un efecto negativo en sus logros en matemaética.

También se asemejan con Villamizar, Araujo & Trujillo (2020) con el objetivo
identificar la relacion entre ansiedad matematica y rendimiento académico en
matematicas. Fue empirico-analitico, de tipo correlacional. Los resultados
mostraron que habia una correlacién entre la ansiedad matematica y la ansiedad
matematica. Existe una relacién inversa entre el rendimiento en matematicas y el
rendimiento en matematicas. Como conclusion, se recomienda que las escuelas
dirjan el disefio de un programa que favorezca cambios en las respuestas

emocionales.

De esta forma, la Ansiedad, Se refiere al temor o agrado que el estudiante

manifiesta ante la asignatura de matematicas. (Estrada, 2008)

Tres supuestos objetivos y especificos. Establecer la relacion existente entre
la motivacion y resolucion cuantitativa de problemas en una I.E de San Miguel, Lima,
2023. De latabla y la Figura 4, se puede observar que el 51,2% de los participantes
tienen un nivel de motivacion bajo, de los cuales el 43,8% se posiciona inicialmente
para resolver problemas, seguido del 7,5%, seguido del desempefio esperado del
0,0%. Luego, el 48,8% de los participantes se mostré motivado en un nivel medio,
el 31,3% - en el proceso de resolucion de problemas y el 17,5% - en el nivel
esperado de desempenio. Los resultados muestran que un bajo nivel de motivacion
también puede causar dificultades a los estudiantes para resolver problemas. Luego
de realizar pruebas estadisticas se obtuvo un coeficiente de correlacion Rho de
Spearman de 0.850, indicando una relacién altamente significativa entre la
motivacion y la resolucion cuantitativa de problemas. También observado a un nivel
de significancia de 0.000 < 0.05, rechaza la hipotesis nula y apoya la hipotesis
alternativa; Motivacion para Inscribirse en Educacion en San Miguel, Lima y

Resolucién Cuantitativa de Problemas, 2023.

Los resultados guardan relacion con Rosales, De Sixte, Jafiez, y Ramos
(2020). Con el objetivo de establecer el perfil motivacional de los nifios en
matematicas y su relacion con el rendimiento matematico. Fue cuantitativa, no
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experimental. Concluye que la variable tanto motivacion como de practica en el

hogar.

A su vez, también se pueden comparar con los resultados de Africano (2021)
con el objetivo de establecer los factores influyen en el desinterés y apatia de los
estudiantes de basica primaria frente al estudio de las matematica. Tuvo un enfoque
cualitativo, con analisis documental. Aspectos afectivos de estudiantes pueden
desempenfarse un buen papel al tratar de superarse el sentimiento de desinteré

hacia el estudio de las matematica.

También, la Motivacion, actitud que muestra el estudiante para solucionar

lo que implica el uso de las matematicas (Lim, Tso y Lin 2009).

Objetivo y condiciones especiales IV. Determinacion de la relacion entre
utilidad y resolucion cuantitativa de problemas en instituciones educativas de San
Miguel, Lima, 2023. De la tabla y figura 5 se puede observar que el 46,3% de los
participantes tiene un bajo nivel de utilidad en matematicas, de los cuales el 43,8%
se encuentra en la fase inicial de resolucion del problema, seguido del 2,5% en el
proceso, con porcentaje . . de 0.0 resultados esperados. En segundo lugar, el 38,8%
se encuentra en el nivel de utilidad media, de los cuales el 36,3% se encuentra en
proceso de resolucion de problemas y el 2,5% se encuentra en el nivel de resultado
esperado. Finalmente, el 15,0% calific6 un alto nivel de utilidad y desempefio
esperado en la resolucién de problemas. Después de las pruebas estadisticas, el
coeficiente de correlacién Rho de Spearman es 0,958, lo que indica que existe una
relacion muy significativa entre la utilidad y la resolucion cuantitativa de problemas.
También se observo un nivel de significancia de 0.000 < 0.05 para rechazar la
hipotesis nula y probar la hipétesis alternativa; acepté la cuestion de la practicidad y

la solucion del problema cuantitativo para el 2023 en San Miguel Lima.

Los resultados guardan relacion con Soto & Liern (2020) con el propésito de
analizar los modo de ensefianzas en los videotutorial de matematica y su influencia
en la percepcion de la utilidad de la matematica. Fue cualitativa, descriptiva. Se
concluye que los modo de ensefianza en la formacion matematica, afectan la

actitud de los nifios frente a esta y si la consideran de utilidad futura.
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Al igual que con la investigacion de Valencia y Mojica (2020) su objetivo fue
establecer las creencias que tienen los estudiantes de educacion secundaria sobre
las matematicas. Fue cualitativo, con analisis de literatura. Concluye que los
docentes deben desarrollar estrategias para identificar las creencias de los
estudiantes sobre las matematicas, reforzar aquellas creencias que tienen un
impacto positivo y transformar aquellas creencias necesarias para facilitar el

andlisis y la solucion de problemas.

Al respecto, la Utilidad, valor que el estudiante le da a las matematicas y
como ve la aplicacion de la materia a su futuro (Kerlinger y Lee, 2002).

Finalmente, los objetivos y supuestos indican cinco. Determinando la
Relacién entre la Confianza y la Resolucion Cuantitativa de Problemas, Instituciéon
Educativa San Miguel, Lima 2023. De la tabla y la Figura 6, se puede ver que el 47,5
% de los participantes tienen poca confianza para resolver el problema, incluido el
43,8 % de los participantes estan en proceso de resolver el problemay el 3,8 % de
los participantes estan resolviendo el problema. En segundo lugar, el 37,5% de los
participantes tenian confianza media, el 35,0% de ellos estaban en proceso de
resolver el problema y el 2,5% restante estaban en el resultado esperado.
Finalmente, el 15,0% de las personas tenian un alto nivel de confianza en la
resolucion de problemas y el desempefio esperado. Después de las pruebas
estadisticas, se obtuvo un coeficiente de correlacion Rho de Spearman de 0,944, lo
que indica una relacion altamente significativa entre la confianza y la velocidad de
resolucion de problemas cuantitativos. También se observa un nivel de significancia
de 0.000 < 0.05 para rechazar la hipétesis nula y apoyar la hipétesis alternativa;
acepta el fideicomiso de la institucion educativa de San Miguel de Lima en el 2023

y soluciona el problema de cantidad.

Los resultados guardan relacion con Cruz (2017), tuvo como objetivo
principal identificar los procedimientos memoristicos mecéanicos para la
resoluciones de problema de matematicas su incidencia en el desarrollo de las
habilidades cognitivas, utilizando un enfoque reduccionista, se aplicé el método
heuristico. Concluye, que carece de relacion con el entorno del estudiante, favorece
la memoria y la reproduccion de procesos mecanicos que limitan el desarrollo del

pensamiento, para la resolucion de problemas de investigacion.
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Por lo cual, la Confianza, sensacion de seguridad para que los estudiantes

completen las tareas de matematicas (Auzmendi, 1980).
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VI. CONCLUSIONES

Primera. Respodiendo al objetivo general, se llegé a la conlsion que mas de la
mitad de los estudiantes presentd una nivel bajo en la actitud hacia las
matematicas (51,2%), y esto se asocié con un nivel inicial en la resoluciéon
de problemas (43,8%). Ademas, el colorario confirm6é una relacién

significativa y alta entre las variables con un Rho de 0,917.

Segunda. Respondiendo al objetivo especifico uno, se llega a la conclusién que los
participantes mostraron agrado hacia las matematicas en un nivel bajo
(52,5%). De estos, el 43,8% se encontraba en un nivel inicial en las
resoluciones de problema. Se obtuvo un Rh 0,884 y un sig:=0,000<0,05. Lo

gue suscribe la relacién entre las variables.

Tercera. Respodiendo al objetivo especifico dos se concluye que los participantes
se encuentran en un nivel medio de ansiedad hacia las mateméticas (86,3%).
De ello, el 43,8% se ubica en el nivel de inicio en la resoluciones de problema,
ademas se obtuvo un Rho de Spearman de 0,618, y un sig:=0,000<0,05 lo

gue indica la existencia de relacion.

Cuarta. Dando respuesta al objetivo especifico tres, se concluye que de los
participantes poseen un nivel bajo de motivaciéne (51,2%), de los cuales el
43,8% se ubican en un nivel inicial en la resoluciones de problema. Asimismo
mostro un Rho de Spearman de 0,850, que sefalé una relacion significativa

alta entre la motivacion y la resoluciones de problemas de cantidades.

Quinta. Dando respuesta al obetivo cuatro, se colscluye que los de los
participantes se encuentran en un nivel bajo de utlidad hacia las
matematicas (46,3%) . De ello, el 43,8% estan en niveles de inicial en la
resoluciébnes de problema; mostré6 Rho 0,958, sefialando una relacién

significativa alta entre la utilidad y la resoluciones de problemas de
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cantidades. Se concluye que, un bajo nivel de utilidad hacia las mateméaticas

esta relacionado con un nivel inicial en la resolucion de problemas.

Sexta. Finalmente, resdienso al objetivo especifico cinco, se concluye que destaco
gue los participantes poseen un nivel bajo de confianza en la resolucion de
problemas el 47,5%. De estos, el 43,8% se encuentra en niveles inicial en
las resoluciones de problema. se obtuvo un coeficientes de correlacion Rho

de 0,944. Mostrando relacién entre ambos elementos.
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VIl. RECOMENDACIONES

Primera. A los directivos de la |.E promover estrategias pedagogicas que fomenten
una actitud mas positiva hacia las matematicas desde edades tempranas, lo que
puede tener un impacto positivo en el desarrollo de habilidades matematicas,
incluida la resolucion de problemas.

Segunda. Se recomienda al director para disefiar actividades y practicas que
ayuden a los estudiantes a percibir las matematicas como una herramienta util y
relevante en su vida diaria. Ademas, proporcionar apoyo adicional y ofrecer tutorias
personalizadas para aquellos estudiantes con bajo agrado hacia las matematicas

puede ayudar a mejorar tanto su actitud como su habilidad para resolver problemas.

Tercera. Se recomienda atender el manejo del estrés y proporcionar un ambiente
de aprendizaje seguro Yy libre de juicios para reducir la ansiedad y fomentar una

mejor resolucion de problemas en los estudiantes.

Cuarta. Se recomienda que los educadores enfoquen sus esfuerzos en cultivar un
ambiente de aprendizaje enriquecedor y motivador para contrarrestar el impacto
negativo del bajo nivel de motivacién en el desarrollo inicial de habilidades de

resolucion de problemas en los estudiantes.

Quinta. Se recomienda organizar practicas en clase donde indiquen a los
estudiantes la utilidad que tiene las matematicas en la vida diaria, desde el
desarrollo de equipos tecnologicos hasta los mecanismos de ingenieria que

permiten disfrutar de los servicios basicos diariamente.

Sexta. Se recomienda ayudar a los estudiantes en reforzar su confianza en el
aprendizaje hacia las matematicas, a través de dinamicas grupales donde cada
estudiante pueda resolver un problema matematico y aporte puntos de calificacion
al grupo, de esta forma se desarrolla en la confianza en la asignatura y sus

contenidos.
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ANEXO



Anexo 01

Matriz de operacionalizacion de las variables

Variables Definicién Definicién Dimension Indicadores Escala de
de estudio conceptual operacional medicion
Actitud hacia Auzmendi (1980), Sera definida a Agrado Disfruta el trabajo  Ordinal
la matematica sefialé que la través de sus matematico
actitud hacia la dimensiones Siente agrado.
matematicaesla  Agrado,
tendencia de los Ansiedad,
individuos a Motivacion,
responder de Utilidad y Manifiesta temor
forma positiva o Confianza. Ansiedad Niveles de
negativa ante la ansiedad
matematica.
Siente
Motivacién motivacion
Utiliza las
matematicas
Percibe utilidad
Utilidad Valora las
matematicas.
Confianza. Siente confianza
Siente seguridad
Resolucion Para Schoenfeld Esta variable Ordinal
de (1985), es eluso sera definida
problemas de problemas o mediante sus Resuelve Comunica
proyectos dificiles dimensiones: problemas de Traduce
por medio de los  Resuelve cantidad Comprende
cudles los problemas de Argumenta
alumnos cantidad,
aprenden a Resuelve
pensar problemas de
matematicamente regularidad,




equivalencia y
cambio,
Resuelve
problemas de
forma,
movimiento y
localizacién y
Resuelve

problemas de

gestion de datos

e incertidumbre.

Resuelve
problemas de
regularidad,
equivalencia y

cambio

Resuelve
problemas de
forma,
movimiento y

localizacion

Resuelve
problemas de
gestion de
datos e

incertidumbre.

Comunica
Traduce
Comprende

Argumenta

Comunica
Traduce
Comprende

Argumenta

Comunica
Traduce
Comprende

Argumenta




Anexo 02
Instrumentos de recoleccidon de la informacién

Basado en Cuestionario para medir la actitud hacia la matematica de

Elena AuzmendiCuestionario de actitudes hacia la matematica

Algunas veces Casi siempre Siempre

Nunca (0) (1) ) 3)

ITEMS o 2

Dimension Agrado

01 |Utiliza la matematica en la vida cotidiana.

02 [Me divierte hablar con otros temas relacionados a la matematica.

03 |[Situviese oportunidad me inscribiria en un curso de matematica para complementar mis
habilidades.

04 |La matematica es agradable para resolver situaciones problematicas.

Dimension Ansiedad

05 [El area de matematica es dificil para ti.

06 |Estudiar y trabajar con la matematica no me da miedo.

o7 |& matematica es una de las areas que mas se me dificulta.

08 Estoy calmado/a y tranquilo/a cuando resuelvo una situacién problematica.

09 Me pongo nervioso cuando tarto de resolver una situacion planteada.

10 [Trabajar con la matematica hace que me sienta nervioso/a.

11 |No me altero cuando tengo que lidiar con situaciones problematicas.

12 La matematica hace que me sienta incobmodo/a y nervioso/a.

Dimension Motivacion

13 El tema que se imparte en las sesiones de matematica es muy poco interesante.

14 Quiero llegar a tener un conocimiento mas profundo de la matematica.

15 |La mateméatica es demasiado tedrica para que pueda servirme de algo.

Dimension Utilidad

16 |La matemética puede ser Util para quienes decidan realizar una carrera de ciencias.

17 |Considero la matemética como un area muy necesaria en mis estudios.

18 |[Espero tener que hacer poco la matematica en mi vida profesional.

19 Creo que existen otras areas mas importantes que la matematica para mi futuro profesional.

20 [Para mi futuro profesional la matematica es una de las areas mas importantes que tengo que estudiar.

Dimension Confianza

21 [Tengo confianza en mi mismo/a cuando enfrento a una situacién problematica.

22 Comprender la matematica mejora mi capacidad para resolver situaciones problematicas de la vida
cotidiana.

23 |Me siento contento cuando puedo resolver una situacion problematica.

24 |Si me propusiera a comprender y entender llegaria a dominar la matematica




Instrumento para medir la resolucion de problemas

APRENDIZAJE

ALUMNO(A): cutniiniiiiiiiiitiitietitiatiettiatietatiacssaciscsssscescsssnces FECHA: .....ccccvvivniiniinnnnnnn.

CICLO: VI GRADO: 2% AVANZADO

1.- Lee cada pregunta con mucha atencion.
2.- Luego resuelve la pregunta y realiza tus procedimientos

COMPETENCIA: RESUELVE PROBLEMAS DE CANTIDAD

SITUACION 01: Alvaro es un estudiante egresado del ceba. Y con su hermana se van al supermercado
porque ella necesita realizar compras para su casa, pues lo que habia comprado hace quince dias se le esta
agotando. Entre las cosas que la hermana necesita esta comprar: platanos, manzanas, papel higiénico,
choros, pescado, hojas bond, gaseosa, aceite, alcohol, arroz, hojas cuadriculadas, servilletas y golosinas.

Basado en esta informacion responde lo siguiente:

PRODUCTOS

CANTIDAD PRECIO PRECIO TOTAL
UNITARIO
Platanos seda 24 S/8.00
Manzana Israel 5kg S/2.00
Papel Suave 3 paquetes S/21.00
Choros 3Kkg S/4.00
Pescado 3Kkg S/8.00
Hojas bond 5 paquetes S/14.00
Gaseosa Pepsi 2 botellas (3L) S/12.00
Aceite cocinero 3 botellas (1L) S/9.00
Alcohol 5 botellas (500 ml) S/10.00
Arroz “faradn” 10kg S/3.20
Hojas cuadriculadas Y4 ciento S/5.00
Servilletas 5 paquetes S/2.00
Golosinas 7unidades S/2.50
TOTAL

Basado en esta informacion responde lo siguiente:

a. ¢Cuéanto es el precio total del pescado?

[

b. ¢Cuanto cuesta el paquete de platanos y las golosinas?

[

c. ¢Cudl es el costo total de las compras?

|




3.- Tenia S/ 14,25 el lunes; el martes cobré S/ 16,89; el miércoles cobré S/97 y el jueves pagué S/
56,07. ¢ Cuénto me quedo?

4.- La familia de Daniel pagd S/135 por 3 dias de estadia en un hotel con piscina durante su viaje a
la capital. ; Cuanto més tendran que pagar si deciden quedarse toda la semana?

5.- A las 8 de la mafiana el termémetro marcaba —5 °C; a las 12 del mediodia, la temperatura habia
subido 8 °C y, ahora, a las 12 de la noche, ha vuelto a bajar 5 °C. ; Qué temperatura marca ahora el

termometro?
Escala de validacion co | B@® | A2 | AD@®) |
CRITERIOS DE EVALUACION 0o 1112

Establezco relaciones sobre los gastos que tiene una familia. Estas relaciones las
transformé a expresiones numéricas gque incluye ndmeros naturales.

Expresé dichas relaciones con diversas representaciones y un lenguaje numérico.

Seleccioné y empleé estrategias de calculo para realizar operaciones con nimeros
naturales

Planteé afirmaciones sobre las propiedades con nimeros naturales.

COMPETENCIA: RESUELVE PROBLEMAS DE REGULARIDAD, EQUIVALENCIA Y
CAMBIO

SITUACION1: Carlos es un poblador de Chulucanas en Piura, quien se dedica al cultivo y
comercializacion de bambu. En esta oportunidad Carlos va a transportar su producto en un
camién de carga. Para ello ha planeado subir los palos de Guayaquil grupo por grupo y de
forma ordenada, iniciando por el l.er grupo y consecutivamente con el 2.do grupo, 3.er
grupo, etc., pues, es una estrategia para facilitar el conteo y controlar la cantidad de palos.
Los palos se organizan en grupos como se muestra en la figura:

&) &) & &

1.* grupo 2.%° grupo 3. grupo 4." grupo

Basado en esta informacion responde lo siguiente:



¢Cuél es la razén de la progresién generada?

(Como hallamos el término del lugar “n”? ;Cuantos palos de Guayaquil habra en el grupo

127

Si en total Carlos forma 15 grupos de palos de Guayaquil, ¢cuantos palos de Guayaquil habra

agrupado en total?

6. Valerio observo la siguiente sucesion:

Fig.3
Fig.2 ]

Fig.1

L] | L

¢ Cuantos cuadraditos tendréa la figura 9?

Escaladevalidacisn | C(©0) | B(1) |

AR |

AD (3) |

CRITERIO

Relaciono datos del problema y los expresos simbdlicamente mediante una
progresion aritmética.

Expreso mediante representacion simbdlica y lenguaje algebraico lo que
comprendo sobre las caracteristicas de una progresion aritmética.

Selecciono estrategias y procedimientos para representar la regla de
formacidn de una progresion aritmética y determinar el termino de lugar

[73% 1)

n

Plantea afirmaciones sobre relacion entre términos de una progresion
aritmética, justificando la validez de sus afirmaciones

COMPETENCIA: RESUELVE PROBLEMAS DE FORMA, MOVIMIENTO Y

LOCALIZACION

SITUACION 1: LAS CALLES DE COLORINCHE

La figura muestra el plano de la imaginaria ciudad de Colorinche. Considera las calles como lineas rectas y

contesta las siguientes preguntas:

a).- éQue calles son paralelas a la calle Arco iris?

iris?

Calle Azul

=
@li
Calle Amarillo -

Call

(L4

Calle

QT

e Roi'a

Calle Verde

ﬁll

e Ar

Cold



7. Calcular: “x” L VL,

| Escaladevalidacion | C(0) | B() | A@ | AD@E) |

CRITERIO 1]12]3] 4

Expresa con lenguaje geométrico, su comprension sobre las
propiedades de las rectas paralelas, perpendiculares y secantes,
estableciendo relaciones entre representaciones

Selecciona y emplea estrategias o procedimientos convenientes para
resolver problemas que involucran angulos entre paralelas.

COMPETENCIA: RESUELVE PROBLEMAS DE GESTION DE DATOS E
INCERTIDUMBRE

SITUACION 1: Katty y Carla son estudiantes de Educacion Bésica Alternativa a realizado
una encuesta relacionada a la salud y nutricion en los adolescentes; luego los ha recopilado,
procesado y los ha organizado en un grafico de barra como se muestra a continuacion para
luego plantear conclusiones:

A partir de esta informacion completar la siguiente tabla de frecuencia y responderlas
siguientes preguntas:

frecuencia | frecuencia frecuencia /
nteo i tual
= absoluta relafiva frret Evaluacion Salud y nutricion de adolescentes \
() (h;) hix100%

0
\Desnmr-dos Bajo peso Normopeso Sobrepeso Obesos

Total

a. ¢Cuantas personas y qué porcentaje de adolescentes son desnutridos

[ J




b. ¢Cuéantas personas y qué porcentaje de adolescentes son normopeso segin el grafico? ¢y por qué?

[

c. ¢Cuantas adolescentes en total han dado su opinion en este grafico?

{

8.- Realiza una conclusion del grafico estadistico

Wilson tiene la informacion de una encuesta realizadas a 100 pobladores de una
ciudad, sobre el tipo de alimento que consumen. Las respuestas fueron organizadas en un gréfico

circular:

A partir de esta informacion marca la respuesta correcta y responde:

Preferencia por un alimento nutritivo

15%

carne?

20%
Cereales

I:I 20% I:I 15% I:I 40%

c.- ;/Podemos concluir que estamos
frente a unapoblacion vegetariana? Si
¢Por qué?; No ¢Por qué?

ﬂéQué porcentaje de la poblacih

encuestadaconsume leguminosa?

I:I 40% I:I 25%

b.- ¢ Qué te indica el porcentaje de la

- ™

\

=/

Escalade validacion | C(©) | B(1) | A(QQ)

AD (3)

CRITERIOS DE EVALUACION

Represento las caracteristicas o variables apropiadas de una poblacién
en estudio a partir del comportamiento de los datos de una muestra,
mediante tablas y gréficos estadisticos. Y circular.

Leo, interpreto y explico la informacion contenida en tablas y graficos
estadisticos, asi como en textos que contienen valores sobre medidas
estadisticas de una poblacién en estudio.

Recopilo datos de variables cuantitativas o cualitativas de una
poblacion mediante encuestas, los procesa y organiza para analizarlos
y producir informacién sobre el comportamiento de datos.

Planteo afirmaciones o conclusiones sobre las caracteristicas de una
poblacion a partir de las observaciones o analisis de datos




Anexo 03. Confiabilidad

Confiabilidad del instrumento de la variable 1: Actitud hacia la matematica

Estadisticas de fiabilidad
Alfa de N de
Cronbach elementos
,968 24

Estadisticas de total de elemento

Media de Varianza de Correlacion Alfa de
escala si el escala si el total de Cronbach si el
elemento se elemento se elementos elemento se
ha suprimido  ha suprimido corregida ha suprimido
Utiliza la matematica en la 54,0750 466,678 127 ,967
vida cotidiana.
Me divierte hablar con 54,2500 473,608 147 ,966

otros temas relacionados

a la matematica.

Si tuviese oportunidad me 53,5875 463,106 75 ,966
inscribiria en un curso de

matematica para

complementar mis

habilidades.

La matematica es 54,0500 480,428 , 749 ,967
agradable para resolver

situaciones

problematicas.

El &rea de matematica es 54,1000 479,433 ,769 ,966
dificil para ti.

Estudiar y trabajar con la 54,1500 470,509 ,784 ,966
mateméatica no me da

miedo.

La matematica es una de 54,1625 473,150 , 792 ,966
las areas que mas se me

dificulta.

Estoy calmado/a y 54,2000 472,086 , 790 ,966
tranquilo/a cuando

resuelvo una situacion

problematica.



Me pongo nervioso
cuando tarto de resolver
una situacion planteada.
Trabajar con la
matematica hace que me
sienta nervioso/a.

No me altero cuando
tengo que lidiar con
situaciones
problematicas.

La matematica hace que
me sienta incOmodo/a y
nervioso/a.

El tema que se imparte en
las sesiones de
matematica es muy poco
interesante.

Quiero llegar a tener un
conocimiento mas
profundo de la
matematica.

La matematica es
demasiado tedrica para
gue pueda servirme de
algo.

La matematica puede ser
Gtil para quienes decidan
realizar una carrera de
ciencias.

Considero la matematica
como un area muy
necesaria en mis
estudios.

Espero tener que hacer
poco la matematica en mi
vida profesional.

Creo que existen otras
areas mas importantes
gue la matematica para
mi futuro profesional.

54,2500

53,9375

54,0875

54,1750

53,8625

54,0375

54,0750

53,8875

53,6500

53,7250

54,2625

474,646

475,401

477,904

468,096

474,247

474,492

471,260

470,962

472,610

482,531

474,272

787

, 713

, 764

,800

, 736

, 743

, 789

, 753

,802

, 703

,698

,966

,967

,966

,966

,966

,966

,966

,966

,966

,967

,967



Para mi futuro profesional
la matemética es una de
las areas mas
importantes que tengo
gue estudiar.

Tengo confianza en mi
mismo/a cuando enfrento
a una situacién
problematica.
Comprender la
mateméatica mejora mi
capacidad para resolver
situaciones probleméaticas
de la vida cotidiana.

Me siento contento
cuando puedo resolver
una situacion
problematica.

Si me propusiera a
comprender y entender
llegaria a dominar la
matematica

54,1625

54,2500

54,4750

53,8125

53,9750

476,037

475,051

475,518

465,749

468,987

,662

, 706

, 763

,584

127

,967

,967

,966

,969

,967




Confiabilidad del instrumento de la variable 2: Resolucién de problemas

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de
Cronbach N de elementos
,923 14

Estadisticas de total de elemento
Varianza de Alfa de
Media de escala escala si el Correlacion total  Cronbach si el

si el elemento elemento se ha de elementos elemento se ha

se ha suprimido suprimido corregida suprimido
p25 30,8375 71,226 ,589 ,919
p26 30,4750 76,809 ,282 ,927
p27 30,4500 76,554 ,309 ,926
p28 30,9875 71,177 ,485 ,923
p29 30,6750 65,716 ,675 ,918
p30 30,3000 70,643 ,510 ,923
p31 30,7000 65,529 ,841 ,910
p32 30,3250 69,336 ,800 ,913
p33 30,3750 70,592 ,716 ,916
p34 30,9625 63,454 ,875 ,909
p35 31,0625 65,730 ,861 ,910
p36 31,0750 65,437 ,875 ,909
p37 30,6750 70,070 ,654 ,917

p38 30,7500 70,063 ,595 ,919




Anexo 04: Validacion por juicio de expertos

Validacion 1.

CARTA DE PRESENTACION

Dra. LUF EMERITA CERVERA CAID
FLresante

Asunto:  VALIDACION DE INSTRUMENTOS A TRAVES DE JUICIO DE EXPERTO

Me &8 muy grake comunicamme con usted para expresarla mis saludos v asd misma, hacer de su
conocimiento que, skendo estudianta del programa de Meestria de la Educacién d= 1a UCYV, en la
sede Lima Morte, requiere validar el instremento con el cual recogené la informacién necesarna para
poder desarroliar mil investgecidn ¥ con ke cual optard e grado de Meeatnia

El titula v nombre de mi proyects de investigackdn es Actitud hacla la matemética y resoluchoén de
problemas en estudiantes en una Institucion Basica Alternativa clclo avanzado, San Miguel 2023
y slenda imprescindible contar con la aprobecidn de docentes especializados para poder aplicar el
instrumento en mencion, he considersdo conveniente recumir 3 usted, ante su connotada experiencia
en temas educatives yio investigacion educativa.

El expediente de validacién, que le hago llegar contiensa:

- Carta de presentacion.

- Definicones concepiuales de las varables y dimensiones.
- Mairiz de operacionalizackin de las warisbles.

- Certificado de validez de contenidae de los instrurmenios.

Expresandole mis sentimientos de respeto y consideracidn me despido de usted, no sin antes
agradecare por la stenckdn que dEpense & la presaente.

Atentamente;

ﬁrm.n
Clarita Elizat=th Afli Diaz
DML 16755302



Evaluacién por juicio de expertos

Respetado juez Usted ha sido seleccionado para ewvaluar el instrumento “Actiiud hacla la
mateméatica®™. La evaluaciin dal instrumento es de gran relevancia para bkograr que =ea valido v que
bos resultados obtensdos & partir de ésie sean utilizedos efidentemente; aportando al que hacer

paicobgico. Agradecemos su valiosa colaboracidn.
1. Ralas generaies ool iuel

Mombee dalJut: | ) iz Emerita Cervera Cajo

Geado profesiomal: Maesiria { ] Deooior (]
Clinicsan (| ] Eaovial i

Agan o Tormisaba &cadimica:
Educalva [ X ] Onganizacional | |

Aroas de axperencia profesional: | Eoucacits

Institueidn donds lalsera: | UMIDAD CESAR VALLERS

Thenp- da enperiorncia profes ional am al 2 a4 afios [
hraa: Ms g S ol [ X}

E g ieon Cad &t INvESEgacion Valdaoon ce instruments para medr la Acifod hacia 19
Psicomédrica: matermdtica y nesolucion de problemas en esthudianies en
e ponde) juna Insthecion Bdswca Allemativa ciclo avarcado, San

Miguel 2023

x Fropiaitd du la avaluacibn:
‘alidiar o contenhan: el irestromamic, por julcio do e

R Danos d la asiala |E|:rl:||'.ﬂ' nombie O A ek ke :utﬁlﬁl‘li‘ﬁ-ﬂil‘wh‘ﬂl‘i:q
Momire: de la Pruea: e e o paieit aC TITUD HibGuh Ls MaTERMATICA

Aifora | CLARITA ELIZARETH ARSI DLAZ
Frecedencia | Propio realzado por el investgador,

Adminstrackte: | HRECTA

Thamips o6 aplicacian: | Ded 12l 30 de junio

A de aplicackn; | INSRIGON Easica ARematva ciclo avanzada, San Miguel 20003

Significacidn: | 1. Varable ACTITUD HACLA LA MATEMATICH consta de 24
Rems, con la escala Mumca (0], Algunas veces | 1) Casi
siempre (2}, Sempre {3). Drvidido enfre las dimensiones:
Mgrado, Ansiedad, Motvacidn, Uslidad y Confianza.




4.
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ACTITUD HACLA LA MATEMATICA

MATEMATICA

Burmend] (1980}, sofiakd
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i [

i bt i @ s i
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ACTITUD HACIA LA [sgradc

Jarseedac

Plcarmacian

Laldad

Gue se relacona con el disfube que los esdiantes
El:vherm de las farsas malemdtcas [Flores &
urmendh, 20158

5 refere al lemor o agrado gue el esudianie
arifiesta anie la asignabra de  matemdticas)
Esirada, 2004)

= implca & uso de las malerdscas (Lim, Tso ¥ Lin

El:tl.ld o muesira el esiodanis para soluoonar o
=]

halor gue &l estudiants e daa les maftematicas y oama
e la apbcacidn de la malena a s fituro. (Kedinger y
Lee, 2002,

Gensacion de segundad pam gue os eshdiantes
pompleten las tareas de matemdticas.  (Auzmend
1580)
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ACTITUD HACIA LA MATEMATICA

Dimonsicnes del imstrumeento: Aclilud hacia la matemilica

Primera Dimensitne Agrado
Objetivos. de la Dimensitn: |describa jo gue mide & instrumento|)

Inicadora [iT], Clmrded [Cobesancajfalraancs) Ot encma
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Segunda Dimension: Ansiedad
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da
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Tercera Dimensidn: MofSvacidn

Objetivos de la Dimensidn: {describa o gue mide &l instrumenbal.
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Quinta Dimension: ConSanza

s Objetvos de la Dimen=zon: (describa lo gue mide el instrumento).
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Validacion 2.

CARTA DE PRESENTACION

H-g- CHRISTY AMGELA RODRIGUEE OBESD
Fresente

Asunto:  VALIDACION DE INSTRUMENTOS A TRAVES DE JUICIO DE EXPERTO

Me es muy grako comunicarme con usted para expresare mis saludos y asd miamao, hacer de su
conocimiento que, skendo estudiante del programa de Meestria de la Educachdn de la UCV, en la
sade Lima Morte, requiere validar el instrumento con el cual recogerd la informacidn necesarna para
poder desarroliar mi inveatgecion y con ks cual optaré el grado de Massiria,

El titulo y nombre de mi proyecto de investigacidn es Actitud hacia la matemética y resoluclon de
problemas en estudiantes en una Instituclén Basica Alternativa clclo avanzado, San Miguel 2023
y slenda imprescindible conter con |3 aprobacidn de docentes especializedos pars poder aplicar el
instrumanto an mencidn, he considerado conveniente recumr a usted, ante su connotada experiencia
en temas educatives yho investigacion educativa.

El expediante de validacidn, gque le hage llegar contiena:

- Carta de presentacin.

- Definicionss concepiuales 2 |as varables v dimensiones.
- Matriz de operacionalzackin de |as vaniahlss

- Certificado de validez de contenida de los instrumenios.

Expresédndole mis sentimientos de respeto y consideracidn me despido de usted, no sin antes
agradecere por la atencidn que dispensa & la presente.

Atantameante;

Firma
Clarita Elizabsath Afi Diaz
D.ML1. 16755302



Evaluacién por juicio de expertos

Respetado juezr Usted ha sido ssleccionado para evaluar el instrumento “Actitud hacla la
matematica®. La evaluaciin del instrumento es de gran relevancia para lograr que sea valido v que
ko resuttados obtenidos & partr de éste sean ulilizados eficentements; aportando al que hacer

paicokdgico. Agradecemos su valiosa colaboracidn.

1. Dalos generales doliuer

Mooy shel Jusper Chinsty fingela Rodriguer Obeso

Geado prodesicnal: Maesiria ) Deoacice (]
Clinicsan 1 ) Eaial [ 1
Bgon o Tormm el il & caddimica:
Educaiva (X | Organizacional | |}

Araas de experincia profesional: | pooc ot

Insiiiue idn donda laea:

Thairsn de G iarcia prohes iomnal an al 2 i 4 ahis [
dinaa: Wiz di 5 afos [X]

ERguianiad &0 INvastgacion Walidaoon e instrumenio para medr la Acitud hacia I
Paicoméinica: Imajsmdtica y resclucidn de problemas en eshudiamess en

& DENTEEDOnE)
I juna mesShecion Bdsica Allemativa ciklo awanzado, San
Miguel 2023

r Brogsito do 1 evaluackin:

alidar o contenico del irstramamic, por julcho G oeptos

3 Dados o s escald (Colocar nombne de b estala, cussionario o imvenlans)
Nomine de la Prusta: ) \eeTioNARKD ACTITUD HACIA LA MATEMATICA

Sufiona | CLARITA ELIZARETH ARl DLAZ
Frocedencia: | Propio realizada por &l investigador.

Asministracidn: | HRECTA

Tiempsoe aplicacisn: | Oel 1 al 30 de junio

A de aplicacian: | INStRuoon Basica ARematva ciclo avanzada, San Miguel 2023

Significacidn: | 1. Vanabés ACTITUD HACH L MATEMATICH consta de 24
Rems, con la escala Hunca (0], Algunas veoss (1] Casi
siempre (2], Sempre (1), Dradido enfre las dimensiones:
Mgrada, Ansiedad, Mofvacidn, Uslidad y Confanza.
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Estrada, 2008)

ciiud gus muesita el eshulante para solucionar ko
ue impica & uso de las malemsScas (Lim, Tso y Lin
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ACTITUD HACIA LA MATEMATICA

Dimeonsicnes del imstruomento: Sclilud hacia la malamdlica
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Validacion 3.

CARTA DE PRESENTACION

Mg. JESUS ISABEL CASTILLO MONTES

FLresente

Asunto:  VALIDACION DE INSTRUMENTOS A TRAVES DE JUICIO DE EXPERTO

M &8 muy grato comunicarme con usted para expresare mis saludos y asi mismo, hacer de su
conocimiento que, siendo estudiante del programa de Meestria de la Educacién de la UCV, en la
sade Lima Morte, requiere validar =l instremento con el cual recogeré la informacidn necesarnia pers
poder desarrollar mi inveatigacion y con ka cual optard el grado de Massina,

El titulo v nombre de mi proyects de imestigacion es Actltud hacla |a matemética y resolucikén de
problemas en estudiantes en una Institucién Béslca Alarnativa clclo avanzado, San Miguel 2023
y slendo imprescindible contsr con la aprobacidn de docentas especializados pars poder aplicar &
instrumento en mencion, he considerado conveniente recumr a usted, ante su conndlada experiencia
an temas educatives yio investigacion educative.

El expadients da validacidn. que le hago llegar contiens:

- Cara de pressntacion.

- [Definicones conceptuales de las varables y dimensiones.
- Matriz de operacionalizacidn de |as variables.

- Cerificado de validez de contenido de los instrumenios.

Expresandols mis sentimientos de respeto y consideracidon me despido de usted, no sin antes
agradecarle por la atencién que dispensa a la presenta.

Atentamente;

ﬁrm.u
Clarita Elizabeth Afli Diaz
D.M.L 16755302



Evaluacién por juicio de expertos

Respefado juez Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento “dActiud hacla la
matematica®. La evaluacidn del instrumento &3 de gran relevancia para begrar que sea vakido y que
los resultados obtenddos & partir de ésie sean ulilizedos eficientemente; aportando al que hacer

pelcodbgico. Agradecemos su valioss colaborsion.
1. Ratos genprdieg gol iues
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Exparioncia en Investigacion | 2143000 ce instrumento para medir la Actiud hacia I3
Fsicomddrica: malematica y resclucion de problemas en esbudianies en

DOHTESEO T
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Adminsiracien: | CIRECTA

Tiempo e aplicacien: | Ded 1 al 30 de junio

Ao oe aplicacien; | INSIRUOON Bamica ARematva ciclo avanoada, San Miguel 000

Bignificacidn: | 1. Varabls ACTITUD HUALHA L MATERMATICA consta de 24
Rems, con (a escala Wunca {i), Algunas veoss (1) Casi
siempre (2], Sempre (1), Drvidido enre las dimensiones:
digrado, Ansedad, MoSvacidn, Uslidad y Confanza
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ACTITUD HACIA LA |irado

Pelicavacian

Laldad

Oue se relagona con el disfute que los estudiantes
pbberen de las farsas malemdtcas (Floes §
uzmench, 2015].

5e refere al femor o agrado gue o estudianis
arffiesta anle la asignabwa de mabematicas)
Esirada, 2008

phoinud o muestra el eshodants para soluconar Iﬂ
jgue impica & uso de s malemascas (Lim, T=o ¥ LI
[200a).
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ACTITUD HACIA LA MATEMATICA

Dimonsiones del imstrumentoc Aclilud hacia la matemdlica
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Tercera Dimensian: Mofvaciin

Oibjsivos de la Dimension: {desorba o guee mide &l instrumento).

Le mulmmibcs s demassco
NSren pars ue poscds SrvETTE
o algn

ot
I wo— i - dmrechmd _d'nlm:-LLi-n'-'l-:- -
Facorarciecorsn
L E ema gue =0 mparie o las
P Hiora te mwembes e
[ a—— roog mlaresacle
M, Ouso blge @ lese  un
B Lisics Ias coreomEnls rin peodurds da b
e et malarritbcs

Cuaria Dimenzidn: Ublidad

Oibjeivos de la Dimension: {descorba o gue mide &l instrumento).

rebcmdoran

- lmrachmd

_:I'HI-T:-LI.-I\'I'H:-

ot i

Le rmsterruibon pomcde: e ol par
sarms  deccdhen sl o
CRITENE CH SRR

Lomudess s muslermddos
oDITD LN ErEE Ty MR
ma anhuksa
Espuro lerer que heosr poos b
mslarmitea [ & m i
profescnal
Creo gum exwies obws Sress o
mprinis gue B nelemetes
cara m fubum peolasicosl
Pum m Ubes prolusconsl |
malarrdcs @y unE e e drees
muia imporianies oow enpgo U
suludhm




Cuinta Dimension: Conflanza
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Anexo 05:

Formula para obtener la muestra

N*zz*p*q
n=
(N-1=*e’+ z2xpx*gq

Doénde:
n: Presentacion Muestra= ?

N: Presentacion Poblaciéon estudiantes= 110

Z: Presentacion Desviacion estandar= 1.96

p: Presentacion de la probabilidad de éxito= 0.5

e: Presentacion del margen de error= g
Presentacion de la probabilidad de fracaso= 0.050.5

Al desarrollar la formula se tiene:

110 % 1.962 * 0.5 « 0.5

" [@10-1)= 0052+ 1.962 05+ 05

n = 80



Anexo 06:

ﬂfeedbuck studio CLARITA ELIZABETH ANI DIAZ AR TURNITIN - ACTITUD HACIA LA MATEMATICA ®
| ‘]l UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO
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ESCUELA DE POSGRADO

PROGRAMA ACADEMICO DE MAESTRIA EN el

EDUCACION M

Actitud hacia la matematica y resolucion de problemas en &l

@

estudiantes en una Institucion Basica Alternativa ciclo avanzado,
San Miguel 2023.



Anexo 06 Matriz de consistencia

Actitud hacia la matematica y resolucién de problemas en estudiantes en una Institucion Basica Alternativa ciclo avanzado, San Miguel 2023

Problemas

Objetivos

Hipétesis

¢ Cuél es la relacion entre la Actitud
hacia la matemética y resolucion de
problemas matematicos en una
Institucion Educativa de San Miguel,
Lima 2023?

Determinar la relacion entre la Actitud
hacia la matemética y resolucion de
problemas en una Institucién Educativa
de San Miguel, Lima 2023

Existe relacion entre la Actitud hacia la
matematica y resolucién de problemas
matematicos en una Institucién Educativa
de San Miguel, Lima 2023

Variable 1:
Actitud hacia la matematica Metodologia
Dimensiones Indicadores
Agrado, Disfruta el trabajo matematico, Siente . . L
agrado por el trabajo matematico. Tipo de investigacion:
Basica
Nivel de investigacion:
) Manifiesta temor ante la matematica, Correlacional
Ansiedad, Niveles de ansiedad S
Disefio de investigacion:
No experimental
Siente motivacion hacia el estudio de »
o matematicas, siente motivacion a utilizar Poblacion y muestra:
Motivacién las matematicas 110 lestudiantes
Muestra:
80 estudiantes
Percibe utilidad futura para las . .
matematicas, Valora las matematicas. Tecnicas e instrumentos
Técnica:
Utilidad Encuesta
Siente confianza con las habilidades que Instrumento:
tiene en matemfit_icas, Siente seguridad al Cuestionario
usar las matematicas
Confianza

=

r .
M Relacion

\.Oy




Variable 2:

Resolucion de problemas matematicos

Dimensiones

Indicadores

¢Cudl es la relacion entre el Agrado y
la resolucion de problemas en una
Institucién Educativa de San
Miguel, Lima 2023?

Determinar la relacion entre el
Agrado y la resolucién de
problemas en una Institucién
Educativa de San Miguel, Lima
2023

Existe relacion entre el Agrado y la
resolucion de problemas en una
Institucién Educativa de San Miguel,
Lima 2023

¢Cual es la relacion entre la
Ansiedad y la resolucion de
problemas en una Institucion
Educativa de San Miguel, Lima
2023?

Determinar la relacion entre la
Ansiedad y la resolucién de problemas
en una Institucion Educativa de San
Miguel, Lima 2023

Existe relacion entre la Ansiedad y la
resolucion de problemas en una
Institucion Educativa de San Miguel,
Lima 2023

Resuelve problemas de
cantidad,

Resuelve problemas de
regularidad, equivalencia
y cambio,

Resuelve problemas de
forma, movimiento y
localizacién y

Resuelve problemas de
gestion de datos e
incertidumbre.

Comunica
Traduce Comprende
Argumenta

Comunica
Traduce Comprende
Argumenta

Comunica
Traduce Comprende
Argumenta

Comunica
Traduce Comprende

Argumenta

¢Cual es la relacion entre la
Motivacion y la resoluciéon de
problemas en una Institucion
Educativa de San Miguel, Lima
2023?

Determinar la relacion entre la
Motivacion y la resolucion de
matematicos en una Institucion
Educativa de San Miguel, Lima 2023

Existe relacion entre la
Motivacion y la resolucion de
matematicos en una
Institucion Educativa de San
Miguel, Lima 2023

¢Cual es la relacion entre la
Utilidad y la resolucion de
problemas en una Institucion
Educativa de San Miguel, Lima
2023?

. Determinar la relacién entre la
Utilidad y la resolucion en una
Institucion Educativa de San Miguel,
Lima 2023

Existe relacion entre la
Utilidad y la resolucién en
una Institucién Educativa de
San Miguel, Lima 2023

¢Cual es la relacion entre la
Confianza y la resolucion de
problemas en una Institucién
Educativa de San Miguel, Lima
20237

Determinar la relacion entre la
Confianza y la resolucion en una
Institucion Educativa de San Miguel,
Lima 2023

Existe relacion entre la
Confianza y la resolucion en
una Institucién Educativa
de San Miguel, Lima 2023.




Anexo 07 Base de datos Actitud hacia la matematica
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