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RESUMEN

Lograr que los estudiantes mejoren en la Comprensién lectora es un reto para todo
docente, mas si tenemos un contexto con brechas educativas, es por ello que, el
objetivo de esta investigacion fue determinar el efecto del Programa “Dime” en la
Comprensién Lectora de estudiantes del segundo de secundaria en una escuela,
Santa Rosa, 2023. Este estudio tuvo un enfoque cuantitativo. El presente trabajo
investigativo fue de tipo aplicada. En este estudio se us6 el disefio cuasi
experimental. La poblacion estuvo compuesta por estudiantes del nivel secundaria
de una escuela, Santa Rosa, 2023. La muestra de la investigacion es no
probabilistica, y quedd constituida por 66 alumnos de la institucion educativa. La
técnica fue el test o prueba y tuvo como instrumento una prueba de lectura del
Minedu. Los resultados determinaron que, los estudiantes del grupo experimental
obtuvieron un 84.8% del nivel alto en el post test; mientras que el grupo Control, se
ubicaron con un 45.5% en el nivel alto; asimismo, se probd que existe un efecto
significativo del programa “Dime” en la Comprensién lectora de los estudiantes del
segundo de secundaria de una escuela, Santa Rosa, 2023, segun el Test U de

Mann-Whitney con un P valor < 0.05.

Palabras clave: Lectura, conversacion literaria, niveles de lectura.
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ABSTRACT

Getting students to improve their reading comprehension is a challenge for every
teacher, especially if we have a context with educational gaps. That's why, the
objective of this research was to determine the effect of the "Dime" Program on the
Reading Comprehension of the students of the second year of high school in the
Santa Rosa School, 2023. The research sample is non-probabilistic, and was made
up of 66 students from the educational institution. The technique was the test and
its instrument was a Minedu reading test. The results determined that the students
of the experimental group obtained 84.8% of the high level in the post test; while the
Control group, were located with 45.5% in the high level; likewise, it was proven that
there is a significant effect of the "Dime" program on reading comprehension of the
students of the second year of high school in the Santa Rosa School, 2023,

according to the Mann-Whitney U Test with a P value of < 0.05.

Keywords: Reading, literary conversation, reading levels.
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l. INTRODUCCION

En la actualidad se enfrenta constantemente situaciones comunicativas que
demandan una competencia, sobre todo en el manejo de la informacién, en la forma
como decodificamos o en el caracter interpretativo cuando somos sujetos
receptores en un contexto global (Suarez et al., 2021). Luego de haber enfrentado
una pandemia, hoy el acto educativo no debe estar alejado de la construccion de
los sentidos y en fortalecer la interaccion entre el lector y el mundo textual, puesto

que, estar informados es una imperiosa necesidad (Colomer, 2020).

Conforme a la Organizacion de las Naciones Unidas (ONU, 2021) las
consecuencias de lo ocurrido en el 2020 representan un problema generacional, ya
que no se logra el nivel esperado en competencia lectora. Asimismo, este tema se
visibiliza con los resultados conseguidos dentro del Programa para la Evaluacion
Internacional de estudiantes (PISA), pues, quedamos en el puesto 63 durante el
2019, consiguiendo un resultado bajo a comparacion de paises latinoamericanos,

respecto al uso de la lectura en situaciones cotidianas (Silva, 2021).

De modo similar, la Comision Econémica para América Latina y el Caribe
(CEPAL, 2020) informd que, en Latinoamérica el porcentaje que iba en proyeccion
de mejora para el 2019, disminuy6 debido a la emergencia sanitaria, observando la
caida del promedio mundial de 41% al 34% en ese ano, incluso en alumnos del
ultimo ano de secundaria. Por lo que, es necesario el rol activo del lector, quien
debe ser auténomo, competente y estratégico, generando asi un espacio desafiante

para el ente educativo en cada una de las naciones (Romo, 2019).

Asi también, segun el Sistemas de consulta de resultados de evaluaciones
(Minedu, 2022) se obtuvo 581 puntos en la Evaluacion Muestral, con un nivel
satisfactorio de 19, 1%; proceso 31,9%, e inicio 35,8%, observandose una mejora.
Por otro lado, la Encuesta Nacional de Lectura Peru, evidencioé que, no se lee por
falta de tiempo, se consume medios digitales (82, 7 %), narrativa (36, 3 %), y la
poblacién menor a los 17 afos practica la lectura en el hogar, (95, 0%) y son los
padres (64, 8%), quienes refuerzan el comportamiento lector (Instituto Nacional de
Estadistica e Informatica [INEI], 2023).



Por ello, los docentes tienen la funcion primordial de preparar a las nuevas
generaciones con desempefios pertinentes para fortalecer una sociedad (Minedu,
como se citd en Galvez y Milla, 2018). Asi, conscientes de su labor, utilizan diversas
estrategias para vincular al educando con la lectura. La cual, segun el Minedu
(como se citdé en Chuquilin y Zagaceta, 2017) estd comprendida como una
competencia que resulta de la relacion dinamica que ejerce un lector activo sobre
lo leido. En tal sentido, se lee para aprender, puesto que, la lectura pasa a ser un

medio para el conocimiento (Solé, 2018).

Es asi como las estrategias relacionadas al ambito lector, ven en la
construccion de sentido, la representacion de un proceso cognitivo complejo donde
se culmina con un nuevo aprendizaje (Sologuren y Castillo, 2020). De alli que, la
publicacion de Aidan Chambers adquiere relevancia con su propuesta “Dime” que
interviene en la comprensién de lo que se lee mediante deconstruccion vy
planteamiento de interrogantes basicas, generales y especiales (Chambers como

se citdé en Sonzini, 2019).

En esta circunstancia, la escuela elegida muestra dificultades en
desempenos referentes a la lectura en la Evaluacion Diagnostica de segundo de
secundaria del presente ano. Es por esto que, el programa “Dime” es una propuesta
pertinente en la adquisicion de destrezas en el acto de leer. Asimismo, los discentes
demuestran mayor habilidad hacia el nivel literal, mientras que, el nivel que va mas
alla de lo textual, aun presenta dificultad, asi como la dimension critica. Frente a
ello, se propuso la conversacion literaria plasmada en la obra de Aidan Chambers,
ya que, expone preguntas que aproximan al lector a expresar lo que opinan y de

vincularlo con experiencias intertextuales que mejoren esta competencia.

Tomando en cuenta los alcances mencionados, se formula de manera
general la siguiente pregunta: ;Cual es el efecto del Programa “Dime” en la
Comprensién Lectora de estudiantes del segundo de secundaria en una escuela,
Santa Rosa, 20237 A su vez, las siguientes preguntas especificas: ¢Cual es el
efecto del Programa “Dime” en el nivel literal de la comprension lectora de
estudiantes del segundo de secundaria en una escuela, Santa Rosa, 20237, ; Cual
es el efecto del Programa “Dime” en el nivel inferencial de la comprension lectora

de estudiantes del segundo de secundaria en una escuela, Santa Rosa, 20237 y



¢ Cual es el efecto del Programa “Dime” en el nivel critico de la comprension lectora

de estudiantes del segundo de secundaria en una escuela, Santa Rosa, 20237

El estudio es relevante porque presento un sustento teodrico, analizé diversos
trabajos de investigacidon respecto a la problematica vigente en el ambito
académico, abordd planteamientos tedricos que se relacionan con las variables.
Del mismo modo, se contd con sustento practico, pues, los datos que arrojaron
tienen una repercusion favorable a la comunidad educativa siendo una solucién en
el ambito académico. De la misma manera, se presenta un sustento metodologico
en su disefio, métodos, técnicas, procedimientos e instrumentos estan acordes con
la normativa y segun los preceptos de todo trabajo en indagacion para que otros

investigadores puedan considerarlo como un antecedente para proyectos futuros.

El propésito general de este estudio estuvo en determinar el efecto del
Programa “Dime” en la Comprension lectora de estudiantes del segundo de
secundaria de una escuela, Santa Rosa, 2023. A su vez, los propoésitos especificos
fueron: determinar el efecto del Programa “Dime” en el nivel literal de la
comprension lectora de estudiantes del segundo de secundaria en una escuela,
Santa Rosa, 2023; determinar el efecto del Programa “Dime” en el nivel inferencial
de la comprensién lectora de estudiantes del segundo de secundaria en una
escuela, Santa Rosa, 2023; y, determinar el efecto del Programa “Dime” en el nivel
critico de la comprension lectora de estudiantes del segundo de secundaria en una

escuela, Santa Rosa, 2023.

Por lo expresado, se planteé la siguiente hipotesis general: Existe un efecto
significativo del Programa “Dime” en la Comprension lectora de estudiantes del
segundo de secundaria de una escuela de Santa Rosa, 2023. También cont6 con
hipotesis especificas, tales como: Existe un efecto significativo del Programa “Dime”
en el nivel literal de la comprension lectora de estudiantes del segundo de
secundaria en una escuela, Santa Rosa, 2023; Existe un efecto significativo del
programa “Dime” en el nivel inferencial de la comprension lectora de estudiantes
del segundo de secundaria en una escuela, Santa Rosa, 2023: y, existe un efecto
significativo del Programa “Dime” en el nivel critico de la comprension lectora de

estudiantes del segundo de secundaria en una escuela, Santa Rosa, 2023.



ll. MARCO TEORICO

En relacion a las investigaciones realizados previamente, se mencionara

los antecedentes de investigacion tanto internacionales como nacionales.

En Chile, Gajardo y Romero (2020) plantearon como objetivo principal,
plasmar una categoria en los puntos de vista acorde a la tematica abordada en los
textos, junto con las estrategias utilizadas. El enfoque cualitativo fue usado para
una investigacion descriptiva de disefio interventivo. El grupo de estudios fue
intencional y conformado por 27 alumnos de 5to afio basico. La data fue recogida
mediante la técnica e instrumento que comprendio los registros de observacion,
diarios de campo, guias de trabajo y rubricas. El resultado fue que, las percepciones
sobre diversidad son amplias. Concluyéndose que, la propuesta didactica facilita la
creacion de entornos de reflexion que valoran la opinién por medio de la propuesta

de Chambers.

En México, Florin (2019) plante6 como propdésito promover el habito de
lectura a través de la estrategia Dime. Esta indagacion tuvo el caracter cualitativo,
bajo un disefio experimental y aplicada, teniendo una muestra 30 nifios de entre 5
y 6 aflos de una poblacion conformada por la institucién educativa Jardin de nifios
Cerdan del nivel inicial. La informacion partié de la observacion realizada durante
las sesiones elaboradas. El resultado fue positivo y se concluyé que, la participacion

colaborativa provoca la afinidad a la lectura de textos del género literario.

Asi mismo, Sanjuanero (2022) en su investigacion valora las
conversaciones literarias a modo de ruta para comprender un texto. Us6 un enfoque
cualitativo- experimental y aplicada. La observacion directa e indirecta como
técnica, asi como las guias de observaciéon y las grabaciones como instrumento
para las sesiones en base a la propuesta de Chambers y al libro album. Tuvo como
muestra el grupo C de la poblacién del jardin de nifios. El resultado fue favorable y

se concluy6 que, el grupo mejor6 en la expresion oral y en su acercamiento textual.

En Colombia, Pefia - Maldonado (2021) ejecutd la Teoria de Aidan
Chambers con el propdsito de analizar su aporte en el reforzamiento de la forma
como se comprende la lectura. El estudio fue cuantitativo, de disefio Investigacion-

Accion, que se realizé de manera virtual y contando con aplicativos. Tuvo como



muestra dos alumnos del tercer nivel en primaria bajo un muestreo no
probabilistico. El resultado evidencio el logro de la competencia en lectura y se

concluy6 que, la propuesta fue eficiente para la mejora del habito lector.

Asimismo, Bautista (2019) tuvo como propésito estudiar el efecto de la
Teoria de Aidan Chambers mediante la transformacion del comportamiento. Por
ello, la investigacion fue cualitativa, hermenéutico e investigacion accién, usando la
observacion y el estudio de caso como instrumento en la poblacién de un Colegio
Salesiano, cuya muestra fue los grados de 8a, 8b y 10b. Resultando que, se
comprende mediante la discusién del texto, y se concluyd que, el enfoque es

favorable en el aspecto cognitivo y conductual.

En el Peru, Francia (2023) plante6 como objetivo precisar el modo de
influencia del proyecto “Tertulia de lectura” hacia el progreso de la competencia en
lectura de discentes de secundaria. Asi, el analisis optd por el enfoque cuantitativo
con un disefio cuasiexperimental aplicada, cuya poblacién agrupd 126 alumnos y
cont6 con 50 estudiantes para la muestra, con los cuales se usé un pretest y un
postest como técnica. Esos hallazgos evidencian un resultado significativo.
Concluyéndose gque, las sesiones programadas influyen en el desenvolvimiento de

los estudiantes en los tres niveles de la lectura.

Asi también, Alarcén (2020) en su indagacion se propuso establecer el
vinculo que existe entre la comprensién de lectura y las Tertulias Dialdgicas
Literarias con alumnos del nivel primario. Asi pues, el analisis optd por el enfoque
cuantitativo de tipo basica y con disefio no experimental, bajo la naturaleza
descriptiva- correlacional, con 93 discentes como muestra. La encuesta fue usada
como técnicay se uso el instrumento de cuestionario. Resulté que, tiene un vinculo
favorable y relevante en las dos variables. Concluyendo que, los docentes de dicha

institucion deben poner en practica la estrategia.

Por su lado, Escalante (2022) en su estudio se propuso fijar la tertulia
literaria dialégica a modo de sistema para lograr la comprension lectora. Por ello,
se usO el enfoque cuantitativo de tipo aplicada y el disefio no experimental,
descriptivo correlacional. Considerando 30 discentes como muestra, los cuales

aplicaron una encuesta como técnica y de instrumento, el cuestionario. El resultado



manifiesta que, el uso de la estrategia mencionada en la investigacion se vincula
con la comprension de lectura. Tuvo como conclusion el predominio de la tertulia

sobre la lectura comprensiva.

Asi también, Liviapoma (2020) en su estudio presenté como objetivo
exponer como las Tertulias Literarias Dialdgicas tienen influencia comportamiento
actitudinal de los alumnos frente a los textos literarios. Para ello, se us6 el enfoque
cuantitativo con nivel correlacional bajo un disefio preexperimental de pre test —
post test con un solo grupo. Fueron 135 estudiantes de educacion secundaria
quienes conformaron la poblacion, y 25, la muestra. Se concluyé que, existe
influencia en el comportamiento frente a la lectura y este resultado fue comprobado

con la data estadistica obtenida.

Por su lado, Salazar (2021) en su estudio tiene el objetivo de establecer la
medida en que influyen las tertulias literarias en el acto comprensivo lector en
discentes que eran del VI ciclo. La indagacion fue de tipo aplicada, bajo el disefio
cuasiexperimental y compuesta por 46 miembros, aplicandose un test como técnica
y una prueba de lectura disefiada por el Minedu como instrumento. Los resultados
demostraron que, se observaron aspectos diferentes entre los dos grupos
integrantes del estudio. Concluyéndose que, el programa influye en las

dimensiones consideradas en el proceso de lectura.

Acorde a lineamientos y aportes de estudios en teoria se presenta a
representantes que con sus respectivos planteamientos brindan diversos aportes.

Las ideas relacionadas con el Enfoque propuesto por Aidan Chambers y
que dan origen al Programa “Dime” se amparan en teorias relacionadas a la
fenomenologia que aborda los textos para la lectura, asimismo, la teoria que enfoca
su atencion en los receptores, las aportaciones de los criticos feministas y las

publicaciones de pensadores. (Chambers como se cité en Florin, 2019)

En tal sentido, podemos mencionar las ideas relacionadas al rol que tienen
los lectores en la interpretacion de las lecturas y a la subjetividad que se genera lo
que se lee. Esto se da cuando el elocutorio lee una obra desde diversos periodos.
Con ello, la teoria de la recepcion enfatiza la relevancia de quien lee frente al objeto

y el didlogo que se produce entre ambos. De acuerdo a Rosenberg y Villares (2018)



el lector bajo esta postura, es un ente no pasivo y esta en su funcion iniciar la
interaccion, pues, cuando se comparte un texto, surge como acto seguido el hecho
de vincular lo leido con experiencias propias del lector, las cuales, otorgan un
significado al universo textual, esto, a partir de aquello que no se dijo en plano literal

de la lectura.

De ese modo, la Teoria de la recepcion propone a quien lee a modo de
elemento importante en la interaccion entre el texto y quien lo lee. Es el lector quien
otorga sentido y existencia al imaginario textual, cuyo contenido tiene origen en el
pensamiento de un escritor que focaliza el efecto estético. Para este constructo, el
texto literario se vincula mediante un dialogo con el lector, el cual tiene una actitud
subjetiva y es quien provee de vida a la ficcibn narrada y por ello, es el quien
adquiere conciencia del efecto que produce una obra, puesto que, promueve la
imaginacion reelaborando e infiriendo la propuesta textual, otorgando asi una

fuente inagotable de interpretacion (Iser como se cité en Badia, 2021).

Por su lado, el dialogo como aspecto primordial en este programa “Dime”
se sustenta en la Teoria Dialégica. Este postulado da cuenta que, esta interaccion
en igualdad de condiciones permite lograr el aprendizaje. Propone que, tanto la
palabra como la intervencion entre individuos ejercen poder. Bajo esa premisa, los
lectores se tornan receptores activos y en conjunto con un mediador logran la
comprension del mundo textual y real al que se enfrentan. Ello permite la
transformacion de la sociedad en la que se inserta los individuos que interacttan,
los cuales realizan esta conversacion en similar situacion y de modo solidario

(Freire como se cit6 en Ramis, 2018).

Asimismo, se concibe que esta practica es relevante en el entorno
educativo, donde el ejercicio del didlogo se produce mediante diversos
mecanismos. Los cuales, segun la teoria y concepcion dialdgica motivan el
aprendizaje en el marco de priorizar la importancia a los actos comunicativos en
relacion y dentro de comunidades de aprendizaje (Aguilera 'y Gallardo, 2020) donde
se favorece la reflexion y se potencia capacidades relacionadas a la metacognicion
como fruto de la competencia comunicativa (Camus et al., 2022). Asi, conversar
lleva a la persona a ir mas alla del texto y a elaborar una realidad compartida con

otros, mediante el despertar del pensamiento (Molina, 2021).



En esa misma linea, la Teoria Comunicativa, sitla la relacion obra- lector
como resultado de una interaccion que ocurre dentro de la sociedad a modo de
accion comunicativa. Esta teoria que se sumerge en el contexto de la racionalidad
y espacios afines al estudio de la sociedad, propone que la cultura nacida en esta
influye en la personalidad de los sujetos y con ello, en sus relaciones y actos
comunicativos. Como resultado de ese proceso la competencia comunicativa
presenta efectos tales como la expresividad y comprensién. Es asi que, la accion
comunicativa segun las intenciones, ejerce influencia en el conocimiento de los
sujetos al punto de generar transformaciones sociales y econémicas (Habermas,
como se citd en Gomez, 2021). Invitando a la criticidad del lector frente a una

situacion compleja que deben ser repensadas en la practica social (Gamero, 2021).

Por lo expuesto, el programa “Dime” disehado bajo el enfoque de Aidan
Chambers puede ser entendido como una estrategia que procura que los
estudiantes establezcan un didlogo a través de la lectura en un espacio propicio
para la conversaciéon (Sonzini, 2019). Esta ofrece una escucha activa que genera
actitud critica, permitiendo identificar los sentidos propuestos por el texto, los cuales
obtendran mayor significancia cada vez que la participacion del docente mediador
elija adecuadamente los textos que se leen. De alli que, en la propuesta se haya
considerado criterios como el de la longitud, calidad estética y que provoquen una

recepcion donde las competencias se visibilicen (Prieto y Penelas, 2019).

En ese sentido y con la finalidad de poner en practica un instrumento que
mida la estrategia propuesta por Aidan Chambers y considerando los constructos
antes mencionados como antecedentes al programa, podemos abordarla mediante
las siguientes dimensiones. La primera dimension refiere a las preguntas bésicas,
gue estan dirigidas a obtener respuesta en torno a lo que les gustd y qué no, cuando
estas aportan en la comprension de lo leido. Siendo estas preguntas las que
detallan algunas recurrencias que provocan la conversacion. Asi también, vemos
la segunda dimensién; aquella que comprende a las preguntas generales, las
cuales, son aplicables a diversos tipos de textos y tienen como propdésito las
comparaciones y referencias que promueven el dialogo. Contribuyen estos
planteamientos a la comprension mediante las ideas e informacién que generan.

Por otro lado, la tercera dimension esta conformada por las preguntas especiales.



Estas buscan que el lector descubra las caracteristicas peculiares del texto,
ayudando a la conversacion y en la comprension (Chambers como se citd en
Sonzini, 2019).

Para abordar sobre la Comprensién Lectora podemos revisar las siguientes

posturas entorno a su estudio.

La lectura como tépico de estudio no es reciente y existen diversas posturas
del tema, de esta manera el panorama se refleja desde los afios 70, cuando la
discusion iba en torno a la forma como se aprendia a leer, es decir, el método; ya
en la década subsiguiente, los 80, estuvieron marcados en ver al lector como ente
principal y revelar como este lee para comprender en medio de un acto interactivo,
por ello, se planted la decodificacion y la construccién como un acto propio del ente
lector. Mas adelante, las formas del texto cambian hacia el libro aloum y a los textos
digitales, por lo que la discusion se torna hacia la funcionalidad de la lecturay a la
tipologia que esta presenta, por lo que, la mirada del lector demanda actuaciones
alejadas de la mera observacion (Colomer, 2020).

En ese sentido, la comprension textual se estudia en base al planteamiento
de tres paradigmas; como la conductista, cognitiva y socio- comunicativa. Estas se
manifiestan en lineal, cognitiva, interactiva y transaccional. De ellas, la primera ve
a la comprension lectora como un acto perceptivo donde la decodificacion se da
cuando el lector traduce un codigo linglistico; mientras que, el siguiente menciona
gue el acto de comprender un texto es una actividad compleja donde el significado
se va construyendo con acciones relacionadas a la cognicién humana. Asimismo,
la teoria interactiva pone énfasis en como se vinculan tanto el texto con el lector y
como los saberes personales ayudan a comprender un texto ya que se da un
proceso mental, un acto de construccién y de una intencionalidad, en la cual, el
lector juega un rol activo. Por otro lado, la teoria transaccional estd comprendida
como un momento donde se vinculan el lector en un contexto determinado (Makuc,

como se cito en Cruzata et al., 2022).

Asimismo, en esta actitud lectora se destaca modelos ascendentes y
descendentes que orientan como el sujeto lector se acerca al texto y con ello, el
docente proponga estrategias pertinentes. Acorde al primer modelo se enfatiza en



el proceso de decodificacién y de relacién con el significado que hace el lector,
mientras que, el segundo, presta atencion a los conocimientos previos y
predicciones (Lopera, 2019). Estas, mantienen conectado a quien lee permitiéndole
mirar mas alla de lo textual (Mgijima, 2021). Ambos, se suelen desarrollar al mismo
momento, de modo que, estos recaen en un modelo interactivo, donde la lectura se

considera como un acto cognitivo entre lector y lo textual (Nornberg et al., 2023).

De alli que, esta habilidad solo se adquiera leyendo y con la cual se avanza
de lo cognitivo hacia lo metacognitivo, es decir, a parte de los procesos mentales,
el lector percibe el modo como comprende lo leido (Uldarico y Serrano, 2020).
Acciones como organizar la informacién, elaboracion de resimenes y mapas
conceptuales son propias de un lector eficaz (Gomez, 2017). El cual, es consciente
de lo que conoce y el modo de regularlo, por eso, esta actividad se asocia con el
constructivismo, pues, el lector construye sentidos mientras se acerca al texto
(Lavrysh, 2023). También con el socio constructivismo donde Piaget formula que,
el raciocinio resulta de la interaccion entre pares que fortalecen su actividad

cognitiva (Piaget como se cité en Rapanta, 2023).

Bajo esa mirada, dentro de las definiciones, podemos ver que, la accion de
comprender es una actividad compleja que va mas alla de la lectura, puesto que,
demanda mas que la accion de decodificar y entender el mensaje (Franchi et al.,
2023). Esta plantea que leer deriva a una comprensioén mediante un proceso que
exige una labor cognitiva por parte del lector, el cual, debe tener un rol activo para
otorgar el sentido a lo que lee. En este acto, se construye significados a partir de la
interpretacion textual. Por ello, el texto también es un elemento importante pues
debe tener una adecuada organizacién y estructura légica de manera que, el lector
movilice sus saberes previos, identifique la razon que lo lleva a leer y sobre todo
gue encuentre en lo leido una motivacion que tenga como resultado el aprendizaje
(Solé, 2018).

Asimismo, el acercamiento comprensivo al texto se considera parte de una
postura asociado con ejercicio en la construccion mediada por estrategias. Estas
son elementos que se usan en interaccion entre lector y el libro en un escenario
determinado. De ellos, el receptor tiene que realizar acciones variadas y

pertinentes, tales como los procesos cognitivos. Estos en los planos léxicos,
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sintacticos y semanticos permiten movilizar habilidades linguisticas para la

comprension (Inga et al., 2019).

Cassany (como se citd en Marquez y Valenzuela, 2018) expresa que, el
acto de comprender esta relacionado con leer y de este vinculo se va construyendo
un aprendizaje. Esta adquisicion demanda micro habilidades que conlleva al
desarrollo de su pensamiento, el cual, promueve capacidades superiores
permitiendo que la nueva informacion se torne trascendental a través de la
interpretacién. Por ello que, hablar de lectores que comprenden implica que estos
realicen ciertas acciones como resultado de su interaccion. Con ello, aludimos
basicamente a la elaboracion de resumen, sintesis y a la seleccion de informacion.
Por eso, lo propuesto por el autor se enmarca dentro del modelo interactivo donde
la comprension se logra cuando el lector vincula aquello que lee con lo que sabe o

tiene como conocimientos previos.

De igual manera, Fuentes et al. (2021) se manifiesta sobre el acercamiento
comprensivo a la lectura como un acto retador para el lector, puesto que, es el quien
debe poner a juego habilidades cognitivas en ese acto interactivo que le facilite una
representacion en la mente para identificar los propésitos textuales. En ese mismo
sentido, Chacaguasay y Larreal (2023) enfatizan la destreza que debe manifestar
el lector para hacer uso de recursos cognitivos para demostrar que entiende lo que
lee. Asimismo, el rol de quien lee gira en el acto de procesar y construir, provocando
una transformacion en lector al enfrentarse a una nueva forma de conocimiento
(Sologuren y Castillo, 2020).

Por su lado, Pinzas (2017) analiza el acto comprensivo de leer iniciando
con la idea de ver el texto bajo el entendimiento de sus partes. El lector debe ser
un ente participativo que tiene como funcion bésica la decodificacion. Es el quien
debe poseer determinada conciencia sobre su proceso mental, pues, debe
comprender lo leido no solo en sus elementos constitutivas sino en su totalidad. Por
ello, propone una decodificacion automatizada, es decir, una lectura en la cual
prime la fluidez y concentracion por encima de la preocupacion en la composiciéon
de las palabras. En esta actividad focaliza el modo como el receptor va
construyendo significados mientras va recorriendo los tres niveles referentes a la

lectura.
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Al respecto de dimensiones en la variable dependiente, la cual se analiza
desde el nivel literal; denominada acto comprensivo y focalizada en el texto, el cual,
alude al hecho de entender de forma correcta aquello que lo leido menciona y
evocarlo con detalle (Pinzas como se citdé en Salazar, 2021). Asi también, en esta
dimensién se localiza contenido explicitamente de un modo superficial mediante la
descomposicion de las partes, el entendimiento y la captura de fragmentos del texto
(Gutiérrez, 2022) ya que no se profundiza y se queda con lo que se dice en el texto
(Cervantes et al., 2017) hallando datos textuales o identificando informacion en la
lectura (Solé, 2018).

Asimismo, la dimension referida a lo inferencial tiene relacién con procesos
mentales y con un desempefio del juicio, al conectar la lectura con informacién
previa (Leyva et al., 2022). Esta comprension, hace referencia al establecimiento
de vinculos con las secuencias estructurales del texto con el fin de deducir nexos,
datos textuales, ideas globales e informaciones las cuales estan ausentes de
manera literal y textual (Pinzas como se cité en Salazar, 2021). Del mismo modo,
Gutiérrez (2022) afirma que, el lector debe unir toda la informacion para interpretarla
requiriendo el analisis del lector. Pues, como refiere Solé (2018) se conecta lo
presentado textualmente en una relacion de seleccion, al identificar lo importante
de lo que no es, para establecer una reflexion. Y en ello, la profundidad de la
comprension es perceptible cuando el lector reformula lo leido con sus palabras
(Lin et al., 2020).

De otro lado, la dimension critica radica en dar un raciocinio entorno a lo
leido, esto, bajo un conjunto de indicadores y puntos de vista o interrogantes que
han sido establecidas con anterioridad, que identifican el modo como se conduce
la forma de pensar de quien escribio el texto, detectan los propdésitos, analizan los
razonamientos, entienden el orden textual y su formato estructural, mediante la
observacion de los elementos con los que consta, de los que requiere para
completarse o la existencia de congruencia de las ideas (Pinzas como se citd en
Salazar, 2021). De alli que, para Gutiérrez (2022) se evalula la lectura de un modo
personal implicando acciones mas complejas como la valoracion. Es decir, el lector

emite un juicio mostrando su posicion sobre lo leido (Cervantes et al., 2017).
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Por lo expuesto, se resalta la importancia del acto de comprension que se
realiza cuando se estéa frente a un texto, puesto que, demanda la presencia de un
lector competente, quien pone en evidencia la facultad que le permita realizar un
proceso cognitivo complejo. De alli, que esta actividad permite generar agentes
auténomos con capacidad de establecer significancia, pues, le da un valor a lo
racional, el juicio, intereses y motivaciones que conduce a crear un ser renovado
dado que, una persona no es la misma luego de haber comprendido (Cruzata et al.,
2022).

En concordancia a ello, Armijos et al. (2023) resalta el valor social, pues,
en el acto de leer no solo se involucra la adquisicibn de conocimiento sino el
desarrollo de la persona como miembro de un grupo, un ser que hace uso de la
criticidad, y con ello puede ser un agente de cambio. Asimismo, el acercamiento a
los libros es el camino por el cual el discente en un contexto escolar adquiere mas
que solo conocimientos (Sologuren y Castillo, 2020). En tal sentido, leer forma a la
personay, por ende, es en la escuela donde se debe conducir al estudiante a lograr

la comprension textual.

De alli que, para conseguir ello, las estrategias de lectura son una forma de
potenciar esta competencia en las escuelas. Se construye significado tornando a
quien lee en un ser competente. Estas, segun Solé (2018) evidencian su
complejidad cuanto mas se incrementa el desafio para el lector, quien ha de fijar su
atencion en los soportes, motivaciones y espacios en los cuales se concibe un
texto. Asimismo, Jeevaratham y Stapa (2022) sefialan que, el uso de estas
acciones cuando se esta frente al texto refuerza la organizacién de las ideas,
direccionan la atencion del lector y compromete el autocontrol respecto a lo que se
lee. Asi también, el uso de ellas se promueve mediante la implementacion de
programas de lectura en contextos de ensefianza (Fuentes et al., 2021) tal como

Se propone en esta investigacion.
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METODOLOGIA

3.1. Tipoy disefo de investigacion
3.1.1. Tipo de investigacion: Aplicada

El analisis de este estudio fue de tipo Aplicada, pues, se realizdé para
solucionar de manera objetiva problemas practicos sociales que estan
motivadas por la necesidad de mejora y creaciéon de conocimiento (Naupas
et al., 2018). Se sustenta en hallazgos relacionados con los objetivos
planteados en la investigacion (Arias y Covinos, 2021).

La indagacion que se realiz6 se inscribe dentro de un enfoque cuantitativo
gue, segun Hernandez et al. (2018) este modelo demanda recoger y analizar
informacion con el objetivo de responder las interrogantes planteadas y
comprobar hipotesis realizadas con anterioridad que, con un estudio basado
en la estadistica validara una teoria. Es por esta razon que, la investigacion
presentd confianza en la medida numérica, puesto que, se midié las
variables e instrumentos. De alli, la rigurosidad tanto en el estudio como el
modelo, los cuales, al generalizar lo obtenido permitieron conseguir nuevos

conocimientos (Naupas et al.,2018).

3.1.2. Disefo de investigacion: Experimental

Conforme a Sanchez et al. (2018) la persona que investiga elige el disefio

de investigacion acorde con el manejo de las variables en su estudio. Por eso, en

este modelo se debe comprobar la causalidad que ejerce una variable sobre otra,

y con ese fin, se ejecuta un programa que interviene (Arias y Covinos, 2021).

En tal sentido, el estudio que se realizé se concibe como experimental ya

que, se manipulara de modo intencional una de las variables para observar y

plantear el posible efecto de una causa que estudia el investigador (Hernandez et

al., 2018). Eligiendo por ello, un disefio cuasi experimental, de la misma manera

como refleja Naupas et al. (2018) en la esquematizacion presente:
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Grupo Preprueba V. independiente Posprueba
E o1 X 02
C O1 --- 02
3.2. Variables y operacionalizacion

Los objetos de ser medibles presentes en la investigacién son de tipo
cuantitativas, ya que, se someteran a un estudio estadistico y a una medicion

numeérica partiendo de los posibles resultados (Arias y Covino, 2021).
Variable Independiente: Programa “Dime”

e Definicion conceptual: Segun Chambers (2007) "Dime es un enfoque con
una manera de formular cierto tipo de preguntas que cada uno de nosotros
puede adaptar para ajustarlas a su personalidad y a las necesidades de sus
estudiantes” (p.13).

El programa “Dime” se conform6 en base a 8 sesiones donde se desarrollé
la conversacion literaria de diversas lecturas segun la secuencia didactica
gue se planificé para cada sesion.

e Definicion operacional: “Dime” es un enfoque que ha sido disefiada en
base a la conversacion literaria y segun Sonzini (2019) se enmarca bajo tres
momentos: compartir el entusiasmo, los desconciertos (o dificultades) y las
recurrencias (o conexiones) para lo cual la propuesta de Aidan Chambers
propone preguntas basicas, generales y especiales.

e Indicadores: Se ha considerado como indicadores el entusiasmo, el
desconcierto y las conexiones que forman parte de las dimensiones.

e Escalade medicion: Se ha previsto desarrollar el programa “Dime”
Variable Dependiente: Comprension Lectora

e Definicién conceptual: De acuerdo a Pinzas (2006) “La comprension de
un texto radica en otorgar una interpretacion, es decir, otorgarle un sentido,

un significado” (p.16).
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Definicion operacional: La Comprension Lectora ha sido estudiada por
Pinzas (2006) mediante los niveles siguientes: literal, inferencial y critico.
Estos niveles referentes a la comprension lectora fueron cuantificados por
medio de la Evaluacién Diagnéstica de Comprension de Textos desarrollada
por el Ministerio de Educacion (Minedu) donde se busca medir la variable en
tres dimensiones, las cuales son las siguientes: literal, inferencial y critico. El
instrumento se conforma por 25 items. De los cuales, la dimensién literal
esta compuesta por 5 preguntas las cuales se valoran de la forma siguiente:
(bajo 0-1) (medio 2-3) (alto 4- 5); en el nivel inferencial, los items se
constituyen por 10 preguntas y su valoracién es la siguiente: (bajo 0-3)
(medio 4-6) (alto 7- 10) y, 10 items en el nivel critico cuya valoracion consta
de la siguiente forma: (bajo 0-3) (medio 4-6) (alto 7- 10)

Indicadores: Los indicadores considerados son obtiene, infiere y reflexiona
y evalla que se encuentran dentro de las dimensiones a evaluar.

Escala de medicion: La escala es nominal, considerando 1 alogroy 0 a no
logro y bajo lo siguiente: BAJO (0-8), MEDIO (9- 16), ALTO (17- 25)

3.3. Poblacion, muestra y muestreo

3.3.1. Poblacion

Naupas et al. (2018) manifiesta que esta se conforma por el total de las

unidades de estudio con cualidades necesarias para la investigacion. La cual, se
integra por un grupo de personas que tienen similares caracteristicas y que sean

posibles de medir (Carhuancho et al., 2019).

En tal sentido, el estudio se integré por los 212 estudiantes de Secundaria

de Educacion Basica Regular de una escuela, Santa Rosa, 2023.

En el criterio de inclusién, se considerd a los alumnos que se matricularon

en grado de instruccion y estan registrados en el sistema SIAGIE (Sistema de
Informacion de Apoyo a la Gestion de la Institucion Educativa) y se ha excluido a

quienes no participaron en el programa.
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3.3.2 Muestra

Carhuancho et al. (2019) refiere que esta forma parte de la poblacion,
mientras que, Hernandez-Sampieri y Mendoza (2018) expresan la cualidad de

representatividad que tiene esta para la generalizacion.

Frente a ello, en la investigacion presente la muestra determinada es 66
alumnos del segundo grado de Educacion Secundaria de una escuela, Santa Rosa,

2023. Muestra elegida por conveniencia. (Anexo 7)
3.3.3. Muestreo

Carhuancho et al. (2019) expresa que este es un tratamiento previo a la
eleccion de la muestra. Las cuales, pueden ser de tipo probabilistico y no
probabilistico. Es decir, si responde a calculos estadisticos o si se han definido de

manera arbitraria.

En tal sentido, el siguiente estudio tuvo como muestreo el de tipo no
probabilistico intencional en el cual la poblacién por no ser numerosa formara parte
del estudio.

3.3.4. Unidad de analisis

Arias y Covinos (2021) sefialan que esta es el objeto del cual se produce la

informacion en el proceso investigativo.

En el estudio presentado esta se conformé con 33 alumnos de segundo
grado A como parte del grupo experimental y 33 alumnos del segundo grado B

como parte del grupo control.

34 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

3.4.1. Técnica

Esta es entendida como el proceso o forma singular de conseguir
referencias que norman la investigacion (Naupas et al., 2018). Estas son peculiares
dentro de una especialidad, por ello, apoyan a la indagacién cientifica, aportando
los instrumentos como una estructura en la recoleccion de los datos. (Baena, 2017)
los cuales poseen una aplicabilidad general. En ese sentido, en el estudio se uso

un Test o prueba (Naupas et al., 2018).
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3.4.2. Instrumentos de recoleccién de datos

Se consideré como instrumento para recoger datos a cualquier material,

artefacto y forma en que se presenta, la cual esta destinada para obtener, consignar

o guardar los hallazgos (Arias y Covinos, 2021).

Segun Baena, G. (2017) los instrumentos son elementos de soporte para las
técnicas y permiten conseguir el objetivo en el estudio. Asimismo, se considera
como instrumento de recojo para la data a los medios que se usan a fin de
conseguir, consignar y guardar los hallazgos, ya sea mediante preguntas o items
(Naupas et al., 2018).

Por ello que, a fin de recoger la data para la investigacion, se utilizo el

instrumento descrito a continuacion:

Kit de Evaluacion Diagndstica (Prueba Diagnostica de Lectura) elaborada
por la Oficina de Medicién de Calidad de los Aprendizajes (UMC) del Ministerio de
Educacién. Consta de cuatro lecturas de textos diversos con 25 preguntas, 22
preguntas de alternativa multiple y 3, con preguntas abiertas. Ello bajo una escala
nominal dicotdmica, es decir, la resolucibn adecuada tiene puntaje con uno;
mientras que, lo inadecuado, de 0. Asimismo, las 25 preguntas se encuentran
organizadas acorde a las tres dimensiones de la variable, donde el nivel literal

contiene 5 items; inferencial, 10 items; y, 10, la dimension critica.

3.5 Procedimientos
Para la obtencion respecto a la informacién requerida, se pidié autorizaciéon
a la entidad escolar focalizada para la presente investigacion. Luego de ello, se
procedio a ejecutar tanto los instrumentos como el programa propuesto. Para tal
fin, se hizo la reproduccién de las pruebas mediante el fotocopiado y del mismo
modo las lecturas que forman parte del programa. Después, la informacion

recabada se consigno en hojas del programa Excel para ser registradas en la data.

3.6 Método de analisis de datos
Posteriormente a la recoleccion de la data mediante el Software de Excel
se inicio la realizacién de un analisis estadistico en SPSS, tanto descriptivo, en el

uso de tablas y figuras para comprender el manejo de las variables, como
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inferencial, en el detallar el resultado de las hipotesis. Para lo cual, se realizé la

prueba no paramétrica de la U de Mann Whitney.

3.7 Aspectos éticos
La indagacion cientifica esta elaborada considerando el codigo de ética que
la institucidn requiere. Asimismo, se respetd el principio de privacidad de cada uno
de los participantes. De otro lado, se ha seguido el marco de la normativa respecto
a la propiedad intelectual, puesto que, las referencias han sido consignadas bajo la

normativa APA.

19



IV. RESULTADOS
Tabla 1

Distribucion de niveles de la comprension lectora

Grupo
Comprensién lectora Control N Experimental
N  (n=33) (n=33)
Pretest
Bajo 1 3.0% 16 48.5%
Medio 23 69.7% 10 30.3%
Alto 9 27.3% 7 21.2%
Postest
Bajo 0 0.0% 0 0.0%
Medio 18 54.5% 5 15.2%
Alto 15 45.5% 28 84.8%

Figural
Niveles entre pre-test y post-test del grupo control y experimental de la

comprension lectora

84.80%
90.00%

80.00% 69.70%
70.00%
60.00%
50.00%
40.00%
30.00%
20.00%
10.00%

0.00%

48.50%

30%

20%

15.20%

3.009 0.009 0.009

Pre test Post test Pre test Post test

Grupo control Grupo experimental

H Bajo M Medio ®Alto

Tal como se muestra en la tabla y grafica descriptiva adjunta, se aprecia en
cuanto a la comprension de lectura que, dentro del pretest, el grupo control
consiguié un porcentaje del 69,7% de estudiantes en un nivel medio y 27,3% en
alto, para posteriormente obtener durante el post test 54,5% en el nivel medio y
aumentar a 45.5% en el alto. Ahora bien, en pretest y post test del grupo
experimental, inicialmente se tenia un 48,5% de alumnos situados en el nivel bajo
antes de aplicar el programa “Dime”, para posteriormente lograr superar dicho nivel

con la aplicacién del programa “Dime”, alcanzando un 84,8% en el nivel alto.
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Tabla 2

Distribuciéon de niveles del nivel literal

Grupo
Nivel literal Control N Experimental
N (n=33) (n=33)
Pretest
Bajo 3 9.1% 16 48.5%
Medio 21 63.6% 11 33.3%
Alto 9 27.3% 6 18.2%
Postest
Bajo 3 9.1% 0 0.0%
Medio 11 33.3% 3 9.1%
Alto 19 57.6% 30 90.1%

Figura 2

Niveles entre pre-test y post-test del grupo control y experimental del nivel literal

100.00% 90.10%
80.00% 63.60%
57.60%
60.00% 48.50%
33.30% 30%
40.00% 30%
20%
20.00% 9.109 9.109 9.10%
0.00%
0.00%
Pre test Post test Pre test Post test
Grupo control Grupo experimental

B Bajo M Medio mAlto

Acorde a los datos de la tabla 2 y figura 2, se distingue con respecto al nivel
literal que en el grupo control el 63,6% los discentes estaban ubicados en un nivel
medio y 27,3% en el alto en el pretest, para posteriormente ubicarse en un nivel
alto del 57,6% y reducir a un 33,3% de alumnos en el nivel medio durante el post
test. Por otra parte, con respecto al grupo de experimento durante el pretest y post
test, al comienzo se tenia un 48,5% con un nivel bajo antes de aplicarse el programa
“‘Dime”, para posteriormente, lograr superar dicho nivel con la ejecucion del
programa “Dime”, logrando alcanzar asi un 90.1% de alumnos ubicados en nivel

alto en el post test.
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Tabla 3

Distribucion de niveles del nivel inferencial

Grupo
Nivel inferencial Control N Experimental
N (n=33) (n=33)
Pretest
Bajo 8 24.2% 17 51.5%
Medio 19 57.6% 10 30.3%
Alto 6 18.2% 6 18,2%%
Postest
Bajo 1 3.0% 0 0.0%
Medio 19 57.6% 13 39.4%
Alto 13 39.4% 20 60.6%
Figura 3

Niveles entre pre-test y post-test del grupo control y experimental del nivel

inferencial
70.00% 57.60% 57.60% 60.60%
60.00% 51.50%
50.00% 40% 39.40%
40.00% 30%
24.20
30.00% 20% 20%
20.00%
10.00% 3.007 0.009
0.00%
Pre test Post test Pre test Post test

Grupo control Grupo experimental

B Bajo M Medio mAlto

Respecto a la tabla y grafica descriptivas adjuntas, se puede visualizar que
con respecto al nivel inferencial se tenia un 57,6% de estudiantes en un nivel medio,
24.2% en el nivel bajo y 18,2% en alto en la etapa pretest, los cuales
posteriormente, se mantuvieron en un 57,6% en nivel medio, reduciendo a un 3%
de alumnos en nivel bajo y superandose al alcanzar un 39,4% de ellos en el nivel
alto en el post test. Ademas de eso, en el grupo de experimento se ubicaban
inicialmente un 51,5% en un nivel bajo durante el pretest antes de aplicar el
programa “Dime”, para luego lograr superar ese nivel con la aplicacién del programa

“Dime” alcanzando un 60,6% de estudiantes de nivel alto.
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Tabla 4

Distribucion de niveles del nivel critico

Grupo
Nivel critico Control N Experimental
N (n=33) (n=33)
Pretest
Bajo 1 3.0% 15 45.5%
Medio 17 51.5% 10 30.3%
Alto 15 45.5% 8 24.2%
Postest
Bajo 2 6.1% 0 0.0%
Medio 15 45.5% 3 9.1%
Alto 16 48.5% 30 90.9%
Figura 4

Niveles entre pre-test y post-test del grupo control y experimental del nivel critico

100.00%
90.00%
80.00%
70.00%
51.50%
60.00% 50% 45 5(8:50%
50.00%
40.00%
30.00%
20.00%
10.00% 3.007 *
. 0
0.00%

0.009

90.90%

9.10%

Pre test Post test Pre test Post test

Grupo control Grupo experimental

H Bajo ® Medio mAlto

Segun la tabla 4 y figura 4, se valora que, en el grupo control durante la etapa

del pretest se ubicaron un 51,5% de alumnos en el nivel medio con respecto al nivel

critico, asi como un 45,5% en el nivel alto, para posteriormente reducir a 45,5% de

estudiantes de nivel medio y aumentar a un 48,5% en nivel alto en el post test.

Ademas de eso, en el grupo de experimento durante el pretest y post test,

inicialmente se tenia un 45,5% de discentes en nivel bajo previo a la aplicacion del

programa “Dime”, para luego superar dicho nivel alcanzando un 90,9% de

estudiantes de nivel alto con la aplicacién del programa “Dime”.
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Tabla 5

Prueba de normalidad segun Shapiro — Wilk para comprension lectora y sus

dimensiones

Comprension lectora
Nivel literal
Nivel inferencial

Nivel critico

*. Esto es un limite inferior de la significacion verdadera.

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Estadistico
,908
,763
,904
,904

Shapiro-Wilk

gl
33
33
33
33

Sig.
,007
,000
,008
,007

Conforme al resultado de Shapiro-WILK se consiguieron estadisticos

significativos, asi pues, se nego la hipoétesis nula para ambos puntajes y se

concluy6 que estos no se aproximan a una distribucion normal. En consecuencia,

€s no paramétrica.
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Hipotesis general de la investigacion

HO: No existe un efecto significativo del Programa “Dime” en la Comprension
Lectora de estudiantes del segundo de secundaria en una escuela, Santa
Rosa, 2023

Ha: Existe un efecto significativo del Programa “Dime” en la Comprension Lectora

de estudiantes del segundo de secundaria en una escuela, Santa Rosa, 2023

Tabla 6

Comparacién de los grupos control y experimental de la comprension lectora.

Comprensién Comprension
Lectora (Pre test) Lectora (Post test)
U de Mann-Whitney 423,000 234,000
W de Wilcoxon 984,000 795,000
z -1,564 -4,002
Sig. asintética(bilateral) ,118 ,000

a. Variable de agrupacion: Grupo

Acorde a la U de Mann-Whitney se evidencié que la comprension lectora, en
pretest el valor de significancia resultante es Sig= 0.118 y con el postest la
significancia o el P valor < 0.05. En suma, se constatdé que existe un efecto
significativo del Programa “Dime” en la Comprensién Lectora de estudiantes del

segundo de secundaria en una escuela, Santa Rosa, 2023.
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Hipotesis especifica 1

HO: No existe un efecto significativo del Programa “Dime” en el nivel literal de la
comprension lectora de estudiantes del segundo de secundaria en una

escuela, Santa Rosa, 2023

Ha: Existe un efecto significativo del Programa “Dime” en el nivel literal de la
comprension lectora de estudiantes del segundo de secundaria en una

escuela, Santa Rosa, 2023

Tabla 7

Comparacién de los grupos control y experimental del nivel literal

Nivel Literal (Pre Nivel Literal (Post
test) test)
U de Mann-Whitney 295,500 330,000
W de Wilcoxon 856,500 891,000
z -3,318 -2,971
Sig. asintética(bilateral) ,001 ,003

a. Variable de agrupacion: Grupo

Con referencia al U de Mann-Whitney se verifico que, el nivel literal, en
pretest el valor de significancia observada es Sig= 0.001 y en el post test la
significancia o el P valor < 0.05. En resumen, se confirmé que existe un efecto
significativo del Programa “Dime” en el nivel literal de la comprension lectora de

alumnos del segundo de secundaria en una escuela, Santa Rosa, 2023
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Hipotesis especifica 2

HO: No existe un efecto significativo del programa “Dime” en el nivel inferencial de
la comprension lectora de estudiantes del segundo de secundaria en una

escuela, Santa Rosa, 2023

Ha: Existe un efecto significativo del programa “Dime” en el nivel inferencial de la
comprension lectora de estudiantes del segundo de secundaria en una escuela,
Santa Rosa, 2023

Tabla 8

Comparacioén de los grupos control y experimental del nivel inferencial

Nivel Inferencial Nivel Inferencial
(Pre test) (Post test)
U de Mann-Whitney 374,500 375,000
W de Wilcoxon 935,500 936,000
z -2,217 -2,211
Sig. asintética(bilateral) ,027 ,027

a. Variable de agrupacion: Grupo

Acorde al U de Mann-Whitney se confirmé el nivel inferencial, en pretest el
valor de significancia observado es Sig= 0.027 y en el post test la significancia o el
P valor < 0.05. Por ultimo, se constatd que existe un efecto significativo del
programa “Dime” en el nivel inferencial de la comprension lectora de alumnos del

segundo de secundaria en una escuela, Santa Rosa, 2023.
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Hipotesis especifica 3

HO: No existe un efecto significativo del Programa “Dime” en el nivel critico de la
comprension lectora de estudiantes del segundo de secundaria en una escuela,
Santa Rosa, 2023

Ha: Existe un efecto significativo del Programa “Dime” en el nivel critico de la
comprension lectora de estudiantes del segundo de secundaria en una escuela,
Santa Rosa, 2023

Tabla 9

Comparacion de los grupos control y experimental en el nivel critico

Nivel Critico (Pre Nivel Critico
test) (Post test)
U de Mann-Whitney 425,000 255,500
W de Wilcoxon 986,000 816,500
z -1,553 -3,756
Sig. asintética(bilateral) ,120 ,000

a. Variable de agrupacion: Grupo

Con base a los resultados del U de Mann-Whitney se confirmo que el nivel
critico, en pretest el valor de significancia observado es Sig= 0.120 y en el post test
la significancia o el P valor < 0.05. Por ultimo, se reconocié que existe un efecto
significativo del Programa “Dime” en el nivel critico de la comprension lectora de

alumnos del segundo de secundaria en una escuela, Santa Rosa, 2023
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V. DISCUSION

A partir de los descubrimientos encontrados, se verificé que la ejecucién
de lo programado en las sesiones de “Dime” tiene un efecto significativo respecto a
como se comprende lo que se lee. Por ello, se aprueba la hipotesis alterna general,
la cual establece que, existe un efecto significativo del programa “Dime” en la
Comprensioén lectora de estudiantes de segundo de secundaria en una escuela,
Santa Rosa, 2023. Esto, se puede notar en el incremento de un 40, 5% ubicados
en el nivel bajo para luego moverse hacia un nivel alto con un 84,8%, tras ejecutar
lo programado. Asimismo, acorde a la U de Mann-Whitney, la variable dependiente
en el pretest presenta el siguiente valor de significancia Sig= 0.118 y en el postest,
la significancia o el P valor < 0.05. Por lo que, se comprueba la existencia del efecto

significativo de la variable independiente en la comprension lectora.

Estos resultados referentes a la hipotesis general guardan relacion con lo
que exponen autores como Salazar (2021), Escalante (2022), Pena- Maldonado
(2021) Sanjuanero (2022) y Bautista (2019) quienes en sus investigaciones han
obtenido resultados favorables respecto a la comprension lectora, esto, tras
ejecutar una propuesta vinculada al Programa “Dime” pues ven en las Tertulias,
conversaciones literarias basadas en lo que propone Aidan Chambers, una forma
que mejora el acto comprensivo de leer. Acorde con lo expresado, Salazar (2021)
investigd la ejecucidn de un proyecto basado en el dialogo, donde a través de
sesiones puso énfasis en la tertulia como una forma de impulsar la lectura,
proponiéndose como objetivo establecer como influye esa propuesta en la
Comprension lectora. Para ello, optd por un tipo de investigacion aplicada bajo el
disefio cuasi experimental, con una técnica e instrumento similar al presente
estudio. Y en sus resultados generales evidencié mediante la U de Mann Whitney
un p= 0.000 < 0.05. por lo que se llegd a la conclusién que, las tertulias literarias
tienen influencia positiva sobre la comprension de lectura. Ello es coherente con el
estudio efectuado, y aunque no presentan ambas variables de estudio, la variable
independiente guarda relacion con el programa, mientras que, la variable
dependiente es la misma. Asimismo, se puede sustentar estos resultados con lo
que marca la teoria Dialogica, la cual sehala que, la interaccion mediante la
conversacion entre individuos torna lectores activos que, en conjunto con un

mediador logran una mejor comprension. (Freire como se cité en Ramis, 2018) En
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ese sentido, podemos mencionar que, ambos resultados parten de un punto de
encuentro que es la conversacion sobre lo que se lee como una alternativa que
direcciona la practica de lectura hacia la comprension que adquiere el lector en este
proceso y en ambas se acepta la hipdtesis del investigador, resaltando que, el ser

humano aprende en relacion e interaccion con sus pares.

Del mismo modo que, el estudio de Salazar (2021), encontramos relacion
con Escalante (2022) el cual presenta otra investigacion que utiliza como base la
conversacion, esto, en el ambito nacional. Escalante (2022) en su afan de mejorar
en el plano pedagogico, asume en la tertulia literaria dialégica una estrategia viable
para resolver los problemas respecto a la actividad comprensiva de lo leido.
Reafirmando su hipotesis de que, la propuesta de tertulia como una estrategia de
aprendizaje mejora la comprension de lectura, por ello, acepto la hipotesis alterna.
Es por eso que, este hallazgo encuentra relacién con la Teoria de la recepcion que
pone énfasis en la manera como se vincula quien lee con el texto. Para este
postulado es el lector que entra en dialogo con el universo textual que lo invita a
recrearlo (Iser como se citd en Badia, 2021). Al respecto, resulta relevante
mencionar que, este trabajo también ve en la conversacion una manera de que, el
estudiante pueda manifestar lo que piensa respecto a su comprension, pues, lo
trabajado en la investigacion presente, optd por elegir un programa basado en el
enfoque propuesto por Aidan Chambers quien, considera a la conversacion literaria
como una forma de lograr que los estudiantes manifiesten sus pensamientos
mediante la participacion dialogada respecto a lo que encontré como relevante de
lo que leyo. El autor de esta mirada es fiel creyente que uno solo se da cuenta de
lo que opina de un texto cuando se escucha diciéndolo frente a otros en un
ambiente de igualdad donde lo que se expresa permite la interaccidén libre
(Chambers, 2007). De esta premisa, se puede deducir que, en ambos estudios los
resultados reflejan que, esta estrategia es una alternativa para el proceso didactico
de la lectura. Sin embargo, si bien la investigacion de Escalante (2022) coincide en
el tipo y enfoque cuantitativo, el disefo difiere al igual que la técnica y el instrumento
usado, asi como en el grupo de estudio utilizado en este estudio. Eligiendo en su

caso un no experimental, una encuesta y cuestionario, respectivamente.
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Asi también, la investigacion realizada coincide con estudios realizados
internacionalmente, donde Pena- Maldonado (2021), Sanjuanero (2022) y, Bautista
(2019) ponen su mirada en el enfoque propuesto por Aidan Chambers y consideran
lo planteado como una propuesta pertinente en el fortalecimiento del acto
comprensivo de textos en estudiantes, por ello, en sus objetivos de investigacion
vinculan ello con la actividad lectora. De ese modo, se puede ver como Pefa-
Maldonado (2021) puso en ejecucion la Teoria de Aidan Chambers con el interés
de analizar su aporte en la forma como se comprende lo leido. Para ello, desarroll6
una unidad de aprendizaje con 5 sesiones donde abordd la conversacion literaria
como una forma de solucionar la problematica entorno al habito lector. De lo
trabajado se obtuvo como resultado que, la comprension lectora mejoré de manera
eficiente. Esto se comprobd mediante una prueba de lectura en cuyo resultado se
demuestra que un 73% de las preguntas fueron correctas mientras que, un 27 %,
incorrectas. Concluyendo que, se logré el propédsito al crear una estrategia
adecuada para los espacios de aprendizaje donde la intervencién de los maestros

mediadores genera motivacién y disposicion para el acercamiento al texto.

De la misma forma, el estudio tiene sustento tedrico con lo que propone Inga
et al. (2019) y Solé (2018) quienes manifiestan que la actividad de comprender la
lectura esta mediada por el uso de estrategias, las cuales determinan el rol activo
de los lectores, quienes son los que construyen significados mediante procesos
cognitivos. De alli que, las experiencias internacionales que se mencionaron lineas
arriba respecto al uso del enfoque de Aidan Chambers, ven en ello una estrategia
que se impulsa cuando entran en contacto tanto los lectores con lo que se lee,
partiendo de la conversacion como el medio para que se produzca este proceso
complejo de entender el texto en un espacio social. Ello concuerda con este estudio
pues se considera la ejecucion de sesiones dentro de una programacion en que las
lecturas estan bajo lo propuesto por Aidan Chambers que logra un efecto
significativo en la comprension textual utilizando preguntas consideradas en la

investigacion.

De la misma manera Sanjuanero (2022) se propuso como objetivo dar el
valor adecuado a las conversaciones literarias para impulsar la comprension lectora

mediante esta estrategia. Para ello, elabor6é una guia de interrogantes basadas en
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el enfoque Dime de Aidan Chambers, las cuales, desarrollé en el marco de siete
sesiones. Ello permiti6 observar cémo los sujetos de estudio mejoraban la
confianza, el lenguaje oral, el interés hacia la literatura mediante sus
participaciones. Obteniendo como resultado que, un 72% de discentes respetaban
la intervencién entre ellos y, un 64% se mantenian a la expectativa de la historia,
demostrando que, esta propuesta era adecuada en el desarrollo de las capacidades
para enfrentar la lectura. Lo presentado, se sustenta con lo que menciona Cassany
(como se citdé en Marquez y Valenzuela, 2018) respecto a la cualidad que representa
la competencia lectora, ya que, esta promueve en su quehacer, que el lector
interprete y realice acciones como parte de la interaccion, esta puede ser interpretar
las preguntas. En ese punto podemos mencionar la existencia de coherencia con
el presente estudio, ya que, el programa ejecutado también se diseid en sesiones
en las que los estudiantes participaron en la conversacion en base a una guia de
preguntas que favorecieron la comprension de lo que se leia y la forma como se

aprendia en medio del interés y de la motivacion.

Por otro lado, los resultados obtenidos guardan relacion con lo que
promueve Bautista (2019) quien revisoé el impacto que resulta de la utilizacién de la
teoria de Chambers sobre el acto de comprender lo textual mediante la
transformacion del comportamiento. Para ello, disefié pruebas de inicio y final del
proceso, en los cuales, se observd un avance entre el desarrollo inicial hasta su
culminacién. Concluyendo que, el enfoque favorece positivamente en la forma
como se comprende un texto, puesto que, al promover la discusion se fortalece el
aspecto cognitivo y asimismo la conducta en los discentes. Ello tiene coherencia
con la Teoria de la lectura que ve al acto de comprender como un aspecto que
demanda procesos complejos y de construccidn por parte de un lector participativo,
que ya no solo decodifica, sino que entiende el mensaje (Franchi et al., 2023).
Resaltando que, el aprendizaje realizado mediante la valoracion de las opiniones
tiene un efecto positivo. Ello coincide en este estudio, pues, mediante las
actividades dialogicas se tuvo como acuerdo la valoracién en la emisién de
apreciaciones en torno a la reflexion de las lecturas, con la finalidad de permitir que
tanto pensamiento como lenguaje fluyan en un dialogo que dinamice la ejecucion

del programa y se refuerce la mirada cognitiva del proceso.
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Asi mismo, con respecto a la hipétesis especifica 1, la investigacion da
cuenta que existe un efecto significativo del Programa “Dime” en el nivel literal de
la Comprensidn Lectora de estudiantes del segundo de secundaria en una escuela,
Santa Rosa, 2023. Se observa en el analisis que en el pretest el valor de
significancia es Sig= 0.001 y en el post test el P valor < 0.05, aceptandose la
hipotesis del investigador y rechazandose la hipotesis nula. En ese sentido,
podemos notar cdémo el estudio de Salazar (2021) se relaciona con este estudio,
pues, ve las mismas y las considera de acuerdo a los niveles que presenta el
proceso de lectura. En el caso del nivel literal, Salazar (2021) obtuvo un resultado
significativo en el grupo de experimento en el post test, donde el grupo control
alcanz6 un 13.04% en logro previsto y un 10.87 % en logro destacado a diferencia
del grupo experimental que consiguié un 23.91% en logro previsto mientras que, un
17.39% en el logro destacado. Por ello, se concluyd que, el grupo donde se aplico
la propuesta obtuvo un resultado mejor. De la misma forma, el estudio de Escalante
(2022) se relaciona con esta hipétesis especifica 1, dado que, en el nivel literal, se
observa un desempefio aceptable, puesto que, se visibiliza un resultado
significativo del 50% en logro previsto. Por lo que en coherencia con la teoria de la
dimensioén literal se puede sefialar que, los estudiantes presentan eficacia en
focalizar partes del texto de modo superficial y explicita, localizando datos en el
texto (Pinzas como se cité en Salazar, 2021; Gutiérrez, 2022; Cervantes et al. 2017;
Solé, 2018). Frente a ello, nuestro estudio también guarda coherencia con lo
mencionado, pues, nuestro programa elaborado en ocho sesiones también reflejo
un resultado favorable en la dimension literal, mostrando el incremento en la
posicidn de discentes dentro de un nivel alto en el grupo de experimento, pues, este
grupo en pre test alcanzo6 un 48.5% en el nivel bajo para luego superarlo, logrando
un 90.1% de alumnos en el criterio alto en el post test, concluyéndose también en

que existe un efecto significativo del programa “Dime” en la comprension lectora.

Asu vez, en congruencia a este supuesto, el estudio muestra que existe un
efecto significativo del Programa “Dime” en el nivel inferencial de la Comprension
lectora de estudiantes del segundo de secundaria en una escuela, Santa Rosa,
2023. Se observa en el analisis que en el pretest el valor observado es Sig=0.027
y en el post test el P valor < 0.05. Por lo que se rechaza la hipotesis nula 'y se acepta

la hipotesis alterna. De ese modo, la investigacion de Salazar (2021) refleja
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coherencia con el presente trabajo en la dimension inferencial. Detallando que, en
su investigacion esta dimension presenta un significativo mejor resultado en el post
test, ya que, en ello, el grupo control alcanza 17.39% en el logro previsto y 6.52%
en el logro destacado, en contraste con el grupo de experimento que obtuvo un
21.74% en logro previsto y un 17.39% en el logro destacado, observandose asi un
resultado mejor en el ultimo grupo de estudio. Del mismo modo, el estudio de
Escalante (2022) se relaciona con la hipotesis especifica 2, puesto que, en la
dimension inferencial de la muestra de 30 estudiantes se aprecia que, el 46.70% se
posiciona en logro previsto. De ese modo, en ambos trabajos se puede concluir la
existencia de los resultados favorables, la cual se respalda con la teoria en torno al
nivel inferencial de la lectura. Esta sefala que los discentes, logran emitir juicios
mediante vinculos de conexion, fruto del analisis y la reflexion que logran cuando
emiten reformulaciones de lo leido (Leyva et al., 2022, Pinzas como se cité en
Salazar, 2021; Gutiérrez, 2022; Solé, 2018; Lin et al., 2020). Ello tiene coherencia
con el trabajo de investigacion presente, dado que, se visualiza en la etapa de pre
test el grupo de experimento se ubicé en un 51.5% para luego superarlo con un

60.6% de alumnos que se posicionaron en el criterio alto.

Del mismo modo, con respecto a la hipdtesis especifica 3, el estudio refleja
que existe un efecto significativo del Programa “Dime” en el nivel critico de la
Comprensién lectora de estudiantes del segundo de secundaria en una escuela,
Santa Rosa, 2023. Se observa en el analisis que en el pretest el valor observado
de Sig= 0.120 y en el post test el P valor < 0.05, por lo que acepta la hipotesis
alterna y se rechaza la nula. En ese orden, Salazar (2021) también revisa los
resultados del programa en el nivel critico. De alli que, en su estudio este nivel
refleja en el post test un resultado de 17.39% en el logro previsto y un 6.52% en el
logro destacado en el grupo control, mientras que, en el grupo experimental se
observé un 21.74% en el nivel de logro previsto y un 15.22% en el logro destacado,
por lo que, se infiere un mejor desempefo en el grupo de experimento frente al
grupo control. Al respecto, el estudio de Escalante (2022) se relaciona con esta
hipotesis, puesto que, en el nivel critico, de los 30 estudiantes se muestra que un
33.30% se ubica en la escala de medicion de logro previsto, superando en resultado
a la escala de proceso con un 40%. Por lo que se entiende que, el efecto radica

segun varios estudios en la capacidad que tiene el estudiante de emitir su punto de
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vista respecto a los propdsitos y estructura organizaciones del texto, valorando la
lectura desde su juicio personal (Pinzas como se cité en Salazar, 2021; Gutiérrez,
2022; Cervantes et al.,2017). Del mismo modo, en el presente trabajo también se
observa un efecto significativo en este nivel, evidenciando un incremento en el
grupo experimental que empez6 con un 45.5% de estudiantes en el nivel bajo para
luego alcanzar un 90.9% en el nivel alto como resultado de la ejecucion del
programa “Dime”, siendo la dimensidén de la variable dependiente que tuvo mas

elevado el porcentaje tras la aplicacion del Programa “Dime”.

Ahora, si bien, los trabajos mencionados con anterioridad se relacionan con
este estudio tanto en los resultados como en los objetivos vinculados con el logro
de la competencia de lectura mediante la propuesta del escritor britanico Aidan
Chambers. Estos, no concuerdan con la metodologia usada en tratamiento de la
informacion, pues, los autores referidos dan cuenta de una metodologia distinta,
partiendo de enfoques cualitativos y con disefios diversos, disimiles con esta
investigacion, pero con resultados favorecedores para la variable dependiente.
Asimismo, tanto Pefia- Maldonado (2021), Sanjuanero (2022) como Bautista (2019)
consideraron una poblacion y muestras diferentes en sus investigaciones, tomando
a estudiantes de preescolar, de primaria, asi como dimensiones en contraste con
la variable dependiente en el presente estudio. De ello, se puede inferir que el
programa basado en la postura de Chambers (2007) resulta pertinente en diversos
niveles de la etapa escolar como una estrategia para solucionar los problemas

referentes a la comprension de lo que lee un estudiante.

Por lo expuesto, podemos decir que el programa “Dime” es una propuesta
pertinente en el aprendizaje, puesto que, tiene un efecto significativo en el acto de
comprender lo leido, en ese sentido, posibilita a los alumnos vincularse a la lectura
de una manera igualitaria y amigable, ya que, la conversacion parte de lo leido y
comprendido en el universo textual, demandando un lector activo durante la
interaccion. Donde la conversaciéon es el medio para que el discente formule sus
apreciaciones habiendo organizado sus ideas y con la confianza que su reflexion
es esencial para su aprendizaje. Consiguiendo de ese modo, no solo lectores
interesados en lo que leen sino maestros mediadores que guien la conversacion

hacia la comprension lectora.
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VI. CONCLUSIONES

Primera: La investigacion concluyé que, segun el objetivo general planteado se

determiné el efecto que tuvo el Programa en relacién a la Comprensién
Lectora, donde el GE consiguié como resultado un 84, 8%, ubicandose en
un nivel alto en el post test; en tanto el GC, se ubic6 con un 45.5 % en un
nivel alto. Acorde al U de Mann-Whitney se comprobé que la comprensién
de lectura, obtuvo el P valor < 0.05; por lo que, se probd que existe un
efecto significativo del programa “Dime” en la Comprension lectora de los
estudiantes de segundo de secundaria de una escuela, Santa Rosa, 2023.

Segunda: En el primer objetivo especifico se determiné el efecto del programa en

el nivel literal de la Comprension Lectora, donde el GE obtuvieron un 90,1%
en el criterio alto en el post test; mientras tanto el GC, se ubicaron a 57.6%
del criterio alto; con referencia a la U de Mann-Whitney se obtuvo el P valor
< 0.05; por lo que, se probo6 que existe un efecto significativo del programa
en la dimension literal de la comprension de lectura de los alumnos de

segundo de secundaria de una escuela, Santa Rosa, 2023.

Tercera: En el segundo objetivo especifico se determiné el efecto del programa en

Cuarta:

el nivel inferencial de la Comprension Lectora, donde el GE obtuvieron un
60,16 % en el criterio alto en el post test; mientras tanto el GC, se ubicaron
a 39.4 % del criterio alto; con referencia a la U de Mann-Whitney se obtuvo
el P valor < 0.05; por lo que, se probé que existe un efecto significativo del
programa en el nivel inferencial de la comprension de lectura de los

alumnos de segundo de secundaria de una escuela, Santa Rosa, 2023.

En el tercer objetivo especifico se determiné el efecto del programa en el
nivel critico de la Comprension Lectora, donde el GE obtuvieron un
porcentaje alto con un 90.9 % en el post test; mientras tanto el GC, se
ubicaron con un 48.5 % del criterio alto; con referencia a la U de Mann-
Whitney se obtuvo el P valor < 0.05; por lo que, se probdé que existe un
efecto significativo del programa en el nivel critico de la comprension de
lectura de los alumnos de segundo de secundaria de una escuela, Santa
Rosa, 2023.
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VIl. RECOMENDACIONES

Tomando en cuenta la relevancia de este estudio y acorde a la informacion

resultante, se formulan algunas sugerencias para los entes relacionados en esta

investigacion.

Primera: Se aconseja a la plana directiva de las escuelas del nivel de secundaria

en Educacion Basica Regular, impulsar el acercamiento al programa “Dime”
pues tiene un efecto significativo y es una propuesta viable en la mejora de
la competencia de lectura, esto, con el animo de realizar un efecto
multiplicador en las instituciones escolares que presentan dificultades en

esta competencia y que aun no han ejecutado esa propuesta.

Segunda: Se sugiere a maestros y maestras en las entidades escolares de

Secundaria dentro de la Educacion Basica aplicar programas en los cuales
se ponga en relevancia el acercamiento a los textos bajo la propuesta de
Aidan Chambers, ya que, esta demostrado que ello tiene un efecto
significativo en la dimension literal de la Comprension de lectura y permite
generar situaciones de aprendizaje donde los discentes obtienen
informacion mediante vinculos que hace el lector entre el universo textual

y contextos diversos.

Tercera: Se recomienda a los educadores que forman parte de Secundaria, incluir

Cuarta:

en sus sesiones de lectura actividades que generen una interrelaciéon
dialogica con el producto textual y quien lo recepciona, pues, ello tiene un
efecto significativo en el nivel inferencial de la comprension de lectura y los
alumnos adquieren la capacidad de sacar conclusiones, interpretar los

pensamientos y reformular sus opiniones.

Se aconseja a los educadores y comunidad educativa promover acciones
para impulsar competencias lectoras como la asistencia a eventos de
fomento lector basado en la conversacién, pues ello, tiene un efecto
significativo en el nivel critico generando espacios no solo escolares donde
se pueda analizar lo leido y expresar conexiones que tiene el estudiante
con sus experiencias de vida a fin de fortalecer los aprendizajes en el marco

del raciocinio y orden de las ideas.

37



REFERENCIAS

Aguilera, A. y Gallardo, M. (2020). Dialogic learning, interactive teaching and cognitive
mobilizing patterns. Multidisciplinary Journal of Educational Research, 10(3), 271—
294. https://doi.org/10.447/remie.2020.5088

Alarcon, E. (2020). Tertulias dialégicas literarias y comprension lectora en estudiantes

de 4° grado primaria de I.E. Juan Velasco Alvarado — S.J.L. [Tesis de maestria,
Universidad César Vallejo]. https://hdl.handle.net/20.500.12692/76522
Arias, J. y Covinos, M. (2021) Disefio y Metodologia de la Investigacion (12 ed.).

Enfoques Consulting EIRL.
https://repositorio.concytec.gob.pe/handle/20.500.12390/2260

Armijos, A., Paucar, C. y Quintero, B. (2023). Estrategias para la comprension lectora:

Una revision de estudios en Latinoamérica. Revista Andina de Educacion, 6(2).
https://doi.org/10.32719/26312816.2022.6.2.6

Badia, R. (2021). Sobre la recepcion literaria: estética de la recepcion y poética

cognitiva / Literary reception theory: from reception aesthetics to. De Signis, 35,
137-147. https://doi.org/10.35659/designis.i35p137-147
Baena, G. (2017). Metodologia de la investigacion (32 ed.). Editorial Patria.

Bautista, K. (2019). El enfoque Dime y las rutas de lectura en la comprension  lectora
mediante estrategias orientadas a la modificabilidad del comportamiento. [Tesis
de licenciatura, Universidad de Pamplona]
http://repositoriodspace.unipamplona.edu.co/jspui/handle/20.500.12744/6472

Camus, M. (2022). Dialogic Learning as a Strategy for Reflection and Development of
Communication in Initial Teacher Training. Journal of Higher Education Theory and
Practice, 22(10), 156—167. https://doi.org/10.33423/jhetp.v22i10.5394

Carhuancho, I., Nolazco, F., Sicheri, L., Guerrero, M. y Casana, K. (2019). Metodologia

de la investigacion holistica (1@ ed.). UIDE.
https://repositorio.uide.edu.ec/handle/37000/3893
Cassany, D. (2006). Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea. Anagrama.
CEPAL (2020) La educacion en tiempos de pandemia de COVID- 19. CEPAL.
https://repositorio.cepal.org/bitstream/handle/11362/45904/1/S2000510_es.pdf

38


https://doi.org/10.447/remie.2020.5088
https://hdl.handle.net/20.500.12692/76522
https://repositorio.concytec.gob.pe/handle/20.500.12390/2260
https://doi.org/10.32719/26312816.2022.6.2.6
https://doi.org/10.35659/designis.i35p137-147
http://repositoriodspace.unipamplona.edu.co/jspui/handle/20.500.12744/6472
https://doi.org/10.33423/jhetp.v22i10.5394
https://repositorio.uide.edu.ec/handle/37000/3893
https://repositorio.cepal.org/bitstream/handle/11362/45904/1/S2000510_es.pdf

Cervantes, R., Perez, J. y Alanis, M. (2017). Niveles de comprension lectora. Revista
Internacional de Ciencias Sociales y Humanidades, 27(2), 73-114.
https://doi.org/10.35622/inudi.b.001

Chacaguasay, E. y Larreal, A. (2023). Comprension lectora: una via de practica para

el desarrollo de la metacognicion. Revista Multidisciplinar Ciencia Latina, 7(1),
9244-9261. https://doi.org/https://doi.org/10.37811/cl_rcm.v7i1.5047
Chambers, A. (2007) Dime (22 ed.) Fondo de Cultura Econémica.

Chuquilin, J., y Zagaceta, M. (2017). El curriculo de la Educacion Basica en tiempo de

transformaciones. Revista Mexicana de Investigacion Educativa RMIE, 22, 109—
134. https://www.scielo.org.mx/pdf/rmie/v22n72/1405-6666-rmie-22-72-00109.pdf

Colomer, T. (2020). Transforming reading in the classroom. Bellaterra Journal of
Teaching and Learning Language and Literature, 13(1), 11-21.
https://doi.org/10.5565/rev/jtI3.817

Cruzata, A., Silvia, S., y Velzquez, M. (2022). Reading Skills as Learning of Higher
Cognitive Operations. Revista de Filosofia, 39, 534-551.
https://doi.org/https://doi.org/10.5281/zenodo.6462477

Escalante, C. (2021). Tertulias literarias dialégicas y comprension lectora en

estudiantes del ciclo avanzado de una institucion educativa de Villa el Salvador,
2022. [Tesis de maestria, Universidad César Vallejo].
https://hdl.handle.net/20.500.12692/76522

Florin, D. (2019). Una experiencia de lectura de textos literarios con el enfoque dime

en el jardin Carmen Serdan. [Tesis de Licenciatura, Universidad Pedagodgica
Nacional Unidad Ajusco]. http://hdl.handle.net/123456789/31703
Franchi, V. M., Guerra, M. E. S., Novaes, B. C. A. C., Favero, M. L. y Pirana, S. (2023).

Reading and comprehension: phoniatric assessment in students with reading

difficulties.  Brazilian  Journal  of  Otorhinolaryngology,  89(1), 3-13.
https://doi.org/10.1016/j.bjorl.2021.05.014

Francia, M. (2021). Programa “Tertulia lectora” para el desarrollo de la comprension

lectora en estudiantes de secundaria. Santa Anita-2022. [Tesis de maestria,
Universidad César Vallejo]. https://hdl.handle.net/20.500.12692/76522
Freire, P. (2005) Pedagogia del oprimido (22 ed.). Siglo XXI. Editores S.A. de C.V.

Fuentes, |., Donoso, E., e lturra, C. (2021). Activities and interactions in classes to

promote reading comprehension. Lingdiistica, 37(1), 9-27.
https://doi.org/10.5935/2079-312X.20210002

39


https://doi.org/10.35622/inudi.b.001
https://doi.org/https:/doi.org/10.37811/cl_rcm.v7i1.5047
https://doi.org/10.5565/rev/jtl3.817
https://doi.org/https:/doi.org/10.5281/zenodo.6462477
https://hdl.handle.net/20.500.12692/76522
http://hdl.handle.net/123456789/31703
https://doi.org/10.1016/j.bjorl.2021.05.014
https://hdl.handle.net/20.500.12692/76522
https://doi.org/10.5935/2079-312X.20210002

Gajardo, Y., y Romero, P. (2020). Talking about texts: Literature, perception and
opinions in contexts of cultural diversity | Conversando los textos: Literatura,
percepciones y opiniones de estudiantes en contextos de diversidad cultural.
Utopia y Praxis Latinoamericana, 25(13), 139-158.
https://doi.org/10.5281/zeno0do0.4292718

Galvez, E., y Milla, R. (2018). Teaching Performance Evaluation Model: Preparation

for Student Learning within the Framework for Teacher Good Performance.
Propositos y Representaciones, 6(2), 407.
http://www.scielo.org.pe/pdf/pyr/iv6n2/en_a09v6n2.pdf

Gamero, |. (2021). La paradoja de Habermas. Dado Ediciones, 55(2021), 333.
https://revistas.ucm.es/index.php/ASEM/article/view/82372/4564456561783

Godmez, A. (2021). Una critica a la teoria de la accion comunicativa habermasiana

desde las tesis postoperaistas. Areté. Revista de Filosofia. 33(2) 245-264
https://doi.org/10.18800/arete.202102.003
Gbémez, J. (2017). A Model for the Strategic Use of Metacognitive Reading

Comprehension Strategies. PROFILE |Issues in Teachers’ Professional
Development, 19(2), 187-201. https://doi.org/10.15446/profile.v19n2.58826

Gutiérrez, R. (2022). Influence of Cognitive Reading Strategies for Improving

Comprehension Skills in Primary Education Students. Investigaciones Sobre
Lectura, 2(17), 77-92. https://doi.org/10.24310/isl.vi18.15140
Hernandez Sampieri, R., Fernandez Collado, C. y Baptista Lucio, P. (2018).

Metodologia de la investigacion. McGraw-Hill Interamericana.
INEI (2023). Peru: Caracteristicas del comportamiento lector de las personas de 0 a
64 arnos. https://bit.ly/3AygWyA

Inga, M., Casas, R. y Pacheco, G. (2019). Comprension lectora: el modelo de

destrezas cognitivas. Editorial Mantaro.

Jeevaratnam, J. y Stapa, M. (2022). Exploring Metacognitive Reading Strategies Used
By Low and High Proficiency Form Three ESL Students. Journal of Nusantara
Studies (JONUS), 7(1), 335-365. https://doi.org/10.24200/jonus.vol7iss1pp335-
365

Lavrysh, Y. (2023). Desarrollo de habilidades metacognitivas a través de narrativas

digitales en la educacion superior. Revista Electronica de Investigacion Educativa,
25. 1-15 https://doi.org/10.24320/redie.2023.25.e07.5028

40


https://doi.org/10.5281/zenodo.4292718
http://www.scielo.org.pe/pdf/pyr/v6n2/en_a09v6n2.pdf
https://revistas.ucm.es/index.php/ASEM/article/view/82372/4564456561783
https://doi.org/10.18800/arete.202102.003
https://doi.org/10.15446/profile.v19n2.58826
https://doi.org/10.24310/isl.vi18.15140
https://bit.ly/3AyqWyA
https://doi.org/10.24200/jonus.vol7iss1pp335-365
https://doi.org/10.24200/jonus.vol7iss1pp335-365
https://doi.org/10.24320/redie.2023.25.e07.5028

Leyva, L., Chura, G. y Chavez, J. (2022). Nivel inferencial de la comprension lectora 'y
su relacion con la produccion de textos argumentativos. Boletin de la Academia
Peruana de la Lengua, 71(71), 399 - 429.
https://doi.org/10.46744/bapl.202201.013

Lin, H. H., Tzeng, Y. T., Chen, H. C., & Huang, Y. H. (2020). The cause-effect relation

of latent variables in scientific multi-text reading comprehension: Testing the

sequential mediation model. Reading and Writing (South Africa), 11(1), 1-12.
https://doi.org/10.4102/RW.V1111.256
Liviapoma, D. (2020). La técnica de las tertulias literarias dialdgicas y las actitudes

hacia la lectura de obras literarias de los alumnos del 5to afio de educacion
secundaria de una institucion educativa particular. [Tesis de maestria, Universidad
Peruana Cayetano Heredia]. https://hdl.handle.net/20.500.12866/8461

Lopera, S. (2019). Effects of Reading Strategy and Dictionary Instruction in an

Undergraduate Foreign Language Reading Comprehension Group. Folios, 50,
127—-138. https://doi.org/10.17227/folios.50-10226

Makuc, M. (2008). Teorias implicitas de los profesores acerca de la comprension de
textos. Revista Signos, 41(68), 403-422. https://doi.org/10.4067/s0718-
09342008000300003

Marquez, M. y Valenzuela, J. (2018). Leer mas alla de las lineas. Analisis de los

procesos de lectura digital desde la perspectiva de la literacidad. Sinéctica, 50.
https://doi.org/10.31391/s2007-7033(2018)0050-012
Mgijima, V. D. (2021). Advancing text prediction skills through translanguaging.

Reading and Writing (South Africa), 12(1), 1-10.
https://doi.org/10.4102/RW.V1211.284
Minedu. (2012). Marco del buen desemperfio.

http://www.minedu.gob.pe/n/xtras/marco buen desempeno docente.pdf

Minedu. (2016). Disefio Curricular Nacional. http://www.minedu.gob.pe/curriculo/

Minedu. (2021). Prueba diagnéstica de Lectura 2°grado de secundaria: Kit de
evaluacion de diagnéstico. Conozcamos nuestros aprendizajes. Repositorio
Institucional del MINEDU. https://hdl.handle.net/20.500.12799/8076

Ministerio de Educacién del Peru. (2022). Evaluacion muestral de estudiantes 2022.

Resultados. http://umc.minedu.gob.pe/wp-content/uploads/2023/06/PPT-
Presentacion-de-Resultados-EM-2022.pdf

41


https://doi.org/10.46744/bapl.202201.013
https://doi.org/10.4102/RW.V11I1.256
https://hdl.handle.net/20.500.12866/8461
https://doi.org/10.17227/folios.50-10226
https://doi.org/10.4067/s0718-09342008000300003
https://doi.org/10.4067/s0718-09342008000300003
https://doi.org/10.31391/s2007-7033(2018)0050-012
https://doi.org/10.4102/RW.V12I1.284
http://www.minedu.gob.pe/n/xtras/marco_buen_desempeno_docente.pdf
https://hdl.handle.net/20.500.12799/8076
http://umc.minedu.gob.pe/wp-content/uploads/2023/06/PPT-Presentación-de-Resultados-EM-2022.pdf
http://umc.minedu.gob.pe/wp-content/uploads/2023/06/PPT-Presentación-de-Resultados-EM-2022.pdf

Molina, D. (2021). Leer y conversar, el discurrir de la tertulia literaria en una clase de
sexto. Aula Abierta, 50(3), 697-704. https://doi.org/10.17811/rifie.50.3.2021.697 -
704

Noérnberg, M., Dias, M. C. y Jager, J. J. (2023). Leitura Como Interagéo Do Leitor Com

O Texto: Concepgoes E Praticas Nos Cadernos Do Pnaic. Educacdo Em Reuvista,
39(1). https://doi.org/10.1590/0102-469837704
Naupas, H., Vladivia, M., Palacios, J. y Romero, J. (2018) Metodologia de Ia

investigacion cuantitativa-cualitativa y redaccion de la tesis (52 ed.). Ediciones de
la u. https://edicionesdelau.com/wp-content/uploads/2018/09/Anexos-
Metodologia %C3%91aupas 5aEd.pdf

ONU (2021) EI numero de nifios con dificultades para leer aumenté en cien millones

debido al cierre mundial de escuelas. Cultura y Educacion.
https://news.un.org/es/story/2021/03/1490142

Pena-Maldonado, O. (2021). Teoria de la Conversacion Literaria de Aidan Chambers

como Estrategia para el Fortalecimiento de la Comprensién Lectora. Revista
Internacional  Tecnoldgica-Educativa  Docentes 2.0, 1(1), 183-190.
https://doi.org/10.37843/rted.v1i1.273

Pinzas, J. (2006). Estrategias metacognitivas para desarrollar la comprension lectora.

Metrocolor.

Pinzas, J. (2017). Leer pensando. Introduccion a la lectura. Introduccion a la vision
contemporanea de la lectura (3% ed.) Pontificia Universidad Catodlica del Peru,
Fondo Editorial. http://repositorio.pucp.edu.pe/index/handle/123456789/173146

Prieto, L. y Penelas, C. (2019). La seleccién de obras para la investigacion en LIJ

digital: de la teoria a la recepcion. Bellaterra Journal of Teaching and Learning
Language and Literature, 12(3), 44—64. https://doi.org/10.5565/rev/|tl3.839

Ramis, M. (2018). Contribution of Freire’s Theory to Dialogic Education Contribuciones

de la Teoria de Freire a la Educacion. Dialdégica. 7(3), 277-299.
https://doi.org/10.1783/hse.2018.3749
Rapanta, C. (2023). Piaget, Vygotsky and young people’s argumentation:

Sociocognitive aspects and challenges of reasoning “together” and “alone.”
Learning, Culture and Social Interaction, 39(2), 100698.
https://doi.org/10.1016/j.Icsi.2023.100698

Romo, P. (2019). La comprensién y la competencia lectora. Revista Anales, 1(377),

163—179. https://revistadiqgital.uce.edu.ec/index.php/anales/article/view/2552

42


https://doi.org/10.17811/rifie.50.3.2021.697-704
https://doi.org/10.17811/rifie.50.3.2021.697-704
https://doi.org/10.1590/0102-469837704
https://edicionesdelau.com/wp-content/uploads/2018/09/Anexos-Metodologia_%C3%91aupas_5aEd.pdf
https://edicionesdelau.com/wp-content/uploads/2018/09/Anexos-Metodologia_%C3%91aupas_5aEd.pdf
https://news.un.org/es/story/2021/03/1490142
https://doi.org/10.37843/rted.v1i1.273
http://repositorio.pucp.edu.pe/index/handle/123456789/173146
https://doi.org/10.5565/rev/jtl3.839
https://doi.org/10.1783/hse.2018.3749
https://doi.org/10.1016/j.lcsi.2023.100698
https://revistadigital.uce.edu.ec/index.php/anales/article/view/2552

Rosenberg, L., & Villares, F. (2018). Analytical psychology and aesthetics of reception:
Possible dialogues. Psicologia USP, 29(3), 354-362. https://doi.org/10.1590/0103-
656420170152

Salazar, M. J. (2021). Tertulias literarias en la comprension lectora en estudiantes de

secundaria de una y una instituciéon educativa de San Juan de Miraflores 2021.
[Tesis de maestria, Universidad César Vallejo]
https://hdl.handle.net/20.500.12692/68457

Sanchez, H., Reyes, C. y Mejia, K. (2018). Manual de Términos en Investigacion

cientifico,  Tecnologia y  humanistica. Universidad Ricardo Palma
https://www.urp.edu.pe/pdf/id/13350/n/libro-manual-de-terminos-en-

investigacion.pdf

Sanjuanero, J. y Medina, R. (2022). Las conversaciones literarias como estrategia

para desarrollar la comprension lectora en alumnos de tercer grado de preescolar.

[Tesis de grado, Benemérita y Centenaria Escuela Normal del Estado de San

Luis Potosi].
https://repositorio.beceneslp.edu.mx/jspui/handle/20.500.12584/1112

Serrano, C. U. (2020). Metacognitive Strategies for Improving Students’ Reading Skills.

Peninsula, 15, (2) 99-115.

http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1870-
57662020000200099&lang=es

Silva, S. (2021). La comprension lectora y los avances en la educacion basica regular.
Polo Del Conocimiento, 6(1), 963-977. https://doi.org/10.23857/pc.v6i1.2193

Solé, I. (2018). Aprender a partir de textos: preguntas para fomentar el aprendizaje.

Ambitos de psicopedagogia y orientacion. 49(3), 3-15.
https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/7539690.pdf

Sologuren, E. y Castillo, M. (2020). Reading in and across disciplines: comprehension
of written academic texts. Exploring the field from some comprehension theories
and models of written discourse. Investigaciones Sobre Lectura (14), 42—74.
https://doi.org/10.37132/isl.v0i14.320

Sonzini, R. (2019). La conversacion literaria como oportunidad para formar lectores

qgue construyan sentidos. Catalejos. Revista sobre lectura, formacion de lectores
y literatura para nifos, 4(8), 197-205
https://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/catalejos/article/view/3340

43


https://doi.org/10.1590/0103-656420170152
https://doi.org/10.1590/0103-656420170152
https://hdl.handle.net/20.500.12692/68457
https://www.urp.edu.pe/pdf/id/13350/n/libro-manual-de-terminos-en-investigacion.pdf
https://www.urp.edu.pe/pdf/id/13350/n/libro-manual-de-terminos-en-investigacion.pdf
https://repositorio.beceneslp.edu.mx/jspui/handle/20.500.12584/1112
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1870-57662020000200099&lang=es
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1870-57662020000200099&lang=es
https://doi.org/10.23857/pc.v6i1.2193
https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/7539690.pdf
https://doi.org/10.37132/isl.v0i14.320
https://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/catalejos/article/view/3340

Suarez, J., Fernandez, R., Garcia, F. y Mudiz, J. (2021). El uso de las nuevas
tecnologias en las evaluaciones educativas: la lectura en un mundo digital.
Papeles Del Psicologo -  Psychologist Papers, 43(1), 36-47.
https://doi.org/10.23923/pap.psicol.2986

Uldarico, C., & Serrano, G. (2020). Metacognitive Strategies for Improving Students’
Reading Skills. Peninsula, 15(1), 99-115.
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1870-
57662020000200099&lang=es

44


https://doi.org/10.23923/pap.psicol.2986
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1870-57662020000200099&lang=es
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1870-57662020000200099&lang=es
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Santa Rosa, 20237

PROBLEMAS ESPECIFICOS

(Cual es el efecto del Programa
“Dime” en el nivel literal de la
comprension lectora de
estudiantes del segundo de
secundaria en una escuela, Santa

Rosa, 20237

OBJETIVOS

OBJETIVO GENERAL
Determinar el efecto del
Programa “Dime” en |la
Comprension  Lectora de
estudiantes del segundo de
secundaria en una escuela,

Santa Rosa, 2023

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Determinar el efecto del
Programa “Dime” en el nivel
literal de la comprension lectora
de estudiantes del segundo de
secundaria en una escuela, Santa

Rosa, 2023

HIPOTESIS
HIPOTESIS GENERAL

Existe un efecto significativo del
Programa “Dime” en la
Comprensién Lectora de
estudiantes del segundo de
secundaria en una escuela, Santa

Rosa, 2023

HIPOTESIS ESPECIFICAS

Existe un efecto significativo del
Programa “Dime” en el nivel literal
de la
estudiantes  del

comprension lectora de
segundo  de
secundaria en una escuela, Santa

Rosa, 2023

Dimensiones

Indicadores iTEM

NIVELES
O RANGOS

VARIABLE INDEPENDIENTE: PROGRAMA “DIME”

PREGUNTAS
ENTUSIASMO BASICAS
DESCONCIERT PREGUNTAS
(6] GENERALES

PREGUNTAS
CONEXIONES ESPECIALES

Se usan

las

sesiones Logro
de No logro
aprendiz

aje

VARIABLE DEPENDIENTE: COMPRENSION LECTORA

NIVEL LITERAL OBTIENE
NIVEL

INFIERE
INFERENCIA

6,7,11, Escala de
21, 22, Medicion
23 Nominal
1,213,71 LOgI'O (1)
9, 12,

15, 16, No logro
17,19 (0)

BAJO (0-8)

VARIABL
E
INDEPEN
DIENTE:
PROGRA
MA
“DIME”

VARIABL
E
DEPENDI
ENTE:
COMPRE
NSION
LECTORA




(Cual es el efecto del Programa
“Dime” en el nivel inferencial
de la comprension lectora de
estudiantes del segundo de
secundaria en una

Santa Rosa, 2023?

escuela,

¢,Cudl es el efecto del Programa
“Dime” en el nivel critico de la

comprension lectora de

estudiantes del segundo de

secundaria en escuela, Santa

Rosa, 2023?

TIPO Y DISENO DE
INVESTIGACION

ENFOQUE
CUANTITATIVO
ALCANCE
EXPLICATIVO
TIPO
APLICADA
DISENO

CUASI
EXPERIMENTAL

Determinar el efecto del
Programa “Dime” en el nivel
inferencial de la comprension
lectora de estudiantes del
segundo de secundaria en una

escuela, Santa Rosa, 2023

Determinar el efecto del
Programa “Dime” en el nivel
critico de la comprension
lectora de estudiantes del
segundo de secundaria en una

escuela, Santa Rosa, 2023

POBLACION Y MUESTRA

El presente estudio tendra una
poblacién conformada por los
alumnos del nivel secundaria
de una escuela, Santa Rosa,
2023.

La muestra quedara
constituida por 66 alumnos del

segundo de secundaria.

Existe un efecto significativo del

programa “Dime” en el nivel

inferencial de la comprension
lectora de estudiantes del segundo de
secundaria en una escuela, Santa

Rosa, 2023

Existe un efecto significativo del
Programa “Dime” en el nivel critico
de la

comprension lectora de

estudiantes del segundo de
secundaria en una escuela, Santa

Rosa, 2023

TECNICAS E INSTRUMENTOS

La técnica es el test o prueba

MEDIO (9-
16)
ALTO (17-
25)
4! 5! 8!
10, 13,
REFLEXIONA
NIVEL CRITICO 14, 18,
Y EVALUA
20, 24,
25
ESTADISTICA A UTILIZAR

El instrumento es el Kit de Evaluacion Diagndstica

(Prueba Diagnostica de Lectura) elaborada por la

Oficina de Medicion de Calidad de los Aprendizajes

(UMC) del Ministerio de Educacion. Consta de cuatro

lecturas de textos diversos con 25 preguntas, 22

preguntas de alternativa multiple y 3, con preguntas

abiertas
Autor: MINEDU Afio: 2021

La estadistica descriptiva

La estadistica inferencial




ANEXO 2: MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES

VARIABLE DEFINICION
DE ESTUDIO  CONCEPTUAL

DEFINICION OPERACIONAL

DIMENSIONES

INDICADORES

ESCALA DE
MEDIDA

La comprension de un

texto consiste en darle

COMPRENSION una interpretacion, es
LECTORA decir, otorgarle un

sentido, un significado.
(Pinzas, 2007)

La Comprensién Lectora ha sido estudiada por
Pinzas (2006) mediante sus tres niveles: literal,
inferencial y critico. Estos niveles referentes a la
comprension lectora fueron cuantificados por
medio de la Evaluacién Diagnostica de
Comprensiéon de Textos desarrollada por el
Ministerio de Educaciéon (Minedu) donde se
busca medir la variable en tres dimensiones, las
cuales son las siguientes: literal, inferencial y
critico. El instrumento se conforma por 25 items.
De los cuales, la dimension literal esta
compuesta por 5 items y la valoracion esta dada
del siguiente modo: (bajo 0-1) (medio 2-3) (alto
4- 5); en el nivel inferencial, los items se
constituyen por 10 preguntas y su valoracién es
la siguiente: (bajo0-3) (medio 4-6) (alto 7- 10) vy,
10 items en el nivel critico cuya valoracion
consta de la siguiente forma: (bajo 0-3) (medio
4-6) (alto 7- 10)

NIVEL LITERAL

NIVEL
INFERENCIAL

NIVEL CRITICO

OBTIENE

Item: 6,7,11, 21, 22, 23

INFIERE

item: 1,2,3,7, 9, 12, 15,
16, 17, 19

REFLEXIONA Y
EVALUA

Item: 5,8, 10, 13, 14, 18,
20, 24, 25

Escala de Medicion

Nominal

Logro (1)

No logro (0)

BAJO (0-8)
MEDIO (9- 16)
BAJO (17- 25




ANEXO 3: FICHA TECNICA DEL INSTRUMENTO

Ficha técnica de la Prueba de Lectura

“Prueba diagnostica de Lectura 2°grado de

Nombre de la secundaria: Kit de evaluacion de diagndstico.

Prueba: o
Conozcamos nuestros aprendizajes
Ministerio de Educacion. Direccion General de
Educacion Basica Regular. Direccion de Educacion
Autora: .
Secundaria.
https://hdl.handle.net/20.500.12799/8076
Objetivo Medir el nivel de logro de la Comprension Lectora
Procedencia: Peru

Administracio

Individual
n:
Tiempo de 60 minutos
aplicacion:
Ambito de Los estudiantes del segundo grado de

aplicacion:  Secundaria

Numero de

25
items
Escala de Bajo, medio y alto
medicion

La prueba tiene como objetivo medir la
competencia lectora de los estudiantes del 2do de
Secundaria de la Educacién Basica Regular a través de
tres niveles: literal, inferencial y critico. Asimismo, estos
niveles se miden a través de cinco lecturas que
corresponden a la siguiente tipologia: Expositivo,

Significaciéon:  Narrativo, Descriptivo, Argumentativo e Instructivo. De los
cuales, se formulan un total de 25 preguntas: 22 de opcién
multiple y 3 de respuesta abierta (RAE) en las cuales cada
estudiante debe escribir su respuesta. Las respuestas a
las preguntas de opcién multiple de esta prueba pueden
ser valoradas como respuesta adecuada (Vv'), respuesta
inadecuada (X) o respuesta omitida (-).



https://hdl.handle.net/20.500.12799/8076

ANEXO 4: INSTRUMENTOS PRUEBA DE LECTURA

o

gradode _
» Secundaria

Kit de Evaluacion Diagnaostica

Prueba
Diagnéstica

de Lectura

Conozcamos nuestros aprendizajes

MENBTEND S8 EDVCATION



¢Cémo responder las preguntas del cuademnillo?

» Enedlecaceriio encontrasts proguntas en s gue debes marcar con una "X solo uma respuesta.
v Tamben encorrards pregurtans en S que benes gue escribir tu respuesta

Elermpios

@ i{Cudles son las tres regiones naturales del Perd?
Las fres regisnes del Peci san ba costa,
ba sierva v bo sebva

-

G Puedes l2€r

'I‘imesGO minutos mas de una vez
o Lo pied responder Lk pregurtas

para resoiver B prueba deLoctura

Hil
(i

iHaz tu mejor esfuerzo!



Julsta eznchic 2n B Rdio una hisiona aoerca de un hambne lEmado Phiness Gage Coma
e=he casn lamd su abencion, busod informacidn en inkemet y enconind o Souients fedn

Fhimesas Gage &  wn  irabsfador
sobresallenie de Viesmant EE. UL Era un
tipd arraile. Trabaaha on ko consrucchin de
i linea de fenccanil El 2 de sepbemibne
de 1348, Phineas esiaba, Como SESTIPrE,
colocando cagas caplosivas o hueoos
peiaficira oS B0 nGiak |lEnaba oon Do &
agujeno, vertla arena encima, aplastaba B

me2cia ooin una bama de metal v la deaba
lishy para debomar. Shn embango, eS¢ o
olelidd echar arena en umd de koS hecos
andes de presionar con la bama v esia
chicd directamente conbra ka pdlvora, jo | Lo bem Semeisl defo sl ojs iruisrda 7l parie de

lan ot fromisl regeilan # comportamisio
gue prowoDd una chispa gque generd una ,.-'.".-..:m., e

eupdosione La banra de metal s comdrihd
en un proyectl de 3 centimetros de
didimeb ¥ & Klogramos de peso quee emird por B parie imlerior de soomaejllla s
¥ =il peoir &l costado igulerda de su CabET

Imncredbdemenie, Gage legd al haspital plenaments conscenie ¥ hablando. Pedd la wisldn
en o of kequisrdo, pers siguid wied v Wcido. El daho en los ks frontales del censt
pareda serun “comodin®. De hechio, hasta ese momesnio, ks clemtilicoss habdan exbraido s

paarbe died cerebio &n numenssos padentes dado gue “parecia no imporiar”.

5in embargo, esta reghdin no era un comodin. Tras Su recunsr cidin, Gage va no Era Oomo
antes. S personalidad habla cambéado: ahora no era un homboe amable, Simo uno dificl
o Iratar, s& habé vuelio impulshsa v grosero, Einibia compariamienios completaments
Inadecuados &n sodedad, v lomaba decsiones per srnales desa shrosas.

d0nd pasd en o cerebro O Gage? Mo = v alerada sU Capachdad para moserse ni s
capacidad para hablar, pongues, miagrosamende, B bara dejd intactas la cortera que s
oeCupsa i boes marsimibentos v el drea die Broca regidn del cerebio dedicada al cominol del

habdak. Quedaron intactas tamibién s corteras dedicadas all control de B atencidn v ol
cilculo mabermddicn. Por esto, Gage tampoco tenla proiemas de atenchdn ni diicwliad en
las tareas inieleciuales. & B luz de los exdmenes, resullaba un hombee capaz e inkbeligente.

Ahora bien, las deas dafisdss de la corteza en & Bbule frontal sl resullan daves enia
reguilaciin del comportamisio persomnal ¥ social dodl ser hasmana, v & s emmociones. Esin




o sabemcs en buena marte greda al accidente de Gage. El ser humano dedica g5ta
Eoign cerebrgl 3 la boma de deckiones. Agmizmo, edta parte del cesebro dinee para
automeguiar nuestra conducta benlizndo on ousnia BS Smociones Qe sentimos Gage
sabla cusliles eran s reglas sxclalies, pero habils pesdido la nocitn de su mportancla o
de comd debla sentirse anie Cada una. Gage &ra Incapaz de comibinar armdnicamenic
JCCEN CON MMoCoN: N Dodia TEner &N Cusa SUS Emochones J momenio de reallzar
3l guines aCC kin o die iomar dedsiones

Pihinizas Gage bue uno de los primencs casos documentados que han ayudad o acabar oon
3 kdea die guee emocion y penssamiemio son realidhdes sepanadas. Las emociones son un
A inestimable v necesano Sin s cual N PareoE QU s Fabar uniraciooinio e
¥ FLEMano.

@ En el texto, {a qué se refiere |a frase “esta regidn cerebral™?

EI A s corters en & Bbulo fronksl.
Al s e Broca
A s corlers molons o del moermenio

[EI Al Ebuls lermporal.

@Eﬁiqﬁhﬂumﬁ:ﬂihﬂﬂ

Para rarrar o scciderte wiida por Phiness Gage cusndo edaha colocandn L
AL EpEaL

Para deseribir ctima lunconan B corleza del roovrmienio y @ dned de coninol el
sk

Para espbcar que B Bones ol ceebmn donde e procedan las emoaones y &
pErEarmienla sor Sl e

Para ndica cormo aolocar CRN{RES Empioe nds o i FIlEre diE und mocs S e
SoOdeniE=s



@sumummmumdmamaum
&l sufriria problemas con

@ &S mooones
& movimenio
& Jlencion

o habsis

@ José es un estudiante de 15 afios que sufrié una lesion muy similar ala de
Phineas Gage. Debido a ka lesién, icon cudl de las sigulentes actividades José

tendria serias dificultades?

Reshza sptioos an Educacdn Fluca
Parbopar en trabaos grupsies

B Conceninmee 8! resohosr Un examen

Aprangier temas de Matemalca

@WMdedmaMhhMﬁM@?




B prolesor de Oencia y encamo a os eshudanbes realizar una investigacion sobe
arimales en peligro de eddincedn. Elvira buscd en intermet 'y encontnd b siguiente nobda

Transmisores en delfines amazdnicos permitiran
monitoreo de la especie v el estado de rios

Can ks inbercidn da conocer al stads da b dolfrss de rio do la Amaseeia, la WWF y
ProDedpdinus instalarcn ransmisens an ochoe aprmpline &0 afla sspecie. Bl monitonsd da lod
datbnes rosackos permitind concear ol astada di los ecistami hidhcos amaztniom, adamds

dia reunif datos sobie i aipacies da s qui 5o wabe muy poso y Ous sElle anerarad
pof la contaminaciin.

"Los dalines son come |os jaguans & al bosqua. Al ser ks mdsimos depredadons an los
Fid, el detied di fu pablasenneg o un indica dor dal eitads o |od eodilamas y do bosa lal
ot spasin qud ki habites 55 sllos eatdn Bian, hod damis |o astdn”, comantd o Bdhogs
Jorad Lins M, Sinactod da Chance & o WWF Perl.

Lot Iansiriscie saiviiir Sura raliar uil manicme via sailte de lo delbnes & ta de
prolager & aElh ahpes v Gu habnet da hod paligrad & kod que silde a0 g la prasanos
y ectivicladd Furnana. Josd Luis Mena abrd oue estes dallirss erdeantan un desting cada vz
s indets. Prushs &6 alka, &6 e reducedn miloris o L poblaocnad

El chadfin rosads os una espserie mitica § emblamiatica de la Amaroria, conoeida en Pand como

&l bufen enlorada. Artualrenie la sspecia w1l amanazeda pof |a comaminasin dal agua,
la drasstrontura fluvial y la cars furve por pare de la pobladan ool

El ral clave da bos dellines rosadas

Edted ararmalid sor doprada s Moy viajan langes Salanoe srl ri, S b gue cumglaen
e el an hos o Al conceer & eatede da b pablesidn da a6la eapesie, o pueds chiersd

informacitn sabre i salud de los eeosinemas, las amenaze que enfrantan y las opciores pan
i corervacion. La informacian obtanida serd enecial para looma de desiiorss por pana

il anondaces y para las acciones e faver de la corservacion da bos rios da L Amaronia

La WWF e dasamalandd une esralogia integrul &6 denia y consanacdn, gud aera
d moribres de ocho dalfires o la Amasoria penana, y un total do 50 & nived regional
Bodivia, Bratil, Efusdad y Pand. "Podramos companar o compartamiants da o spetia an un
SFTICITED SRGURD ¥ SUMATTE 280, GOm0 uf dMd pratagiala, com olnd ceredimanie Farcitids
i pradicneds pod sclhvideded Fumana”, Fedied Mena. Lo ranimisons fuiion Folalacks a
cuate dalne do la Reerva Macional Pacaya Saminia y, & otres cuatis, dal e Hualaga.

Fara la Fatalacidn a los prirmercs, un grupo de cietificos, antra elos Bidleges, valerinans v
getoralad, wa embarcanan an la primena sepadicden aantifica destineda & initalar raremn saks
bl Lk ary low chadfinies cue habitan la R erea Necana Fataya Sarveria, an Loneta.

La seepachicide huva o apoyo e b cormeiclad 20 de Enans. Para trasladar los dallires y colosar
b AR S, S0 AU o probosld qui GeFRitile o Benddlar de stod eremales. "Exnle
o airete prolboosd DA ategurar gud los animales relornen mgidamants &l sgua v oon la
rrersdf Feocmedided posibla ™, asegurd la bidlogs Ekrabsth Campiall, Fremtigaders arocad
da Proledprinus




Despuds de per ¢ texdn Ehira Si0uU0 Duscanon niohmacon oo su mesticacon tia
enconind & Sguente tedo o UK 1evisla peruana

El delfin del Amazonas

El deltin del Amazonas, tambeen llamado
boto o delfin rosado, es la mds grands de las
lene la frente abultada, oos pequeios,
y un hacico 1ind y alargado gue @ iddneo
para Atrapar pecaes antra 3 maleas © para
ramaver &l fango del lacha dal ric en busca
08 CFUSLICROS [COMO CamMarnnas y Cangrejos
de o) A difemnca ded dolfn maring, las
verteDras de «u e lo NO GSLan unidas entre
M, 10 que @ parmta movar ¢ cuslld en un
angulo & Y0 grados x £Or Tantd, maniobrars
antra 106 rboles. Las aetas dal pacho son
anchas;, b akta de & espalda e reducda
\para podaer desplazarse on lod Gspacios

Qstrachod).
A COMINUAtion, Waamos Olras Caractonsicas el defin rosaco

Caracierisicas del delfin rosado
Longtud famanho) | De i Sma 25 modekago

Peso Lell0kgo20kg

Color Gfs oscurd (recn nOcidos vy dvenes), 9% claro [odoescentes] v
106030 (mochos ooulas).

sabitat - R0 AMoaonas v o5 ofiuenies

Almantacidn Camoones, CONQrecs, peces v 1onupas pequeioL

MOJdure sexudante B Sy 1 2000t on Ios hombeos yorya ks Py 12
Reproduccidn Ofas en i machas. B pefodo do gesiacion e ente 1 y 12 meses
Poran und SO0 GG, Que 25 amamondada durande 18 meses

Fempo de vido 30 afcs cprosimoadomenta.

SHuocdn Epocie an pelgo de extncidn por o cooa ndscaminada
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@ Segun el segundo texto, {en qué etapa de desarrolio se encontrara un delfin de
color gris claro?
|I| Seria un dellin redén nacids
Serks un dedlin adokscente
El Serts un dellin adula

E Seria un dellin joaen

@ Segun el primer texto, por gué el estudio de los deffines rosados permite
conocer b situzcién de los ecosistemas hidricos amazdnicos?

|Z| Porcue ks delfiress on 168 pnrcipales depredacons de los rics
Porcue ks desiress som urd de s adpescess sobre (a8 cusles se sabe pocn
E Poroue ks dedfires <on anmakess mibcos v erblemdticns de b Amarnnia

E Porgue ks dedires <om und espee amenaida por B conlammacin de las
BOLIE

@ﬂIthﬂhmnanHmhmannhmalnmidulu
siguientes categorias de |a tabla seria mas apropiado inchuir ka informacidn
obtenida mediante los transmisores?

E AT g



@muumu-um-mw

£l dedlin rosado @4 amenarado por I8 caza furtiva
E) dedfin rosado usa SU hocxo para removes & Lngo o na
El el rodado visa Ly oad drdancass por 108 rids del Armdzonss

El dedlin rosado habfa en & Reser va Naoonal Pacays Samina.

@mmmdmmmawmhmu
primer texto? Justifica tu respuesta.
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@iﬂ:ﬁqﬂ-:hnhmmmﬂuﬂmuﬁtdmlﬁmmd
Peru?

@Eﬂmﬁnmﬂ.d&mhmﬁpﬁ:uﬂummdhﬂﬁu
fpocas muy antiguas?

El La sagarte corformacion de su cuenpo, dque e & res liads de un cambin & ik
el |amipa

La corrpariia que bnrnds al hormbee prmiing cuands este pasdh por & adnecho de
Berwig

Lag reprederilasionsss e ko e erconiradss an log ceramios de lag culburss
anlguas

Lo cfislirtos Lamanioes del pern, o e dermasiransa dque fusrdsn cracierdc 3 bravs
el |amipa

@ Julio iene un perro sin pelo del Perd gue mide 61 centimetres de alto y pesa 23
kilogramos. De acuerdo con ka tabla “Talla y peso®, iqgué tipo de perro es?
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@ iParaqué el autor ha incluido el mapa del Perd?

El Para serislar & cue ugar legd primeng este perm
EI Para rdcar o RS O S O exild R O perm
El Para saber eri queé lugar ded Pend sasie et lipo de perm

Para mosina a EanaTEc Cl e 1 CEDARS 04 P Lo iie mapd

@ﬂpﬂuﬂmmmmummm!ﬂhdﬁhﬂﬂu
debe esto?
E S clete i ol S0 g e jsa
IE Se detie 4 18 bermperatura de S cuerpa
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1.

ANEXO 5: MATRIZ EVALUACION POR JUICIO DE EXPERTOS

Evaluacion por juicio de expertos

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento “Prueba

diagndstica de Lectura 2°grado de secundaria: Kit de evaluacion de diagnéstico.

Conozcamos nuestros aprendizajes”. La evaluacion del instrumento es de gran

relevancia para lograr que sea valido y que los resultados obtenidos a partir de éste sean

utilizados eficientemente; aportando al quehacer psicologico. Agradecemos su valiosa

colaboracion.

Datos generales del juez:

Nombre del juez:

Miguel Gerardo Inga Arias

Grado profesional: Maestria ( ) Doctor ( X)
Area de formacion Clinica () Social ()
académica: Educativa ( X )  Organizacional ()
" . Educacion
Areas de experiencia
profesional:
Institucién donde
UNMSM

labora:

Tiempo de experiencia

profesional en

el area:

2 a 4 anos ( )

Mas de 5 afios (X )

2. Propoésito de la evaluacion:

Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos.

3. Datos de la escala

Nombre de la

Prueba:

“‘Prueba diagnostica de Lectura 2°grado de secundaria: Kit de

evaluacion de diagnostico. Conozcamos nuestros aprendizajes”

Autora:

Ministerio de Educacion. Direccién General de Educaciéon Béasica

Regular. Direccion de Educacion Secundaria.




Procedencia:

Peru

Administracién: Individual

Tiempo de 60 minutos
aplicacion:

Ambito de Institucion Educativa
aplicacion:

Significacion:

omitida (-).

La prueba tiene como objetivo medir la competencia lectora de los
estudiantes del 2do de Secundaria de la Educacion Basica Regular a
través de tres niveles: literal, inferencial y critico. Asimismo, estos
niveles se miden a través de cinco lecturas que corresponden a lal
siguiente tipologia: Expositivo, Narrativo, Descriptivo, Argumentativo
e Instructivo. De los cuales, se formulan un total de 25 preguntas: 22
de opcion multiple y 3 de respuesta abierta. Las respuestas a las
preguntas de opcion multiple de esta prueba pueden ser valoradas

como respuesta adecuada (V), respuesta inadecuada (X) o respuesta

4. Soporte tedrico

Variable

Dimensiones

Definiciéon

Comprension

Lectora

e Literal

Segun Pinzas (2007) el nivel literal es
también llamada comprension centrada en el texto,
el cual, se refiere a entender bien lo que el texto
realmente dice y recordarlo con precision vy

correccion.

e |[nferencial

Segun Pinzas (2007) la comprensién
inferencial se refiere a establecer relaciones entre
partes del texto para inferir relaciones,
informacion, conclusiones o aspectos que no

estan escritos en el texto.

e Critico

Segun Pinzas (2007) la lectura critica
consiste en dar un juicio sobre el texto a partir de
ciertos criterios, paradmetros 0 preguntas




preestablecidas, para detectar el hilo conductor del
pensamiento del autor, detectar sus intenciones,
analizar sus argumentos, entender la organizacion
y estructura del texto, si el texto tiene las partes que

necesita o estd incompleto y si es coherente.

5. Presentacidn de instrucciones para el juez:

A continuacion, a usted le presento el cuestionario Prueba diagndstica de
Lectura 2°grado de secundaria: Kit de evaluacion de diagndéstico. Conozcamos
nuestros aprendizajes” por el Ministerio de Educacién en el afio 2021. De acuerdo con
lossiguientes indicadores califique cada uno de los items segun corresponda.

Categoria Calificacién Indicador

1. No cumple con elElitem no es claro.

criterio
CLARIDAD El item requiere bastantes modificaciones
El item se | , Bajo Nivel o unamodificacién muy grande en el uso
comprende de las palabras de acuerdo con su
facilmente, es significado o por laordenacion de estas.
decir, su

Se requiere una modificacion muy

sintactica i e L.
Y| 3. Moderado nivel especifica dealgunos de los términos del
semantica  son

item.
adecuadas. 1 Ao mivel
- Alto nive El item es claro, tiene semantica y sintaxis
aseda
1. totalmente enEl item no tiene relacién logica con la

desacuerdo (no cumple/dimension.

COHERENCIA [con el criterio)
El item tiene

. L 2. Desacuerdo (bajo [EI item tiene una relacién tangencial
relacion  ldgica

. .. |nivel deacuerdo) |lejana conla dimension.
con la dimension

o indicador que 3. Acuerdo (moderadog| jtem tiene una relacion moderada con I

nivel) dimensién que se esta midiendo.




estamidiendo. 4. Totalmente  de[El item se encuentra esta relacionado

Acuerdo (altonivel) con ladimensién que esta midiendo.

El item puede ser eliminado sin que se

1. No cumple con elyeaafectada la medicion de la dimension.
RELEVANCIA criterio

El e es El item tiene alguna relevancia, pero otro

esencial 0| 2.Bajo Nivel ftempuede estar incluyendo lo que mide

importante, es

éste.
decir debe ser ) _ :
I . 3. Moderado nivel El item es relativamente importante.
incluido.
4. Alto nivel El item es muy relevante y debe ser
incluido.

Leer con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4 su
valoracion, asi como solicitamos brinde sus observaciones que considere
pertinente

1 No cumple con el criterio

2. Bajo Nivel

3. Moderado nivel

4. Alto nivel

Dimensiones del instrumento:
Primera dimension: Literal

o Objetivos de la Dimensién: Mide el siguiente desempefio en la Comprension
Lectora:

« lIdentifica informacién explicita, relevante y complementaria seleccionando datos
especificos y algunos detalles en diversos tipos de textos con varios elementos
complejos en su estructura, asi como vocabulario variado. Integra informacion
explicita cuando se encuentra en distintas partes del texto, o en distintos textos al
realizar una lectura intertextual.

Observaciones/
Indicadores item Claridad | Coherencia | Relevancia |Recomendaciones
Obtiene informacion| 6. Segln el segundo texto, ¢en 4 4 4
| ito. .
deltexto escrito. 1o, s otapa  de desarrollo  se




encontraria un delfin de color gris
claro?

a) Seria un delfin recién nacido

b) Seria un delfin adolescente

¢) Seria un delfin adulto

d) Seria un delfin joven.

Obtiene informacion

del texto escrito.

7. Segun el primer texto, ¢por qué
el estudio de los delfines rosados
permite conocer la situacion de los
ecosistemas hidricos amazénicos?

a) Porque los delfines son los
principales depredadores de los rios

b) Porque los delfines son una de las
especies sobre las cuales se sabe
poco; c) Porque los delfines son los
animales miticos y emblematicos de
la Amazonia; d) Porque los delfines
son una especie amenazada por la

contaminacion de las aguas.

Obtiene informacion

del texto escrito.

11. ¢ Desde qué afio, por lo menos,
se puede decir que existe el perro
sin pelo en el Pera?

a)800a.C

b) 500 a. C.

c) 700 a.C. ;

d) 1450 a. C.

Obtiene informacién

del texto escrito.

21. En condiciones adecuadas,
¢cuantos dias pueden conservarse
como maximo los glébulos rojos?

a) 4

b) 7

c) 24

d) 42

Obtiene informacién

del texto escrito.

22. Segun el texto, el hematocrito
permite saber si el posible donante

a) sufre de hepatitis

b) tiene pulso normal

c) padece de anemia

d) presenta presion arterial normal




Obtiene informacion| 23, Seglin el texto, ¢cudl de las 4 4 4
deftexto escrito. 50 jientes alternativas es un mito
acerca de ladonacién de sangre?

a) Se debe tomar agua después de
donar

b) Se puede contraer enfermedades
por donar

¢) Una persona que tiene mas de 65
afios no puede donar

d) Una persona que ha sufrido de

hepatitis B no puede donar.

. Segunda dimension: Inferencial

. Objetivos de la Dimension: Mide los siguientes desemperfios en la Comprension
Lectora:

. Deduce diversas relaciones légicas entre las ideas del texto (causa. Efecto,
semejanza- diferencia, entre otras) a partir de informacién relevante vy
complementaria del texto, o al realizar una lectura intertextual. Senala las
caracteristicas implicitas de seres, objetos, hechos y lugares, y determina el
significado de palabras en contexto y de expresiones con sentido figurado.

. Explica el tema, los subtemas y el propdsito comunicativo del texto. Distingue lo
relevante de lo complementario clasificando y sintetizando informacién. Establece
conclusiones sobre lo comprendido vinculando el texto con su experiencia y los
contextos socioculturales en que se desenvuelve.

Observaciones/

Indicadores item Claridad | Coherencia | Relevancia |Recomendaciones
Infiere e 1. En el texto, ¢a qué se refiere la 4 4 4
interpreta

frase “esta regioén cerebral”?
informacion del )
a) Alacorteza en el I6bulo frontal

texto.
b) Al &rea de Broca

c) A la corteza motora o del
movimiento

d) Alldbulo temporal

Infiere el 2. ¢Para qué ha sido escrito este 4 4 4

interpreta texto?
informacion del . )
exto a) Para narrar el accidente sufrido

por Phineas Gage cuando estaba




colocando las cargas explosivas.
b)

cortea del movimiento y el area de

Para describir como funcionan Ia

control del habla.

c)

cerebro

Para explicar que las zonas del

donde se procesan las

emociones y el pensamiento son
diferentes
d)

explosivas en el interior de una roca sin

Para indicar cémo colocar cargas

tener accidentes.

Infiere
interpreta

informacién del

3.Si

hubiera afectado el area de Brocade su

el accidente de Phineas Gage

cerebro, el sufriria problemas con

informacién del

texto.

texto.

a) las emociones

b) el movimiento

c) la atencién

d) el habla
Infiere e7. Segln el primer texto, ¢por qué el
interpreta

estudio de los delfines rosados permite
de

ecosistemas hidricos amazénicos?

conocer la  situacién los
a) Porque los delfines son los principales
depredadores de los rios

b) Porque los delfines son una de las
especies sobre las cuales se sabe poco
c) Porque los delfines son los animales
miticos y emblematicos de la Amazonia
d) Porque los delfines son una especie
amenazada por la contaminacién de las

aguas.

Infiere
interpreta
informacion del

texto.

0. de

menciona en ambos textos?

¢Cual las siguientes ideas
a) El delfin rosado es amenazado por |3
caza furtiva

b) El delfin rosado usa su hocico para
remover el fango del rio

C)El delfin rosado viaja largas distancias
por los rios del Amazonas; d) El delfin

rosado habita en la Reserva Nacional




Pacaya Samiria.

Infiere

@D

interpreta
informacion del

texto.

12. ¢Cudl seria una prueba de que los
perros sin pelo existieron en el Pera
desde épocas muy antiguas?

a) La elegante conformacion de su cuerpo,
qgue es el resultado de un cambio a través
del tiempo

b) La compafiia que brindé al hombre
primitivo cuando pasé por el estrecho de
Bering

c) Las representaciones de los perros
encontrados en los ceramios de las
culturas antiguas

d) Los distintos tamafios del perro, lo que
demostraria que fueron creciendo a través

del tiempo.

Infiere

@D

interpreta

informacion del

15.El pelo del perro peruano no crece o
crece muy poco. Segun el texto, ¢aqué
se debe esto?

informacién del

texto.
a) Se debe a que su piel es lisa
b) Se debe a la temperatura
c) Se debe a un cambio climéatico
d) Se debe a que sus mdusculos son
elasticos.
Infiere el16. Segun lo leido, ¢cudl de las
interpreta

siguientes ideas sobre el pollo a la

brasa se menciona en ambos textos?

informacion del

texto

texto
a) Es rico en proteinas
b) Es rentable como negocio
C)Es preparado en hornos contaminantes
d) Es condimentado con insumos
peruanos.
Infiere e17. ¢ Cudl es el propésito principal de la
interpreta

carta de Marita Espinoza?

a) Criticar las celebraciones por el dia del
pollo a la Brasa

b) Explicar el modo en que el pollo a I3
brasa contamina

c) Cuestionar el valor nutritivo del pollo a




la brasa
d) Demostrar el maltrato que sufren los

pollos.

Infiere e19. ¢(Qué emocion expresa Marita 4 4 4

Interpreta Espinoza en su carta?

informacion del

a) Orgullo

texto
b) Pesimismo

c) Indiferencia

d) Indignacion

. Tercera dimensién: Critico

. Objetivos de la Dimension: Mide el siguiente desempefio en la Comprension
Lectora:

. Opina sobre el contenido y la organizacion textual, el sentido de diversos recursos
textuales y la intencion del autor. Evalla los efectos y de los contextos
socioculturales en que se desenvuelve.

’ Observaciones/
Indicadores Item Claridad | Coherencia| Relevancia [Recomendaciones

Reflexiona y| 4. José es un estudiante de 15 afios que 4 4 4

evalia laforma) o i una lesién muy similar a la de
el contenido y el

Phineas Gage. Debido a lalesién, ¢con

contexto del
texto cudl de las siguientes actividades José
tendria serias dificultades?
a) Realizar ejercicios en Educacion Fisica
b) Participar en trabajos grupales; c)
Concentrarse al resolver un examen
d) Aprender temas de Matematica
Reflexiona y| 5, ;Por qué el autor explica el tema 4 4 4 4

evalia laforma, . &s de la historia de Phineas Gage?

el contenido y el

contexto del
texto
Reflexiona y| 8.0bservalatablaque se presentaen el 4 4 4

evalialaforma) o0 ndo texto. ¢En cudl de las

el contenido y el L 3 ;
siguientes categorias de la tabla seria|

contexto del
exto mas apropiado incluir la informacién
obtenida mediante los transmisores?
a) peso

b) color




¢) reproduccion

d) situacion

Reflexiona y
evalta la forma,
el contenido y el
contexto del

texto

10. ¢Te parece que el segundo texto

ayuda a comprender mejor |3
informacion del primer texto? Justifica

tu respuesta.

Reflexiona y
evallia la forma,
el contenido y el
contexto del

texto

13. Julio tiene un perro sin pelo del
Perd que mide 61 centimetros de alto v
pesa 23 kilogramos. De acuerdo con |g
tabla “Talla y peso”, ¢ qué tipo de perro
es?

a) Es muy grande

b) Es pequefio

¢) Es mediano

d) Es grande

Reflexiona y
evalta la forma,
el contenido y el
contexto del

texto

14. ¢ Para qué el autor ha incluido el m
apa del Peru?

a) Para sefialar a qué lugar llegd primero
este perro

b) Para indicar el pais de origen de este
perro

c) Para saber en qué lugar del Peru existe
este tipo de perro

d) Para mostrar el parecido de la cabeza|

del perro con este mapa.

Reflexiona y
evalUa la forma,
el contenido y el
contexto del

texto

18. ¢ Estas de acuerdo con laopinion de
Mauricio Malca o con la de Maritd
Espinoza? Justifica tu respuesta 4

partir de lo leido en los textos.

Reflexiona y
evalUa la forma,
el contenido y el
contexto del

texto

20.Lee esta parte del texto de Marita
Espinoza: “Toda esa combinacién no
puede ser saludable. Demas,
acompaniar el pollo a la brasa con una|
“refrescante” gaseosa solo le aiade
mas azucares a una dieta peligrosa.”
¢Para qué se han empleado las
comillas en la palabra “refrescante”?
a) Para expresar una ironia

b) Para sefialar una cualidad

c¢) Para resaltar un significado




d) Para presentar una cita textual.

Reflexiona y
evalta la forma,

el contenido y el

24. ;Para qué el autor ha incluido Id
seccion “Mitos “en el afiche?

a) Para presentar las declaraciones de los

contexto del

texto posibles donantes
b) Para indicar la edad maxima de los
posibles donantes
c¢) Para reducir los miedos que impiden a
las personas donar sangre
d) Para dar recomendaciones a las
personas que donaron sangre.

Reflexiona Y| 25.Lee el siguiente caso. “Edwin quiere

evalla la forma,
el contenido y el

contexto del texto|

donar sangre porque su madre serd|
operada. El pesa 60 kilogramos y tiene
48 afios. Tuvo hepatitis C cuando tenia|
13 afios. Cuando fue a donar, presenté
su DNI y respondié las preguntas de la
evaluacion médica. Después de I3
evaluacion le informaron que no podid
donar sangre”. Segun el texto, ¢ por qué
el personal médico determindé que
Edwin no podia donar sangre?

a) Porque tuvo hepatitis C después de los
12 afios

b) Porque supera la edad maxima pard
donar

c¢) Porque pesa 60 kilogramos

d) Porque puede debilitarse




Observaciones: Hay suficiencia

Opinion de aplicabilidad: Aplicable (X) Aplicable después de corregir ( )
No aplicable ( )

Apellidos y Nombres del juez validador: Inga Arias, Miguel Gerardo

DNI: 07302193

Especialidad del validador: Doctor en Educacion

Lima, 2 de junio de 2023

Firma

o Pertinencia: El item corresponde al concepto tedérico formulado
e Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension
especifica del constructo.
o Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y
directo.
Nota: Suficiencia. Se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes
para medir la dimension.



Evaluacién por juicio de expertos

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento “Prueba
diagnostica de Lectura 2°grado de secundaria: Kit de evaluacion de diagnadstico.
Conozcamos nuestros aprendizajes”. La evaluacion del instrumento es de gran
relevancia para lograr que sea valido y que los resultados obtenidos a partir de éste sean
utilizados eficientemente; aportando al quehacer psicolégico. Agradecemos su valiosa

colaboracion.

1. Datos generales del juez:

Nombre del juez: Jesus Martin Crisologo Galvan
Grado profesional: Maestria ( X) Doctor ()
Area de formacion Clinica ( ) Social ()

académica: Educativa ( X) Organizacional ()

Areas de experiencia

. Docencia universitaria y periodismo
profesional:

Institucién donde [Universidad de Ciencias y Artes de América Latina.

Universidad de San Martin de Porres

labora:
Tiempo de experiencia 2a4danos ( )
profesional en Mas de 5 afios (25)

el rea:

2. Propdsito de la evaluacion:
Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos.

3. Datos de la escala (Colocar nombre de la escala, cuestionario o inventario)

Nombre de “Prueba diagndstica de Lectura 2°grado de secundaria: Kit de

la Prueba: [€valuacion de diagndstico. Conozcamos nuestros aprendizajes”

Alltora. Ministerio de Educacion. Direccidon General de Educacion Béasica

Regular. Direccion de Educacion Secundaria.

Procedencia Peru




Administracion:

Individual

Tiempo de 60 minutos
aplicacion:

Ambito de Institucion Educativa
aplicacion:

Significacion:

La prueba tiene como objetivo medir la competencia
lectora de los estudiantes del 2do de Secundaria de la Educacion
Basica Regular a través de tres niveles: literal, inferencial y
critico. Asimismo, estos niveles se miden a través de cinco
lecturas que corresponden a la siguiente tipologia: Expositivo,
Narrativo, Descriptivo, Argumentativo e Instructivo. De los
cuales, se formulan un total de 25 preguntas: 22 de opcion
multiple y 3 de respuesta abierta (RAE) en las cuales cada
estudiante debe escribir su respuesta. Las respuestas a las
preguntas de opcién mdltiple de esta prueba pueden ser

valoradas como respuesta adecuada (v), respuesta inadecuada

(X) o respuesta omitida (-).

4. Soporte tedrico

Variable

Dimensiones

Definicion

Comprension

Lectora

e Literal

Segun Pinzas (2007) el nivel literal es
también llamada comprensién centrada en el texto,
el cual, se refiere a entender bien lo que el texto
realmente dice y recordarlo con precision y

correccion.

e Inferencial

Segun Pinzas (2007)
inferencial se refiere a establecer relaciones entre
del

informacion, conclusiones o aspectos que no

la comprension

partes texto para inferir relaciones,

estan escritos en el texto.




e Critico Segun Pinzas (2007) la lectura critica
consiste en dar un juicio sobre el texto a partir de
ciertos criterios, parametros 0 preguntas
preestablecidas, para detectar el hilo conductor del
pensamiento del autor, detectar sus intenciones,
analizar sus argumentos, entender la organizacion
y estructura del texto, si el texto tiene las partes que

necesita 0 esta incompleto y si es coherente.

5. Presentacion de instrucciones para el juez:

A continuacién, a usted le presento el cuestionario Prueba diagndéstica de
Lectura 2°grado de secundaria: Kit de evaluacion de diagnostico. Conozcamos
nuestros aprendizajes” por el Ministerio de Educacion en el afio 2021. De acuerdo con
lossiguientes indicadores califique cada uno de los items segun corresponda.

Categoria Calificacion Indicador
1. No cumple con elEl item no es claro.
criterio
CLARIDAD El item requiere bastantes
te se 2. Bajo Nivel modificaciones o una modificacion muy
comprende grande en el uso de las palabras de
faciimente, es acuerdo con su significado o por la
decir, su ordenacién de estas.
sintactica y . e
Se requiere una modificacion muy
semantica  son i - o
3. Moderado nivel lagpecifica dealgunos de los términos del
adecuadas. .
item.
El item es claro, tiene semantica YV
4. Alto nivel sintaxisadecuada.
1. totalmente enEl item no tiene relacion légica con la
COHERENCIA desacuerdo (nocumpledimension.
El item tiene .
con el criterio)
relacion  légica
2. Desacuerdo (bajo |ElI item tiene una relacion tangencial




con la dimensién
o indicador que

estamidiendo.

nivel deacuerdo)

/lejana conla dimension.

3. Acuerdo (moderado,

nivel)

El item tiene una relacion moderada con

ladimensién que se esta midiendo.

4. Totalmente de

Acuerdo (altonivel)

El item se encuentra esta relacionado

con ladimension que esta midiendo.

RELEVANCIA

El item es
esencial 0
importante, es
decir debe ser
incluido.

1. No cumple con el

El item puede ser eliminado sin que

se vea afectada la medicion de la

criterio dimension.
El item tiene alguna relevancia, pero
2. Bajo Nivel otro itempuede estar incluyendo lo que

mide éste.

3. Moderado nivel

El item es relativamente importante.

4. Alto nivel

El item es muy relevante y debe ser

incluido.

Leer con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4 su
valoracion, asi como solicitamos brinde sus observaciones que considere

pertinente

1 No cumple con el criterio

2. Bajo Nivel

3. Moderado nivel

4. Alto nivel

Dimensiones del instrumento:

Primera dimension: Literal

o Objetivos de la Dimension: Mide el siguiente desempefio en la Comprension

Lectora:

o ldentifica informacién explicita, relevante y complementaria seleccionando datos
especificos y algunos detalles en diversos tipos de textos con varios elementos
complejos en su estructura, asi como vocabulario variado. Integra informacion
explicita cuando se encuentra en distintas partes del texto, o en distintos textos al

realizar una lectura intertextual.



Observaciones/|

del texto escrito.

permite saber si el posible donante
a) sufre de hepatitis

b) tiene pulso normal

Indicadores ftem Claridad | Coherencial RelevanciaRecomendaciones

Obtiene informacion| 6. Seguin el segundo texto, ¢en qué 4 4 4
deltexto escrito. lot20a de desarrollo se encontrarial

un delfin de color gris claro?

a) Seria un delfin recién nacido

b) Seria un delfin adolescente

¢) Seria un delfin adulto

d) Seria un delfin joven.
Obtiene informacion| 7, Seglin el primer texto, ¢por qué 4 4 4
Rl el estudio de los delfines rosados

permite conocer la situaciéon de los

ecosistemas hidricos amazo6nicos?

a) Porque los delfines son los

principales depredadores de los rios

b) Porque los delfines son una de las

especies sobre las cuales se sabe

poco; c) Porque los delfines son los

animales miticos y emblematicos de Ia

Amazonia; d) Porque los delfines son

una especie amenazada por Ia

contaminacion de las aguas.
Obtiene informacion| 11. ;Desde qué afio, por lo menos, 4 4 4
del texto escrito. oo hyede decir que existe el perro

sin pelo en el Pera?

a)800a.C

b) 500 a. C.

c) 700 a.C.;

d) 1450 a. C.
Obtiene informacionl 21. En condiciones adecuadas, 4 4 4
del texto escrito. |, -\ antos dias pueden conservarse

como maximo los glébulos rojos?

a) 4

b) 7

C) 24

d) 42
Obtiene informacionl 22 Seglin el texto, el hematocrito 4 4 4




¢) padece de anemia

d) presenta presioén arterial normal

Obtiene informacién

del texto escrito.

23. Segun el texto, ¢cudl de las
siguientes alternativas es un mito
acerca de la donacién de sangre?

a) Se debe tomar agua después de
donar

b) Se puede contraer enfermedades
por donar

¢) Una persona que tiene mas de 65
afios no puede donar

d) Una persona que ha sufrido de

hepatitis B no puede donar.

Segunda dimension: Inferencial

Objetivos de la Dimension: Mide los siguientes desempefios en la Comprension
Lectora:

Deduce diversas relaciones logicas entre las ideas del texto (causa. Efecto,
semejanza- diferencia, entre otras) a partir de informacién relevante y
complementaria del texto, o al realizar una lectura intertextual. Sefala las
caracteristicas implicitas de seres, objetos, hechos y lugares, y determina el
significado de palabras en contexto y de expresiones con sentido figurado.
Explica el tema, los subtemas y el propdsito comunicativo del texto. Distingue lo
relevante de lo complementario clasificando y sintetizando informacion. Establece
conclusiones sobre lo comprendido vinculando el texto con su experiencia y los
contextos socioculturales en que se desenvuelve.

i Observaciones/
Indicadores Item Claridad Coherencial RelevancialRecomendaciones
Infiere e interpretal 1. En el texto, ¢a qué se refiere 4 4 4
informacion dell . frase “esta region cerebral”?
. a) A lacorteza en el l6bulo frontal
b) Al area de Broca
c) A la corteza motora o del
movimiento
d) Allébulo temporal
Infiere e interpretal 2, ;Para qué hasido escrito este 4 4 4
informacion del texto?
texto.
a) Para narrar el accidente sufridoj




por Phineas Gage cuando estabal
colocando las cargas explosivas.
b)

la cortea del movimiento y el &rea de

Para describir como funcionan

control del habla.

c)

cerebro donde se procesan

Para explicar que las zonas del
las
emociones y el pensamiento son
diferentes

d)

cargas explosivas en el interior de una|

Para indicar cémo colocar

roca sin tener accidentes.

Infiere e interpretal
informacion del

texto.

3.Si el accidente de Phineas Gage
hubiera afectado el area de Broca de
su cerebro, el sufriria problemas con

a) las emociones

b) el movimiento

¢) la atencion

d) el habla

Infiere e interpretal
informacion del

texto.

7. Seguln el primer texto, ¢por qué el

estudio de los delfines rosados
permite conocer la situacion de los
ecosistemas hidricos amazonicos?
a) Porque los delfines son los
principales depredadores de los rios
b) Porque los delfines son una de las
especies sobre las cuales se sabe poco
¢) Porque los delfines son los animales
miticos y emblematicos de la Amazonia
d) Porque los delfines son una especie
amenazada por la contaminacion de las

aguas.

Infiere e interpretal
informacion del

texto.

9. ¢Cual de las siguientes ideas
menciona en ambos textos?

a) El delfin rosado es amenazado por la
caza furtiva

b) El delfin rosado usa su hocico paral
remover el fango del rio

C)El delfin

distancias por los rios del Amazonas; d)

rosado viaja largas




El delfin rosado habita en la Reserval

Nacional Pacaya Samiria.

Infiere e interpretal
informacion del

texto.

12. ¢Cudl seria una prueba de que
los perros sin pelo existieron en el
Pera desde épocas muy antiguas?

a) La elegante conformacion de su
cuerpo, que es el resultado de un
cambio a través del tiempo

b) La compafiia que brindé al hombre
primitivo cuando paso por el estrecho de|
Bering

c) Las representaciones de los perros|
encontrados en los ceramios de las
culturas antiguas

d) Los distintos tamafios del perro, lo
que demostraria que fueron creciendo a|

través del tiempo.

Infiere e interpretal
informacion del

texto.

15.El

crece 0 crece muy poco. Segun el

pelo del perro peruano no

texto, ¢a qué se debe esto?
a) Se debe a que su piel es lisa
b) Se debe a la temperatura
¢) Se debe a un cambio climéatico
d) Se debe a que sus masculos son

elasticos.

Infiere e interpretal
informacion del

texto

16. Segun lo leido, ¢cual de las
siguientes ideas sobre el pollo a la
brasa se menciona en ambos textos?

a) Es rico en proteinas

b) Es rentable como negocio

C)Es

contaminantes

preparado en hornos

d) Es condimentado con insumos

peruanos.

Infiere e interpretal
informacion del

texto

17. ¢ Cudl es el prop06sito principal
de la carta de Marita Espinoza?

a) Criticar las celebraciones por el
dia del pollo a la Brasa

b) Explicar el modo en que el pollo &

la brasa contamina




pollo a la brasa

los pollos.

¢) Cuestionar el valor nutritivo del

d) Demostrar el maltrato que sufren

Infiere e interpretal
informacion del

texto

Espinoza en su carta?

19. ¢Qué emocion expresa Marita

a) Orgullo
b) Pesimismo
¢) Indiferencia

d) Indignacion

. Tercera dimension: Critico
. Objetivos de la Dimensién: Mide el siguiente desempefio en la Comprension
Lectora:
. Opina sobre el contenido y la organizacion textual, el sentido de diversos recursos
textuales y la intencion del autor. Evalla los efectos y de los contextos
socioculturales en que se desenvuelve.

Observaciones/|

Indicadores ftem Claridad Coherenci [Relevancia |Recomendaciones
a
Reflexiona y evallal 4, José es un estudiante de 15 afios 4 4
la  forma, ely e sufrig una lesién muy similar a la|
contenido y el ) ] L
de Phineas Gage. Debido a la lesidn,
contexto del texto
scon  cuadl de las  siguientes
actividades José tendria serias
dificultades?
a) Realizar ejercicios en Educacién
Fisica
b) Participar en trabajos grupales; c)
Concentrarse al resolver un examen
d) Aprender temas de Matemética
Reflexiona y evallal 5, ; Por qué el autor explica el tema a 4 4
la_ forma, el 5vés de la historia de Phineas Gage?
contenido y el
contexto del texto
Reflexiona | 8.0bserva latabla que se presenta en 4 4

y evalla la forma, el
contenido y el

contexto del texto

el segundo texto. ¢En cudél de las
siguientes categorias de la tabla serid

mas apropiado incluir la informacién




obtenida mediante los transmisores?
a) peso

b) color

¢) reproduccion

d) situacion

Reflexiona y evallal

la forma, el

contenido el

y
contexto del texto

10. ¢ Te parece que el segundo texto

a comprender la|
del

Justifica tu respuesta.

ayuda mejor

informacion primer texto?

Reflexiona y evallal

la forma, el

contenido y el

contexto del texto

13. Julio tiene un perro sin pelo del
Perd que mide 61 centimetros de alto
y pesa 23 kilogramos. De acuerdo con
la tabla “Talla y peso”, ¢qué tipo de
perro es?

a) Es muy grande

b) Es pequefio

¢) Es mediano

d) Es grande

Reflexiona y evallal

la forma, el

contenido el

y
contexto del texto

14. ;Para qué el autor ha incluido el
m apa del Pera?

a) Para sefialar a qué lugar llego primero|
este perro

b) Para indicar el pais de origen de este
perro

c) Para saber en qué lugar del Peru
existe este tipo de perro

d) Para mostrar el parecido de la cabeza

del perro con este mapa.

Reflexiona y evallal

la forma, el

contenido y el

contexto del texto

18. ¢ Estas de acuerdo con la opinidn
de Mauricio Malca o con la de Maritd
Espinoza? Justifica tu respuesta a

partir de lo leido en los textos.

Reflexiona y evallal

la forma, el

contenido y el

contexto del texto

20.Lee esta parte del texto de Marita|
Espinoza: “Toda esa combinaciéon no
puede ser saludable. Demas,
acompaniar el pollo a la brasa con una
“refrescante” gaseosa solo le anade
mas azucares a una dieta peligrosa.”
¢Para qué se han empleado las

comillas en la palabra “refrescante”?




a) Para expresar una ironia
b) Para sefialar una cualidad
¢) Para resaltar un significado

d) Para presentar una cita textual.

Reflexiona y evalua

la forma, el

contenido el

y
contexto del texto

24. ¢ Para qué el autor ha incluido 1a|
secciéon “Mitos “en el afiche?

a) Para presentar las declaraciones de|
los posibles donantes

b) Para indicar la edad maxima de los
posibles donantes

c) Para reducir los miedos que impiden
a las personas donar sangre

d) Para dar recomendaciones a lag

personas que donaron sangre.

Reflexiona y evalla la
forma, el contenido y

el contexto del texto

25. Lee el siguiente caso. “Edwin
guiere donar sangre porque su madre|
sera operada. El pesa 60 kilogramos |
tiene 48 afios. Tuvo hepatitis C cuando
tenia 13 afios. Cuando fue a donar,
y
preguntas de la evaluacion médica.
de

que

presenté su DNI respondi6 las

Después la evaluacién e

informaron no podia donar
sangre”. Segun el texto, ¢por qué el
personal médico determiné que Edwin
no podia donar sangre?

a) Porque tuvo hepatitis C después de|
los 12 afios

b) Porque supera la edad maxima para|
donar

¢) Porque pesa 60 kilogramos

d) Porque puede debilitarse




Observaciones: Hay suficiencia

Opinion de aplicabilidad: Aplicable (x) Aplicable después de corregir () No
aplicable ()

Apellidos y Nombres del juez validador: Crisélogo Galvan, Jesus Martin

DNI: 07679109

Especialidad del validador: Maestro en didactica de la comunicacion

Lima, 2 de junio de 2023

« Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado
o Relevancia: EIl item es apropiado para representar al componente o dimension
especifica del constructo.
o Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y
directo.
Nota: Suficiencia. Se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes
para medir la dimension.



Evaluacién por juicio de expertos

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento “Prueba

diagnostica de Lectura 2°grado de secundaria: Kit de evaluacion de diagnadstico.

Conozcamos nuestros aprendizajes”. La evaluacion del instrumento es de gran

relevancia para lograr que sea valido y que los resultados obtenidos a partir de éste sean

utilizados eficientemente; aportando al quehacer psicolégico. Agradecemos su valiosa

colaboracion.

6. Datos generales del juez:

Nombre del juez: Roberto Santiago Bellido Garcia
Grado profesional: Maestria ( X) Doctor ()
Area de formacion Clinica ( ) Social ()
académica: Educativa ( X) Organizacional ()

Areas de experiencia
profesional:

Investigador

Institucion donde

Universidad Cesar Vallejo

labora:
Tiempo de experiencia 2a4danos ( )
profesional en Mas de 5 afios (X)
el rea:

7. Propdsito de la evaluacién:

Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos.

8. Datos de la escala (Colocar nombre de la escala, cuestionario o inventario)

Nombre de
la Prueba:

“Prueba diagndstica de Lectura 2°grado de secundaria: Kit de

evaluacion de diagnostico. Conozcamos nuestros aprendizajes”

Autora:

Ministerio de Educacion. Direccion General de Educacion Basica
Regular. Direccion de Educacion Secundaria.

Procedencia

Peru




Administracion:

Individual

Tiempo de 60 minutos
aplicacion:

Ambito de Institucion Educativa
aplicacion:

Significacion:

La prueba tiene como objetivo medir la competencia
lectora de los estudiantes del 2do de Secundaria de la Educacion
Basica Regular a través de tres niveles: literal, inferencial y
critico. Asimismo, estos niveles se miden a través de cinco
lecturas que corresponden a la siguiente tipologia: Expositivo,
Narrativo, Descriptivo, Argumentativo e Instructivo. De los
cuales, se formulan un total de 25 preguntas: 22 de opcion
multiple y 3 de respuesta abierta (RAE) en las cuales cada
estudiante debe escribir su respuesta. Las respuestas a las
preguntas de opcién mdultiple de esta prueba pueden ser

valoradas como respuesta adecuada (v), respuesta inadecuada

(X) o respuesta omitida (-).

9. Soporte tedrico

Variable

Dimensiones

Definicion

Comprension

Lectora

e Literal

Segun Pinzas (2007) el nivel literal es
también llamada comprensién centrada en el texto,
el cual, se refiere a entender bien lo que el texto
realmente dice y recordarlo con precision y

correccion.

e Inferencial

Segun Pinzas (2007)
inferencial se refiere a establecer relaciones entre
del

informacion, conclusiones o aspectos que no

la comprension

partes texto para inferir relaciones,

estan escritos en el texto.




e Critico Segun Pinzas (2007) la lectura critica
consiste en dar un juicio sobre el texto a partir de
ciertos  criterios, parametros 0 preguntas
preestablecidas, para detectar el hilo conductor del
pensamiento del autor, detectar sus intenciones,
analizar sus argumentos, entender la organizacion
y estructura del texto, si el texto tiene las partes que

necesita 0 esta incompleto y si es coherente.

10.Presentacion de instrucciones para el juez:

A continuacién, a usted le presento el cuestionario Prueba diagndéstica de
Lectura 2°grado de secundaria: Kit de evaluacion de diagnéstico. Conozcamos
nuestros aprendizajes” por el Ministerio de Educacion en el afio 2021. De acuerdo con
lossiguientes indicadores califique cada uno de los items segun corresponda.

Categoria Calificacion Indicador
1. No cumple con elEl item no es claro.
criterio
CLARIDAD El item requiere bastantes
te se 2. Bajo Nivel modificaciones o una modificacion muy
comprende grande en el uso de las palabras de
faciimente, es acuerdo con su significado o por la
decir, su ordenacién de estas.
sintactica y . e
Se requiere una modificacion muy
semantica  son i - o
3. Moderado nivel lagpecifica dealgunos de los términos del
adecuadas. .
item.
El item es claro, tiene semantica YV
4. Alto nivel sintaxisadecuada.
1. totalmente enEl item no tiene relacion légica con la
COHERENCIA desacuerdo (nocumpledimension.
El item tiene .
con el criterio)
relacion  légica
2. Desacuerdo (bajo |ElI item tiene una relacion tangencial




con la dimension | nivel deacuerdo) |lejana conla dimension.

o indicador que

3. Acuerdo (moderado|y ¢ i A
estamidiendo. El item tiene una relacion moderada con

nivel) ladimensién que se esta midiendo.

4. Totalmente deEl item se encuentra esta relacionado

Acuerdo (altonivel) con ladimension que esta midiendo.

El item puede ser eliminado sin que

RELEVANCIA 1. No cumple con else yea afectada la medicién de la
El item es criterio dimensioén.
esencial 0]

I El item tiene alguna relevancia, pero
importante, es

_ 2. Bajo Nivel otro itempuede estar incluyendo lo que
decir debe ser o
] _ mide éste.
incluido.
3. Moderado nivel El item es relativamente importante.
4. Alto nivel El item es muy relevante y debe ser
incluido.

Leer con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4 su
valoracion, asi como solicitamos brinde sus observaciones que considere
pertinente

1 No cumple con el criterio

2. Bajo Nivel

3. Moderado nivel

4. Alto nivel

Dimensiones del instrumento:
Primera dimension: Literal

o Objetivos de la Dimension: Mide el siguiente desempefio en la Comprension
Lectora:

« ldentifica informacion explicita, relevante y complementaria seleccionando datos
especificos y algunos detalles en diversos tipos de textos con varios elementos
complejos en su estructura, asi como vocabulario variado. Integra informacion
explicita cuando se encuentra en distintas partes del texto, o en distintos textos al
realizar una lectura intertextual.



Observaciones/|

del texto escrito.

permite saber si el posible donante
a) sufre de hepatitis

b) tiene pulso normal

Indicadores ftem Claridad | Coherencial RelevanciaRecomendaciones

Obtiene informacion| 6. Seguin el segundo texto, ¢en qué 4 4 4
deltexto escrito. lot20a de desarrollo se encontrarial

un delfin de color gris claro?

a) Seria un delfin recién nacido

b) Seria un delfin adolescente

¢) Seria un delfin adulto

d) Seria un delfin joven.
Obtiene informacion| 7, Seglin el primer texto, ¢por qué 4 4 4
Rl el estudio de los delfines rosados

permite conocer la situaciéon de los

ecosistemas hidricos amazo6nicos?

a) Porque los delfines son los

principales depredadores de los rios

b) Porque los delfines son una de las

especies sobre las cuales se sabe

poco; c) Porque los delfines son los

animales miticos y emblematicos de Ia

Amazonia; d) Porque los delfines son

una especie amenazada por Ia

contaminacion de las aguas.
Obtiene informacion| 11. ;Desde qué afio, por lo menos, 4 4 4
del texto escrito. oo hyede decir que existe el perro

sin pelo en el Pera?

a)800a.C

b) 500 a. C.

c) 700 a.C.;

d) 1450 a. C.
Obtiene informacionl 21. En condiciones adecuadas, 4 4 4
del texto escrito. |, -\ antos dias pueden conservarse

como maximo los glébulos rojos?

a) 4

b) 7

C) 24

d) 42
Obtiene informacionl 22 Seglin el texto, el hematocrito 4 4 4




¢) padece de anemia

d) presenta presioén arterial normal

Obtiene informacién

del texto escrito.

23. Segun el texto, ¢cudl de las
siguientes alternativas es un mito
acerca de la donacién de sangre?

a) Se debe tomar agua después de
donar

b) Se puede contraer enfermedades
por donar

¢) Una persona que tiene mas de 65
afios no puede donar

d) Una persona que ha sufrido de

hepatitis B no puede donar.

. Segunda dimension: Inferencial
. Objetivos de la Dimensién: Mide los siguientes desempefios en la
Comprensioén Lectora:

. Deduce diversas relaciones logicas entre las ideas del texto (causa. Efecto,
semejanza- diferencia, entre otras) a partir de informacion relevante y
complementaria del texto, o al realizar una lectura intertextual. Sefala las
caracteristicas implicitas de seres, objetos, hechos y lugares, y determina el
significado de palabras en contexto y de expresiones con sentido figurado.

. Explica el tema, los subtemas y el propdsito comunicativo del texto. Distingue lo
relevante de lo complementario clasificando y sintetizando informacion.
Establece conclusiones sobre lo comprendido vinculando el texto con su
experiencia y los contextos socioculturales en que se desenvuelve.

Observaciones/

informacion del

texto.

este texto?

e) Para narrar el accidente sufrido
por Phineas Gage cuando estaba
colocando las cargas explosivas.

f)  Para describir cémo funcionan
la cortea del movimiento y el area de
control del habla.

Indicadores item Claridad Coherencial RelevancialRecomendaciones
Infiere e interpretal 3, En el texto, ¢a qué se refiere 4 4 4
informacién  del| la frase “esta region cerebral”?
texto. e) Alacorteza en el l6bulo frontal

f) Al &rea de Broca

g) A lacorteza motora o del

movimiento

h) Al lébulo temporal

Infiere e interpretal 4, ;Para qué ha sido escrito 4 4 4




g) Para explicar que las zonas del
cerebro donde se procesan las
emociones y el pensamiento son
diferentes

h) Para indicar cémo colocar
cargas explosivas en el interior de
una roca sin tener accidentes.

Infiere e interpretal
informacion del

texto.

3.Si el accidente de Phineas Gage
hubiera afectado el &rea de Broca de
su cerebro, el sufriria problemas con

a) las emociones

b) el movimiento

¢) la atencion

d) el habla

Infiere e interpretal
informacion del

texto.

7. Segun el primer texto, ¢por qué el

estudio de los delfines rosados
permite conocer la situacion de los
ecosistemas hidricos amazonicos?
a) Porque los delfines son los
principales depredadores de los rios
b) Porque los delfines son una de las
especies sobre las cuales se sabe poco
¢) Porque los delfines son los animales
miticos y emblematicos de la Amazonia
d) Porque los delfines son una especie
amenazada por la contaminacion de las

aguas.

Infiere e interpretal
informacion del
texto.

9. (Cudl de las siguientes ideas
menciona en ambos textos?

a) El delfin rosado es amenazado por |3
caza furtiva
b) El delfin rosado usa su hocico para|
remover el fango del rio
C)El delfin

distancias por los rios del Amazonas; d)

rosado viaja largas
El delfin rosado habita en la Reserval

Nacional Pacaya Samiria.

Infiere e interpretal
informacion del

texto.

12. ¢Cudl seria una prueba de que
los perros sin pelo existieron en el
Pera desde épocas muy antiguas?

a) La elegante conformacion de su

cuerpo, que es el resultado de un




cambio a través del tiempo

b) La compafiia que brindé al hombre
primitivo cuando paso por el estrecho de|
Bering

c) Las representaciones de los perros|
encontrados en los ceramios de las
culturas antiguas

d) Los distintos tamafios del perro, lo
que demostraria que fueron creciendo a|

través del tiempo.

Infiere e interpretal
informacion del

texto.

15.El

crece 0 crece muy poco. Segun el

pelo del perro peruano no
texto, ¢a qué se debe esto?

a) Se debe a que su piel es lisa

b) Se debe a la temperatura

¢) Se debe a un cambio climéatico

d) Se debe a que sus musculos son

elasticos.

Infiere e interpretal
informacion del

texto

16. Segun lo leido, ¢cual de las
siguientes ideas sobre el pollo a la
brasa se menciona en ambos textos?

a) Es rico en proteinas

b) Es rentable como negocio

C)Es

contaminantes

preparado en hornos
d) Es condimentado con insumos

peruanos.

Infiere e interpretal
informacion del
texto

17. ¢ Cudl es el proposito principal
de la carta de Marita Espinoza?

a) Criticar las celebraciones por el
dia del pollo a la Brasa

b) Explicar el modo en que el pollo &
la brasa contamina

c) Cuestionar el valor nutritivo del
pollo a la brasa

d) Demostrar el maltrato que sufren

los pollos.

Infiere e interpretal

informacion del

19. ¢(Qué emocibn expresa Marita|

Espinoza en su carta?




texto

a) Orgullo
b) Pesimismo
¢) Indiferencia

d) Indignacién

. Tercera dimensién: Critico

. Objetivos de la Dimension: Mide el siguiente desemperio en la Comprension
Lectora:

. Opina sobre el contenido y la organizacion textual, el sentido de diversos
recursos textuales y la intencidén del autor. Evalla los efectos y de los contextos
socioculturales en que se desenvuelve.

Observaciones/|

la forma, el

el

ayuda a comprender mejor g

contenido y

Indicadores ftem Claridad |[Coherencia |Relevancia |Recomendaciones
Reflexiona y evaltua 4, José es un estudiante de 15 afios 4 4
la  forma,ely e sufri6 una lesién muy similar a la
contenido y el . . »
de Phineas Gage. Debido a la lesién,
contexto del texto
¢ccon  cual de las  siguientes
actividades José tendria serias
dificultades?
a) Realizar ejercicios en Educacion
Fisica
b) Participar en trabajos grupales; c)
Concentrarse al resolver un examen
d) Aprender temas de Matematica
Reflexiona y evallal 5, ; Por qué el autor explica el tema a 4 4
| f , | . . . .
a orma — Clravés de la historia de Phineas Gage?
contenido y el
contexto del texto
Reflexiona | 8.0bserva la tabla que se presenta en 4 4
y evallalaforma, el goqndo texto. ¢En cudl de las
contenido 'y el ; |
siguientes categorias de la tabla seria
contexto del texto
mas apropiado incluir la informacion
obtenida mediante los transmisores?
a) peso
b) color
¢) reproduccion
d) situacion
Reflexiona y evallal 10. ¢ Te parece que el segundo texto 4 4




contexto del texto

Justifica tu respuesta.

informacion  del primer texto?

Reflexiona y evalua

la forma, el

contenido el

y
contexto del texto

y pesa 23 kilogramos. De acuerdo con

13. Julio tiene un perro sin pelo del

Perd que mide 61 centimetros de alto

la tabla “Talla y peso”, ;qué tipo de
perro es?

a) Es muy grande

b) Es pequefio

¢) Es mediano

d) Es grande

Reflexiona y evalua

la forma, el

contenido el

y
contexto del texto

14. ¢Para qué el autor ha incluido el
m apa del Per?

a) Para sefialar a qué lugar llego primero|
este perro

b) Para indicar el pais de origen de este
perro

c) Para saber en qué lugar del Peru
existe este tipo de perro

d) Para mostrar el parecido de la cabeza

del perro con este mapa.

Reflexiona y evallal

la forma, el

contenido y el

contexto del texto

18. ¢ Estas de acuerdo con la opinidn
de Mauricio Malca o con la de Maritd
Espinoza? Justifica tu respuesta 3

partir de lo leido en los textos.

Reflexiona y evallal

la forma, el

contenido el

y
contexto del texto

20.Lee esta parte del texto de Marita|
Espinoza: “Toda esa combinaciéon no
puede ser saludable. Demas,
acompaniar el pollo a la brasa con una
“refrescante” gaseosa solo le afade
mas azucares a una dieta peligrosa.”
¢Para qué se han empleado las
comillas en la palabra “refrescante”?
a) Para expresar una ironia

b) Para sefialar una cualidad

¢) Para resaltar un significado

d) Para presentar una cita textual.

Reflexiona y evallal

la forma, el

contenido el

y

24. ¢Para qué el autor ha incluido |4
seccion “Mitos “en el afiche?

a) Para presentar las declaraciones de|




contexto del texto

los posibles donantes

b) Para indicar la edad maxima de los
posibles donantes

c) Para reducir los miedos que impiden
a las personas donar sangre

d) Para dar recomendaciones a lag

personas que donaron sangre.

Reflexiona y evalla la
forma, el contenido y

el contexto del texto

25. Lee el siguiente caso. “Edwin
guiere donar sangre porque su madre|
serd operada. El pesa 60 kilogramos |
tiene 48 afios. Tuvo hepatitis C cuando
tenia 13 afios. Cuando fue a donar,
presenté su DNI y respondié las
preguntas de la evaluacion médica.
Después de la evaluacion le
informaron que no podia donar
sangre”. Segun el texto, ¢por qué el
personal médico determind que Edwin
no podia donar sangre?

a) Porque tuvo hepatitis C después de|
los 12 afios

b) Porque supera la edad maxima para|
donar

¢) Porque pesa 60 kilogramos

d) Porque puede debilitarse




Observaciones: Hay suficiencia

Opinién de aplicabilidad: Aplicable (x) Aplicable después de corregir ()
No aplicable ( )

Apellidos y Nombres del juez validador: Roberto Santiago Bellido Garcia

DNI: 08883139

Especialidad del validador: Metodologia en Investigacion

Lima, 2 de junio de 2023

o Pertinencia: El item corresponde al concepto tedérico formulado
o Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimensién
especifica del constructo.
o Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso,
exacto y directo.
Nota: Suficiencia. Se dice suficiencia cuando los items planteados son
suficientes para medir la dimension.



ANEXO 6: VALIDEZ Y CONFIABILIADAD

CONFIABILIDAD DEL INSTRUMENTO 1: KIT DE EVALUACION DIAGNOSTICA

Resumen de procesamiento de casos

N %
Casos Valido 25 100.0
Excluido? 0 .0
Total 25 100.0

a. La eliminacion por lista se basa en todas las variables del procedimiento.

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach
basada en elementos
Alfa de Cronbach estandarizados N de elementos
.870 .869 25

Estadisticas de total de elemento

Media de Varianza de Correlacion Alfa de
escala si el escala si el total de Correlacién  Cronbach si el
elemento se elemento se elementos multiple al elemento se
ha suprimido ha suprimido  corregida cuadrado ha suprimido
P6 13.88 31.360 -.006 . .874
P1 14.40 29.167 .370 . .867

P2 13.96 28.540 .685 : .859



P2
P2
P1
P2
P3
P7
P9
P1
P1
P1
P1
P1
P4
P5
P8
P1
P1
P1
P1
P2

P2

P2

14.16
14.32
14.20
14.44
14.00
14.36
14.36
13.96
14.08
14.16
14.40
14.12
14.28
14.72
14.08
14.44
13.88
14.00
14.48
14.16

14.12

14.24

28.140
27.393
28.000
30.757
28.583
29.323
28.573
29.123
28.910
29.057
29.000
29.860
28.877
30.293
27.910
28.923
30.443
29.333
29.427
29.723

28.443

28.607

.584
.705
.598
.077
.611
.335
478
533
.466
401
402
.256
416
.343
.681
428
.293
433
341
272

541

471

.860
.856
.860
.876
.860
.868
.864
.863
.864
.866
.866
.870
.866
.868
.858
.865
.868
.865
.868
.870

.862

.864




ANEXO 7: CALCULO DEL TAMANO DE LA MUESTRA

La poblacion consideroé a los estudiantes del nivel secundaria, los cuales

estan distribuidos como se muestra en la siguiente tabla:

GRADOS NUMEROS DE ESTUDIANTES
1 40

2A 33

2B 33

3 37

4 37

5 32

TOTAL 212

Nota: Base de datos de la IE

Para la muestra se consideré a 66 estudiantes del segundo grado de
secundaria como la muestra, la cual fue determinada mediante muestreo no

probabilistico por conveniencia.

CANTIDAD DE ESTUDIANTES

GRADO Y H M TOTAL
SECCION
2°A” 12 21
- 33
17 16 2
TOTAL 38 28 66

Nota: Base de datos de la IE



ANEXO 8: AUTORIZACION DE APLICACION FIRMADO POR AUTORIDAD

~\| UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

“Afo de la unidad, la paz y el desarrollo”

Lima, 14 de junio de 2023
Carta P. 0201-2023-UCV-VA-EPG-F01/)

Dra.

ROCIO DEL CARMEN TOMASTO TORRE
Directora

|E 892-8187 "LA ARBOLEDA" - SANTA ROSA

De mi mayor consideracion:

Es grato dirigirme a usted, para presentar a MARTEL MOYA, ANA CECILIA; identificada con DNI
N° 40687816 y con codigo de matricula N° 7002834599; estudiante del programa de MAESTRIA EN
EDUCACION quien, en el marco de su tesis conducente a la obtencion de su grado de MAESTRA, se
encuentra desarrollando el trabajo de investigacion titulado:

Efecto del Programa "Dime" en la Comprension Lectora de estudiantes del segundo de secundaria de
una escuela, Santa Rosa, 2023.

Con fines de investigacion académica, solicito a su digna persona otorgar el permiso a nuestra
estudiante, a fin de que pueda obtener informacién, en la institucion que usted representa, que le
permita desarrollar su trabajo de investigacion. Nuestra estudiante investigador MARTEL MOYA, ANA
CECILIA asume el compromiso de alcanzar a su despacho los resultados de este estudio, luego de haber
finalizado el mismo con la asesoria de nuestros docentes.

Agradeciendo la gentileza de su atencion al presente, hago propicia la oportunidad para
expresarle los sentimientos de mi mayor consideracién.

Atentamente,

!v‘ // ( (":‘1’) chlauukd

| oy A | |
” /" Dra. Helga R. Majo Marru)fo
g Jefe

Escuela de Posgrado UCV

Filial Lima Campus Los Olivos

.M 1010729136
JIRECTORA

Somos la universidad de los fly
que quieren salir adelante.



INSTITUCION EDUCATIVA
1 F. §92- 8187 *La Arholeda™ - Santa Dosa

“ANO DE LA UNIDAD, LA PAZ Y EL DESARROLLO"

De; Dir, Rocio del Carmen Tomasto Torre
Para: Lic. Ana Cecilia Martel Moya

Asunto:  Autorizacion  para
desarrollar trabajo de investigacion
de tesis

Estimada maestra Ana Cecllia Martel Moya:

Buenos dias, por medio del presente le informamos que ante la solicitud
presentada en su carta de presentacion y respaldad por la Universidad en la que
desarrolla sus estudios de maestria, para aplicar el programa "Dime” en nuestra
institucidn educativa 892-8187 * La Arboleda” de Santa Rosa, y conocedores que
esta enfrenta en su quehacer pedagogico el problema respecto a la Comprension
Lectora, esto, tras las brechas en educacion post pandemia, se procede a dar
autorizacion para que ejecute su investigacion titulada:

Efecto del Programa “Dime” en la Comprension Lectora de estudiantes de
segundo de secundaria de una escuela, Santa Rosa, 2023,

Cabe mencionar que esta actividad no debe interferir con sus clases impartidas
por usted, ni las clases que los alumnos tengan con ofras asignaturas.

Estamos para apoyarla,

Atentamente,

L2 Ros el © Foast Toce
CA. 1010729136
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ANEXO 9: MANIPULACION O CONTROL DE LAS VARIABLES

GRUPO CONTROL PRE TEST
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GRUPO EXPERIMENTAL PRE TEST
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ANEXO 10: PROGRAMA “DIME”




V.

Programa de Lectura “Dime”

DATOS GENERALES:

1.1. Regién: Lima

1.2 Responsable: Lic. Ana Cecilia Martel Moya

1.3. Duracion: 8 sesiones

1.4. Modalidad: Presencial

1.5. N° de estudiantes: Estudiantes de 2do de Secundaria

FUNDAMENTACION

El presente programa tiene como sustento la necesidad de incorporar
estrategias que mejoren los niveles de comprension lectora de los
estudiantes del nivel Secundario, es por ello que, esta propuesta se
insertara en el tiempo destinado para la Lectura dentro del area de
Comunicacion y con ello, generara espacios para la conversacion
literaria, promoviendo la participacion homoéloga y activa de los
estudiantes.

OBJETIVOS

3.1. Objetivo general
> Ejecutar el Programa de Lectura “Dime” para
mejorar la Comprension Lectora mediante sesiones
de lecturas literarias.

3.2, Objetivos especificos

> Seleccionar las lecturas para mejorar la
Comprensién Lectora a través de las propuestas
editoriales.

> Disefiar las sesiones de lectura para mejorar la
Comprensién Lectora mediante el enfoque “Dime”
de Aidan Chambers.

> Desarrollar las sesiones de lectura para mejorar la
Comprensién Lectora mediante la participacion del
Segundo de Secundaria en las horas destinadas
para la competencia lectora.

METODOLOGIA

La Metodologia aplicada en el presente programa se desarrollara en
8 sesiones donde se usara el enfoque “Dime” de Aidan Chambers,
esto, mediante lecturas previamente seleccionadas que seran
compartidas a los estudiantes para la lectura individual y la
conversacion literaria. Para ello, se organizara una sesion



introductoria y 8 sesiones de vinculadas a textos narrativos que
promueven la conversacion literaria, para las cuales se establecera
los acuerdos de convivencia y se leera a través de los procesos

pedagadgicos de la lectura.

V. ACTIVIDADES
ACTIVIDAD RESPONSABLE
1 Disefo y elaboracion del Martel Moya, Ana Cecilia
programa
2 Presentacion del programa a la Martel Moya, Ana Cecilia
institucion educativa.
3 Entrega de material impreso Martel Moya, Ana Cecilia
4 Presentacion del enfoque Martel Moya, Ana Cecilia
“Dime”
5 Ejecucion del programa “Dime “ | Martel Moya, Ana Cecilia
6 Evaluaciéon del programa Martel Moya, Ana Cecilia
7 Socializacion de los resultados a | Martel Moya, Ana Cecilia
la Comunidad
V. CRONOGRAMA DE SESIONES
N° | Nombre o COMPETENCIA | Contenido Estrategia | Materiales Fecha
denominacién tematico Didactica | o recursos =
de la sesion :g
©
5
(a]
0 | Sesién - Cronograma - Pizarra y | 4%
Introductoria de sesiones plumones 19/06/23
1 Nos Lee diversos | Lectura: El | Enfoque | Texto con | 90’
vinculamos al | tipos de | nio de junto | “Dime” la lectura 19/06/23
género textos en su | al cielo e imagen
narrativo lengua Pizarra vy
materna plumones
2 | Conocemos Lee diversos | Lectura: El | Enfoque | Texto con | 90° | 21/06/23
el relato | tipos de | trompo “Dime” la lectura
breve textos en su e imagen
lengua Pizarra vy
materna plumones
3 | Identificamos | Lee diversos | Lectura: Enfoque | Texto con | 90’ | 22/06/23
al narrador de | tipos de | Calixto “Dime” la lectura
un cuento textos en su | Garmendia e imagen
lengua Pizarra vy
materna plumones




Comentamos | Lee diversos | Lectura: El | Enfoque | Texto con | 90’ | 23/06/23
sobre el | tipos de | vuelo de los | “Dime” la lectura
tiempo de la | textos en su | condores e imagen
narracion lengua Pizarra vy

materna plumones
Conocemos Lee diversos | Lectura: Enfoque | Texto con | 90’ | 26/06/23
sobre el | tipos de | Alienacion “Dime” la lectura
personaje textos en su e imagen
principal lengua Pizarra vy

materna plumones
Conocemos Lee diversos | Lectura: El | Enfoque | Texto con | 90' | 28/06/23
sobre el | tipos de | principe “Dime” la lectura
personaje textos en su e imagen
secundario lengua Pizarra vy

materna plumones
Conocemos Lee diversos | Lectura: El | Enfoque | Texto con | 90’ | 30/06/23
sobre el | tipos de | vencedor “Dime” la lectura
personaje textos en su e imagen
antagonista lengua Pizarra vy

materna plumones
Conversamos | Lee diversos | Lectura: El | Enfoque | Texto con | 90’ | 3/07/23
sobre el | tipos de | bagrecito “Dime” la lectura
contexto del | textos en su e imagen
relato lengua Pizarra vy

materna plumones
MATERIALES

- Programa de Lectura

EVALUACION

La evaluacion sera permanente

Prof.

° Ana Cecilia Martel Moya
Area de Comunicacion




ANEXO 11: SESIONES DE LECTURAS DEL PROGRAMA “DIME”

SESION DE APRENDIZAJE N°0
1. TITULO DE LA SESION:

{1 P-4 FTEL)
‘ Sesidn Introductoria
2. PROPOSITO DE APRENDIZAJE
Evidencias de
w 2 aprendizaje
w g 2
N ] N . CRITERIOS DE
=
95 & CAPACIDADES DESEMPENO (precisado) EVALUACION
- Z o
w g =
o
=g 3
. o Identifiqué el tema
° ,
Obtiene . . . . - ideas principalesy el I s
inf i6n de| | * Obtiene eintegra informacion contrapuesta que se encuentra en distintas partes del texto, o subtema del texto leido. Participacion
g Informacion ae mediante una lectura intertextual, en diversos textos narrativos de estructura compleja y vocabulario o Deduje el proposito
2 texto escrito var.\ado.4 B ) . . : comunicativo y la
« £ * Infiere informacién deduciendo caracteristicas de seres, objetos, hechos y lugares, el significado de intencién del autor del
a s ° |nﬁere e palabras en contexto y expresiones con sentido figurado, asi como diversas relaciones Iogicas y texto. |NSTRU MENT
S g’ jerdrquicas a partir de informacion contrapuesta del texto, o mediante una lectura intertextual. « Estableci relaciones de
3 S interpreta * Interpreta el sentido global del texto, explicando el tema, subtemas y propésito, el disefio y la secuencia entre las ideas o
< - ) ., composicion visual, considerando las caracteristicas del texto narrativo, clasificando y sintetizando la del texto para dar
5‘( o informacion del informacion, y elaborando conclusiones sobre el texto. respuesta al problema
: 2 e Explica diferentes puntos de vista, contradicciones, algunas figuras retdricas (simil, metafora, presentado en la
a g texto aliteraciones, entre otras), la trama, motivaciones y evolucion personajes, asi como los estereotipos, situacion significativa.
< © . en relacion al sentido global del texto, vinculdndolos con su experiencia, sus conocimientos y otros ioné iné
3 3 . ReerX|0na y toxtos laidos e Reflexioné y opiné con
=1 k-3 , . fundamento sobre el Lista de
= = evalla la * Reflexiona y evalda los textos que lee, opinando acerca del contenido, la organizacién textual, el contenido de los textos.
g g f | sentido de diversos recursos textuales y la intencion del autor, explicando los efectos del texto en los « Interprete y estableci cotejo
‘g orma, e lectores a partir de su experienciay de los contextos en que se desenvuelve. conclusiones en las
b contenido y * Justifica .Ia eleccién o recomendacion de textos de su preferencia, sustentando su posicién sobre conversaciones sobre la
3 estereotipos, creencias, valores presentes en los textos cuando los comparte con otros, y comparando lectura.
contexto del textos entre si para sistematizar caracteristicas de los textos narrativos.
texto

3. SECUENCIA DIDACTICA.

Inicio: (10 minutos)

¢ La docente da la bienvenida a los estudiantes y sugiere acuerdos de convivencia para poder tener una sesion
acogedora para todos, considerando el soporte emocional de los estudiantes.

X3

8

Compartimos la lectura de los textos
Participamos en la conversacion
Respetamos la opinion de los demés
Valoramos nuestras interacciones dialégicas

R/
0.0

K2
0‘0

R/
0.0

La docente comparte una cita textual: “La lectura es una accion dramatica compuesta por muchas escenas
interrelacionadas” (Chambers, 2007)

El docente consulta sobre la cita compartida ; Cual es tu apreciacion sobre el enunciado? ;estas de acuerdo? ;Qué
significado tiene para ti la lectura?

Los estudiantes participan a modo de lluvia de ideas, mientras que la docente va registrando.

La docente menciona que Chambers, un escritor britanico, menciond que, en la lectura, los lectores deben convertirse
en dramaturgos (reescritores del texto), directores (interpretes del texto), actores (representantes del texto), piblico
(receptores activos y sensibles del texto) incluso criticos (comentadores, explicadores y estudiosos del texto).

o El docente plantea el titulo de la sesion: “Sesion Introductoria” y brinda las pautas de trabajo que seran seguidas
durante el programa.

Desarrollo: (30 minutos)

e La docente realiza una presentacion del escritor Aidan Chambers (Inglaterra, 1934).

Chambers es un escritor britanico, reconocido por sus publicaciones en el ambito de la literatura
infantil y juvenil. Se dedic6 a la pedagogia. Y al renunciar a esa labor se dedico a brindar charlas
sobre educacidn y narrativa.

e Luego, da aconocer el programa y su fundamentacion:

El presente programa tiene como sustento la necesidad de incorporar estrategias que mejoren los
niveles de comprension de los estudiantes del nivel Secundario, es por ello que, esta propuesta se
insertara en la hora de Lectura del area de Comunicacién y con ello, generard espacios para la
conversacion literaria, promoviendo la participacién homéloga y activa de los estudiantes.




e Se seflalan los objetivos, tanto general como especificos:

Objetivo general

> Ejecutar el Programa de Lectura “Dime” para mejorar la Comprension Lectora mediante
sesiones de lecturas literarias.

Objetivos especificos

> Seleccionar las lecturas para mejorar la Comprensién Lectora a través de las propuestas
editoriales.

> Disefiar las sesiones de lectura para mejorar la Comprension Lectora mediante el enfoque
“Dime” de Aidan Chambers.

> Desarrollar las sesiones de lectura para mejorar la Comprension Lectora mediante la
participacion del Segundo de Secundaria en las horas de lectura.

e Asimismo, la metodologia propuesta por Aidan Chambers

La Metodologia aplicada en el presente programa se desarrollara en 8 sesiones donde se usara el
enfoque “Dime” de Aidan Chambers, esto, mediante lecturas previamente seleccionadas que seran
compartidas a los estudiantes para la lectura individual y la conversacién literaria con la propuesta
mencionada. Para ello, se organizara una sesion introductoriay 8 sesiones de conversacion literaria,
para las cuales se establecera los acuerdos de convivencia y se leera a través de los procesos
pedagégicos de la lectura.

e Se menciona las lecturas seleccionadas:

El nifio de junto al cielo de Enrique Congrains

El trompo de José Diez Canseco

Calixto Garmendia de Ciro Alegria

El vuelo de los condores de Abraham Valdelomar

Alienacién de Julio Ramén Ribeyro

El vencedor de Cesar Vallejo

El bagrecito de Francisco Izquierdo Rios

e Se explicaladinamicay los acuerdos para las sesiones siguientes:

Los estudiantes leerdn en voz alta los textos seleccionados, los cuales, deberan generar sentidos
que se deberdn compartir a través de una conversacién. En ella, el docente cumplird el rol de
facilitador que utiliza la palabra “Dime” en reemplazo de ¢ Por qué?, esto con la finalidad de compartir
entusiasmo, desconcierto y las conexiones existentes. Se formularan preguntas basicas, generales
y especiales acorde al enfoque propuesto por Chambers. Para ello, se solicitard algunos acuerdos de
convivencia para propiciar un acercamiento amigable con el texto.

e Los estudiantes consultan sobre sus dudas e inquietudes.

e La docente propone algunos compromisos para la realizacion del programa.

Cierre: (5 minutos)

A continuacion, el docente solicita a los estudiantes que recuerden los aspectos mas resaltantes de la clase.
Se realiza preguntas de metacognicion sobre la sesion.
éQué aprendimos? ¢Como lo logramos? ¢ Qué emociones nos ayudaron? ¢{Como podemos ponerlo en practica?

IV. MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

- Programa de Lectura, pizarra y plumones.

V. ACTIVIDAD DE EXTENSION

- Lectura de los textos propuestos en el programa.

Prof. Ana Cecilia Martel Moya
Area de Comunicacion




1.

TITULO DE LA SESION:

SESION DE APRENDIZAJE N°1

Nos vinculamos al género narrativo

2.

PROPOSITO DE APRENDIZAJE

Evidencias de
w 2 aprendizaje
w 3 8
N ] NI . CRITERIOS DE
=
23 & CAPACIDADES DESEMPENO (precisado) EVATORGIoN
=2 o
w E g
=g ]
. o Identifiqué el tema, .. .,
Obtlene . . . L, - ideas principales y el ParthlpaC|o
. informacic’)n del . Obhgne eintegra |nformac|on contrapl{es{a que se encuentl:a en distintas partes del tgxto, ] ) subtema del texto leido. n
2 mediante una lectura intertextual, en diversos textos narrativos de estructura compleja y vocabulario o Deduje el propésito
2 texto escrito var.\adoi B ) " v o comunicativo y la
« £ « Infiere informacion deduciendo caracteristicas de seres, objetos, hechos y lugares, el significado de intencién del autor del
=) a Infiere e palabras en contexto y expresiones con sentido figurado, asi como diversas relaciones légicas y texto. INSTRUME
> < jerarquicas a partir de informacién contrapuesta del texto, o mediante una lectura intertextual. o Estableci relaciones de
< S interpreta * Interpreta el sentido global del texto, explicando el tema, subtemas y propésito, el disefio y la secuencia entre las ideas NTO
< - . » composicion visual, considerando las caracteristicas del texto narrativo, clasificando y sintetizando la del texto para dar
E z informacion del informacién, y elaborando conclusiones sobre el texto. respuesta al problema
@ % e Explica diferentes puntos de vista, contradicciones, algunas figuras retdricas (simil, metafora, presentado en la
A g texto aliteraciones, entre otras), la trama, motivaciones y evolucién personajes, asi como los estereotipos, situacion significativa.
< T R fl . en relacion al sentido global del texto, vinculandolos con su experiencia, sus conocimientos y otros o Reflexioné y opiné con
g 2 etlexionay textos leidos. fundamento sobre el H
= = evalla la * Reflexiona y evalta los textos que lee, opinando acerca del contenido, la organizacion textual, el contenido de los textos. Lista de
% g forma eI sentido de diversos recursos textuales y la intencion del autor, explicando los efectos del texto en los o Interprete y estableci COtejO
‘g 1 lectores a partir de su experiencia y de los contextos en que se desenvuelve. conclusiones en las
£ . = -2 -2 X s
» contenido y * Justifica la eleccién o recomendacién de textos de su preferencia, sustentando su posicién sobre conversaciones sobre la
3 estereotipos, creencias, valores presentes en los textos cuando los comparte con otros, y comparando lectura.
contexto del textos entre si para sistematizar caracteristicas de los textos narrativos.
texto

3. SECUENCIA DIDACTICA.

Inicio: (20 minutos)

o La docente da la bienvenida a los estudiantes y sugiere acuerdos de convivencia para poder tener una
sesion acogedora paratodos, considerando el soporte emocional de los
estudiantes.

% Compartimos la lectura de los textos
« Participamos en la conversacion
% Respetamos la opinion de los demas
% Valoramos nuestras interacciones dialdgicas
e La docente presenta una resefia sobre el autor.
Enrique Congrains es un escritor peruano (Lima, 1932- Bolivia, 2009) El afio de 1954
publico el libro de cuentos Lima, hora cero, donde introduce la tematica sobre la
marginalidad de los barrios de Limay con ello, se inserta en el realismo urbano.
e Luego, pregunta ¢como podrias definir realismo urbano? ¢(Cémo se puede narrar
bajo esta corriente literaria?
e Los estudiantes participan a modo de lluvia de ideas, mientras que la docente va
registrando.
e La docente validay menciona sobre las participaciones, reforzando sobre el
realismo urbano como una corriente en la cual, se inserta la lectura seleccionada.
e El docente plantea el titulo de la sesion: “Nos vinculamos al Género Narrativo” y
brinda las pautas de trabajo que seran seguidas durante el programa.

Desarrollo: (60 minutos)

eLa docente menciona la lectura seleccionada para la sesién: “El nifio de junto al
cielo” de Enrique Congrains

e Se solicita tener ala mano la lectura mencionada y organizar el aula a modo de
“u” para dar inicio a la sesién.

ANTES:

e Se realizan predicciones sobre el titulo del texto y sobre el tema.




eSe consulta sobre la presentacion y el formato del texto.
DURANTE

eLa docente solicita a los estudiantes la lectura en voz alta y turnada.

eLos estudiantes realizan subrayado de ideas relevantes en la lectura.

eLos estudiantes toman nota en un post- it sobre reflexiones u opiniones que les
puedan servir para la interaccion al finalizar el texto.

DESPUES

eLa docente conduce la conversacion usando el enfoque “Dime”. "Para ello, se
utiliza las preguntas basicas que dan comienzo ala conversacion, no es
necesario que los estudiantes den una respuesta extensa.

v' ¢Qué cosas te han gustado de este libro?

v ¢Qué no te han gustado / te ha disgustado?

v’ ¢Hay algo que no habias visto nunca en un libro? ¢Hubo algo que te
desconcerto?

v ¢Hay algo que no has entendido?

eLuego, se procede con la presentacién de las preguntas generales, las cuales,
toman al libro en su conjunto, sin entrar en detalles.

v ¢Laprimeravez que viste el libro, incluso antes de leerlo, qué tipo de libro
pensabas que iba a ser?... Ahora que lo has leido, ¢ es lo que esperabas?

v ¢Has leido alguna otra historia que te recuerde a esta? ¢En qué se parece?
¢En qué se diferencia? Aqui se buscan las conexiones y patrones.

v ¢Has leido antes este libro? Si larespuesta es afirmativa, ¢fue diferente esta
vez?

v’ ¢Conocias el autor? ¢Has leido algun otro libro suyo? Si el autor o autora te
preguntara qué mejorarias del libro, ¢qué le dirias? ¢ Conoces algo sobre
como escribio la historia? ¢o donde?, ¢0 cudndo?, ¢te gustaria saberlo?

v Mientras lo estabas leyendo, o cuando piensas en él, ;encontraste palabras
o frases, o alguna otra cosa que tenga que ver con el lenguaje, que te
gustaran?, ¢y que no te gustaran?

v ¢Hay algo de lo que sucede en este libro que te haya pasado a ti?

v ¢Mientras estabas leyendo, “viste” la historia sucediendo en tu
imaginacion?

v ¢Leiste el libro de un tirén o por partes? ¢ Te gustaria volver a leer el libro?

v ¢Selo recomendarias a algin amigo o0 amiga? ¢A qué amigo? ¢Qué le dirias

para que tenga ganas de leerlo?

v' (Si sabemos que hay una segunda parte), ¢qué crees que pasara en el
siguiente libro? ¢Como te gustaria que continuara la historia? Se puede
plantear el titulo del libro y conversar a partir de aqui.

e Se procede a seguir manteniendo la conversacion sobre la lectura seleccionada
para ello, se formulan las preguntas especiales, aquellas que tienen relacion con
las peculiaridades propias de cada libro. Para formular estas preguntas se tiene
gue estar preparado y conocer la obra sobre la que estan conversando:

¢, Cuénto tiempo crees que dura la historia? ¢Cémo lo sabes? ¢Es importante

el tiempo que pasa?

¢Quién dirias que es el o los protagonistas de la historia?

¢Has pensado que te gustaria hacer lo que hace la protagonista/personaje

secundario/ de la historia?

¢, Qué personaje te ha interesado mas?

¢Donde ocurre la historia? Si es un lugar imaginario, ¢hay un lugar asi en

nuestro mundo?
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v' ¢Las guardas del libro nos dan alguna pista de lo que encontraremos
dentro? Ahora que has leido el libro, ¢entiendes que son los dibujos que
hay?

v' ¢ Quién nos cuenta la historia? ¢(Como lo sabes? ¢Un personaje (o varios) en
primera persona es el narrador o es en tercera persona, desde fuera, que nos
va diciendo como se sienten los personajes?

v ¢A qué se refiere el titulo?

e La docente felicita las intervenciones y brinda las orientaciones para la siguiente sesion.

Cierre: (10 minutos)

A continuacion, el docente solicita a los estudiantes que recuerden los aspectos mas resaltantes de la clase.
Se realiza preguntas de metacognicion sobre la sesion.

éQué aprendimos? ¢Como lo logramos? ¢ Qué emociones nos ayudaron? ¢ Como podemos ponerlo en
practica?

IV. MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

Programa de Lectura, pizarra y plumones.

V. ACTIVIDAD DE EXTENSION

Lectura de los textos propuestos en el programa.

Prof. Ana Cecilia Martel Moya
Area de Comunicacion




SESION DE APRENDIZAJE N°2
1. TITULO DE LA SESION:

| Conocemos el relato breve

2. PROPOSITO DE APRENDIZAJE

Evidencias de
w 2 aprendizaje
w g 2
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w E g
=g ]
H Identifiqué el tema
. * 4
Obtlene ideas principales y el .. ..
. informacion del + Obtiene e integra informacién contrapuesta que se encuentra en distintas partes del texto, o ) subtema del texto leido. Participacion
2 mediante una lectura intertextual, en diversos textos narrativos de estructura compleja y vocabulario o Deduje el propésito
2 texto escrito variado. comunicativo y la
« £ « Infiere informacion deduciendo caracteristicas de seres, objetos, hechos y lugares, el significado de intencién del autor del
=) a ° Infiere e palyabravs en con(evxto yvexpresio‘nres con sentido figurado, asi comQ diversas relaciones ldogicas y texto. INSTRUMENTO
> < . jerarquicas a partir de informacién contrapuesta del texto, o mediante una lectura intertextual. o Estableci relaciones de
< E |nterpreta * Interpreta el sentido global del texto, explicando el tema, subtemas y propésito, el disefio y la secuencia entre las ideas
< e composicion visual, considerando las caracteristicas del texto narrativo, clasificando y sintetizando la del texto d.
= < . s . ¢ 1€ . para dar
E 2 informacion del informacién, y elaborando conclusiones sobre el texto. respuesta al problema
@ % e Explica diferentes puntos de vista, contradicciones, algunas figuras retdricas (simil, metafora, resentado en la
8 texto orac -t - ) . ) P
A - aliteraciones, entre otras), la trama, motivaciones y evolucién personajes, asi como los estereotipos, situacion significativa.
g T Reflexiona en relacion al sentido global del texto, vinculandolos con su experiencia, sus conocimientos y otros o Reflexioné y opiné con
= 4 Y textos leidos.
= 2 , fundamento sobre el Lista de cotejo
g = evalla la * Reflexiona y evalta los textos que lee, opinando acerca del contenido, la organizacion textual, el contenido de los textos. )
I g forma eI sentido de diversos recursos textuales y la intencion del autor, explicando los efectos del texto en los o Interprete y estableci
‘g 1 lectores a partir de su experiencia y de los contextos en que se desenvuelve. conclusiones en las
s contenido y * Justifica la eleccién o recomendacién de textos de su preferencia, sustentando su posicién sobre conversaciones sobre la
3 estereotipos, creencias, valores presentes en los textos cuando los comparte con otros, y comparando lectura.
contexto del textos entre si para sistematizar caracteristicas de los textos narrativos.
texto

3. SECUENCIA DIDACTICA.

Inicio: (20 minutos)

o La docente da la bienvenida a los estudiantes y sugiere acuerdos de convivencia para poder tener una
sesion acogedora paratodos, considerando el soporte emocional de los
estudiantes.

% Compartimos la lectura de los textos
« Participamos en la conversacion
% Respetamos la opinion de los demas
% Valoramos nuestras interacciones dialdgicas
e La docente presenta una resefia sobre el autor.
José Diez Canseco es un escritor peruano (Lima, 1904 - 2009) Es
considerado como el pionero del realismo urbano. Fue escritor y
periodista. Insertd en sus narraciones la figura del “zambo” dentro de un contexto
costefio.
¢ Luego, se pregunta ;Qué entiendes por la palabra “zambo”? ;De dénde procede
el término? ¢a qué se deberia que esta figura se encuentre dentro de la corriente
literaria llamada realismo urbano?
e Los estudiantes participan a modo de lluvia de ideas, mientras que la docente va
registrando.
e La docente validay menciona sobre las participaciones, reforzando sobre el
término y larelacion con el realismo urbano dentro de la lectura seleccionada.
Zambo: Referido a persona, de cabello crespo o ensortijado. (Mulato: hombre blanco
europeo y mujer negra. Castizo: hombre mestizo y mujer europea. Espafiol: hombre castizo
y mujer blanca europea. Zambo/ Jarocho: hombre negro y mujer indigena)
« El docente plantea el titulo de la sesion: “Conocemos el relato breve” y brinda las
pautas de trabajo que seran seguidas durante el programa.
Desarrollo: (60 minutos)




eLa docente menciona la lectura seleccionada para la sesion: “El trompo” de Juan
Diez Canseco.

e Se solicita tener ala mano la lectura mencionada y organizar el aula a modo de
“u” para dar inicio a la sesion.

ANTES:

e Se realizan predicciones sobre el titulo del texto y sobre el tema.

eSe consulta sobre la presentacion y el formato del texto.
DURANTE

el a docente solicita a los estudiantes la lectura en voz altay turnada.

eL0s estudiantes realizan subrayado de ideas relevantes en la lectura.

eLos estudiantes toman nota en un post- it sobre reflexiones u opiniones que les
puedan servir para la interaccion al finalizar el texto.

DESPUES

eLa docente conduce la conversacion usando el enfoque “Dime”. "Para ello, se
utiliza las preguntas basicas que dan comienzo a la conversacion, no es
necesario que los estudiantes den una respuesta extensa.

v' ¢Qué cosas te han gustado de este libro?

v' ¢Qué no te han gustado / te ha disgustado?

v' ¢Hay algo que no habias visto nunca en un libro? ¢Hubo algo que te
desconcerto?

v ¢Hay algo que no has entendido?

eLuego, se procede con la presentacién de las preguntas generales, las cuales,
toman al libro en su conjunto, sin entrar en detalles.

v ¢Laprimeravez que viste el libro, incluso antes de leerlo, qué tipo de libro
pensabas que iba a ser?... Ahora que lo has leido, ¢ es lo que esperabas?

v ¢Has leido alguna otra historia que te recuerde a esta? ¢En qué se parece?
¢En qué se diferencia? Aqui se buscan las conexiones y patrones.

v ¢Has leido antes este libro? Si larespuesta es afirmativa, ¢fue diferente esta
vez?

v ¢Conocias el autor? ¢Has leido algun otro libro suyo? Si el autor o autora te
preguntara qué mejorarias del libro, ¢qué le dirias? ¢ Conoces algo sobre
cdmo escribio la historia? ¢o donde?, ¢0 cuando?, ¢te gustaria saberlo?

v' Mientras lo estabas leyendo, o cuando piensas en él, ;encontraste palabras
o frases, o alguna otra cosa que tenga que ver con el lenguaje, que te
gustaran?, ¢y que no te gustaran?

v ¢Hay algo de lo que sucede en este libro que te haya pasado a ti?

v ¢Mientras estabas leyendo, “viste” la historia sucediendo en tu
imaginacion?

v ¢Leiste el libro de un tirén o por partes? ¢ Te gustaria volver a leer el libro?

v ¢Se lo recomendarias a algin amigo o amiga? ¢A qué amigo? ¢Qué le dirias

para que tenga ganas de leerlo?

v' (Si sabemos que hay una segunda parte), ¢qué crees que pasara en el
siguiente libro? ¢Como te gustaria que contintas la historia? Se puede
plantear el titulo del libro y conversar a partir de aqui.

e Se procede a seguir manteniendo la conversacion sobre la lectura seleccionada
para ello, se formulan las preguntas especiales, aquellas que tienen relacion con
las peculiaridades propias de cada libro. Para formular estas preguntas se tiene
gue estar preparado y conocer la obra sobre la que estan conversando:

v' ¢Cuanto tiempo crees que dura la historia? ¢Cémo lo sabes? ¢Es importante
el tiempo gque pasa?
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¢Quién dirias que es el o los protagonistas de la historia?

¢Has pensado que te gustaria hacer lo que hace la protagonista/personaje
secundario/ de la historia?

¢, Qué personaje te ha interesado mas?

¢Donde ocurre la historia? Si es un lugar imaginario, ¢hay un lugar asi en
nuestro mundo?

¢Las guardas del libro nos dan alguna pista de lo que encontraremos
dentro? Ahora que has leido el libro, ¢ entiendes que son los dibujos que
hay?

¢, Quién nos cuenta la historia? ¢(Cémo lo sabes? ¢Un personaje (0 varios) en
primera persona es el narrador o es en tercera persona, desde fuera, que nos
va diciendo como se sienten los personajes?

¢A qué serefiere el titulo?

e La docente felicita las intervenciones y brinda las orientaciones para la siguiente sesion.

Cierre: (10 minutos)

A continuacion, el docente solicita a los estudiantes que recuerden los aspectos mas resaltantes de la clase.
Se realiza preguntas de metacognicion sobre la sesion.

éQué aprendimos? ¢Como lo logramos? ¢ Qué emociones nos ayudaron? {Como podemos ponerlo en
practica?

IV. MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

Programa de Lectura, pizarra y plumones.

V. ACTIVIDAD DE EXTENSION

Lectura de los textos propuestos en el programa.

Prof. Ana Cecilia Martel Moya
Area de Comunicacion




1.

SESION DE APRENDIZAJE N°3
TITULO DE LA SESION:

Identificamos al narrador de un cuento

2.

PROPOSITO DE APRENDIZAJE

Evidencias de
w 9 aprendizaje
w2 =]
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. informacion del | * Obtiene e integra informacion contrapuesta que se encuentra en distintas partes del texto, o ) subtema del texto lefdo. Participacion
2 medl:nte una lectura intertextual, en diversos textos narrativos de estructura compleja y vocabulario o Deduje el propésito
g i variado. icati
® texto escrito comunicativo y la
E e Infiere informacion deduciendo caracteristicas de seres, objetos, hechos y lugares, el significado de intencién del autor del
g -4 |nﬁere e palabras en contexto y expresiones con sentido figurado, asi como diversas relaciones légicas y texto INSTRUMENTO
S g jerarquicas a partir de informacién contrapuesta del texto, o mediante una lectura intertextual. « Estableci relaciones de
5 S interpreta * Interpreta el sentido global del texto, explicando el tema, subtemas y propésito, el disefio y la secuencia entre las ideas
< - . » composicion visual, considerando las caracteristicas del texto narrativo, clasificando y sintetizando la del texto para dar
x o informacion del informacion, y elaborando conclusiones sobre el texto.
< 8 respuesta al problema
& £ * Explica diferentes puntos de vista, contradicciones, algunas figuras retéricas (simil, metéfora, presentado en la
a g texto aliteraciones, entre otras), la trama, motivaciones y evolucién personajes, asi como los estereotipos, situacion significativa.
< ° . en relacion al sentido global del texto, vinculdndolos con su experiencia, sus conocimientos y otros N, a
a A ReerX|ona y ot latdo . ?eﬂ:x\or\eyop:}ne c<|>n
= 2 , . undamento sobre el H H
H H evalta la o Reflexiona y evallia los textos que lee, opinando acerca del contenido, Ia organizacién textual, el contenido de los textos. Lista de cotejo
§ g f | sentido de diversos recursos textuales y la intencion del autor, explicando los efectos del texto en los o Interprete y estableci
] orma, e lectores a partir de su experiencia y de los contextos en que se desenvuelve. "
2 conclusiones en las
b contenido y * Justifica la eleccién o recomendacién de textos de su preferencia, sustentando su posicién sobre conversaciones sobre la
3 estereotipos, creencias, valores presentes en los textos cuando los comparte con otros, y comparando lectura.
contexto del textos entre si para sistematizar caracteristicas de los textos narrativos.
texto

3. SECUENCIA DIDACTICA.

Inicio: (20 minutos)

o La docente da la bienvenida a los estudiantes y sugiere acuerdos de convivencia para poder tener una
sesion acogedora paratodos, considerando el soporte emocional de los
estudiantes.

% Compartimos la lectura de los textos
« Participamos en la conversacion
% Respetamos la opinion de los demas
% Valoramos nuestras interacciones dialdgicas
e La docente presenta una resefia sobre el autor.
Ciro Alegria es un escritor peruano (La Libertad, 1909 -
Chaclacayo, 1967) Se dedico a la actividad politica, por esa razon
fue exiliado. En 1920 se enferm6 de malariay se instalé en los andes, donde se nutre
sus historias.
e Luego, se pregunta ¢Qué sabes de la malaria? ¢Cuales seran sus sintomas? ¢de
gué manera puede insertarse en un relato?
e Los estudiantes participan a modo de lluvia de ideas, mientras que la docente va
registrando.
e La docente validay menciona sobre las participaciones, reforzando sobre el

término y larelacion con la lectura seleccionada.
El parasito de la malaria, el plasmodium falciparum, que cada afio se cobra un millén de vidas (la mayoria nifios
en paises del tercer mundo) se origin6 en chimpancés y dio el salto alos seres humanos hace unos 2-3 millones
de afios en Africa ecuatorial, utilizando como vector al mosquito.
Estos son algunos de los signos y sintomas de la malaria: Fiebre, Escalofrios, Sensacién general de malestar,
Dolor de cabeza, Nauseas y vomitos, Diarrea, Dolor abdominal, Dolor muscular o articular, Fatiga, Respiraciéon
rapida, Frecuencia cardiaca aceleraday Tos.

e El docente plantea el titulo de la sesion: “ldentificamos al narrador de un cuento”
y brinda las pautas de trabajo que seran seguidas durante el programa.
Desarrollo: (60 minutos)




eLa docente menciona la lectura seleccionada para la sesién: “Calixto Garmendia”
de Ciro Alegria.

e Se solicita tener ala mano la lectura mencionada y organizar el aula a modo de
“u” para dar inicio a la sesion.

ANTES:

e Se realizan predicciones sobre el titulo del texto y sobre el tema.

eSe consulta sobre la presentaciéon y el formato del texto.
DURANTE

el a docente solicita a los estudiantes la lectura en voz altay turnada.

eL0s estudiantes realizan subrayado de ideas relevantes en la lectura.

eLos estudiantes toman nota en un post- it sobre reflexiones u opiniones que les
puedan servir para la interaccion al finalizar el texto.

DESPUES

eLa docente conduce la conversacion usando el enfoque “Dime”. "Para ello, se
utiliza las preguntas basicas que dan comienzo a la conversacion, no es
necesario que los estudiantes den una respuesta extensa.

v' ¢Qué cosas te han gustado de este libro?

v ¢Qué no te han gustado / te ha disgustado?

v' ¢Hay algo que no habias visto nunca en un libro? ¢Hubo algo que te
desconcerto?

v ¢Hay algo que no has entendido?

eLuego, se procede con la presentacién de las preguntas generales, las cuales,
toman al libro en su conjunto, sin entrar en detalles.

v ¢Laprimeravez que viste el libro, incluso antes de leerlo, qué tipo de libro
pensabas que iba a ser?... Ahora que lo has leido, ¢ es lo que esperabas?

v ¢Has leido alguna otra historia que te recuerde a esta? ¢En qué se parece?
¢En qué se diferencia? Aqui se buscan las conexiones y patrones.

v ¢Has leido antes este libro? Si larespuesta es afirmativa, ¢fue diferente esta
vez?

v ¢Conocias el autor? ¢Has leido algun otro libro suyo? Si el autor o autora te
preguntara qué mejorarias del libro, ¢qué le dirias? ¢Conoces algo sobre
cdmo escribio la historia? ¢o donde?, ¢0 cuando?, ¢te gustaria saberlo?

v' Mientras lo estabas leyendo, o cuando piensas en él, ;encontraste palabras
o frases, o alguna otra cosa que tenga que ver con el lenguaje, que te
gustaran?, ¢y que no te gustaran?

v ¢Hay algo de lo que sucede en este libro que te haya pasado a ti?

v ¢Mientras estabas leyendo, “viste” la historia sucediendo en tu
imaginacion?

v ¢Leiste el libro de un tirén o por partes? ¢ Te gustaria volver a leer el libro?

v ¢Se lo recomendarias a algin amigo o amiga? ¢A qué amigo? ¢Qué le dirias

para que tenga ganas de leerlo?

v' (Si sabemos que hay una segunda parte), ¢qué crees que pasara en el
siguiente libro? ¢Como te gustaria que continuara la historia? Se puede
plantear el titulo del libro y conversar a partir de aqui.

e Se procede a seguir manteniendo la conversacion sobre la lectura seleccionada
para ello, se formulan las preguntas especiales, aquellas que tienen relacion con
las peculiaridades propias de cada libro. Para formular estas preguntas se tiene
gue estar preparado y conocer la obra sobre la que estan conversando:

v' ¢Cuanto tiempo crees que dura la historia? ¢Cémo lo sabes? ¢Es importante
el tiempo gque pasa?
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¢Quién dirias que es el o los protagonistas de la historia?

¢Has pensado que te gustaria hacer lo que hace la protagonista/personaje
secundario/ de la historia?

¢, Qué personaje te ha interesado mas?

¢Donde ocurre la historia? Si es un lugar imaginario, ¢hay un lugar asi en
nuestro mundo?

¢Las guardas del libro nos dan alguna pista de lo que encontraremos
dentro? Ahora que has leido el libro, ¢ entiendes que son los dibujos que
hay?

¢, Quién nos cuenta la historia? ¢(Cémo lo sabes? ¢Un personaje (0 varios) en
primera persona es el narrador o es en tercera persona, desde fuera, que nos
va diciendo como se sienten los personajes?

¢A qué serefiere el titulo?

e La docente felicita las intervenciones y brinda las orientaciones para la siguiente sesion.

Cierre: (10 minutos)

A continuacion, el docente solicita a los estudiantes que recuerden los aspectos mas resaltantes de la clase.
Se realiza preguntas de metacognicion sobre la sesion.

éQué aprendimos? ¢Como lo logramos? ¢ Qué emociones nos ayudaron? ¢Como podemos ponerlo en
practica?

IV. MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

Programa de Lectura, pizarra y plumones.

V. ACTIVIDAD DE EXTENSION

Lectura de los textos propuestos en el programa.

Prof. Ana Cecilia Martel Moya
Area de Comunicacion




SESION DE APRENDIZAJE N°4
1. TITULO DE LA SESION:

| “ Comentamos sobre el tiempo de la narracién”

2.

PROPOSITO DE APRENDIZAJE
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5 S interpreta e Interpreta el sentido global del texto, explicando el tema, subtemas y propdsito, el disefio y la secuencia entre las ideas
< - composicion visual, considerando las caracteristicas del texto narrativo, clasificando y sintetizando la
f .z del texto para dar
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g 2 Reflexiona y en rela‘cw%n al sentido global del texto, vinculdndolos con su experiencia, sus conocimientos y otros o Reflexioné y opiné con
2 textos leidos.
= i3 , fundamento sobre el H H
H H evalta la o Reflexiona y evallia los textos que lee, opinando acerca del contenido, Ia organizacién textual, el contenido de los textos. Lista de cotejo
% g f | sentido de diversos recursos textuales y la intencion del autor, explicando los efectos del texto en los o Interprete y estableci
_g orma, e lectores a partir de su experiencia y de los contextos en que se desenvuelve. conclusiones en las
s contenido y * Justifica la eleccién o recomendacién de textos de su preferencia, sustentando su posicién sobre conversaciones sobre la
3 estereotipos, creencias, valores presentes en los textos cuando los comparte con otros, y comparando lectura.
contexto del textos entre si para sistematizar caracteristicas de los textos narrativos.
texto

3. SECUENCIA DIDACTICA.

Inicio: (20 minutos)

o La docente da la bienvenida a los estudiantes y sugiere acuerdos de convivencia para poder tener una
sesion acogedora paratodos, considerando el soporte emocional de los
estudiantes.

% Compartimos la lectura de los textos
« Participamos en la conversacion
% Respetamos la opinion de los demas
% Valoramos nuestras interacciones dialdgicas
e La docente presenta una resefia sobre el autor.
Abraham Valdelomar es un escritor peruano (La Libertad, 1909 —
Chaclacayo, 1967) Se dedic6 ala actividad politica, por esarazon fue
exiliado. En 1920 se enfermé de malaria y se instalé en los andes, donde se nutre
sus historias.
e Luego, se pregunta ¢Qué sabes de la malaria? ¢Cuales seran sus sintomas? ¢de
gué manera puede insertarse en un relato?
e Los estudiantes participan a modo de lluvia de ideas, mientras que la docente va
registrando.
e La docente validay menciona sobre las participaciones, reforzando sobre el

término y larelacion con la lectura seleccionada.
El parasito de la malaria, el plasmodium falciparum, que cada afio se cobra un millén de vidas (la mayoria nifios
en paises del tercer mundo) se origin6 en chimpancés y dio el salto alos seres humanos hace unos 2-3 millones
de afos en Africa ecuatorial, utilizando como vector al mosquito.
Estos son algunos de los signos y sintomas de la malaria: Fiebre, Escalofrios, Sensacién general de malestar,
Dolor de cabeza, Nauseas y vomitos, Diarrea, Dolor abdominal, Dolor muscular o articular, Fatiga, Respiraciéon
rapida, Frecuencia cardiaca aceleraday Tos.
e El docente plantea el titulo de la sesion: “Comentamos sobre el tiempo de la
narracion” y brinda las pautas de trabajo que seran seguidas durante el
programa.

Desarrollo: (60 minutos)




eLa docente menciona la lectura seleccionada para la sesién: “El vuelo de los
coéndores” de Abraham Valdelomar.

e Se solicita tener ala mano la lectura mencionada y organizar el aula a modo de
“u” para dar inicio a la sesion.

ANTES:

e Se realizan predicciones sobre el titulo del texto y sobre el tema.

eSe consulta sobre la presentaciéon y el formato del texto.
DURANTE

el a docente solicita a los estudiantes la lectura en voz altay turnada.

eL0s estudiantes realizan subrayado de ideas relevantes en la lectura.

eLos estudiantes toman nota en un post- it sobre reflexiones u opiniones que les
puedan servir para la interaccion al finalizar el texto.

DESPUES

eLa docente conduce la conversacion usando el enfoque “Dime”. "Para ello, se
utiliza las preguntas basicas que dan comienzo a la conversacion, no es
necesario que los estudiantes den una respuesta extensa.

v' ¢Qué cosas te han gustado de este libro?

v' ¢Qué no te han gustado / te ha disgustado?

v' ¢Hay algo que no habias visto nunca en un libro? ¢Hubo algo que te
desconcerto?

v ¢Hay algo que no has entendido?

eLuego, se procede con la presentacién de las preguntas generales, las cuales,
toman al libro en su conjunto, sin entrar en detalles.

v ¢Laprimeravez que viste el libro, incluso antes de leerlo, qué tipo de libro
pensabas que iba a ser?... Ahora que lo has leido, ¢ es lo que esperabas?

v ¢Has leido alguna otra historia que te recuerde a esta? ¢En qué se parece?
¢En qué se diferencia? Aqui se buscan las conexiones y patrones.

v ¢Has leido antes este libro? Si larespuesta es afirmativa, ¢fue diferente esta
vez?

v ¢Conocias el autor? ¢Has leido algun otro libro suyo? Si el autor o autora te
preguntara qué mejorarias del libro, ¢qué le dirias? ¢ Conoces algo sobre
cdmo escribio la historia? ¢o donde?, ¢0 cuando?, ¢te gustaria saberlo?

v' Mientras lo estabas leyendo, o cuando piensas en él, ;encontraste palabras
o frases, o alguna otra cosa que tenga que ver con el lenguaje, que te
gustaran?, ¢y que no te gustaran?

v ¢Hay algo de lo que sucede en este libro que te haya pasado a ti?

v ¢Mientras estabas leyendo, “viste” la historia sucediendo en tu
imaginacion?

v ¢Leiste el libro de un tirén o por partes? ¢ Te gustaria volver a leer el libro?

v ¢Se lo recomendarias a algin amigo o amiga? ¢A qué amigo? ¢Qué le dirias

para que tenga ganas de leerlo?

v' (Si sabemos que hay una segunda parte), ¢qué crees que pasara en el
siguiente libro? ¢Como te gustaria que contintas la historia? Se puede
plantear el titulo del libro y conversar a partir de aqui.

e Se procede a seguir manteniendo la conversacion sobre la lectura seleccionada
para ello, se formulan las preguntas especiales, aquellas que tienen relacion con
las peculiaridades propias de cada libro. Para formular estas preguntas se tiene
gue estar preparado y conocer la obra sobre la que estan conversando:

v' ¢Cuanto tiempo crees que dura la historia? ¢Cémo lo sabes? ¢Es importante
el tiempo gque pasa?
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¢Quién dirias que es el o los protagonistas de la historia?

¢Has pensado que te gustaria hacer lo que hace la protagonista/personaje
secundario/ de la historia?

¢, Qué personaje te ha interesado mas?

¢Donde ocurre la historia? Si es un lugar imaginario, ¢hay un lugar asi en
nuestro mundo?

¢Las guardas del libro nos dan alguna pista de lo que encontraremos
dentro? Ahora que has leido el libro, ¢ entiendes que son los dibujos que
hay?

¢, Quién nos cuenta la historia? ¢(Cémo lo sabes? ¢Un personaje (0 varios) en
primera persona es el narrador o es en tercera persona, desde fuera, que nos
va diciendo como se sienten los personajes?

¢A qué serefiere el titulo?

e La docente felicita las intervenciones y brinda las orientaciones para la siguiente sesion.

Cierre: (10 minutos)

A continuacion, el docente solicita a los estudiantes que recuerden los aspectos mas resaltantes de la clase.
Se realiza preguntas de metacognicion sobre la sesion.

éQué aprendimos? ¢Como lo logramos? ¢ Qué emociones nos ayudaron? ¢Como podemos ponerlo en
practica?

IV. MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

Programa de Lectura, pizarra y plumones.

V. ACTIVIDAD DE EXTENSION

Lectura de los textos propuestos en el programa.

Prof. Ana Cecilia Martel Moya
Area de Comunicacion




1.

SESION DE APRENDIZAJE N°5
TITULO DE LA SESION:

Conocemos sobre el personaje principal
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a A Reflexiona y | \d | ido global del inculdndol ienci imi ® Reflexioné y opiné con
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§ g f | sentido de diversos recursos textuales y la intencion del autor, explicando los efectos del texto en los o Interprete y estableci
_g orma, e lectores a partir de su experiencia y de los contextos en que se desenvuelve. conclusiones en las
b contenido y * Justifica la eleccién o recomendacién de textos de su preferencia, sustentando su posicién sobre conversaciones sobre la
3 estereotipos, creencias, valores presentes en los textos cuando los comparte con otros, y comparando lectura.
contexto del textos entre si para sistematizar caracteristicas de los textos narrativos.
texto

3. SECUENCIA DIDACTICA.

Inicio: (20 minutos)

o La docente da la bienvenida a los estudiantes y sugiere acuerdos de convivencia para poder tener una
sesion acogedora paratodos, considerando el soporte emocional de los
estudiantes.

% Compartimos la lectura de los textos

« Participamos en la conversacion

% Respetamos la opinion de los demas

% Valoramos nuestras interacciones dialdgicas

e La docente presenta una resefia sobre el autor.

Julio Ramoén Ribeyro es un escritor peruano (Lima, 1929-

1994) Es unafiguraimportante en las letras peruanas y es

considerado el mejor cuentista de la literatura

latinoamericana. Yaen 1964 en la publicacion francesa de

“Los gallinazos sin plumas”, obra cumbre de su actividad literaria, publicaron la foto

de otra persona llamada Ribeyro (un retrato de un negro que era un escritor africano

de idioma portugués)

e Luego, se pregunta ¢De qué manera esta anécdota pudo influir en la publicacién
de otras publicaciones? ¢(Cémo manejaria esta situacion?

e Los estudiantes participan a modo de lluvia de ideas, mientras que la docente va
registrando.

e La docente validay menciona sobre las participaciones, reforzando sobre la
situacion como una posible causa de la publicacion del texto seleccionado y el
personaje mencionado en el relato y la relacidon con lalectura seleccionada.

« El docente plantea el titulo de la sesion: “Conocemos sobre el personaje
principal” y brinda las pautas de trabajo que seran seguidas durante el programa.

Desarrollo: (60 minutos)




eLa docente menciona la lectura seleccionada para la sesién: “Alienacion” de Julio
Ramon Ribeyro.

e Se solicita tener ala mano la lectura mencionada y organizar el aula a modo de
“u” para dar inicio a la sesion.

ANTES:

e Se realizan predicciones sobre el titulo del texto y sobre el tema.

eSe consulta sobre la presentaciéon y el formato del texto.
DURANTE

el a docente solicita a los estudiantes la lectura en voz altay turnada.

eL0s estudiantes realizan subrayado de ideas relevantes en la lectura.

eLos estudiantes toman nota en un post- it sobre reflexiones u opiniones que les
puedan servir para la interaccion al finalizar el texto.

DESPUES

eLa docente conduce la conversacion usando el enfoque “Dime”. "Para ello, se
utiliza las preguntas basicas que dan comienzo a la conversacion, no es
necesario que los estudiantes den una respuesta extensa.

v' ¢Qué cosas te han gustado de este libro?

v ¢Qué no te han gustado / te ha disgustado?

v' ¢Hay algo que no habias visto nunca en un libro? ¢Hubo algo que te
desconcerto?

v ¢Hay algo que no has entendido?

eLuego, se procede con la presentacién de las preguntas generales, las cuales,
toman al libro en su conjunto, sin entrar en detalles.

v ¢Laprimeravez que viste el libro, incluso antes de leerlo, qué tipo de libro
pensabas que iba a ser?... Ahora que lo has leido, ¢ es lo que esperabas?

v ¢Has leido alguna otra historia que te recuerde a esta? ¢En qué se parece?
¢En qué se diferencia? Aqui se buscan las conexiones y patrones.

v ¢Has leido antes este libro? Si larespuesta es afirmativa, ¢fue diferente esta
vez?

v ¢Conocias el autor? ¢Has leido algun otro libro suyo? Si el autor o autora te
preguntara qué mejorarias del libro, ¢qué le dirias? ¢Conoces algo sobre
cdmo escribio la historia? ¢o donde?, ¢0 cuando?, ¢te gustaria saberlo?

v' Mientras lo estabas leyendo, o cuando piensas en él, ;encontraste palabras
o frases, o alguna otra cosa que tenga que ver con el lenguaje, que te
gustaran?, ¢y que no te gustaran?

v ¢Hay algo de lo que sucede en este libro que te haya pasado a ti?

v ¢Mientras estabas leyendo, “viste” la historia sucediendo en tu
imaginacion?

v ¢Leiste el libro de un tirén o por partes? ¢ Te gustaria volver a leer el libro?

v ¢Se lo recomendarias a algin amigo o amiga? ¢A qué amigo? ¢Qué le dirias

para que tenga ganas de leerlo?

v' (Si sabemos que hay una segunda parte), ¢qué crees que pasara en el
siguiente libro? ¢Como te gustaria que contintas la historia? Se puede
plantear el titulo del libro y conversar a partir de aqui.

e Se procede a seguir manteniendo la conversacion sobre la lectura seleccionada
para ello, se formulan las preguntas especiales, aquellas que tienen relacion con
las peculiaridades propias de cada libro. Para formular estas preguntas se tiene
gue estar preparado y conocer la obra sobre la que estan conversando:

v' ¢Cuanto tiempo crees que dura la historia? ¢Cémo lo sabes? ¢Es importante
el tiempo gque pasa?
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¢Quién dirias que es el o los protagonistas de la historia?

¢Has pensado que te gustaria hacer lo que hace la protagonista/personaje
secundario/ de la historia?

¢, Qué personaje te ha interesado mas?

¢Donde ocurre la historia? Si es un lugar imaginario, ¢hay un lugar asi en
nuestro mundo?

¢Las guardas del libro nos dan alguna pista de lo que encontraremos
dentro? Ahora que has leido el libro, ¢ entiendes que son los dibujos que
hay?

¢, Quién nos cuenta la historia? ¢(Cémo lo sabes? ¢Un personaje (0 varios) en
primera persona es el narrador o es en tercera persona, desde fuera, que nos
va diciendo como se sienten los personajes?

¢A qué serefiere el titulo?

e La docente felicita las intervenciones y brinda las orientaciones para la siguiente sesion.

Cierre: (10 minutos)

A continuacion, el docente solicita a los estudiantes que recuerden los aspectos mas resaltantes de la clase.
Se realiza preguntas de metacognicion sobre la sesion.

éQué aprendimos? ¢Como lo logramos? ¢ Qué emociones nos ayudaron? {Como podemos ponerlo en
practica?

IV. MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

Programa de Lectura, pizarra y plumones.

V. ACTIVIDAD DE EXTENSION

Lectura de los textos propuestos en el programa.

Prof. Ana Cecilia Martel Moya
Area de Comunicacion




SESION DE APRENDIZAJE N°6
1. TITULO DE LA SESION:

| “ Conocemos sobre el personaje secundario ”

2.

PROPOSITO DE APRENDIZAJE
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_g orma, e lectores a partir de su experiencia y de los contextos en que se desenvuelve. conclusiones en las
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@ contenido y * Justifica .Ia eleccién o recomendacion de textos de su preferencia, sustentando su posicion sobre conversaciones sobre la
3 estereotipos, creencias, valores presentes en los textos cuando los comparte con otros, y comparando lectura.
contexto del textos entre si para sistematizar caracteristicas de los textos narrativos.
texto

3. SECUENCIA DIDACTICA.

Inicio: (20 minutos)

o La docente da la bienvenida a los estudiantes y sugiere acuerdos de convivencia para poder tener una
sesion acogedora paratodos, considerando el soporte emocional de los
estudiantes.

% Compartimos la lectura de los textos
« Participamos en la conversacion
% Respetamos la opinion de los demas
% Valoramos nuestras interacciones dialdgicas
e La docente presenta una resefia sobre el autor.
Oswaldo Reynoso es un escritor peruano (Arequipa, 1931 —
Lima, 2006) En su actividad literaria publicé el libro” Los
inocentes” por lo que se inserta en el realismo urbano. Se cuenta que cuando
pequefio deseaba comprar un libro pero que al juntar el monto se dio con lasorpresa
gue aquel libro que deseaba tanto de la libreria, resulté ser una agenda con hojas
blancas, las cuales se decidiera a llenarlas con sus historias.
e Luego, se pregunta ¢Cuantas historias crees que habréa escrito? ¢Sobre qué
escribiria? ¢de qué manera sus relatos se inscriben en el realismo urbano?
e Los estudiantes participan a modo de lluvia de ideas, mientras que la docente va
registrando.
e La docente validay menciona sobre las participaciones, reforzando sobre lo
consultado y larelacion con la lectura seleccionada.
e Se menciona que el relato seleccionado pertenece a ese libro de cuentos llamada “Los
inocentes”
e El docente plantea el titulo de la sesion: “Conocemos sobre el personaje secundario” y
brinda las pautas de trabajo que seran seguidas durante el programa.
Desarrollo: (60 minutos)




eLa docente menciona la lectura seleccionada para la sesién: “El principe”
Oswaldo Reynoso.

e Se solicita tener ala mano la lectura mencionada y organizar el aula a modo de
“u” para dar inicio a la sesion.

ANTES:

e Se realizan predicciones sobre el titulo del texto y sobre el tema.

eSe consulta sobre la presentaciéon y el formato del texto.
DURANTE

el a docente solicita a los estudiantes la lectura en voz altay turnada.

eL0s estudiantes realizan subrayado de ideas relevantes en la lectura.

eLos estudiantes toman nota en un post- it sobre reflexiones u opiniones que les
puedan servir para la interaccion al finalizar el texto.

DESPUES

eLa docente conduce la conversacion usando el enfoque “Dime”. "Para ello, se
utiliza las preguntas basicas que dan comienzo a la conversacion, no es
necesario que los estudiantes den una respuesta extensa.

v' ¢ Qué cosas te han gustado de este libro?

v' ¢Qué no te han gustado / te ha disgustado?

v' ¢Hay algo que no habias visto nunca en un libro? ¢Hubo algo que te
desconcerto?

v ¢Hay algo que no has entendido?

eLuego, se procede con la presentacién de las preguntas generales, las cuales,
toman al libro en su conjunto, sin entrar en detalles.

v ¢Laprimeravez que viste el libro, incluso antes de leerlo, qué tipo de libro
pensabas que iba a ser?... Ahora que lo has leido, ¢ es lo que esperabas?

v ¢Has leido alguna otra historia que te recuerde a esta? ¢En qué se parece?
¢En qué se diferencia? Aqui se buscan las conexiones y patrones.

v ¢Has leido antes este libro? Si larespuesta es afirmativa, ¢fue diferente esta
vez?

v ¢Conocias el autor? ¢Has leido algun otro libro suyo? Si el autor o autora te
preguntara qué mejorarias del libro, ¢qué le dirias? ¢Conoces algo sobre
cdmo escribio la historia? ¢o donde?, ¢0 cuando?, ¢te gustaria saberlo?

v' Mientras lo estabas leyendo, o cuando piensas en él, ;encontraste palabras
o frases, o alguna otra cosa que tenga que ver con el lenguaje, que te
gustaran?, ¢y que no te gustaran?

v ¢Hay algo de lo que sucede en este libro que te haya pasado a ti?

v ¢Mientras estabas leyendo, “viste” la historia sucediendo en tu
imaginacion?

v ¢Leiste el libro de un tirén o por partes? ¢ Te gustaria volver a leer el libro?

v ¢Se lo recomendarias a algin amigo o amiga? ¢A qué amigo? ¢Qué le dirias

para que tenga ganas de leerlo?

v' (Si sabemos que hay una segunda parte), ¢qué crees que pasara en el
siguiente libro? ¢Como te gustaria que contintas la historia? Se puede
plantear el titulo del libro y conversar a partir de aqui.

e Se procede a seguir manteniendo la conversacion sobre la lectura seleccionada
para ello, se formulan las preguntas especiales, aquellas que tienen relacion con
las peculiaridades propias de cada libro. Para formular estas preguntas se tiene
gue estar preparado y conocer la obra sobre la que estan conversando:

v' ¢Cuanto tiempo crees que dura la historia? ¢Cémo lo sabes? ¢Es importante
el tiempo gque pasa?
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¢Quién dirias que es el o los protagonistas de la historia?

¢Has pensado que te gustaria hacer lo que hace la protagonista/personaje
secundario/ de la historia?

¢, Qué personaje te ha interesado mas?

¢Donde ocurre la historia? Si es un lugar imaginario, ¢hay un lugar asi en
nuestro mundo?

¢Las guardas del libro nos dan alguna pista de lo que encontraremos
dentro? Ahora que has leido el libro, ¢ entiendes que son los dibujos que
hay?

¢, Quién nos cuenta la historia? ¢(Cémo lo sabes? ¢Un personaje (0 varios) en
primera persona es el narrador o es en tercera persona, desde fuera, que nos
va diciendo como se sienten los personajes?

¢A qué serefiere el titulo?

e La docente felicita las intervenciones y brinda las orientaciones para la siguiente sesion.

Cierre: (10 minutos)

A continuacion, el docente solicita a los estudiantes que recuerden los aspectos mas resaltantes de la clase.
Se realiza preguntas de metacognicion sobre la sesion.

éQué aprendimos? ¢Como lo logramos? ¢ Qué emociones nos ayudaron? {Como podemos ponerlo en
practica?

IV. MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

Programa de Lectura, pizarra y plumones.

V. ACTIVIDAD DE EXTENSION

Lectura de los textos propuestos en el programa.

Prof. Ana Cecilia Martel Moya
Area de Comunicacion




SESION DE APRENDIZAJE N°7
1. TITULO DE LA SESION:

| “ Conocemos sobre el personaje antagonista ”
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. informacion del + Obtiene e integra informacién contrapuesta que se encuentra en distintas partes del texto, o ) subtema del texto leido. Participacion
2 mediante una lectura intertextual, en diversos textos narrativos de estructura compleja y vocabulario o Deduje el propésito
£ texto escrito variado. comunicativo  Ia
« £ e Infiere informacion deduciendo caracteristicas de seres, objetos, hechos y lugares, el significado de intencién del autor del
=) a |nﬁere e pallabravs en con(evxto yvexpresio‘nres con sentido figurado, asi comQ diversas relaciones ldogicas y texto. INSTRUMENT
> H X jerarquicas a partir de informacién contrapuesta del texto, o mediante una lectura intertextual. « Estableci relaciones de
5 E |nterpreta * Interpreta el sentido global del texto, explicando el tema, subtemas y propésito, el disefio y la secuencia entre las ideas o
< p4 composicion visual, considerando las caracteristicas del texto narrativo, clasificando y sintetizando la
= H f .z ; del texto para dar
< 2 informacion del informacion, y elaborando conclusiones sobre el texto. respuesta al problema
& £ * Explica diferentes puntos de vista, contradicciones, algunas figuras retéricas (simil, metéfora, presentado en la
a g texto aliteraciones, entre otras), la trama, motivaciones y evolucién personajes, asi como los estereotipos, situacion significativa.
g 2 Reflexiona y en relacwgn al sentido global del texto, vinculandolos con su experiencia, sus conocimientos y otros o Reflexioné y opiné con
= k- , textos leidos. fundamento sobre el Lista de
g = evalla la * Reflexiona y evalda los textos que lee, opinando acerca del contenido, la organizacién textual, el contenido de los textos.
I g forma eI sentido de diversos recursos textuales y la intencion del autor, explicando los efectos del texto en los o Interprete y estableci COtejO
_g 1 lectores a partir de su experiencia y de los contextos en que se desenvuelve. conclusiones en las
s contenido y * Justifica la eleccién o recomendacién de textos de su preferencia, sustentando su posicién sobre conversaciones sobre la
3 estereotipos, creencias, valores presentes en los textos cuando los comparte con otros, y comparando lectura.
contexto del textos entre si para sistematizar caracteristicas de los textos narrativos.
texto

3. SECUENCIA DIDACTICA.

Inicio: (20 minutos)

o La docente da la bienvenida a los estudiantes y sugiere acuerdos de convivencia para poder tener una
sesion acogedora paratodos, considerando el soporte emocional de los

estudiantes.
‘%’

% Compartimos la lectura de los textos

« Participamos en la conversacion

% Respetamos la opinion de los demas

% Valoramos nuestras interacciones dialdgicas
e La docente presenta una resefia sobre el autor.
Cesar Vallejo es un escritor peruano (Santiago de Chuco,
1892 —Paris, 1938) Es un escritor reconocido de manera
universal como poeta, pero también tiene publicaciones en prosa. Segun Pachas,
cuenta sobre él una anécdota donde un joven Cesar Vallejo es retado a escribir un
verso porgue ponian en duda su talento. Este responde escribiendo el poema sobre
los floripondios en los que incluye el nombre del retador de manera irénica
comparandolo con el olor hediondo.
Hay una flor floripondio,
de olor y sabor muy rico;
pero no asqueroso ni hediondo
como Abril Federico.
e Luego, se pregunta ¢ Como podriamos reaccionar en una circunstancia similar?

¢ Sueles aceptar retos? ¢Como se puede resultar vencedor?
e Los estudiantes participan a modo de lluvia de ideas, mientras que la docente va
registrando.

e La docente validay menciona sobre las participaciones, reforzando sobre el

término y larelacién con la lectura seleccionada.
Se menciona que la lectura que se leera se denomina “El vencedor” del autor Cesar Vallejo.

PN




e El docente plantea el titulo de la sesidn: “Conocemos sobre el personaje antagonista” y
brinda las pautas de trabajo que seran seguidas durante el programa.

Desarrollo: (60 minutos)

eLa docente menciona la lectura seleccionada para la sesiéon: “El vencedor” de
Cesar Vallejo.

e Se solicita tener a la mano la lectura mencionaday organizar el aula a modo de
“u” para dar inicio a la sesion.

ANTES:

e Se realizan predicciones sobre el titulo del texto y sobre el tema.

eSe consulta sobre la presentacién y el formato del texto.
DURANTE

eLa docente solicita a los estudiantes la lectura en voz altay turnada.

eLos estudiantes realizan subrayado de ideas relevantes en la lectura.

eL0s estudiantes toman nota en un post- it sobre reflexiones u opiniones que les
puedan servir para la interaccion al finalizar el texto.

DESPUES

eLa docente conduce la conversaciéon usando el enfoque “Dime”. "Para ello, se
utiliza las preguntas basicas que dan comienzo a la conversacion, no es
necesario que los estudiantes den una respuesta extensa.

v' ¢Qué cosas te han gustado de este libro?

v ¢Qué no te han gustado / te ha disgustado?

v' ¢Hay algo que no habias visto nunca en un libro? ¢Hubo algo que te
desconcerto?

v’ ¢Hay algo que no has entendido?

eLuego, se procede con la presentacién de las preguntas generales, las cuales,
toman al libro en su conjunto, sin entrar en detalles.

v ¢Laprimeravez que viste el libro, incluso antes de leerlo, qué tipo de libro
pensabas que iba a ser?... Ahora que lo has leido, ¢ es lo que esperabas?

v ¢Has leido alguna otra historia que te recuerde a esta? ¢ En qué se parece?
¢En qué se diferencia? Aqui se buscan las conexiones y patrones.

v ¢Has leido antes este libro? Si la respuesta es afirmativa, ¢fue diferente esta
vez?

v' ¢Conocias el autor? ¢Has leido algun otro libro suyo? Si el autor o autora te
preguntara qué mejorarias del libro, ¢qué le dirias? ¢ Conoces algo sobre
como escribio la historia? ¢0 donde?, ;0 cuando?, ¢te gustaria saberlo?

v' Mientras lo estabas leyendo, o cuando piensas en él, ;encontraste palabras
o frases, o0 alguna otra cosa que tenga que ver con el lenguaje, que te
gustaran?, ¢y que no te gustaran?

v ¢Hay algo de lo que sucede en este libro que te haya pasado a ti?

v' ¢ Mientras estabas leyendo, “viste” la historia sucediendo en tu
imaginacion?

v' ¢Leiste el libro de un tirén o por partes? ¢Te gustaria volver a leer el libro?

v ¢Selo recomendarias a algin amigo o amiga? ¢A qué amigo? ¢Qué le dirias

para que tenga ganas de leerlo?

v (Si sabemos que hay una segunda parte), ¢,qué crees que pasara en el
siguiente libro? ¢Como te gustaria que continuara la historia? Se puede
plantear el titulo del libro y conversar a partir de aqui.

e Se procede a seguir manteniendo la conversacidon sobre la lectura seleccionada
para ello, se formulan las preguntas especiales, aquellas que tienen relacién con




las peculiaridades propias de cada libro. Para formular estas preguntas se tiene

gue estar preparado y conocer la obra sobre la que estan conversando:

v’ ¢Cuanto tiempo crees que dura la historia? ¢Cémo lo sabes? ¢Es importante
el tiempo que pasa?

¢Quién dirias que es el o los protagonistas de la historia?

¢Has pensado que te gustaria hacer lo que hace la protagonista/personaje

secundario/ de la historia?

¢, Qué personaje te ha interesado mas?

¢Donde ocurre la historia? Si es un lugar imaginario, ¢hay un lugar asi en

nuestro mundo?

¢Las guardas del libro nos dan alguna pista de lo que encontraremos

dentro? Ahora que has leido el libro, ¢entiendes que son los dibujos que

hay?

v' ¢ Quién nos cuenta la historia? ¢Como lo sabes? ¢Un personaje (o varios) en
primera persona es el narrador o es en tercera persona, desde fuera, que nos
va diciendo como se sienten los personajes?

v’ ¢A qué se refiere el titulo?

U N N N

e La docente felicita las intervenciones y brinda las orientaciones para la siguiente sesion.

Cierre: (10 minutos)

A continuacion, el docente solicita a los estudiantes que recuerden los aspectos mas resaltantes de la clase.
Se realiza preguntas de metacognicidn sobre la sesion.

éQué aprendimos? ¢Como lo logramos? ¢ Qué emociones nos ayudaron? {Como podemos ponerlo en
practica?

IV. MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

Programa de Lectura, pizarra y plumones.

V. ACTIVIDAD DE EXTENSION

Lectura de los textos propuestos en el programa.

Prof. Ana Cecilia Martel Moya
Area de Comunicacién




1. TITULO DE LA SESION:

SESION DE APRENDIZAJE N°8

“Conversamos sobre el contexto del relato”

PROPOSITO DE APRENDIZAJE

Evidencia
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2 mediante una lectura intertextual, en diversos textos narrativos de estructura compleja y vocabulario o Deduje el proposito pacion
£ texto escrito variado. - ) o ) - comunicativo y la
£ « Infiere informacion deduciendo caracteristicas de seres, objetos, hechos y lugares, el significado de intencién del autor del
g -4 ° |nﬁere e palabras en contexto y expresiones con sentido figurado, asi como diversas relaciones légicas y texto INSTR
S g jerarquicas a partir de informacién contrapuesta del texto, o mediante una lectura intertextual. « Estableci relaciones de
< 2 interpreta o Interpreta el sentido global del texto, explicando el tema, subtemas y propésito, el disefio y la secuencia entre las ideas UMEN
< - . » composicion visual, considerando las caracteristicas del texto narrativo, clasificando y sintetizando la del texto para dar TO
;‘( z informacion del informacion, y elaborando conclusiones sobre el texto. respuesta al problema
& £ text * Explica diferentes puntos de vista, contradicciones, algunas figuras retéricas l'sim\\, metafora, presentado en la
a - €Xt0 aliteraciones, entre otras), la trama, motivaciones y evolucién personajes, asi como los estereotipos, situacion significativa.
< ° R fl . en relacion al sentido global del texto, vinculandolos con su experiencia, sus conocimientos y otros o Reflexioné y opiné con
=} H €etlexionay textos leidos.
= i3 , . fundamento sobre el Lista
@ b evalla la o Reflexiona y evalua los textos que lee, opinando acerca del contenido, la organizacion textual, el contenido de los textos.
% g forma eI sentido de diversos recursos textuales y la intencion del autor, explicando los efectos del texto en los o Interprete y estableci de
_g 1 lectores a partir de su experiencia y de los contextos en que se desenvuelve. conclusiones en las
5 . = -2 -2 X s :
o contenido y * Justifica la eleccién o recomendacién de textos de su preferencia, sustentando su posicién sobre conversaciones sobre la cotejo
3 estereotipos, creencias, valores presentes en los textos cuando los comparte con otros, y comparando lectura.
contexto del textos entre si para sistematizar caracteristicas de los textos narrativos.
texto

3. SECUENCIA DIDACTICA.

Inicio: (20 minutos)

o La docente da la bienvenida a los estudiantes y sugiere acuerdos de convivencia para poder tener
una sesién acogedora paratodos, considerando el soporte emocional de los
estudiantes.

% Compartimos la lectura de los textos
« Participamos en la conversacion
% Respetamos la opinion de los demas
% Valoramos nuestras interacciones dialdgicas
e La docente presenta una resefia sobre el autor.
Francisco lzquierdo Rios es un escritor peruano (Saposoa,
1910 - Lima, 1981) Se considera uno de los mejores
exponentes de literatura infantil, teméatica que fue estudiada por él en
publicaciones posteriores. Proviene de la Selva de donde se inspira para la
creacion de muchos de sus relatos. En un momento se dedica a la pedagogiay
alli comparte muchas de sus experiencias.
e Luego, se pregunta ¢De qué manera su vinculo con la ensefianza habra
influido en sus textos? ¢Sobré que trataran sus textos?
e Los estudiantes participan a modo de lluvia de ideas, mientras que la docente
va registrando.
e Ladocente validay reflexion sobre las participaciones, reforzando sobre lo
preguntado y la relaciéon con la lectura seleccionada.
« El docente plantea el titulo de la sesion: “Conversamos sobre el contexto del relato”
y brinda las pautas de trabajo que seran seguidas durante el programa.

Desarrollo: (60 minutos)

eLa docente menciona la lectura seleccionada para la sesién: “El bagrecito” de
Francisco lzquierdo Rios.




e Se solicita tener ala mano la lectura mencionada y organizar el aula a modo
de “u” para dar inicio a la sesién.

ANTES:

e Se realizan predicciones sobre el titulo del texto y sobre el tema.

eSe consulta sobre la presentacién y el formato del texto.
DURANTE

eLa docente solicita a los estudiantes la lectura en voz altay turnada.

eLos estudiantes realizan subrayado de ideas relevantes en la lectura.

eLos estudiantes toman nota en un post- it sobre reflexiones u opiniones que
les puedan servir para la interaccion al finalizar el texto.

DESPUES

eLa docente conduce la conversaciéon usando el enfoque “Dime”. "Para ello, se
utiliza las preguntas basicas que dan comienzo a la conversacion, no es
necesario que los estudiantes den una respuesta extensa.

v' ¢Qué cosas te han gustado de este libro?

v' ¢Qué no te han gustado / te ha disgustado?

v' ¢Hay algo que no habias visto nunca en un libro? ¢Hubo algo que te
desconcert6?

v' ¢Hay algo que no has entendido?

eLuego, se procede con la presentacién de las preguntas generales, las cuales,
toman al libro en su conjunto, sin entrar en detalles.

v ¢Laprimeravez que viste el libro, incluso antes de leerlo, qué tipo de
libro pensabas que iba a ser?... Ahora que o has leido, ¢es lo que
esperabas?

v' ¢Has leido alguna otra historia que te recuerde a esta? ¢En qué se
parece? ¢En qué se diferencia? Aqui se buscan las conexiones y
patrones.

v ¢Has leido antes este libro? Si la respuesta es afirmativa, ¢fue diferente
esta vez?

v' ¢ Conocias el autor? ¢Has leido algun otro libro suyo? Si el autor o
autora te preguntara qué mejorarias del libro, ¢qué le dirias? ¢Conoces
algo sobre como escribié la historia? ¢o0 dénde?, ;0 cuando?, ¢;te
gustaria saberlo?

v" Mientras lo estabas leyendo, o cuando piensas en él, encontraste
palabras o frases, 0 alguna otra cosa que tenga que ver con el lenguaje,
gue te gustaran?, ¢y que no te gustaran?
¢Hay algo de lo que sucede en este libro que te haya pasado ati?
¢ Mientras estabas leyendo, “viste” la historia sucediendo en tu
imaginacion?

v ¢Leiste el libro de un tirén o por partes? ¢ Te gustaria volver a leer el

libro?

v ¢Selo recomendarias a algun amigo o amiga? ¢A qué amigo? ¢;Qué le
dirias para que tenga ganas de leerlo?

v (Si sabemos que hay una segunda parte), ;qué crees que pasara en el
siguiente libro? ¢Como te gustaria que continuas la historia? Se puede
plantear el titulo del libro y conversar a partir de aqui.

e Se procede a seguir manteniendo la conversacién sobre la lectura
seleccionada para ello, se formulan las preguntas especiales, aquellas que
tienen relacion con las peculiaridades propias de cada libro. Para formular

AN




estas preguntas se tiene que estar preparado y conocer la obra sobre la que

estan conversando:

v' ¢Cuanto tiempo crees que dura la historia? ¢(Cémo lo sabes? ¢Es
importante el tiempo que pasa?

¢Quién dirias que es el o los protagonistas de la historia?

¢Has pensado que te gustaria hacer lo que hace la

protagonista/personaje secundario/ de la historia?

¢, Qué personaje te ha interesado mas?

¢Donde ocurre la historia? Si es un lugar imaginario, ¢hay un lugar asi

en nuestro mundo?

¢Las guardas del libro nos dan alguna pista de lo que encontraremos

dentro? Ahora que has leido el libro, ¢ entiendes que son los dibujos que

hay?

v' ¢Quién nos cuenta la historia? ¢(Como lo sabes? ¢Un personaje (o
varios) en primera persona es el narrador o es en tercera persona, desde
fuera, que nos va diciendo como se sienten los personajes?

v’ ¢A qué se refiere el titulo?

U N N N

e La docente felicita las intervenciones y brinda las orientaciones para la siguiente sesion.

Cierre: (10 minutos)

A continuacion, el docente solicita a los estudiantes que recuerden los aspectos mas resaltantes de la
clase.

Se realiza preguntas de metacognicion sobre la sesion.

éQué aprendimos? ¢Como lo logramos? ¢ Qué emociones nos ayudaron? ¢ Como podemos ponerlo
en practica?

IV. MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

Programa de Lectura, pizarra y plumones.

V. ACTIVIDAD DE EXTENSION

Lectura de los textos propuestos en el programa.

Prof. Ana Cecilia Martel Moya
Area de Comunicacion
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