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Resumen 

El presente estudio se desarrolló con la finalidad de determinar el desarrollo 

de la RPM a partir de la aplicación de talleres de lectura en los estudiantes de 2do 

de secundaria de la institución educativa del VRAEM, 2023, en la cual se utilizó una 

metodología de tipo aplicada, con un enfoque cuantitativo, de diseño cuasi 

experimental y de corte transversal. La muestra la constituyeron los 49 escolares 

pertenecientes al segundo grado de las aulas A y B, que fueron formados en dos 

grupos para el control y experimental. Los del aula A fueron 25 a quienes se les 

aplicó los talleres de lectura llegando a tener como parte de los resultados una 

media de 16.88 a diferencia del grupo B que fue de 11.96, además de las 

dimensiones en comprensión de problemas (A=39.2; B=34.17), diseño de plan 

(A=19.6; B=14.17), ejecución del plan (A=60.8; B=41.67) y examinación de la 

solución (A=49.2; B=29.58). En conclusión, se corroboró que los talleres de lectura 

permitieron mejorar la resolución de los problemas matemáticos en los alumnos 

con un p= 0,000 menor que 0,05. 

 

Palabras clave:  Talleres de comprensión lectora, estudiantes, operaciones 

matemáticas, resolución de problemas matematicos, competencias matemáticas. 
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Abstract 

The present study was developed with the purpose of determining the 

development of the RPM from the application of reading workshops in the students 

of 2nd grade of secondary school of the educational institution of the VRAEM, 2023, 

in which an applied methodology was used, with a quantitative approach, quasi-

experimental design and cross-sectional cut. The sample consisted of 49 students 

belonging to the second grade of classrooms A and B, who were formed into two 

groups for the control and experimental. Those in classroom A were 25, to whom 

the reading workshops were applied, obtaining as part of the results a mean of 16.88 

as opposed to group B which was 11.96, in addition to the dimensions of problem 

comprehension (A=39.2; B=34.17), plan design (A=19.6; B=14.17), plan execution 

(A=60.8; B=41.67) and examination of the solution (A=49.2; B=29.58). In 

conclusion, it was corroborated that the reading workshops allowed improving the 

resolution of mathematical problems in the students with a p= 0.000 less than 0.05. 

 

Keywords: Reading comprehension workshops, students, mathematical 

operations, mathematical problem solving, mathematical skills.
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I. INTRODUCCIÓN 

En Perú, la comprensión lectora está por debajo del promedio, y esto se 

refleja en los exámenes que realiza el Programa para la Evaluación Internacional 

de alumnos de la OCDE (PISA), estas evaluaciones se realizan, con la finalidad de 

calcular la aptitud de destrezas para la lectura, matemáticas y ciencias en los 

educandos. Se sabe que Perú, se encuentra dentro de los 7 países que ha 

incrementado su nivel a un rendimiento medio en la lectura, sin embargo, eso no 

es suficiente porque está en el puesto 64 de 77 países (OECD, 2018). En una 

mirada retrospectiva hasta el año 2015, ubican a Perú en el penúltimo lugar, sin 

embargo, en matemáticas ha superado a Brasil.  

En el 2015 Perú alcanzó un puntaje de 398 puntos, siendo que el máximo 

puntaje es de 493. Se han efectuado comentarios que la evaluación de PISA debe 

estar de acuerdo a las realidades de los diversos países (Ministerio de Educación 

[MINEDU], 2017). En el ámbito de la comprensión lectora, no solamente la lengua 

y comunicación son importantes, sino que también se encuentra involucrada la 

materia de matemáticas es decir para los problemas matemáticos y la solución de 

los mismos se requiere de un nivel adecuado de comprensión de textos (Montero y 

Mahecha , 2020).  

Villacis, (2020) mencionó que para la solución de problemas se debe 

considerar la comprensión y expresión y la capacidad de identificación utilizando el 

razonamiento. MINEDU, ha puesto en marcha el programa de plan lector, cuyo 

propósito es promover la práctica del análisis de lectura (Coello, 2022). MINEDU 

(2019) refiere que la situación se debe a que los educandos no cuentan con las 

capacidades suficientes para la comprensión de textos, como por ejemplo la 

carencia de fluidez verbal, y de un amplio vocabulario.  

Perú se encontró en niveles inferiores en la evaluación PISA, dando a 

conocer que a nivel nacional no se está dando la talla, a pesar de que se ha 

registrado un incremento moderado, no resulta inspirador constatar que continúan 

ocupándose las últimas posiciones en comparación con otras naciones (Serrano et 

al., 2017). Los procesos de comprender vienen a ser consideradas actitudes 

básicas que todo estudiante debe desarrollar para de esta manera lograr diversos 
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aprendizajes. Por ello el proceso de la solución de problemas se encuentra 

relacionado directamente con el pensamiento, además este proceso va a permitir 

que los estudiantes puedan activar sus capacidades, habilidades de perseverancia, 

reflexión, raciocinio, para de esta manera puedan enfrentar situaciones de manera 

adecuada (Huayhua, 2019). Irigoin (2017) mencionó que los educandos no 

disponen de mucho tiempo para dedicarse a la lectura, iniciando una presencia de 

actitud negativa hacia las matemáticas, porque no pueden desarrollar problemas, 

dado que la mayoría aborda la solución de problemas siguiendo una estrategia 

algorítmica. 

Ahora bien, teniendo en cuenta lo que se ha expuesto anteriormente, en 

cuanto a la población delimitada se ha evidenciado, que no cuentan con recursos 

educativos para el desarrollo de habilidades en lo que concierne la formulación del 

problema general ¿Qué efectos tiene el taller de comprensión lectora en la 

resolución de problemas matemáticos en estudiantes de segundo de secundaria 

VRAEM, 2023?; como problemas específicos: ¿La aplicación de talleres de lectura 

permitirá la comprensión de problemas matemáticos en estudiantes de segundo de 

secundaria VRAEM?, 2023; ¿La aplicación de talleres de lectura permitirá concebir 

un plan de resolución de problemas matemáticos en estudiantes de segundo de 

secundaria VRAEM?, 2023?; ¿La aplicación de talleres de lectura permitirá la 

ejecución del plan en la resolución de problemas matemáticos e en estudiantes de 

segundo de secundaria VRAEM?, 2023?; ¿La aplicación de talleres de lectura 

permitirá examinar resultados obtenidos en la resolución de problemas 

matemáticos en estudiantes de segundo de secundaria VRAEM?, 2023?. 

La importancia de realizar esta investigación radica principalmente en que 

se pueden desarrollar habilidades y aptitudes para una adecuada comprensión de 

textos y a su vez puedan comprender y entender mejor los problemas matemáticos, 

motivando a las diversas instituciones a desarrollar dichos programas para el 

refuerzo de las variables estudiadas. Además, en la importancia teórica debido a 

que permitirá que los hallazgos o los resultados del estudio posibiliten el desarrollo 

conceptual del objeto de estudio. La relevancia pedagógica, se propondrá a las 

autoridades educativas a que tengan conocimiento sobre la realidad problemática 

que se presenta en el Perú y a partir de ello se pueda analizar y actuar a su vez. 
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Finalmente, la importancia metodológica que aporta este estudio es que es 

explicativa y de esta manera se confrontan los factores que repercuten en obtener 

mejoras para la resolución de problemas centrado en la comprensión lectora, 

además que es un estudio cuantitativo, puesto que considerando los resultados 

obtenidos se podrán probar las hipótesis, mediante un análisis estadístico que 

garantiza resultados válidos y confiables que aporten a la investigación científica. 

Frente a ello se planteó el objetivo general: Determinar el desarrollo de la 

resolución de problemas matemáticos a partir de la aplicación de talleres de lectura 

en estudiantes de segundo de secundaria, VRAEM, 2023; los objetivos específicos: 

Determinar el desarrollo de comprensión de problemas matemáticos a partir de los 

talleres de lectura en estudiantes de segundo de secundaria, VRAEM, 2023. 

Determinar el desarrollo de cómo concebir un plan de resolución de problemas 

matemáticos a partir de los talleres de lectura en estudiantes de segundo de 

secundaria, VRAEM, 2023. Determinar el desarrollo en la ejecución de un plan en 

la resolución de problemas matemáticos a partir de los talleres de lectura en 

estudiantes de segundo de secundaria, VRAEM, 2023. Establecer el desarrollo de 

examinar la solución obtenida en un problema a partir de los talleres de lectura en 

estudiantes de segundo de secundaria, VRAEM, 2023. 

Finalmente, para este estudio se ha planteado las siguientes hipótesis: 

Hipótesis general: La aplicación de talleres de lectura influye significativamente en 

la resolución de problemas matemáticos en estudiantes de segundo de secundaria, 

VRAEM, 2023. Hipótesis Específicas: H1. La aplicación de talleres de lectura influye 

significativamente en la comprensión de problemas matemáticos en estudiantes de 

segundo de secundaria, VRAEM, 2023. H2. La aplicación de talleres de lectura 

influye significativamente en la forma de concebir un plan de resolución de 

problemas en estudiantes de segundo de secundaria, VRAEM, 2023. H3. La 

aplicación de talleres de lectura influye significativamente en la ejecución de un plan 

en la resolución de problemas matemáticos en estudiantes de segundo de 

secundaria, VRAEM, 2023. H4. La aplicación de talleres de lectura influye 

significativamente en la forma de examinar la solución obtenida en los problemas 

matemáticos en estudiantes de segundo grado de secundaria, VRAEM, 2023. 
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II. MARCO TEÓRICO 

Luego de haber revisado algunos antecedentes que permitan el respaldo de 

esta investigación, se han encontrado estudios relacionados. Así tenemos que:  

A nivel nacional, Castillo (2022) realizó su estudio para conocer la influencia 

del taller de estrategias heurísticas en estudiantes y puedan desarrollar los 

problemas de cantidad, su enfoque fue cuantitativo de nivel aplicado con un diseño 

cuasi experimental, necesitó como muestra a 30 estudiantes. Como resultados se 

determinó que antes de la estrategia el 100% de estudiantes estaban en un nivel 

de inicio de los logros mientras que el grupo experimental en 80% de bueno, 10% 

en proceso y destacado, sin embargo, en el pos test en inicio estaba el 93% de GC 

y 7% promedio medio, frente al experimental en 83% eficiente y 17% en bueno. En 

la prueba T de Student se obtuvo un valor de significancia del 5%. En conclusión, 

se evidenció que el taller influye de manera positiva para que los alumnos puedan 

resolver problemas matemáticos.  

Gonzáles (2021) realizó un estudio en Puno donde se conociera el 

predominio que tiene la comprensión de textos en la mejora de la solución de las 

operaciones matemáticas en los alumnos de primaria, con un enfoque cuantitativo 

de nivel descriptivo. Su técnica aplicada fue una guía de observación en los 15 

escolares. Los resultados del pre- test identificaron que los estudiantes estaban en 

un nivel regular para resolver problemas matemáticos con 100%, posteriormente 

con el apoyo del taller en comprensión lectora un 53% mejoraron sus resultados 

con una significancia menor al 0.05. En conclusión, se conoció que la metodología 

en el taller brindó resultados satisfactorios para la determinación de problemas en 

matemática.  

Campos et al. (2020) realizaron una investigación para determinar la 

conexión entre la resolución de problemas teniendo como principal factor la 

comprensión lectora, con metodología descriptiva de nivel correlacional y de diseño 

transversal, además de la muestra de 60 estudiantes. Los resultados fueron 

beneficiosos porque 70 de los particulares tenían un nivel de comprensión en 

proceso sucediendo lo mismo con 60 en la resolución de problemas, lo que implica 

que estaban en la misma condición. La prueba R de Pearson resultó en una relación 
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estadísticamente significativa (r=0.699, p-valor = 0.001) entre la comprensión literal, 

inferencial y crítica y la resolución de problemas entre los estudiantes. 

Collantes (2021) desarrolló su investigación con la finalidad de relacionar la 

comprensión y la solución de operaciones matemáticas. Su método fue descriptivo 

y muestra de 70 alumnos constituida por el 6to y 7mo ciclo. En los resultados se 

identificó que el 21.9% estudiantes del VI nunca presentaban una buena 

comprensión lectora, presentándose el mismo episodio con los alumnos del VII ciclo 

con 22.8% respecto a la comprensión interferencial fue de 30 (VII) y 25 (VI) y en 

crítica 24.8% y 17%. En conclusión, la comprensión lectora permitió tener buenos 

resultados en la resolución de los problemas 

Balbin (2018) en Huancayo desarrolló su investigación, con el objetivo de 

conocer la conexión entre la resolución de los problemas en el área de matemática 

y la comprensión que los alumnos desarrollaban, su metodología estuvo 

conformada por un enfoque cuantitativo no experimental, de diseño descriptivo con 

una muestra de 121 educandos, a los que se les aplicó los instrumentos CompLEC 

y RPM constituidas por 20 reactivos. Como resultados obtenidos se tuvo que, en 

comprensión lectora el 45% estaba en medio, 40% en adecuado y 15% en regular. 

En resolución de las operaciones con 48% en regular, 44% en bueno y 8% 

decadente con una correlación de 0.87 y sig=.000, evidenciando una conexión. En 

conclusión, sí existió una relación fuerte entre ambas variables, además que la 

mayoría de los estudiantes obtuvieron un nivel medio en ambos indicadores 

evaluados.  

Panta (2020) en Talara realizó su investigación con el fin de señalar la 

influencia de la comprensión de los textos en la solución de las operaciones 

matemáticas. Su método fue cuantitativo, no experimental y de nivel correlacional. 

La muestra fue de 235 alumnos, se realizaron el recogimiento de datos. En los 

resultados se mostró un Chi Cuadrado con significancia de 0.219 indicando una 

conexión entre la comprensión lectora y la resolución de los problemas en los 

estudiantes.  

A nivel internacional tenemos a Can (2020) realizó un estudio cuya finalidad 

era evaluar la interpretación lectora y su conexión con el razonamiento lógico y la 



 

6 
 

resolución verbal de operaciones. La muestra fue de 158 estudiantes de primaria. 

Can utilizó una metodología de correlación predictiva en la que se utilizó el análisis 

de regresión para evaluar la influencia de una variable sobre la otra. Los resultados 

indicaron una relación entre el razonamiento lógico y silogístico se relacionaban 

con la compresión en 0.48 y 0.36 y con la resolución de operaciones en 0.57 y 0.34, 

además de las variables en 0.60 con una sig. menor al 5%. En conclusión, se indicó 

que el desempeño en las operaciones matemáticas debe ser apoyado por 

actividades relacionadas con el razonamiento lógico y la construcción de 

inferencias.  

Soto y Serey (2019) realizó una investigación en Chile con el objetivo de 

establecer los factores importantes en la comprensión de textos y su influencia en 

la resolución de problemas. Su metodología fue descriptiva, de nivel descriptivo 

correlacional, con una muestra de 151 alumnos con una encuesta que permitió 

conocer que un 81.5% en regular, con 14.6% adecuado y 4% deficiente y el 

rendimiento matemático con 62.35 en normal, 25.8% eficiente y 11.9% bajo. La 

correlación de 0.703 entre las variables y 0.00 de significancia. En conclusión, la 

relación entre los elementos evaluados es positiva de nivel significativa, por tanto, 

se debe continuar incentivando la comprensión para la solución de las operaciones 

matemáticas.  

Correa et al. (2018) efectuaron un estudio con el propósito de fortalecer las 

estrategias pedagógicas que permitan elevar los niveles de comprensión y su 

relación con la resolución de problemas matemáticas. Su metodología fue 

cuantitativa, descriptiva, contando con el apoyo de 41 alumnos para desarrollar el 

análisis. Se llegó a determinar en los resultados que los niveles literales de los 

alumnos eran en la prueba inicial de 45% y posteriormente se elevó a 55%, en 

desempeño con 70% en mínimo pasando a 60% de satisfactorio. En matemáticas 

de bajo con 40% se transfirió a 60% de bueno y eficiente en 25%, por tanto, la 

comprensión de los textos permitía que los alumnos brinden una solución a los 

ejercicios de matemática, llegando a la conclusión, sobre la existencia de una 

relación directa entre el método aplicado para que los estudiantes obtengan mayor 

capacidad críticas de las operaciones.  
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Cárdenas et al. (2018) tuvo como objetivo analizar las experiencias 

pedagógicas que son necesarias en la búsqueda de solución de ejercicios 

matemáticos teniendo como principal recurso la comprensión lectora donde se 

utiliza el método de historieta. Su enfoque metodológico fue cualitativo, de nivel 

descriptivo, cuya muestra estuvo conformada por 66 alumnos. Los resultados 

mostraron que los estudiantes tienen deficiencias para reconocer los conceptos de 

matemática, se efectuó una separación por niveles; en el 1 con la incorporación de 

la estrategia se obtuvo un valor de 80% a comparación del 2 que sólo fue en 16%, 

en la dimensión procedimental fue de 55% y 41% con Chi Cuadrado de 0.393. La 

estrategia didáctica ocasionó un impacto positivo en aprendizaje de los escolares. 

En conclusión, los educandos necesitan de mayor implementación de métodos 

innovadores para generar una comprensión de los problemas matemáticos.  

Delgado y García (2018), en Bucaramanga, desarrolló su estudio con el 

propósito de intervenir un problema de aprendizaje asociado a la lectura 

comprensiva de enunciados matemáticos. Su estudio es de tipo cualitativo, con 

enfoque de acción, la muestra estuvo constituida por 55 alumnos, se utilizó como 

instrumentos el diario de clases, evaluaciones, cuestionarios, talleres y entrevistas. 

Se aplicó la propuesta basada en la narrativa gráfica del cómic como estrategia de 

mediación, en lo que los resultados denotando que el 68% tenía un nivel adecuado 

en lectura y el 32% presentaba deficiencias, un 82% manifestó malestares en la 

extracción de información, 56% no lograron una comprensión literal y a través de la 

estrategia un 72% mantenía un buen recordatorio de la información, para el 70% el 

tiempo para solucionar una operación era de 70% en dos minutos y 30% en menos 

de un minuto. En conclusión, se estableció una relación entre el medio de 

representación realizada en los docentes para obtener una comprensión y que los 

estudiantes puedan resolver los problemas.  

Al respecto acerca de la Comprensión lectora esta se define como al 

intercambio de significados entre dos apartados diferentes, el cual, se constituye 

por signos, acciones que se perciben o escritos (Vega, 2017).  

Solé (1998) señaló que para comprender un texto es necesario mostrar 

disposición o disponibilidad para leerlo, encontrarle sentido y comprender lo que se 

lee. En otras palabras, la motivación para comprender un texto es crucial. También 
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señala que cuando un estudiante comprende un texto, puede facilitar el aprender a 

aprender, llevándolo a aprender de forma autónoma en diversas situaciones, la 

comprensión de un texto es fundamental mostrar disponibilidad para leer, encontrar 

el sentido del texto y comprender lo que se lee. Además, la capacidad de 

comprensión de un texto favorece el aprendizaje autónomo en diversas situaciones.  

Por otro lado, la comprensión lectora tiene como propósito desarrollar la 

habilidad de leer analíticamente, permitiendo a las personas reconocer, 

comprender e identificar elementos o frases críticas dentro de un texto y analizar y 

sintetizar la información proporcionada. Además, las pruebas de comprensión de 

lectura son ejercicios de razonamiento verbal que miden la capacidad de un 

individuo para comprender y analizar críticamente el contenido del texto a través de 

varias preguntas (Villafan, 2007). 

Cooper (1998) el proceso mediante el cual se producen ideas relevantes a 

partir de una lectura y posteriormente se interconectan con conocimientos 

previamente adquiridos se describe a continuación. El proceso de lectura implica 

construir una representación del significado del texto guiada por procesos básicos. 

La comprensión del texto se logra mediante la adquisición de ideas relevantes del 

texto y la interrelación de estas ideas con conocimientos preexistentes. La 

conceptualización de este proceso sugiere que está influenciado por el 

conocimiento, los procesos cognitivos y las experiencias del lector. El objetivo final 

es desarrollar una comprensión profunda del texto e integrar esa comprensión con 

el conocimiento previo. 

Mediante la comprensión lectora, el lector integra una nueva información a 

sus esquemas cognitivos, siendo que de esta manera visualiza una interpretación 

personal (Madero y Gómez, 2013).  

Cabe mencionar que una adecuada comprensión lectora requiere que el 

lector cuente con experiencias previas que le permitan relacionarse y comprender 

la información presentada por el autor del texto. Es necesaria una conexión entre 

las partes involucradas, es decir, la persona que lee y el texto, para lograr una crítica 

efectiva del contenido. La importancia de la comprensión radica en la capacidad del 

lector para relacionar la nueva información con sus saberes previos. En resumen, 
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la comprensión lectora se centra entre la interacción de ambos componentes el 

individuo y el texto, y los conocimientos y la experiencia previa del lector también 

son factores clave para lograr una comprensión adecuada. Estos aspectos son 

significativos para investigadores y académicos que buscan comprender el 

complejo proceso de la comprensión y desarrollar estrategias efectivas para la 

enseñanza de la comprensión lectora. (Sánchez y Uzcátegui, 2008).  

Leer, es considerado como unos de los actos más complejos y dinámicos, 

que a través de ello nos informamos, adquirimos conocimientos, y aprendemos 

diferentes saberes, para comprender la realidad que vivimos (Moreno, 2017). 

Existen principios que rigen el proceso de la comprensión lectora como: La 

comprensión es el proceso de entender significados de acuerdo a la información. 

Diversos tipos/estilos de comprensión. La comprensión depende de la experiencia 

de cada lector. La comprensión está asociada al lenguaje (Cooper, 1998) 

Por otro lado, para llegar a una buena comprensión lectora hay que tener en 

cuenta algunos aspectos como por ejemplo la motivación, para que de esta manera 

el estudiante se sienta con la habilidad de realizar la lectura y le resulte interesante 

lo que se le propone (Villafan, 2007).  

Existen logros o dimensiones de la comprensión lectora, que a continuación 

se detallan (Solé,1998):  

Comprensión literal: esta dimensión se enfoca en 3 aspectos: La 

identificación de los personajes, eventos principales, que se hayan mencionado en 

la lectura de manera literal. El parafraseo usando sinónimos. Finalmente, también 

se enfocan en figuras, signos de puntuación. 

Comprensión inferencial: se basa en el análisis de la lectura y en la obtención 

de información primordial para a partir de ahí realizar conclusiones. Se busca una 

comprensión global del texto. 

Comprensión crítica: se trata comprender la intención del autor es esencial 

para interpretar el texto de manera efectiva y desarrollar un punto de vista propio 

informado y crítico. 
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Es importante también destacar que, para lograr una adecuada comprensión 

lectora, el lector debe tener experiencias previas que pueda relacionar y 

comprender la información presentada por el autor del texto. Es necesario que 

exista una conexión entre los involucrados es decir lector y el texto, ya que de esta 

manera se logrará una comprensión efectiva del contenido. La implicancia de 

comprender está en que el lector relacione sus saberes y la información. El 

conocimiento y experiencia previa del lector también son factores clave para lograr 

una adecuada comprensión (Sánchez y Uzcátegui, 2008).  

Para el constructo resolución de problemas matemáticos, se concibe como 

un grupo de dificultades, asociada como una nueva meta que llegue a ser clara y 

es calificada desde diferentes perspectivas y distintas materias (Balbin, 2018). 

Por otro lado, Vega (2017) definió como una situación, cuando el sujeto 

desea realizar algún procedimiento, pero no conoce el proceso para ejecutarlo, 

generando un conflicto por desconocer cómo resolverlo. Para Álvarez de Zayas, 

(1988) el conflicto es el inicio para que el estudiante desarrolle sus habilidades y 

obtenga un conocimiento.  

Parra (citado en Moreno 2000) indicó que el problema para darle solución 

debe ser entendido en su totalidad, de lo contrario no le brinda una respuesta.  

Ahora cuando hablamos de la resolución de problemas nos referimos al 

análisis del proceso de resolución de problemas y los diversos procesos cognitivos 

involucrados en esta actividad, incluidos los procesos perceptivos, inferenciales, 

analógicos y heurísticos. Estos procesos se consideran procesos cognitivos de 

orden superior que caen bajo la capacidad genérica de pensamientos y creatividad. 

El autor menciona que una situación problemática surge cuando se requiere que 

un individuo dé respuestas inmediatas, pero carece de información o métodos 

específicos para llegar a una solución. Se sugiere que la resolución de problemas 

es una actividad cognitiva continua que requiere la aplicación de varios procesos 

cognitivos, y es a través de la resolución de problemas que las personas adquieren 

nuevos conocimientos y desarrollan habilidades para resolver problemas (Reyes, 

2007). 
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Para dar solución a un conflicto, se debe comprender el problema para 

reconocerlo, apropiarse de la situación y llegar a seleccionar un proceso eficiente 

de acuerdo a las condiciones y la naturaleza, teniendo en cuenta las estrategias y 

la formulación de hipótesis para alternativas de solución hasta llegar a la fuente de 

resolución y otorgar una respuesta (Orton en 1998, citado por Vega, 2017) 

La resolución de problemas implica una agrupación de las secuencias 

conductuales y mentales, que están estrechamente relacionadas con factores 

cognitivos, afectivos y motivacionales. Vega (2017) destacó la resolución de 

problemas como herramienta fundamental para el avance del conocimiento 

científico y tecnológico.  

Además, Cárdenas y Blanco (2018) argumentaron que es importante en el 

estudio de las matemáticas y es la razón principal para estudiar la materia. Resolver 

problemas requiere que las personas hagan preguntas, analicen una situación, 

seleccionen estrategias, recuerden soluciones a otros problemas y verifiquen los 

resultados. Todos estos procesos implican la aplicación de conocimientos previos 

a situaciones nuevas, lo cual es un aspecto crítico de la resolución de problemas, 

el cual, es una actividad compleja y multifacética que involucra una amplia gama 

de procesos cognitivos, tanto lógicos como creativos, así como factores afectivos y 

motivacionales. 

Balbin (2018) argumentó que, desde una perspectiva constructivista, los 

estudiantes construyen nuevos conocimientos a través de actividades de resolución 

de problemas en contextos matemáticos o en la vida real. En este enfoque, los 

estudiantes participan en una variedad de procesos, cómo hacer preguntas, 

desglosar un problema, seleccionar estrategias y verificar resultados para llegar a 

una solución. Este enfoque orienta para que los estudiantes desarrollen sus 

conocimientos, actitudes y habilidades relacionados con las matemáticas que están 

directamente relacionados con sus actividades diarias. El autor señala que las 

actividades de resolución de problemas son un componente crítico para desarrollar 

competencias matemáticas. La práctica pedagógica enfatiza el desarrollo de 

habilidades y conocimientos matemáticos, que son esenciales para el aprendizaje 

y la resolución de problemas efectivos en matemática (MINEDU, 2017) 
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El aporte de G. Pólya enfatiza en el proceso de descubrimiento en lugar de 

los ejercicios de rutina para resolver problemas. Polya indica cuatro dimensiones o 

etapas para resolver un problema matemático, reflejando las múltiples perspectivas 

que intervienen en la resolución de problemas. Estas cuatro etapas son: 

comprender el problema, diseñar un plan, ejecutar el plan y mirar hacia atrás. 

Siguiendo estos pasos, los estudiantes pueden abordar los problemas de manera 

sistemática y organizada, lo que les permite llegar a soluciones efectivas. En 

general, el enfoque de Polya enfatiza la importancia de comprender el problema y 

abordarlo de manera reflexiva y estratégica, en lugar de confiar en la memorización 

o la repetición (Vega, 2017).  

Comprensión del problema: implica comprender el enunciado del problema 

e identificar la pregunta, los datos y las condiciones. De esta manera, los 

estudiantes pueden abordar un problema con claridad y enfoque, y desarrollar una 

estrategia para resolverlo (Pólya, 1965). Al respecto Vega (2017) enfatiza que 

comprender un problema también involucra procesos cognitivos que son únicos 

para cada individuo. Esto significa que incluso al leer el mismo enunciado del 

problema, las personas pueden comprenderlo de manera diferente debido a su 

propio desarrollo intelectual. Por lo tanto, es importante que los estudiantes 

desarrollen sus propias habilidades y estrategias para desarrollar problemas y que 

participen en actividades que promuevan su desarrollo cognitivo con un fuerte 

énfasis en la comprensión del problema.  

Diseñar un plan: esto implica instruir a los alumnos a identificar varias 

estrategias, como diagramas, fórmulas o ensayos, para alcanzar una meta o 

solución específica. Los maestros pueden ayudar en este proceso haciendo 

preguntas orientadoras, como "¿Se ha encontrado con un problema similar antes?" 

que puede ayudar a los educandos a recurrir a métodos previamente aprendidos 

para resolver el problema actual. Al desarrollar una variedad de técnicas que 

permitan dar solución a los problemas, los estudiantes pueden volverse más 

eficientes y efectivos para resolver ejercicios (Pólya, 1965).  

Ejecución del plan: en esta etapa, el individuo comienza a ejecutar su plan 

de solución, paso a paso. Es importante realizar esta etapa de manera manejable 

y recursiva, revisando cada paso que se da y asegurándose de que se hayan tenido 
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en cuenta las consideraciones de la etapa anterior. Esta etapa es crucial para 

garantizar que las personas puedan poner en práctica sus estrategias de resolución 

de problemas de manera efectiva y eficiente, trabajando sistemáticamente en cada 

paso y verificando su progreso en cada etapa. Al hacerlo, las personas pueden 

evitar errores, avanzar hacia su objetivo y mantener el enfoque y el impulso durante 

todo el proceso (Pólya, 1965). En general, esta etapa es crítica para traducir las 

ideas de resolución de problemas en acción y lograr soluciones efectivas en 

matemáticas. Debe ser realizada de eficiente manera adecuada, comprobando 

cada uno de los pasos que se realiza y que se tuvo en cuenta en la etapa anterior 

(Vega, 2017). 

Examinar la solución: en este punto se verifica si la respuesta brindada 

soluciona el conflicto y si es el proceso más sencillo y simple (Pólya, 1965). 

La finalidad de la Teoría de George Pólya, propone que el individuo revise y 

modifique de manera sistemática sus propios métodos de pensamiento, con el fin 

de superar obstáculos y adoptar hábitos mentales efectivos que le permitan mejorar 

su desempeño cognitivo “pensamiento productivo”. 

La teoría de Pólya nos dice que existen dos tipos de problemas:  

Rutinarios: Cuando el sujeto conoce la manera rápida de dar solución al 

problema (Balbin, 2018). 

No rutinarios: Refiere a la persona que efectúa mayor esfuerzo y dedicación 

para resolver una operación  (Balbin, 2018). 

Además, Pólya también delimita línea de desarrollo, dando algunas técnicas:  

La etapa de análisis consiste en examinar un diagrama o esquema para 

proporcionar métodos para entender la situación. La etapa de exploración consiste 

en evaluar el problema en detalle. La etapa de verificación consiste en comprobar 

la solución obtenida del problema. Estas etapas son parte de un proceso cíclico 

que implica refinar continuamente las estrategias de resolución de problemas y 

verificar las soluciones que puedan ayudar a las personas a ser más eficaces en 

solucionar distintos puntos de su vida (Vega, 2017). 
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Hernández et al. (2017) destacaron cómo la resolución de problemas ayuda 

a desarrollar cualidades personales en los individuos y los motiva a continuar 

participando. Es importante considerar que las habilidades para resolver problemas 

son esenciales en la vida, ya que pueden ayudar a las personas a navegar 

situaciones complejas, tomar decisiones informadas y superar obstáculos. Por lo 

tanto, el sistema educativo en general debe centrarse en desarrollar las 

capacidades para solucionar problemas, independientemente de su campo de 

estudio o trayectoria profesional. Esto puede ayudar a las personas a ser más 

eficaces para obtener una solución y contribuir positivamente al progreso y 

desarrollo de la sociedad.  

La comprensión matemática implica el dominio de los contenidos 

disciplinarios y la atribución de significado a los objetos matemáticos. Además, si 

enfatizamos el aspecto cognitivo, la comprensión se refiere al dominio de los 

aspectos conceptuales y los procesos cognitivos subyacentes involucrados en las 

actividades matemáticas. Sin embargo, no parece estar relacionado con los 

párrafos anteriores ni plantear una pregunta clara. La comprensión matemática es 

una habilidad fundamental que ayuda a las personas a comprender y aplicar 

conceptos matemáticos en diversos contextos. Los educadores deben aspirar a 

desarrollar la comprensión matemática en los estudiantes enfatizando la 

comprensión conceptual y brindando oportunidades para el pensamiento crítico 

diario (Vega, 2017). 

En cuanto a la contextualización de la influencia que existe en el objeto de 

estudio Salinas y Sgreccia (2017) refirieron que el procedimiento para resolver 

operaciones académicas incrementa la inteligencia en el área de matemáticas, 

despertando la motivación en los alumnos para que desarrollen una comprensión 

del tema, además el que se pueda comprender de manera adecuada el problema 

eso permitirá que se encuentre solución a problemas de otra índole como en su 

vida personal. 

La comprensión matemática implica dominar el contenido disciplinario y 

atribuir significado a los objetos matemáticos. Además, si enfatizamos el aspecto 

cognitivo, la comprensión matemática se refiere al dominio de los aspectos 

conceptuales y los procesos cognitivos subyacentes involucrados en las 
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actividades matemáticas. Esto es importante para las personas, ya que ayuda a 

comprender y aplicar conceptos matemáticos en diversos contextos. Los 

educadores deben aspirar a desarrollar la comprensión matemática de sus alumnos 

centrándose en la comprensión conceptual y brindando oportunidades para la 

resolución de problemas del mundo real. Al enfatizar la comprensión conceptual y 

proporcionar contextos del mundo real, se alienta a los estudiantes a ver la 

relevancia de los conceptos matemáticos, y esto puede conducir a una mayor 

motivación y participación en el aprendizaje de las matemáticas (Vega, 2017). 
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III. METODOLOGÍA  

3.1 Tipo y diseño de investigación  

 Tipo de investigación 

El análisis de estudio fue de tipo aplicado porque su finalidad brindar aportes 

a la evidencia empírica de acuerdo al fenómeno que se encuentra de acuerdo al 

sujeto que se está tomando como análisis en un espacio específico, lo cual permitió 

ejecutar talleres como elección para obtener una solución (Paitán et al., 2019).  

El enfoque utilizado fue cuantitativo, según Paitán et al. (2019) porque se 

fundamentó de acuerdo a los métodos estadísticos que permitió contrastar la 

hipótesis planteada anteriormente y brindar una respuesta de manera clara y 

específica a los objetivos formulados encaminado a plantear las conclusiones.  

 Diseño de investigación  

Se consideró un diseño cuasi experimental, puesto que, formó parte del 

estudio las variables para obtener alternativa de solución dos grupos de estudiantes 

que fueron divididos en grupo control y grupo experimental (Fuente et al., 2020). El 

propósito del estudio era indagar el fenómeno de interés a través de instrumentos 

con el fin de obtener información antes de ejecutar la aplicación de talleres, que 

encaminó a confirmar los resultados, con el propósito de demostrar la efectividad 

de los talleres aplicados en la variable que evidencia una problemática y necesita 

una solución.  

De corte transversal, puesto que, la investigación se efectúo en un 

determinado momento, con la muestra de personas previamente seleccionadas. 

Asimismo, Paitán et al. (2019) manifiestan que los diseños planteados generaron 

una cuantificación de la muestra teniendo en cuenta el momento y tiempo 

establecido. En este sentido, se analizará el estudio acorde al siguiente diagrama:  

 

GE = A1 -------------- P ----------------- A2 

GC = B1 ----------------------------------- B2 
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GE = Grupo experimental;  

A1 = Grupo experimental pretest;  

P = Talleres de comprensión lectora aplicado;  

A2 = Grupo experimental postest;  

GC = Grupo control;  

B1 = Grupo control pretest;  

B2 = Grupo control postest. 

Se empleó un método hipotético deductivo, ya que se realizó una 

observación empírica que se necesitó para la comprobación o rechazo de las 

hipótesis propuestas, describiendo las causas que originan el fenómeno del 

problema (Sánchez, 2019). 

3.2 Variables y operacionalización 

Variable independiente: Taller de comprensión lectora 

Definición conceptual: Proceso de intercambio de información y la 

disposición para comprender y encontrar sentido a lo que la persona está leyendo 

logrando adquirir un aprendizaje y sea capaz de analizar y sintetizar toda la gama 

de información que le han proporcionado  (Vega, 2017). 

Definición operacional: Proceso donde se logra entender y comprender un 

servo de información, en el cual, se adquieren distintos conocimientos, para ello, 

las dimensiones en consideración son: Comprensión literal, comprensión 

inferencial y la comprensión crítica.  

Indicadores: Los indicadores tomados en cuenta en la dimensión 

comprensión literal; significado de un párrafo, oración, secuencia de texto, 

identificación de cantidades. La dimensión comprensión inferencial; predice 

resultados, infiere e interpreta. En comprensión crítica con analizar, argumentar y 

emitir el juicio propio. 

Escala de medición: Se emplea un instrumento basado en evaluación de la 

variable (Anexo 1). 
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Variable dependiente: Resolución de problemas matemáticos 

Definición conceptual: Análisis los procesos cognitivos, perceptivos e 

inferenciales con el propósito de brindar alternativas de solución a las operaciones 

obteniendo como resultado habilidades y conocimientos (MINEDU, 2017) 

Definición operacional: Proceso que permite dar solución a los problemas de 

las operaciones matemáticas, para lo cual, se necesita seguir algunas etapas como: 

diseñar un plan, comprender el problema, ejecutar el plan y examinar la solución. 

Indicadores: Para la medición de la resolución de problemas matemáticos 

serán comprendidas: Comprensión del problema; en parafrasear, nombrar datos, 

ejecución del plan: Diagramas, agrupa datos, realiza operaciones. Identificar las 

estrategias; resuelve, identifica y verifica los problemas. Verificación de resultados, 

se estructura conforme a la solución de los problemas. 

Escala de medición: Se emplea un instrumento basado en una evaluación 

(Anexo 1).     

3.3 Población, muestra, muestreo y unidad de análisis  

 Población  

Constituida como la porción del universo, la cual comprende características 

similares para un fenómeno estudiado que hace posible el desarrollo de la 

investigación (Araujo et al., 2023). Por tanto, la población estuvo compuesta por 

123 alumnos de segundo de secundaria de una I.E pública VRAEM. 

Criterios de inclusión: Los alumnos matriculados en el segundo grado de 

secundaria.  

Criterios de exclusión: Estudiantes que asisten a clases en el 2do grado de 

secundaria.  

 Muestra  

La muestra, se determina como el segmento del universo de población, 

tomando en consideración a personas con características similares (Fuente et al., 

2020). Por ende, la muestra para la investigación se tomó la cantidad de 49 
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estudiantes de las aulas 2A y 2B, a quienes se les realizó una evaluación inicial 

para obtener información del pre test y posteriormente serán divididos en dos 

grupos: Grupo Control; lo conformará los 24 alumnos de la sección 2B y para el 

Grupo Experimental; estuvo constituido por 25 estudiantes del grado 2A, los cuales 

formaron parte del desarrollo de las ocho sesiones de talleres de comprensión 

lectora. En la parte final nuevamente se les aplicó el examen a todos los estudiantes 

para la obtención de datos del post test.  

 Muestreo 

El muestreo es la subdivisión de la población (Araujo et al., 2023). En el caso 

de la investigación el grupo muestral fueron los 49 alumnos que conformarán el Gc 

y el Ge que estudian en el segundo grado de secundaria de una I.E pública VRAEM, 

se basó en un sistema no probabilístico por conveniencia, ya que, la elección estuvo 

sujeta a los criterios del investigador.  

 Unidad de análisis  

La investigación tiene como estudio de datos a los estudiantes del segundo 

de secundaria de una institución educativa del VRAEM. 

3.4 Técnicas e instrumentos de recojo de datos 

Se utilizará en el estudio la técnica de la evaluación como medio de 

compilación de información que sirve para dar respuestas al problema planteado 

(Paitán et al., 2019). Permitirá la recolección de información de las variables: 

Talleres de comprensión lectora y resolución de problemas matemáticos.  

El instrumento que se empleó fue una prueba pedagógica, el cual se aplicó 

con la finalidad de ofrecer resultados certeros de la realidad del problema que se 

analizó, puesto que, su finalidad se basa en la construcción de preguntas 

relacionadas a las variables en estudio (Araujo et al., 2023).  

Para la variable talleres de comprensión lectora (Anexo 3), se considerarán 

las dimensiones: comprensión literal, comprensión inferencial y comprensión 

crítica, consta de 3 dimensiones y en la variable resolución de problemas 
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matemáticos (Anexo 4) 4 dimensiones, las cuales, se tomaron como referencia de 

la investigación de Balbín (2018).   

Respecto a la validez, se consideró el instrumento de Balbín (2018) que fue 

validado mediante 5 jueces expertos en el tema de acuerdo a ambos instrumentos  

de las variables que son analizadas (Anexo 7), los cuales, fueron aplicados a los 

estudiantes de segundo de secundaria.  

Para la confiabilidad, se tuvo en cuenta la fiabilidad del instrumento de la 

prueba de resolución de problemas matemáticos de Balbín (2018), que obtuvo un 

KR-20 de 0.74 indicando su aprobación para ser aplicado a los alumnos. En la 

investigación el KR-20 obtenido fue de 0.80 lo cual confirma su confiabilidad. Por 

otro lado, para el instrumento de comprensión lectora de acuerdo al trabajo de 

Balbín (2018) fue de 0.76. Por último, se contó con la participación de los 49 

estudiantes y con la evaluación se conoció el rendimiento académico de los 

estudiantes. Posteriormente, la información se procesó en el programa SPSS 25, 

para otorgar respuestas a los problemas planteados. 

3.5 Procedimientos  

Ante todo, se solicitó la autorización del colegio del VRAEM para llevar a 

cabo la investigación y luego poder recopilar la información en artículos científicos, 

tesis, libros, entre otros. Seguidamente se elaboraron los instrumentos que fueron 

aplicados a la muestra después de haber pasado por el proceso de validación de 

juicios de expertos y por el método estadístico con el fin de conocer si son aptos 

para su respectiva aplicación. En la parte final, se recolectaron los datos que serán 

procesados por el programa estadístico SPSS 25 para la obtención de información 

y otorgar resultados que permitan dar respuestas a los objetivos planteados en la 

investigación.  

3.6 Método de análisis de datos 

Se generó la recopilación de un acervo de datos a través de los instrumentos 

y se procedió a utilizar el programa Microsoft Excel, puesto que facilitó su 

organización y posterior exportación al programa SPSS versión 25. Asimismo, se 

procesaron los datos y determinaron los estadísticos descriptivos en las tablas de 
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frecuencia que permitieron la contratación de la hipótesis. Los resultados, 

estuvieron constituidos de acuerdo a los objetivos de lo general a los específicos.   

3.7 Aspectos éticos   

El estudio se optó por un comportamiento ético mostrado por la veracidad 

en los resultados, la honestidad intelectual en el citado de las normas APA de 

contenidos que provinieron de terceros. La justicia y bienestar en el trato a los 

participantes de la investigación, asimismo, se veló por la integridad y bienestar de 

los alumnos. Finalmente, se respetó el protocolo indicado por la Universidad César 

Vallejo para poder cumplir con la originalidad del estudio.  

  



 

22 
 

IV. RESULTADOS 

Con la finalidad de desarrollar los resultados, en primer lugar, se buscó 

determinar el desarrollo de la resolución de problemas matemáticos a partir de la 

aplicación de talleres de lectura en estudiantes de segundo de secundaria, VRAEM, 

2023.  

Prueba de hipótesis para determinar la normalidad: 

H0 = La resolución de problemas matemáticos de los estudiantes poseen 

una distribución normal 

H1 = La resolución de problemas matemáticos de los estudiantes no poseen 

una distribución normal 

Tabla 1 

Pruebas de normalidad de Shapiro-Wilk 

Pruebas de normalidad 

 Shapiro-Wilk 
Estadístico gl Sig. 

RPM antes de la 
aplicación del taller 

,975 49 ,375 

Nota: RPM (Resolución de problemas matemáticos) 

Decisión para el estadístico de prueba 

En primer lugar, se buscó conocer la normalidad de los datos, para ello se 

optó por el estadístico de Shapiro-Wilk, ya que la muestra es menor a 50, y es el 

criterio por el cual se selecciona la prueba estadística.  

Decisión para la prueba de normalidad 

Por otro lado, el nivel de significancia es mayor a 0.05, por consiguiente, los 

datos persiguen una distribución normal, motivo por el cual se empleará el 

estadístico t de Student para muestras independientes 
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Figura 1 

Histograma del RPM antes de la aplicación del taller 

 
Nota: RPM (Resolución de problemas matemáticos) 

 

Como se puede aprecia en la figura, la distribución de los datos del RPM 

antes de la aplicación del taller, siguen una distribución normal, con una media de 

12.55 y una desviación estándar de 3.36 para los 49 estudiantes a los cuales se les 

aplicó la prueba. En tal sentido, confirma las pruebas de normalidad mencionadas 

anteriormente. 

Prueba de hipótesis general 

H0: La aplicación de talleres de lectura no permite desarrollar la resolución 

de problemas matemáticos en estudiantes de segundo de secundaria, VRAEM, 

2023 

H1: La aplicación de talleres de lectura permite desarrollar la resolución de 

problemas matemáticos en estudiantes de segundo de secundaria, VRAEM, 2023 
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Tabla 2 

Estadísticas de grupo 

 Sección N Media 
Desviación 

estándar 

Media de 

error 

estándar 

RPM después de la 

aplicación del taller 

B 24 11,96 4,554 ,930 

A 25 16,88 2,934 ,587 
Nota: RPM (Resolución de problemas matemáticos) 

De acuerdo a las estadísticas de grupo, se puede apreciar que hubo un 

incremento en la media para el grupo de la sección B en comparación con los 

estudiantes de la sección A, puesto que el promedio (media) paso de 11.96 a 16.88 

en los exámenes rendidos sobre RPM.  

Tabla 3 

Prueba de muestras independientes 

  

Prueba de 
Levene de 
igualdad de 
varianzas 

Prueba t para la igualdad de medias 

F Sig. t gl 
Sig. 

(bilateral) 

Diferencia 
de 

medias 

Diferencia 
de error 
estándar 

95% de intervalo 
de confianza de 

la diferencia 
Inferior Superior 

RPM 
después 

de la 
aplicación 
del taller 

Se 
asumen 

varianzas 
iguales 

5.219 0.027 -4.516 47 0 -4.922 1.09 -7.114 -2.729 

No se 
asumen 

varianzas 
iguales 

  -4.477 39.044 0 -4.922 1.099 -7.145 -2.698 

Nota: V.I. (Varianzas Iguales) 

Con la finalidad de comprobar la hipótesis general, se puede apreciar que 

existe una diferencia significativa entre los estudiantes de la sección B (grupo 

control) con los estudiantes de la sección A (grupo experimental), puesto que, los 

estudiantes a quienes se les aplicaron el taller, incrementaron su capacidad de 

resolución de problemas matemáticos en comparación con los que no se les aplicó 

los talleres. En tal sentido, se demuestra que existe una mejora significativa en 

cuanto a la resolución de problemas matemáticos a aquellos que se les aplicó los 

talleres de comprensión lectora en comparación con aquellos estudiantes a los que 
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no se les aplicó el taller, con un nivel de significancia de 0.000 (menor al 0.05 de 

margen de error). 

Por otro lado, respecto a los resultados según las dimensiones del RPM, se 

presentan a continuación los estadísticos agrupados para las dimensiones: 

Comprensión el problema, Diseñar un plan, Ejecución del plan y Verificación de 

resultados.  

Prueba de hipótesis específica 1 

H0: La aplicación de talleres de lectura no permite desarrollar la comprensión 

de problemas matemáticos en estudiantes de segundo de secundaria, VRAEM, 

2023 

H1: La aplicación de talleres de lectura si permite desarrollar la comprensión 

de problemas matemáticos en estudiantes de segundo de secundaria, VRAEM, 

2023 

Tabla 4 

Estadísticas de grupo en Comprensión del problema después de la aplicación del 

taller 

  Sección N Media 
Desviación 
estándar 

Media 
de error 
estándar 

Comprensión del problema 
después de la aplicación del 

taller 

B 24 34,167 113,890 ,23248 

A 25 39,200 ,27689 ,05538 

Nota: Base de datos 
Con respecto a la tabla 4, se puede apreciar que en la comprensión del 

problema después de la aplicación del taller, hubo una mejora en los estudiantes 

de la sección A (grupo experimental) en comparación a los estudiantes de la 

sección B (grupo control), pasando de una media de 34.167 a 39.200. 
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Tabla 5 

Prueba de muestras independientes 

  

Prueba de 
Levene de 
igualdad de 
varianzas 

prueba t para la igualdad de medias 

F Sig. t gl 
Sig. 

(bilater
al) 

Diferenc
ia de 

medias 

Diferenc
ia de 
error 

estánda
r 

95% de IC de la 
diferencia 

Inf. Sup. 

Comprensi
ón del 

problema 

Se 
asume
n V.I. 

13.77
5 

0.00
1 

-
2.14

6 
47 0.037 

-
0.50333 

0.2346 
-

0.9752
8 

-
0.0313

9 
No se 
asume
n V.I. 

  
-

2.10
6 

25.60
5 

0.045 
-

0.50333 
0.23898 

-
0.9949

4 

-
0.0117

3 

Nota: V.I. (Varianzas Iguales) 

Se puede apreciar en la tabla 5 sobre la prueba de muestras independientes 

que existe una mejora estadísticamente significativa en la comprensión del 

problema después de la aplicación del taller, puesto que el valor de la significancia 

fue de 0.037 (menor a 0.05) y por lo tanto se puede inferir que la aplicación del taller 

mejoró significativamente dicha dimensión. 

Prueba de hipótesis específica 2 

H0: La aplicación de talleres de lectura no permite desarrollar la forma de 

concebir un plan de resolución de problemas en estudiantes de segundo de 

secundaria, VRAEM, 2023. 

H1: La aplicación de talleres de lectura si permite desarrollar la forma de 

concebir un plan de resolución de problemas en estudiantes de segundo de 

secundaria, VRAEM, 2023. 
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Tabla 6 

Estadísticas de grupo en Diseño del plan de resolución después de la aplicación 

del taller 

  Sección N Media 
Desviación 
estándar 

Media de error 
estándar 

Diseño del plan de resolución 
después de la aplicación del 

taller 

B 24 14,167 ,77553 ,15830 

A 25 19,600 ,20000 ,04000 

Nota: Base de datos 
 

En la tabla 6, el diseño de un plan después de la aplicación del taller, 

demostró que la sección A tuvo una mejora en comparación a la sección B, en 

donde la media de la sección A (19.600) fue superior a la de la sección B (14.167). 

Tabla 7 

Prueba de muestras independientes 

  

Prueba de 
Levene de 
igualdad de 
varianzas 

prueba t para la igualdad de medias 

F 
Sig

. 
t gl 

Sig. 
(bilateral

) 

Diferenci
a de 

medias 

Diferenci
a de 
error 

estándar 

95% de IC de la 
diferencia 

Inf. Sup. 

Diseñ
o de 
un 

plan 

Se 
asume
n V.I. 

59.42
7 

0 
-

3.389 
47 0.001 -0.54333 0.16033 

-
0.86587 

-0.2208 

No se 
asume
n V.I. 

  -
3.328 

25.92
9 

0.003 -0.54333 0.16328 -0.879 
-

0.20766 

Nota: V.I. (Varianzas Iguales) 

En la tabla 7, la dimensión diseño del plan, tiene un nivel de significancia de 

0.001 (menor a 0.05) por lo tanto existe una mejora estadísticamente significativa 

al aplicar el taller en el grupo experimental, en tal sentido se puede inferir que la 

ampliación del taller mejoró significativamente la dimensión en cuestión. 
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Prueba de hipótesis específica 3 

H0: La aplicación de talleres de lectura no permite desarrollar la ejecución 

del plan en la resolución de problemas matemáticos en estudiantes de segundo de 

secundaria, VRAEM, 2023. 

H1: La aplicación de talleres de lectura si permite desarrollar la ejecución del 

plan en la resolución de problemas matemáticos en estudiantes de segundo de 

secundaria, VRAEM, 2023. 

Tabla 8 

Estadísticas de grupo en Ejecución del plan después de la aplicación del taller 

  Sección N Media 
Desviación 
estándar 

Media de 
error 

estándar 

Ejecución del plan después de la 
aplicación del taller 

B 24 41,667 223,931 ,45710 

A 25 60,800 191,311 ,38262 

Nota: Base de datos 
 

En la tabla 8, la aplicación de la ejecución del plan después de la aplicación 

del taller, demostró que la sección A tuvo una mejora en comparación a la sección 

B, en donde la media de la sección A (60.800) fue superior a la de la sección B 

(41.667).  

Tabla 9 

Prueba de muestras independientes 

  

Prueba de 
Levene de 
igualdad de 
varianzas 

prueba t para la igualdad de medias 

F Sig. t gl 
Sig. 

(bilatera
l) 

Diferenci
a de 

medias 

Diferenci
a de 
error 

estándar 

95% de IC de la 
diferencia 

Inf. Sup. 

Ejecució
n del 
plan 

Se 
asume
n V.I. 

0.53
8 

0.46
7 

-
3.22 

47 0.002 -1.91333 0.59416 
-

3.1086
4 

-
0.7180

3 
No se 
asume
n V.I. 

  -
3.21 

45.23
9 

0.002 -1.91333 0.5961 
-

3.1137
7 

-0.7129 

Nota: V.I. (Varianzas Iguales) 
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En la tabla 9, la dimensión mostró una significancia por debajo de 0.05 

(0.002), por lo tanto, se puede afirmar que la aplicación del taller haya mejorado 

significativamente el RPM en dicha dimensión. 

Prueba de hipótesis específica 4 

H0: La aplicación de talleres de lectura no permite desarrollar la forma de 

examinar la solución obtenida en el problema matemático en estudiantes de 

segundo de secundaria, VRAEM, 2023. 

H1: La aplicación de talleres de lectura si permite desarrollar la forma de 

examinar la solución obtenida en el problema matemático en estudiantes de 

segundo de secundaria, VRAEM, 2023. 

Tabla 10 

Estadísticas de grupo en Verificación de resultados después de la aplicación del 

taller 

  Sección N Media 
Desviación 
estándar 

Media 
de error 
estándar 

Verificación de resultados 
después de la aplicación del 

taller 

B 24 29,583 154,580 ,31553 

A 25 49,200 122,202 ,24440 

Nota: Base de datos 
 

Finalmente, en la tabla 10, la aplicación de la verificación de resultados 

después de la aplicación del taller, demostró que la sección A mejoró en 

comparación a la sección B, en donde la media de la sección A (49.200) fue superior 

a la de la sección B (29.583). 
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Tabla 11 

Prueba de muestras independientes 

  

Prueba de 
Levene de 
igualdad 

de 
varianzas 

prueba t para la igualdad de medias 

F Sig. t gl 
Sig. 

(bilatera
l) 

Diferenci
a de 

medias 

Diferenci
a de 
error 

estándar 

95% de IC de la 
diferencia 

Inf. Sup. 

Verificaci
ón de 

resultado
s 

Se 
asume
n V.I. 

1.5
5 

0.21
9 

-
4.939 

47 0 -1.96167 0.3972 
-

2.7607
4 

-1.1626 

No se 
asume
n V.I. 

  -
4.915 

43.77
6 

0 -1.96167 0.39912 
-

2.7661
5 

-
1.1571

8 

Nota: V.I. (Varianzas Iguales) 

De acuerdo con la tabla 11, se reveló una significancia por encima de 0.05 

(0.000), por lo tanto, no se puede afirmar que la aplicación del taller haya mejorado 

significativamente el RPM en dichas dimensiones. 
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V. DISCUSIÓN  

Al terminar con las indagaciones sobre el problema de investigación y 

obtener los resultados del estudio, se procede con la discusión de los datos 

recabados. Esto permite efectuar una comparación entre los hallazgos del presente 

estudio y la información previamente recopilada por otros especialistas que han 

evaluado temas relacionados con la investigación en cuestión. Asimismo, esta 

etapa de discusión proporciona una perspectiva más amplia y una contextualización 

de los resultados, lo que enriquece la comprensión del fenómeno estudiado. 

Además, posibilita identificar similitudes, discrepancias y nuevas áreas de 

investigación que contribuyen al avance del conocimiento en el campo de estudio. 

En el objetivo general, se pudo corroborar que existe una diferencia en los 

estudiantes que formaron parte de la evaluación con la aplicación de los talleres de 

lectura; porque en sus resultados se precisó una media de 11.96 en el aula B a 

comparación del aula A en 16.88, desviación estándar en 4.554 frente a 2.934 y 

sig. en 0.000; es decir que existía una mejora en la RPM en los escolares del aula 

A cuando se les aplicó los talleres de lectora a comparación de quienes no pasaron 

por el proceso, estos hallazgos respaldan la efectividad de los talleres de lectura 

como una estrategia eficaz para fomentar la comprensión de textos y, al mismo 

tiempo, mejorar las habilidades de los estudiantes para resolver operaciones 

matemáticas. Los datos fueron comparados con los de Balbin (2018) quien 

identificó en su estudio que, en el área de comprensión lectora, el 45% de los 

estudiantes se encontraba en el nivel medio, el 40% en el nivel adecuado y el 15% 

en el nivel regular. En cuanto a la RPM, se observó que el 48% de los estudiantes 

obtuvo un nivel regular, el 44% un nivel bueno y el 8% un nivel decadente. Además, 

se encontró una correlación significativa de 0.87 con un nivel de significancia de 

0.000, lo que evidencia una fuerte conexión entre ambas variables, sugiriendo que 

se debe mejorar la comprensión lectora, puesto que posee un impacto positivo en 

el desempeño en la RPM.  

Asimismo, en el informe de Panta (2020) se logró precisar que la 

comprensión lectora tenía una influencia positiva en la solución de los problemas 

matemáticos en los alumnos, permitiendo su confirmación por medio de un valor de 

Chi cuadrado de 0.219 que indicó una correspondencia entre ambas variables. Del 
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mismo modo, Can (2020) presenta hallazgos similares, que plantearon la conexión 

entre el RPM con la comprensión en un valor de 0.37, y con la resolución de 

operaciones en 0.002; denotando que el rendimiento en las operaciones 

matemáticas requiere el respaldo de actividades relacionadas con el razonamiento 

lógico y la capacidad para construir inferencias. Además, se sustenta en al aporte 

de Sole (1998) porque se puede incentivar la motivación de los alumnos haciendo 

uso de textos didácticos que despierten el interés de los estudiantes y el de Pólya 

(1965) donde precisa que se debe contribuir con nuevos sistemas en los escolares 

que permitan dar solución de los problemas. Cabe resaltar que Sánchez y 

Uzcátegui (2008) sugieren que, para mejorar la comprensión lectora, es esencial 

reconocer la interacción dinámica entre el individuo y el texto, como también los 

conocimientos y la experiencia previa del lector, desempeñando un papel 

fundamental en la construcción de significado.  

Entendiendo entonces que, los autores respaldan la efectividad de los 

talleres de lectura como una estrategia eficaz para fomentar la comprensión de 

textos y, al mismo tiempo, mejorar las habilidades de los estudiantes para resolver 

operaciones matemáticas; enfatizando en la importancia de incorporar programas 

de lectura que promuevan la comprensión y análisis de textos dentro del plan de 

estudios escolar, ya que esto puede tener un impacto positivo en el desarrollo de 

las habilidades matemáticas.  

Respecto al primer objetivo específico, sobre el desarrollo de comprensión 

de los problemas en matemática y su respectivo cambio con la aplicación de los 

talleres de lectura se estableció una mejora en los alumnos del aula A que formaron 

parte del grupo experimental y obtuvieron una media de 39.200 a diferencia de los 

del aula B que mantuvieron un valor de 34.167, indicando que se puede mejorar las 

capacidades de problemas matemáticos incrementando la comprensión de textos. 

Esta información, se comparó con lo mencionado por Soto y Serey (2019) en donde 

llegó a precisar que existía una conexión de 0.703 y sig. en 0.000 entre la 

comprensión de las lecturas para comprender la solución de los problemas 

matemáticos y concluyó que los docentes deben continuar con el fomento del 

recurso de los textos con contenidos de operaciones matemáticas y puedan los 

alumnos elevar sus capacidades académicas en el área de matemáticas.   
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En Cárdenas et al. (2018) se pudo indicar que la incorporación en la 

enseñanza de los estudiantes con contenido de textos y operaciones fomentaba la 

comprensión de cómo llevar a cabo la organización de la información para 

finalmente encontrar los cálculos matemáticos con un valor de 0.393 en el Chi 

Cuadrado, en el cual se ocasionó un resultado positivo y demostrando que los 

alumnos necesitan incentivar la lectura para una mejor comprensión. Los aportes 

de Pólya (1965) respaldan los hallazgos encontrados con una comprensión 

profunda del mismo, ya que esta etapa es crucial para determinar el camino 

adecuado hacia una solución efectiva, puesto que, al entender completamente el 

problema, los estudiantes pueden aplicar estrategias pertinentes y abordar los 

desafíos matemáticos con mayor confianza y éxito.  

Del mismo modo, Vega (2017), es fundamental enfatizar los procesos 

cognitivos en los individuos para que comprendan el texto y encuentren un camino 

eficiente hacia una solución. Al promover una comprensión profunda del problema 

y fomentar estrategias reflexivas, se potencia la capacidad de abordar los desafíos 

matemáticos de manera más efectiva. Asimismo, Cooper (1998) recomienda que, 

para comprender un texto es esencial adquirir las ideas relevantes presentes en él 

y relacionarlas con lo que ya sabemos, con la finalidad de alcanzar una 

comprensión profunda del texto y luego integrarla con nuestro conocimiento previo, 

lo que enriquece nuestra comprensión general del contenido leído. 

 En el siguiente objetivo, sobre determinar el diseño del plan para la 

resolución de problemas se pudo corroborar que existe una variación significativa 

en la sección A de los alumnos que conformaron el GE con una media de 19.600, 

indicado mejoras a frente a los de la sección B que no pasaron los talleres y su 

media fue de 14.167, menor al resultado del grupo experimental. Sus datos se 

discutieron con los encontrados por Delgado y García (2018) en el cual, se pudo 

conocer que existieron buenos resultados con la aplicación de estrategias de textos 

en las matemáticas; puesto que los niveles alcanzados fueron de 72% y llegando a 

fomentar un plan rápido para dar solución a las operaciones en el 70% de dos 

minutos y 30% en un minuto, por lo tanto, los docentes deben continuar con la 

aplicación para que las mejoras en los alumnos continúen.  



 

34 
 

Similares resultados se obtuvieron en el informe de Castillo (2022) que 

ejecuto un análisis por medio de un grupo control y grupo experimento para precisar 

las mejoras con los talleres en relación de la solución de las operaciones 

matemáticas en estudiantes donde se estableció que en el post test el GE estaba 

el 83% en eficiente y 17% en nivel bueno con una significancia igual al 5%, por 

tanto, los talleres influyen positivamente en la resolución de problemas de 

matemática en los alumnos. En su fundamento teórico se encuentra la teoría de 

Pólya (1965) puesto que para poder lograr diseñar un plan se debe en primer 

momento identificar las estrategias importantes que permitan dar una respuesta 

certera a la operación matemática. Es por ello que Hernández et al. (2017) enfatizan 

que el sistema educativo debe enfocarse en el desarrollo de programas que 

fomenten el cultivo de habilidades para resolver problemas, sin importar el área de 

estudio o la trayectoria profesional de los individuos.  

De acuerdo con los autores, al ofrecer un enfoque estructurado en la 

enseñanza de la resolución de problemas, los estudiantes tienen la oportunidad de 

fortalecer sus habilidades en esta área, lo cual resultará beneficioso a lo largo de 

sus trayectorias académicas, profesionales y personales. Esta perspectiva sugiere 

que el sistema educativo desempeña un papel crucial al proporcionar a los 

estudiantes una sólida base para el desarrollo de cualidades personales y la 

estimulación de su participación activa en el proceso de aprendizaje. 

En el tercer objetivo específico, sobre conocer sí el desarrollo de la ejecución 

del plan para la resolución de las operaciones matemáticas a través de la 

comprensión de los textos de lectura con contenido matemático, se pudo apreciar 

que existía una diferencia en la sección A con una media de 60.800 después de 

haber aplicado los talleres, y a los del aula B que fueron parte del grupo control su 

media fue de 41.667, demostrando que ejercer una comprensión ayuda a los 

estudiantes a entender bien la operación que tienen que desarrollar. Sus resultados 

fueron, constatados con los de Correa et al. (2018) que por medio de la estrategia 

de comprensión de los textos se determinó una mejora en la ejecución para la 

solución de los problemas, puesto que, sus resultados en el post test mejoraron en 

un 60%, en desempeño también hubo un cambio en 60% de satisfactorio, ya que 
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los estudiantes determinaban de forma más sencilla el procedimiento para llegar a 

la solución del problema.  

También en el informe de Gonzáles (2021) sobre la mejora que permitía 

tener la comprensión de los textos que conlleva a plantear una ejecución de un 

procedimiento de solución de las operaciones matemáticas con un valor de sig. 

menor al 0.05 indicando la relación entre ambas variables analizadas que 

fomentaban la solución rápida de los problemas matemáticos. Conjuntamente se 

sustentó con las teorías de Pólya (1965) para la ejecución del plan, puesto que se 

necesita revisar cada uno de pasos a seguir para garantizar que se está logrando 

el objetivo de dar respuesta a la operación de manera eficiente, recalcando que el 

estudiante debe llevar a cabo las estrategias de resolución de problemas de manera 

ordenada y recursiva, asegurándose de revisar cada paso y considerar las etapas 

anteriores para evitar fallos y mantener la dirección hacia el objetivo. 

En la parte final, en su objetivo específico cuatro, se corroboró una diferencia 

entre los estudiantes de la sección A al momento de examinación o verificación de 

los resultados después de la aplicación de los talleres con una media de 49.200, lo 

cual no sucedió en el aula B que no formaron parte de los talleres de comprensión 

lectora y obtuvieron una media de 29.583, dando a conocer la importancia de la 

aplicación de talleres en los alumnos. Estos datos se apoyaron en los resultados 

de Campos et al. (2020) qué entre sus propósitos estaba el fomento de las 

estrategias en pedagogía que permitieran la solución de los ejercicios matemáticos 

en los alumnos, lo cual se demostró con un r= 0.699 y sig. 0.001 respeto a los 

niveles de comprensión lectora y la RPM en los alumnos.  

Lo mismo sucedió con Collantes (2021) donde se precisó niveles elevados 

en la resolución de las operaciones en el área de matemáticas haciendo uso de 

una adecuada comprensión de los textos, puesto que la mayor parte de los alumnos 

presentaban el indicador de bueno en las lecturas y en la RPM. Respecto a su 

sustento teórico se tiene el aporte de Pólya (1965) porque se propone que el 

estudiante vaya revisando los métodos utilizados que permita dar respuesta de 

manera rápida y adecuada a los ejercicios matemáticos de los estudiantes. 

Además, lo mencionado por Vega (2017) respalda la importancia de verificar la 
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resolución de problemas matemáticos para alcanzar la respuesta correcta de 

manera efectiva.  

Ambos autores refieren que esta corroboración enfatiza la necesidad de 

examinar minuciosamente la solución para asegurar su validez y simplicidad. Así, 

ambas perspectivas coinciden en la relevancia de seguir un proceso ordenado y 

reflexivo en la resolución de problemas matemáticos. 
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VI. CONCLUSIONES 

Primera: Se concluyó que el desarrollo de la resolución de problemas 

matemáticos a partir de la aplicación de talleres de lectura en estudiantes de 

segundo de secundaria permitió obtener una mejora en los estudiantes del grupo 

experimento con una media de 16.88 y desviación estándar de 2.934 a 

comparación de los resultados del grupo control que indicaba valores de 11.96 y 

4.554.  

Segunda: Se precisó una variación en el desarrollo de comprensión de 

problemas matemáticos a partir de los talleres de lectura en estudiantes de segundo 

de secundaria, puesto que en el GE se determinó un valor de 39.200 a comparación 

de los del aula B con 34.167 que no pasaron por el proceso estratégico.  

Tercera: Se determinó que el plan de resolución de problemas permitió un 

resultado positivo en los estudiantes a través del desarrollo de talleres de lectura 

en estudiantes de segundo de secundaria, puesto que su valor de media en el GE 

del aula A fue de 19.600 y en B 14.167, lo cual permitió verificar una diferencia 

significativa en el grupo que no fue parte de los talleres.  

Cuarta: Se concluye en una relación significativa entre la ejecución del plan 

haciendo uso de los talleres de lectura en los estudiantes permitiendo su 

comprobación por medio de la media en 60.800 en el grupo A con diferencia en el 

aula B que obtuvo un valor de 41.667 que fueron los alumnos que formaron parte 

del grupo control.  

Quinta: Se estableció que en la examinación de la solución de los problemas 

existía una diferencia significativa entre el grupo experimento que se les aplicó los 

talleres de comprensión con una media de 49.200 a diferencia del aula B que solo 

obtuvo una media de 29.583, de lo cual demuestra la importancia de la comprensión 

lectora.    
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VII. RECOMENDACIONES 

Primera: Se recomienda a los docentes de la institución educativa que 

puedan añadir a sus procesos pedagógicos talleres de comprensión lectora no solo 

para el área de matemáticas sino además también para las demás áreas donde se 

tenga que obtener resultados numéricos; puesto que se verificó una relevancia 

significativa.  

Segunda: A los docentes se recomienda que continúen implementando los 

talleres diseñados para fortalecer la comprensión de las operaciones matemáticas 

entre los estudiantes. Mediante la continuación de esta estrategia, se espera lograr 

mejoras significativas en los resultados académicos de los alumnos en esta área.   

Tercera: Se recomienda a la institución que dentro del plan académico de 

los alumnos se pueda fomentar los textos de comprensión lectora para que los 

alumnos lleguen a establecer un plan por sí solos sobre cómo llegar al resultado 

final de las operaciones que contengan cada uno de los textos de forma rápida y 

eficiente.  

Cuarta: Se recomienda proporcionar una guía y orientación adecuada a los 

alumnos en la ejecución del proceso de RPM, permitiéndoles desarrollar su criterio 

en el proceso y verificar si las estrategias empleadas han conducido al resultado 

esperado. Al brindar esta autonomía a los estudiantes, se fomenta su capacidad 

para reflexionar sobre las acciones tomadas durante el proceso de resolución y 

para evaluar la eficacia de sus enfoques. 

Quinta: Se recomienda a los docentes, llevar a cabo una revisión precisa de 

los resultados obtenidos por los estudiantes, en la que cada uno de ellos verifique 

cuidadosamente si la respuesta alcanzada es correcta. Además, es importante 

conocer si el proceso utilizado fue el mismo que se enseñó en clase o si el 

estudiante optó por emplear otro plan de resolución, retroalimentando de ser 

necesario. 
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Anexo 1  

Matriz de consistencia. 

PROBLEMAS 
ESPECÍFICOS 

OBJETIVOS HIPÓTESIS VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES METODOLOGÍA 

Problema general 
 
¿Qué efectos tiene 
el taller de 
comprensión lectora 
en la resolución de 
problemas 
matemáticos en 
estudiantes de 
segundo de 
secundaria, 
VRAEM, 2023? 
Problemas 
específicos: 
a) ¿La aplicación 
de talleres de lectura 
permitirá la 
comprensión de 
problemas 
matemáticos en 
estudiantes de 
segundo de 
secundaria, VRAEM, 
2023? 
b) ¿La aplicación 
de talleres de lectura 
permitirá concebir un 
plan de resolución 
de problemas 
matemáticos en 

Objetivo general 
 
Determinar el 
desarrollo de la 
resolución de 
problemas 
matemáticos a 
partir de la 
aplicación de 
talleres de lectura 
en estudiantes de 
segundo de 
secundaria, 
VRAEM, 2023. 
Objetivos 
específicos:  
a) Determinar el 
desarrollo de 
comprensión de 
problemas 
matemáticos a 
partir de los 
talleres de lectura 
en estudiantes de 
segundo de 
secundaria, 
VRAEM, 2023 
b) Determinar el 
desarrollo de 
como concebir un 

Hipótesis general 
 
La aplicación de 
talleres de lectura si 
permite desarrollar la 
resolución de 
problemas 
matemáticos en 
estudiantes de 
segundo de 
secundaria, VRAEM, 
2023 
Hipótesis 
específicas:  
a) La aplicación de 
talleres de lectura si 
permite desarrollar la 
comprensión de 
problemas 
matemáticos en 
estudiantes de 
segundo de 
secundaria, VRAEM, 
2023 
b) La aplicación de 
talleres de lectura si 
permite desarrollar la 
forma de concebir un 
plan de resolución 
de problemas en 

Taller de 
comprensión 

lectora 

Comprensión literal Significado de un 
párrafo 

TIPO: Básica 

DISEÑO: Cuasi 

Experimental. 

ENFOQUE: Cuantitativo. 

 

TÉCNICA: Evaluación 

INSTRUMENTO: Prueba 

pedagógica 

ESCALA: Ordinal. 

 

 

POBLACIÓN:  123 

estudiantes del 2do de 

secundaria en una I.E 

pública VRAEM. 

 

MUESTRA:  49 

estudiantes del 2do de 

secundaria en una I.E 

pública VRAEM. 

 
 
 
 
 
 
 

Significado de una 
oración 
Secuencia de un 
texto 
Relaciones de 
causa – efecto 
 
Identifica 
cantidades 
porcentuales. 
 

Comprensión 
inferencial 
 
 
 
 
Comprensión crítica 

Predice resultados 
 
 
Infiere el 
significado 
Analiza 
Argumenta 
 
Emite un juicio 

Resolución 
de 

Problemas 
Matemáticos 

Comprender el 
problema 

Parafrasea 
Nombra datos 
Identifica la 
condición en un 
problema 
Completa datos Diseño de un 

plan  



 

 

estudiantes de 
segundo de 
secundaria, VRAEM, 
2023? 
c) ¿La aplicación 
de talleres de lectura 
permitirá la 
ejecución del plan en 
la resolución de 
problemas 
matemáticos en 
estudiantes de 
segundo de 
secundaria, VRAEM, 
2023? 
d) ¿La aplicación 
de talleres de lectura 
permitirá examinar 
resultados obtenidos 
en la resolución de 
problemas 
matemáticos en 
estudiantes de 
segundo de 
secundaria, VRAEM, 
2023?. 
 
 
 

plan de resolución 
de problemas 
matemáticos a 
partir de los 
talleres de lectura 
en estudiantes de 
segundo de 
secundaria, 
VRAEM, 2023. 
c) Determinar el 
desarrollo de la 
ejecución del plan 
en la resolución de 
problemas 
matemáticos a 
partir de los 
talleres de lectura 
en estudiantes de 
segundo de 
secundaria, 
VRAEM, 2023. 
d) Establecer el 
desarrollo de 
examinar la 
solución obtenida 
en el problema a 
partir de los 
talleres de lectura 
en estudiantes de 
segundo de 
secundaria, 
VRAEM, 2023 

estudiantes de 
segundo de 
secundaria, VRAEM, 
2023. 
c) La aplicación de 
talleres de lectura si 
permite desarrollar la 
ejecución del plan en 
la resolución de 
problemas 
matemáticos en 
estudiantes de 
segundo de 
secundaria, VRAEM, 
2023 
d) La aplicación de 
talleres de lectura si 
permite desarrollar la 
forma de examinar la 
solución obtenida en 
el problema 
matemático en 
estudiantes de 
segundo de 
secundaria, VRAEM, 
2023. 

 
 
 
 

 
Identifica 
preguntas 
incógnitas 
 
Realiza 
Operaciones  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Ejecución del plan. Agrupa 
cantidades 
 
Ordena datos 
 
Realiza 
operaciones 
 
Resuelve un 
problema 

 
Identifica las 
estrategias 

Identifica las 
estrategias 
Verificación la 
solución 

 
 



 

 

Anexo 2  

Operacionalización de las variables. 

Variables  Definición 
Conceptual 

Definición 
Operacional  

Dimensiones   Indicadores Escala  

Talleres de 
Comprensión 

Lectora  

Proceso que 
implica el 

intercambio de 
la información 

y la 
comprensión 
de la misma 

con el 
propósito de 
obtener un 

aprendizaje.  

Para el proceso 
de la 

comprensión 
de la 

información se 
tiene tres 

dimensiones: 
comprensión 

literal 
comprensión 

inferencial y la 
comprensión 
crÍtica (Solé 

1998).  

Comprensión literal Significado de un párrafo Intervalo 

Significado de una oración 

Secuencia de un texto 

Relaciones de causa – efecto 

Identifica cantidades 
porcentuales. 

Comprensión inferencial Predice resultados 

Infiere el significado 

Interpreta 

Comprensión crítica Analiza 

Argumenta 

Emite un juicio 

Desarrollo de 
las 

Proceso que 
permite la 

Comprender el problema Parafrasea 

Nombra datos Diseño de un plan  



 

 

Resolución de 
Problemas 

Matemáticos 

operaciones 
matemáticas 
de acuerdo 

con los 
procesos 

cognitivos, 
perceptivos e 
inferenciales 
(MINEDU, 

2017)  

solución de los 
problemas 

matemáticos 
según las 
siguientes 

dimensiones: 
comprensión 
del problema, 

diseñar un 
plan, ejecutar el 
plan y examinar 

la solución 
(Pólya, 1965). 

Identifica la condición en un 
problema 

Completa datos 

Identifica las preguntas incógnitas 

Realiza operaciones 

Ejecución del plan. Agrupa cantidades 

Ordena datos 
 

Resuelve un problema 

Verificación de resultados Identifica las estrategias 

Verificación la solución 



 

 

Anexo 3: 

Instrumentos de taller de comprensión lectora. 



 

 

  



 

 

  



 

 

 



 

 

  



 

 

FICHA TÉCNICA 

CARACTERÍSTICAS DEL INSTRUMENTO  

1) 
Nombre de 

instrumento:  

Instrumento de taller de comprensión lectora 

(ComplEC). 
 

2) Procedencia:  Perú 
 

3) Autor:  Balbín (2018). 
 

4) N° de ítems:  20 
 

5) Administración:  Individual  
 

6) Forma  Forma completa  
 

8) Duración  30 minutos  
 

9) Población  Estudiantes  
 

10) Finalidad  Evaluar la comprensión lectora  
 

11) Materiales  Evaluación de forma completa  
 

12) Codificación: Este cuestionario se evalúa de acuerdo a tres dimensiones: I 

Comprensión literal (ítems 1, 2, 3, 4, 5); II Comprensión inferencial (ítems 6, 7, 8, 

9, 10, 11); III Comprensión crítica (Ítems 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20) y por 

dimensiones, es necesario ingresar las respuestas a la plantilla de calificación  

computarizada, que nos brindará los puntajes convertidos para posteriormente, 

obtener el puntaje total y por dimensiones  

 
 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

Anexo 4 

Instrumentos de la recolección de datos para la variable Resolución de problemas 



 

 

 



 

 

  



 

 

FICHA TÉCNICA 

CARACTERÍSTICAS DEL INSTRUMENTO  

1) 
Nombre de 

instrumento:  

Instrumento de resolución de problemas matemáticos 

(RPM). 

2) Procedencia:  Perú 
 

3) Autor:  Balbín (2018). 
 

4) N° de ítems:  20 
 

5) Administración:  Individual  
 

6) Forma  Forma completa  
 

8) Duración  30 minutos  
 

9) Población  Estudiantes  
 

10) 
Finalidad  

Analizar la resolución de problemas en las operaciones 

matemáticas  

11) Materiales  Evaluación de forma completa  
 

12) Codificación: Este cuestionario se evalúa de acuerdo a cuatro dimensiones: I 

Comprensión el problema (ítems 1, 2, 3, 4); II Diseñar un plan (ítems 5, 6); III Ejecución 

del plan (7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14); IV Verificación de resultados (ítems 15, 16, 17, 

18, 19, 20) y por dimensiones, es necesario ingresar las respuestas a la plantilla de 

calificación  computarizada, que nos brindará los puntajes convertidos para 

posteriormente, obtener el puntaje total y por dimensiones.  

 

 

 

 



 

 

Anexo 5 

Sesiones de talleres de comprensión lectora para la resolución de problemas 

matemáticos. 

I. Datos generales  

Institución   : Una institución educativa del VRAEM.  

Dirigido a   : Alumnos de 2° de secundaria 

N.º participantes aprox. : 25 

Responsable  : Mendoza Tenorio, Levis 

II. Fundamentación  

La educación peruana necesita la aplicación de estrategias o actividades que 

generen un cambio en la formación de los estudiantes, principalmente en las áreas 

de comunicación y matemáticas que son los pilares para la comprensión del resto 

de asignaturas y así los alumnos puedan alcanzar los niveles esperados en 

competencias académicas.  

Los docentes en la actualidad tienen la preocupación de aplicar sesiones 

donde se pueda reforzar las capacidades educativas de los alumnos fomentando 

la calidad en la educación y obteniendo una eficiente comprensión de las 

operaciones matemáticas en los estudiantes para que sean capaces de desarrollar 

problemas de matemática cuando el docente los oriente a realizarlo y para ello se 

debe contar como medio estratégicos para garantizar que la persona comprende la 

operación para poder darle solución de lo contrario el individuo no obtendrá la 

información importante que necesita para llegar a la resolución de los problemas.  

A consecuencia de la situación analizada como parte de la investigación se 

establecerá el desarrollo de sesiones de talleres de comprensión lectora con el 

propósito de que el alumno pueda discernir la información que es brindada en las 

operaciones matemáticas y se efectúe su resolución de manera eficiente y sin 

inconvenientes. Las sesiones, permitirán que los alumnos puedan contar con clases 

didácticas, donde el estudiante no sólo se limite a recibir las clases académicas, 

sino que sea partícipe del desarrollo junto con el docente con la finalidad de lograr 

un aprendizaje para beneficio de todos los involucrados.  



 

 

El taller de comprensión lectora consta de 8 sesiones de aprendizaje, los 

cuales estarán dirigidos a estudiantes de secundaria de una institución educativa 

del VRAEM, donde se ejecutarán actividades académicas con el propósito de 

obtener mejoras en la resolución de problemas matemáticos en los alumnos.  

III. Descripción de actividades  

Sesión: Taller 1 

 

Título de la 

sesión  

Objetivos  Indicadores  Competencias y 

capacidades  

Estrategias 

de lectura  

Lleva a cabo las 

estrategias de 

comprensión lectora 

antes, durante y después 

de los textos de lectura 

presentados con el 

propósito de que los 

alumnos puedan 

comprender los problemas 

matemáticos  

Los alumnos que 

aplican las 

estrategias para 

la comprensión 

lectora para 

comprender los 

textos 

matemáticos  

Comprensión de los 

textos para la obtención 

de información donde 

pueda interpretarlos y 

ejercer una crítica y 

reflexión  

Valores a 

trabajar  

Responsabilidad- Respeto- Tolerancia  

 

Desarrollo de la actividad 

Secuencia/ 

Tiempo  

Actividad  Recursos  

Inicio: 10 

minutos  

• Se inicia dando la bienvenida a los estudiantes al aula de 

clase.  

• Se indica que se realizará el desarrollo de la clase, dando 

a conocer la importancia de las estrategias de lectura.   

 

Pizarra 

Tiza  

Mota  

Carteles  

Imágenes  



 

 

Desarrollo: 

35 minutos  

 

• Se formarán los equipos de trabajo.  

• Se realizará una breve descripción del tema a tratar sobre 

las estrategias antes, durante y después de la lectura.  

• Se indaga sobre los conocimientos de los textos 

presentado para conocer los saberes previos  

• Los alumnos darán a conocer sus saberes previos.  

• El docente proyectará imágenes como ejemplos para 

realizar estrategias antes, durante y después de lectura.   

• Se efectuarán las preguntas para entendimiento de los 

alumnos.   

• El docente presentara textos con contenido matemático. 

  

Textos  

Hojas bond  

Cartulinas  

Plumones  



 

 

• Se solicitará que los grupos puedan exponer el tema 

tratado explicando el proceso realizado en los textos, 

dando los resultados a las siguientes preguntas:  

¿Qué cambio en el año 1582?, ¿Por qué se cambió el 

nombre del calendario?, ¿Desde qué siglo los europeos 

establecieron el 1 de enero como el primer día del año?, 

¿Qué sucedió en el año 1700?, ¿Qué fechas importantes 

existen en la liturgia católica? 

• Se pide a un grupo que pueda formular nuevas preguntas 

o brindar sugerencias al grupo expositor. 

• El grupo que se encuentra exponiendo resuelve las 

interrogantes de sus compañeros.  

• El docente efectúa por cada exposición una 

retroalimentación a modo de conclusión.  

Cierre: 10 

minutos  

El docente solicita a todos los estudiantes que desarrollen las 

fichas de coevaluación.  

 

 



 

 

Los alumnos después de la lectura responderán las siguientes 

preguntas: ¿Cuánto miden los riñones?, ¿Cuál es la función 

principal de los órganos?, ¿Cuánta agua se debe tomar al día? 

• El docente realizará algunas interrogantes a los alumnos 

sobre el tema tratado.  

• Se brinda a los estudiantes una orientación sobre los 

puntos a mejorar para que los tengan en cuenta en las 

próximas sesiones.  

• Los alumnos entregan los instrumentos de evaluación.  

 

 



 

 

Sesión: Taller 2 

 

Desarrollo de la actividad 

Secuencia/ 

Tiempo  

Actividad  Recursos  

Inicio: 10 

minutos  

• Se inicia dando el saludo y la bienvenida, asimismo el 

docente pasa lista de los asistentes al taller.  

• Presenta el tema a tratar. El docente presenta el tema y 

el objetivo a trabajar.  

• Atiende las opiniones de los estudiantes.  

• Aclara las dudas de los alumnos.  

Pizarra  

Tiza 

Mota  

Imágenes 

Carteles  

Plumones 

Título de la 

sesión  

Objetivos  Indicadores  Competencias 

y capacidades  

Aplicación de 

técnicas en la 

lectura de los 

textos con la 

incorporación 

de gráficos y 

haciendo uso 

del subrayado 

Aplicación de la 

técnica de lectura 

en los textos de 

matemática para 

fortalecer la 

comprensión de 

los mismos y 

lograr una 

eficiente 

resolución de 

problemas 

matemáticos.  

Todos los alumnos aplican de 

manera correcta cada una de 

las técnicas de lectura para 

que obtengan un 

fortalecimiento en la 

comprensión de los textos 

con operaciones matemáticas 

para su respectivo desarrollo.  

Los 

estudiantes 

obtienen 

información 

importante 

sobre los 

textos para 

poder 

interpretar y 

brindar una 

crítica al 

respecto  

Valores a 

trabajar  

Responsabilidad- Respeto- Tolerancia- Solidaridad-Honestidad  



 

 

Desarrollo: 35 

minutos  

 

• El docente dará a conocer los ejemplos de gráficos 

matemáticos.  

• Los alumnos inician dando a conocer sus saberes previos  

• Se efectúa una retroalimentación sobre los conocimientos 

de los alumnos.  

• El docente efectuará la explicación sobre los 

organizadores gráficos con su respectivo concepto, tipos, 

características, ejemplos, etc.  

 

• El docente indicará la conformación de equipos de 

trabajo.  

• Cada equipo contará con una situación diferente de 

técnicas de gráficos.  

• Para la comprensión lectora los alumnos aplicaran las 

estrategias de lectura: antes, durante y después de 

lectura.  



 

 

Los estudiantes organizaran su información en papelotes 

para su respectiva exposición para la resolución de las 

siguientes operaciones: El número de grandes incendios 

forestales, donde la superficie quemada superó las 500 

hectáreas, ocurridos en España entre 1998 y 2002, se 

refleja en con la siguiente secuencia: 1998 (25), 1999 

(16), 2000 (49), 2001 (16) y 2002 (13).  

La población de entre 15 y 29 años, víctimas de 

accidentes de tráfico en España, heridos, o muertos entre 

los años 2000 se refleja en la siguiente información: edad 

de 15 a 17 años (10423), entre 18 a 20 años (17390), de 

21 a 24 (21152) y de 25 a 29 (20767).  

• De acuerdo con los datos brindados construir diagramas 

de barras, gráficos circulares y polígonos de frecuencia.  

• El docente por medio de sorteo se establecerá el orden 

de cada grupo para su exposición.  

• Se elegirá a un grupo que podrán realizar preguntas al 

equipo expositor.  

• El grupo de exposición resuelve las dudas de sus 

compañeros.  

• Al finalizar la exposición el docente efectuará una 

retroalimentación de cada una de las técnicas y tipos de 

gráficos estudiados.  

• El docente al finalizar las exposiciones preguntará a todos 

los estudiantes: ¿Qué tema han tratado?, ¿Porque es 

importante?, ¿Qué aprendizaje han obtenido?, ¿Qué 

compromiso tendrán de acuerdo a la enseñado?  

 



 

 

Cierre: 10 

minutos  

• El docente aplicará una evaluación simple a los 

alumnos para conocer sus niveles de comprensión y 

realizará una retroalimentación general con los 

estudiantes sobre el taller desarrollado.  Se brinda a los 

estudiantes una orientación sobre los puntos a mejorar 

para que los tengan en cuenta en las próximas 

sesiones.  

 

 

 

 

 

 

 

Título de la 

sesión  

Objetivos  Indicadores  Competencias y 

capacidades  

Aplicación de 

las técnicas de 

lectura con las 

estrategias de 

subrayado y 

resúmenes al 

margen del 

texto  

Aplicación de la 

técnica de lectura 

en los textos de 

matemática para 

fortalecer la 

comprensión de 

los mismos y 

lograr una 

eficiente 

resolución de 

problemas 

matemáticos.  

Todos los alumnos aplican de 

manera correcta cada una de 

las técnicas de lectura para 

que obtengan un 

fortalecimiento en la 

comprensión de los textos con 

operaciones matemáticas 

para su respectivo desarrollo.  

Los estudiantes 

interpretan la 

información de los 

textos con 

contenido 

matemático para 

llegar a analizar la 

información y emitir 

un juicio.  

Valores a 

trabajar  

Responsabilidad- Respeto- Tolerancia- Solidaridad-Honestidad  



 

 

Sesión: Taller 3 

 Desarrollo de la actividad 

Secuencia/ 

Tiempo  

Actividad  Recursos  

Inicio: 10 

minutos  

• Se inicia dando el saludo y bienvenida a los alumnos, 

asimismo, el docente pasa lista a todos los estudiantes que 

llegaron al taller.  

• El maestro indica que tema desarrollarán en la clase y da a 

conocer a los alumnos los objetivos a lograr.   

Pizarra  

Tiza 

Mota  

Imágenes 

Carteles  

Plumones Desarrollo: 

35 minutos  

 

• El docente explica el tema a tratar.  

• El docente inicia efectuando las preguntas de conocimientos 

a los estudiantes.  

• Los alumnos dan a conocer sus saberes previos por medio 

de la lluvia de ideas.  

• El maestro explica el tema dando a conocer distintos 

ejemplos sobre las técnicas estudiadas, indicando la 

participación de los alumnos a través de preguntas para 

poder debatir sobre las diferentes técnicas que conocen y 

poder llegar a la comprensión y a conclusiones.  

• Una vez desarrollado el tema, el docente indicará la 

formación de equipos de trabajo.  

• A cada grupo el docente otorgará una situación diferente 

para la aplicación de técnicas teniendo en cuenta las 

estrategias de lectura: antes, durante y después de lectura 

para organizar la información importante en gráficos.  



 

 

 

• Los estudiantes organizarán su información en papelotes 

para su respectiva exposición.  

• El docente por medio de sorteo se establecerá el orden de 

cada grupo para su exposición.  

• Se elegirá a un grupo que podrán realizar preguntas al 

equipo expositor.  

• El grupo de exposición resuelve las dudas de sus 

compañeros y entre todos van obteniendo una construcción 

de conocimientos y competencias de comprensión.  

• Al finalizar la exposición el docente efectuará una 

retroalimentación de cada una de las técnicas de lectura 

para que los alumnos brinden una argumentación crítica 

analizando y argumentando la información.    

• El docente al finalizar las exposiciones preguntará a todos 

los estudiantes como medio de retroalimentación: ¿Qué 

tema han tratado?, ¿Porque es importante?, ¿Qué 



 

 

aprendizaje han obtenido? y ¿Qué compromiso tendrán de 

acuerdo a lo enseñado?  

Cierre: 10 

minutos  

• El docente realizará una retroalimentación general con los 

estudiantes sobre el taller desarrollado.  

• El maestro brindará a los estudiantes una orientación 

sobre los puntos a mejorar para que los tengan en cuenta 

en las próximas sesiones.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

Sesión: Taller 4 

 

 Desarrollo de la actividad 

Secuencia/ 

Tiempo  

Actividad  Recursos  

Inicio: 10 

minutos  

• Se inicia dando el saludo y bienvenida a los alumnos.  

• El docente pasa lista a todos los estudiantes que llegaron al 

taller.  

• El maestro indica que tema desarrollarán en la clase y da a 

conocer a los alumnos los objetivos a lograr.   

Pizarra  

Tiza 

Mota  

Imágenes 

Carteles  

Título de la 

sesión  

Objetivos  Indicadores  Competencias y 

capacidades  

Las estrategias 

y técnicas de 

lectura para la 

resolución de 

problemas 

matemáticos   

Los alumnos 

aplicaran las 

estrategias y 

técnicas de 

lectura en los 

textos de 

matemática para 

que puedan 

comprender las 

operaciones 

matemáticas y 

brindar una 

solución.  

La totalidad de los estudiantes 

utilizarán las estrategias y 

técnicas de lectura para 

identificar la información 

importante que aporte en su 

capacidad para resolución de 

problemas matemáticos.  

Los estudiantes 

aplicarán las 

estrategias y 

técnicas de lectura 

que permita 

parafrasear la 

información 

importante para 

llegar a la resolución 

de los problemas.  

Valores a 

trabajar  

Responsabilidad- Respeto- Tolerancia- Solidaridad-Honestidad  



 

 

Desarrollo: 

35 minutos  

 

• El docente explica el tema a tratar.  

• El docente inicia efectuando las preguntas de conocimientos 

a los estudiantes.  

• Los alumnos dan a conocer sus saberes previos por medio 

de la lluvia de ideas.  

• El maestro explica el tema: Se indica la situación matemática 

a tratar a través de la incorporación de las estrategias y 

técnicas de lectura.  

• Con el propósito de empezar con la participación de los 

estudiantes se efectuarán preguntas como medio de debate 

entre los miembros.  

• Una vez desarrollado el tema, el docente indicará la 

formación de equipos de trabajo.  

• A cada grupo el docente otorgará una situación diferente 

para solución a los problemas. 

• Los estudiantes organizarán su información en papelotes 

para su respectiva exposición.  

• El docente por medio de sorteo se establecerá el orden de 

cada grupo para su exposición.  

• Se elegirá a un grupo que podrán realizar preguntas al 

equipo expositor.  

• El grupo de exposición resuelve las dudas de sus 

compañeros y entre todos van obteniendo una construcción 

de conocimientos y competencias de comprensión.  

• Al finalizar la exposición el docente efectuará una 

retroalimentación de cada una de las estrategias y técnicas 

de lectura para que los alumnos sepan cómo identificar las 

Plumones 



 

 

condiciones de los problemas y puedan dar respuestas a las 

incógnitas en las operaciones.   

• El docente al finalizar las exposiciones preguntará a todos 

los estudiantes como medio de retroalimentación: ¿Qué 

tema han tratado?, ¿Porque es importante?, ¿Qué 

aprendizaje han obtenido? y ¿Qué compromiso tendrán de 

acuerdo a lo enseñado?  

Cierre: 10 

minutos  

• El docente aplicará una evaluación simple a los alumnos 

para conocer sus niveles de comprensión. Además, se 

otorgará una retroalimentación general con los estudiantes 

sobre el taller desarrollado.  

Para incrementar las ventas de un negocio, José cada 

día brindaba promociones indicando. Hoy se ofrece cada bebida 

a S/. 5 y cada caja de jugo su precio es de S/.3.  

Responder: ¿Cuánto se gasta si se compra una sola 

docena de bebidas? ¿Cuánto se gasta su se compra una caja 

de jugos?, ¿En qué consiste la oferta?, ¿Cuál es el precio de la 

bebida? y ¿Cuánto esta la caja de jugos? 

• El maestro brindará a los estudiantes una orientación 

sobre los puntos a mejorar para que los tengan en cuenta 

en las próximas sesiones.  

 

 

 

  



 

 

Sesión: Taller 5 

 

Desarrollo de la actividad 

Secuencia/ 

Tiempo  

Actividad  Recursos  

Inicio: 10 

minutos  

• Se da el saludo y bienvenida a los alumnos.  

• El docente pasa lista a todos los estudiantes que llegaron al 

taller.  

• El maestro indicará de se tratará el tema.  

• El docente dará a conocer el objetivo de la clase.  

Pizarra  

Tiza 

Mota  

Imágenes 

Carteles  

Título de la 

sesión  

Objetivos  Indicadores  Competencias y 

capacidades  

Aplicación de 

los métodos 

didácticos para 

la resolución de 

problemas de 

cantidad en 

matemática.     

La incorporación 

de la 

metodología 

didáctica para la 

resolución de 

problemas 

matemáticos 

porque se 

obtendrá una 

eficiente 

comprensión de 

los textos de 

matemática.   

Los alumnos incorporarán de 

manera correcta los métodos 

didácticos para que aporte 

favorablemente en la 

resolución de los problemas 

de matemáticas a través de la 

correcta comprensión de 

textos.  

Los estudiantes 

serán capaces de 

resolver los 

problemas de 

cantidad a través de 

la identificación de 

la información 

importante sobre los 

satos otorgados por 

medio de textos 

para diseñar su plan 

de resolver las 

incógnitas 

Valores a 

trabajar  

Responsabilidad- Respeto- Tolerancia- Solidaridad-Honestidad  



 

 

Desarrollo: 

35 minutos  

 

• El docente inicia con el desarrollo del taller con una explicación 

del procedimiento que se debe seguir para resolver los 

problemas de matemática.  

• El docente realiza preguntas sobre el entendimiento a los 

alumnos incentivando al diálogo para conocer su comprensión, 

asimismo, les indica que brinden sus propios aportes.   

• El docente presentará ejemplos a través de métodos didácticos 

como videos y ejercicios prácticos como ejemplos para que los 

alumnos brinden sus respuestas.  

• El maestro explica realiza una retroalimentación indicando que 

de acuerdo al método de Pólya se debe entender en primer 

lugar el problema u operación matemática y para ello se puede 

realizar preguntas como: ¿De qué se está tratando el 

problema?, ¿Cuál es la incógnita?, ¿Cuántos datos se tienen? 

y ¿Se parece algún otro problema ya resuelto?   

• Los alumnos van respondiendo a cada una de las preguntas 

efectuadas para familiarizarse con los problemas aplicando 

cada una de las métodos, estrategias y técnicas de lectura para 

la comprensión de los textos.   

• Los estudiantes van identificando las preguntas, con todos los 

datos necesarios que aporten en la solución del problema de 

matemática por medio del subrayado, parafraseo con las notas 

al margen, efectuando gráficos para organizar la información e 

imaginando o prediciendo posibles resultados, con el propósito 

de identificar la información indispensable para resolver los 

problemas de  

• El docente durante el proceso va cuestionando a los alumnos si 

anteriormente habían resuelto operaciones similares, si en caso 

alguien puede formular nuevos problemas guiándose del que 

Plumones 



 

 

están resolviendo en el taller y si están considerando todos los 

datos necesarios para resolver el problema.  

• El docente permitirá que los alumnos indaguen e investiguen 

con otros compañeros sobre: ¿Cuál sería la forma correcta de 

resolver el problema?, en caso de haber realizado ya la 

operación preguntarse ¿Cómo lo realizó?, ¿Qué recursos 

necesito para efectuarlo? y ¿Qué datos necesitó?  

• Entre los compañeros se va detectando algunas dificultades y 

capacidades para la resolución de problemas de los alumnos. 

Los estudiantes solicitan el aporte del profesor y ejecuta una 

retroalimentación entre todos los alumnos. Se otorga un 

espacio para que alumnos puedan identificar sus deficiencias y 

poder mejorar dichos inconvenientes.  

• El docente selecciona a algunos alumnos para que enseñen en 

la pizarra a sus demás compañeros cómo han llegado a la 

obtención de la respuesta correcta a las preguntas y se genera 

un diálogo entre todos los estudiantes y el docente para que se 

construya un conocimiento que aporte sus competencias 

académicas.  

• Todos los alumnos empiezan a verificar los resultados que han 

obtenido en sus operaciones, el cual les permitirá conocer sus 

capacidades de razonamiento que han utilizado.  

•  El docente antes de terminar emite el planteamiento de nuevos 

problemas y como método didáctico utiliza un concurso de 

quien resuelva el problema en el menor tiempo y una vez 

concluido se encarga de ejercer una retroalimentación de lo 

aprendido en el taller.   



 

 

Cierre: 10 

minutos  

• El docente aplicará una evaluación simple con una operación 

de cantidad matemática que todos los alumnos deben 

realizar.  

 

• Se da por concluido el taller.  

 

 

 

 



 

 

Sesión: Taller 6 

 

Desarrollo de la actividad 

Secuencia/ 

Tiempo  

Actividades Recursos  

Inicio: 10 

minutos  

• El docente se encarga de dar el saludo a los alumnos y pasa 

asistencia. 

• El maestro indicará el tema a tratar y los objetivos a lograr.  

Pizarra  

Tiza 

Mota  

Imágenes 

Título de la 

sesión  

Objetivos  Indicadores  Competencias y 

capacidades  

Incorporación 

de las técnicas 

de lectura para 

la resolución de 

problemas de 

regularidad, 

equivalencia y 

cambios.     

Incorporación de 

la técnica de 

lectura que al 

estudiante 

comprender los 

problemas de 

regularidad 

equivalencia y 

cambios.   

Todos los estudiantes 

emplean de manera correcta 

la técnica de lectura que les 

permita fortalecer sus 

competencias matemáticas 

para la resolución de 

problemas de regularidad, 

equivalencia y cambios.  

Se obtendrán 

capacidades y 

competencias 

matemáticas donde 

los estudiantes 

puedan comunicar 

su comprensión en 

las operaciones, 

asimismo, 

traducirlas y usar 

métodos para dar 

solución a los 

problemas y poder 

argumentarlas.  

Valores a 

trabajar  

Responsabilidad- Respeto- Tolerancia- Solidaridad-Honestidad  



 

 

Desarrollo: 

35 minutos  

 

• El docente realiza la explicación del tema y pregunta a los 

estudiantes si tienen claro todo lo enseñado.  

• El docente solicita que los alumnos brinden sus aportes para 

verificar su entendimiento y comprensión por medio de 

participaciones.  

• Cuando se termina con la participación de todos los alumnos, 

el docente dejará otros ejemplos matemáticos para que los 

alumnos puedan resolverlos, para lo cual manifiesta la 

conformación de grupos de trabajos.  

• Los alumnos se agrupan e inician con la aplicación de las 

técnicas de lectura para comprender la situación matemática 

que se les ha planteado. Una vez, terminados los textos los 

alumnos inician dialogando con sus equipos de trabajo sobre 

las posibles soluciones de las operaciones matemáticas.  

  

Carteles  

Plumones 



 

 

 

• El docente designa una operación por cada grupo de trabajo.  

• El docente otorga un tiempo a los alumnos para resolver los 

problemas y poder plasmarlos en un papelote para su 

posterior explicación en la pizarra. Asimismo, se selecciona 

un grupo para realizar algunas preguntas, el equipo expositor 

las resuelve y por cada operación expuesta los demás 

alumnos van comprobando sus respuestas.  

• Cuando se terminan con las exposiciones el docente realiza 

la retroalimentación sobre el tema general para fortalecer la 

comprensión y el aprendizaje de los alumnos.  

Cierre: 10 

minutos  

• El docente realizara una retroalimentación de la clase.   

• Se concluye el taller.  

 

 



 

 

Sesión: Taller 7 

 

Desarrollo de la actividad 

Secuencia/ 

Tiempo  

Actividades Recursos  

Inicio: 10 

minutos  

• El docente da la bienvenida a los alumnos al aula donde se 

desarrollará el taller. 

• El docente pasa lista a los asistentes.  

• El maestro indicará el tema a tratar y los objetivos que se 

desean lograr.  

Pizarra  

Tiza 

Mota  

Imágenes 

Carteles  

Plumones Desarrollo: 

35 minutos  

 

• El docente realiza la explicación del tema de manera general y 

se efectuará preguntas a los estudiantes para conocer si tienen 

claro todo lo enseñado.  

Título de la 

sesión  

Objetivos  Indicadores  Competencias y 

capacidades  

Las técnicas de 

lectura para la 

resolución de 

problemas de 

forma, 

movimiento y 

localización en 

las 

matemáticas.      

Los alumnos 

apliquen las 

técnicas de 

comprensión 

lectora para 

resolver las 

interrogantes de 

las operaciones 

de forma, 

movimiento y 

localización en 

las matemáticas.   

Los estudiantes hacen uso en 

todo momento de las técnicas 

de lectura que beneficien en 

brindar una respuesta de las 

operaciones matemáticas.  

Los alumnos 

comprenden las 

formas geométricas 

de las operaciones, 

puede comunicar la 

comprensión que ha 

obtenido sobre las 

operaciones, utiliza 

procedimientos 

para llegar al 

resultado final y 

poder sustentarlo.  

Valores a 

trabajar  

Responsabilidad- Respeto- Tolerancia- Solidaridad-Honestidad  



 

 

• El docente solicita que cada alumno brinde sus aportes para 

ayudar en la construcción de sus conocimientos.  

• Una vez terminada la participación de todos los estudiantes, el 

docente presentará algunas operaciones de regularidad, 

equidad y cambio en forma de textos para que sean resueltos 

por los alumnos. 

• El docente indica que los alumnos se formen en grupos de 

trabajo.  

• Los estudiantes una vez formados en grupos inician con la 

lectura de los textos que contienen las operaciones 

matemáticas empleando las técnicas de lectura que permitan 

una comprensión eficiente de los textos y puedan obtener los 

datos necesarios para que desarrollen los problemas.  

• El docente realiza un sorteo entre los líderes de cada grupo para 

conocer qué operación desarrollarán para su posterior 

explicación en la pizarra.  

• Los alumnos al conocer que operación les tocó, inician con la 

resolución y efectúan su escritura en el papelote para su 

respectiva exposición.  

• Se inicia con la primera exposición y se elige a otro equipo para 

que formule preguntas al grupo que expuso, se responden las 

interrogantes y se continúa el mismo procedimiento con todos 

los siguientes grupos.  

• Cuando se termine con las exposiciones el docente realiza la 

retroalimentación sobre el tema en general que permite 

fortalecer la comprensión y el aprendizaje de los alumnos.  

• Para terminar cada grupo revisará si las respuestas concuerdan 

con las planteadas por ellos de acuerdo a su razonamiento. 



 

 

Cierre: 10 

minutos  

• El docente aplicará una evaluación con una operación de 

cantidad matemática que todos los alumnos deben 

desarrollar.  

 

• Se da por concluido el taller.  

 

 

  



 

 

Sesión: Taller 8 

 

Desarrollo de la actividad 

Secuencia/ 

Tiempo  

Actividades Recursos  

Inicio: 10 

minutos  

• El docente brinda la bienvenida a todos los alumnos del taller 

y pasa la lista de asistencia.  

• El docente da a conocer el tema a tratar en la última sesión y 

el objetivo que se desea lograr.    

Pizarra  

Tiza 

Mota  

Imágenes 

Carteles  

Plumones 
Desarrollo: 

35 minutos  

 

• El docente realiza la explicación del tema a todos los alumnos 

y pregunta a los estudiantes si han entendido el tema.  

Título de la 

sesión  

Objetivos  Indicadores  Competencias y 

capacidades  

Las técnicas de 

lectura para la 

resolución de 

gestión de 

datos e 

incertidumbre  

Los alumnos 

aplican las 

técnicas de 

comprensión 

lectora para la 

resolución de las 

operaciones 

matemáticas de 

gestión, datos e 

incertidumbre    

Las operaciones matemáticas 

son resueltas por los 

estudiantes aplicando las 

técnicas de lectura.   

Los estudiantes 

realizan la solución 

de las operaciones 

matemáticas a 

través de la 

representación de 

gráficos y medidas 

estadísticas usando 

las estrategias para 

la obtención de 

datos y puedan ser 

comparados y 

verificados entre los 

grupos de trabajos.  

Valores a 

trabajar  

Responsabilidad- Respeto- Tolerancia- Solidaridad-Honestidad  



 

 

• El docente solicita la participación de todos los alumnos con el 

propósito de la construcción de sus conocimientos.  

• Una vez terminada la participación de todos los estudiantes, el 

docente presentará algunas operaciones de gestión de datos 

e incertidumbre como ejemplos para su respectiva explicación 

de las formas de desarrollo  

• Al finalizar con la resolución de los ejercicios tomados como 

ejemplos, el docente indica que los alumnos se formen en 

grupos de trabajo.  

En este caso al ser la última sesión de los talleres, entre las 

operaciones que serán resueltas por los alumnos contendrán 

operaciones de todas las competencias matemáticas, es decir: 

problemas de cantidad, de regularidad y cambio, forma, 

movimiento y localización y problemas de gestión de datos e 

incertidumbre.  

• Todos los alumnos estarán formados en equipos de trabajo y 

el docente repartirá las operaciones que deben ser 

desarrolladas por los grupos de trabajo.  

• Los grupos de trabajo inician con las técnicas de lectura 

enseñadas en todas las sesiones para la comprensión 

eficiente de las operaciones en busca de la resolución de los 

problemas.  

• El docente realiza un sorteo entre los líderes de cada grupo 

para conocer el orden de exposición de cada equipo de 

trabajo.  

• Los alumnos, empiezan con la resolución del problema que fue 

otorgado por el docente y realizan su escritura en el papelote 

para su respectiva exposición.  



 

 

• Cuando el equipo expositor termine la explicación del ejercicio, 

los demás alumnos realizarán preguntas para la construcción 

de un eficiente conocimiento.  

• Se inicia con la primera exposición y se elige a otro equipo para 

que formule preguntas al grupo que expuso, se responden las 

interrogantes y se continúa con el mismo procedimiento con 

todos los siguientes grupos.  

• Cuando se termine con las exposiciones el docente realiza la 

retroalimentación sobre los temas tratados en todas las 

sesiones para garantizar que los alumnos sepan cómo dar 

solución a las operaciones matemáticas  

• Para terminar, el docente aplicará una evaluación que 

contenga problemas matemáticos que serán resueltos por los 

estudiantes 

 



 

 

 

 

Cierre: 10 

minutos  

• El docente solicitará las opiniones de los alumnos sobre el 

desarrollo de los talleres.  

• Los alumnos brindaran al docente una crítica constructiva 

sobre las actividades realizadas.  

• El docente agradece la participación de todos los estudiantes 

en los talleres.  

• Se da por concluido el último taller.   

 

 

 



 

 

Anexo 6 

Asentimiento Informado  



 

 

 



 

 

ANEXO 7 

Evaluación por juicio de expertos 

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento “Taller de comprensión 

lectora” La evaluación del instrumento es de gran relevancia para lograr que sea válido y que los 

resultados obtenidos a partir de éste sean utilizados eficientemente; aportando a la mejora 

académica. Agradezco su valiosa colaboración. 

1. Datos generales del juez 

 
Nombre del juez: Dra. Yolanda Josefina Huyta Franco  

Grado profesional: Maestría ( )             Doctor (X) 
Área de formación académica: Clínica ( ) Social ( )     Educativa (x) Organizacional ( ) 

Áreas de experiencia profesional: 
Educación; especialista en Educación inclusiva; Docente de 
estudiantes con Habilidades diferentes; investigadora 
Renacyt; redacción de artículos científicos 

Institución donde labora: Universidad César Vallejo 
Tiempo de experiencia profesional en el área: 2 a 4 años ( )                Más de 5 años (X) 
Experiencia en Investigación Psicométrica: 
(si corresponde) 

Docente de metodología de la investigación, construcción 
de instrumentos. 

 
2. Propósito de la evaluación: 

Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos. 

Nombre de la Prueba: Instrumento de taller de comprensión lectora (ComplEC). 

Autor(es) Balbín 

Año de publicación: 2018 

Administración: Individual o colectiva 
Tiempo de aplicación: 30 minutos 
Ámbito de aplicación: Alumnos 

Significación: 

El instrumento está compuesto de tres dimensiones y sus 
correspondientes subescalas:  
1. Comprensión literal; Subescalas: (a) significado del 
párrafo, (b) significado de una oración (c) secuencia de un 
texto; (e) relaciones de causo-efecto; (f) identifica 
cantidades porcentuales,  
2. Comprensión interferencial; Subescalas: (a) predice 
resultados, (b) infiere resultados, (c) interpreta;  
3. Comprensión crítica; Subescalas: (a) Analiza, (b) 
argumenta, (c) emite juicio. 

 
4. Soporte teórico 
  

Escala/ÁREA Dimensión Subescala Definición 

Talleres de 
Comprensión 
Lectora: Proceso 
que implica el 
intercambio de la 
información y la 
comprensión de la 
misma con el 
propósito de 
obtener un 
aprendizaje.  

Comprensión literal: 
Enfoca aspectos que se 
hayan mencionado en la 
lectura de manera literal. El 
parafraseo usando 
sinónimos. Finalmente, 
también se enfocan en 
figuras, signos de puntuación 
(Solé, 1998).  

Significado del párrafo 

 El párrafo es definido 
como un conjunto de 
oraciones sobre un 
texto; el cual mantiene 
una información para 
ser comprendido por el 
lector se debe seguir 
estrategias de 
comprensión (Martínez, 
2008).  

Significado de una oración 
 La oración, se 
encuentra estructurada 
por un conjunto de 



 

 

palabras que desean 
dar a conocer un 
indicador el cual debe 
ser descubierto por el 
lector de manera 
eficiente para una 
correcta comprensión 
(Tena y Pérez, 2017).  

Secuencia de un texto 

 Tener una secuencia es 
seguir un orden en este 
caso el orden para 
comprender el texto que 
mantiene una 
información importante, 
que es necesario para 
determinar los datos 
importantes de una 
operación matemática y 
llegar a obtener el 
resultado de manera 
confiable (Tapia et al., 
2012). 

Relaciones de causa-efecto 

 La persona que lee un 
texto con cierta 
información al 
comprenderla efectúa 
una relación para 
explicar la razón de 
porque son elegidos 
aquellos datos que sería 
la causa y lograr llegar a 
un resultado que sería el 
efecto (Van Loon et al., 
2014) 

Identifica cantidades 
porcentuales 

 Los estudiantes, son 
capaces de leer los 
símbolos porcentuales 
sin problemas; los 
cuales son identificados 
en los textos y utilizados 
para dar respuesta a 
algún problema (Hersey 
et al., 2013). 

Comprensión inferencial: 
Se basa en el análisis de la 
lectura y en la obtención de 
información primordial para a 
partir de ahí realizar 
conclusiones. Se busca una 
comprensión global del texto 
(Solé, 1998).  

 Predice resultados 

 Al tener acceso a los 
datos se prevé los 
posibles resultados que 
van a ser determinados 
después de las 
operaciones 
matemáticas (Jo et al., 
2021) 

Infiere resultados 

 Realizar la deducción 
de una posible 
respuesta determinando 
la aprobación o 
desaprobación de las 
premisas (Hamami, 
2018) 

Interpreta 

 Efectuar una reflexión 
de todo el contenido a la 
que la persona tuvo 
acceso para poder 
identificar la información 
importante llegando a 
ser capaz de sintetizar 



 

 

dicho texto de forma 
clara y precisa 
(Joutsenlahti & Kulju, 
2017) 

Comprensión crítica: Se 
trata comprender la intención 
del autor es esencial para 
interpretar el texto de 
manera efectiva y desarrollar 
un punto de vista propio 
informado y crítico (Solé, 
1998). 

Analiza 

 Se realiza la deducción 
del mensaje que se 
encuentra oculto en el 
texto que permite 
obtener un resultado de 
acuerdo a la 
interpretación de la 
información (Cui, 2021) 

Argumenta 

 Es el fundamentar una 
opinión o respuesta 
ante alguna pregunta o 
tema realizado con el 
propósito de defender 
su punto de vista o la 
solución ante una 
operación matemática 
(Putriarum & Doorman, 
2020).  

Emite juicio 

 Capacidad para poder 
pensar de manera 
eficiente lo cual permite 
tomar una decisión para 
dar una respuesta a los 
problemas matemáticos 
o de otras 
características que han 
sido otorgados a través 
de un texto o enunciado, 
asimismo lograr efectuar 
su sustento de acuerdo 
a la propia crítica (Garro 
et al., 2022)  

 
 
5. Presentación de instrucciones para el juez: 
A continuación, a usted le presento el cuestionario “Talleres de Comprensión Lectora”. De acuerdo con los 
siguientes indicadores califique cada uno de los ítems según corresponda 
 

Categoría Calificación Indicador 

CLARIDAD 
El ítem se comprende 
fácilmente, es decir, su 
sintáctica y semántica 
son adecuadas. 

1. No cumple con el criterio El ítem no es claro 

2. Bajo Nivel El ítem requiere bastantes 
modificaciones o una modificación 
muy grande en el uso de las palabras 
de acuerdo con su significado o por la 
ordenación de estas. 

3. Moderado nivel Se requiere una modificación muy 
específica de algunos de los términos 
del ítem. 

4. Alto nivel (X) El ítem es claro, tiene semántica y 
sintaxis adecuada. 

COHERENCIA 
El ítem tiene relación 
lógica con la dimensión o 
indicador que está 
midiendo. 

1. totalmente en desacuerdo (no 
cumple con el criterio) (1) 

El ítem no tiene relación lógica con la 
dimensión. 

2. Desacuerdo (bajo nivel de 
acuerdo) (2) 

El ítem tiene una relación tangencial 
/lejana con la dimensión. 



 

 

3. Acuerdo (moderado nivel) (3) El ítem tiene una relación moderada 
con la dimensión que se está 
midiendo. 

4. Totalmente de Acuerdo (4) El ítem se encuentra está relacionado 
con la dimensión que está midiendo. 

RELEVANCIA 
El ítem es esencial o 
importante, es decir debe 
ser incluido. 

1. No cumple con el criterio (1) El ítem puede ser eliminado sin que se 
vea afectada la medición de la 
dimensión. 

2. Bajo Nivel (2) El ítem tiene alguna relevancia, pero 
otro ítem puede estar incluyendo lo 
que mide éste. 

3. Moderado nivel (3) El ítem es relativamente importante. 

4. Alto nivel (4) El ítem es muy relevante y debe ser 
incluido. 

 
Leer con detenimiento los ítems y calificar en una escala de 1 a 4 su valoración, así como solicitamos brinde 
sus observaciones que considere pertinente. 
 
 

1. No cumple con el criterio (1) 

2. Bajo Nivel (2) 

3. Moderado nivel (3) 

4. Alto nivel (4) 

 

Dimensiones del instrumento:  

• Primera dimensión: Comprensión literal 

• Objetivos de la Dimensión: Muestra resultados fiables del nivel de los talleres de comprensión 

lectora en los alumnos se segundo de secundaria del VRAEM.  
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 Observaciones/ 

Recomendaciones 
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1. ¿Por qué se ha elegido el año 1800 
como fecha de comienzo de la gráfica? 

4 4 4   
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2.    ¿Cuántos años pasaron desde que se 
empezó a quemar el petróleo para ser 
usado como combustible  

4 4 4   
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3.    ¿Crees que los científicos tienen 
razones para relacionar la quema de 
combustibles orgánicos con el aumento de 
temperatura en la Tierra? 

4 4 4   
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4.    Propósito de la sección titulada Un 
beneficio mutuo.  

4 4 4   
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5. Una abeja exploradora ha encontrado 
alimento en dirección opuesta al sol. 
¿Cómo indicará la abeja a sus 
compañeras la dirección donde se cuenta 
el alimento? 

4 4 4   



 

 

 

• Segunda dimensión: Comprensión interferencial  

• Objetivos de la Dimensión: Determinar la comprensión de los estudiantes en el nivel 

interferencial.  

S
u
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a
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s
 

Ítem 
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 Observaciones/ 

Recomendaciones 
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r 
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6. ¿Por qué se dice que las abejas tienen 
lenguaje? 

4 4 4   

P
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e
 

re
s
u
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a
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o
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7. ¿Qué forma tiene la danza de las abejas 
cuando la fuente de alimento está a 30 
metros de la colmena?  

4 4 4   

In
fi
e

re
 e

l 

s
ig

n
if
ic

a
d

o
 8. Las abejas transportan el polen de una 

flor a otra flor tomando el polen. 
4 4 4   

In
te

rp
re

ta
 

9. Para Arturo la energía es la mejor 
alternativa.  

4 4 4   

10. Aunque hay muchos puntos de 
desacuerdo, Arturo y Sonia están de 
acuerdo que…  

4 4 4   

11. Arturo sugiere que el uso de la energía 
nuclear podría, en parte, evitar el cambio 
climático porque… 

4 4 4   

 

• Tercera dimensión: Comprensión crítica 

• Objetivos de la Dimensión: Analizar las necesidades manteniendo las cosas claras y seguras 

llena de precisión respecto al servicio que ofrecen. 

S
u
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e
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Ítem 
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Observaciones/ 
Recomendaciones 

A
n

a
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12. ¿Con quién crees que estaría de acuerdo 
con Arturo o con Sonia? 

4 4 4  

13. ¿Con qué finalidad hacen referencia Arturo 
y Sonia a los accidentes nucleares?  

    

14. Según el diagrama, ¿Cuántas personas de 
la 3era edad murieron como consecuencia de 
un accidente de tráfico? 

4 4 4  

A
rg

u
m

e
n

ta
 

15. ¿Qué porcentaje de las personas 
empleadas que han sufrido un accidente de 
tráfico podrá volver a su puesto de trabajo 
después del accidente? 

4 4 4  

16. En la casilla de niños podemos ver dos 
cifras (262-57.2%) ¿A qué se refiere ese 
porcentaje? 

4 4 4 
 

E
m

it
e

 u
n

 

ju
ic

io
 

17. En las estadísticas del año 2005 algunos 
datos del esquema pueden cambiar. ¿Indicar 
cuál? 

4 4 4 
 

18. ¿Cuál de las siguientes afirmaciones se 
asocia con las características que debe cumplir 
una silla adecuada? 

4 4 4 
 



 

 

19. ¿Por qué sentarse inadecuadamente es 
más perjudicial en el trabajo que en las sillas 
de casa? 

4 4 4 
 

20. Las enfermedades provocadas por el 
esfuerzo repetitivo (Leer) se caracterizan 
porque  

4 4 4 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Pd.: el presente formato debe tomar en cuenta: Williams y Webb (1994) así como Powell (2003), mencionan 

que no existe un consenso respecto al número de expertos a emplear. Por otra parte, el número de jueces que 

se debe emplear en un juicio depende del nivel de experticia y de la diversidad del conocimiento. Así, mientras 

Gable y Wolf (1993), Grant y Davis (1997), y Lynn (1986) (citados en McGartland et al. 2003) sugieren un rango 

de 2 hasta 20 expertos, Hyrkäs et al. (2003) manifiestan que 10 expertos brindarán una estimación confiable 

de la validez de contenido de un instrumento (cantidad mínimamente recomendable para construcciones de 

nuevos instrumentos). Si un 80 % de los expertos han estado de acuerdo con la validez de un ítem éste puede 

ser incorporado al instrumento (Voutilainen & Liukkonen, 1995, citados en Hyrkäs et al. (2003). Ver: 

https://www.revistaespacios.com/cited2017/cited2017-23.pdf entre otra bibliografía. 

  

 

Dra. Yolanda Josefina, Huayta Franco 

N° DNI: 09333287                                                      
RENACYT: P0128932 

      

http://renacyt.concytec.gob.pe/constancias.zul?cod=P0128932.pdf


 

 

Evaluación por juicio de expertos 
 

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento “Taller de comprensión 

lectora” La evaluación del instrumento es de gran relevancia para lograr que sea válido y que los 

resultados obtenidos a partir de éste sean utilizados eficientemente; aportando a la mejora 

académica. Agradezco su valiosa colaboración. 

1. Datos generales del juez 

 
Nombre del juez: Dr. Darién Barramedo Rodríguez Galán  

Grado profesional: Maestría ( )             Doctor (X) 
Área de formación académica: Clínica ( ) Social ( )     Educativa (x) Organizacional ( ) 

Áreas de experiencia profesional: 
Educación; especialista en Educación inclusiva; Docente de 
estudiantes con Habilidades diferentes; investigadora 
Renacyt; redacción de artículos científicos 

Institución donde labora: Universidad César Vallejo 
Tiempo de experiencia profesional en el área: 2 a 4 años ( )                Más de 5 años (X) 
Experiencia en Investigación Psicométrica: 
(si corresponde) 

Docente de metodología de la investigación, construcción 
de instrumentos. 

 
2. Propósito de la evaluación: 

Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos. 

Nombre de la Prueba: Instrumento de taller de comprensión lectora (ComplEC). 

Autor(es) Balbín 

Año de publicación: 2018 

Administración: Individual o colectiva 
Tiempo de aplicación: 30 minutos 
Ámbito de aplicación: Alumnos 

Significación: 

El instrumento está compuesto de tres dimensiones y sus 
correspondientes subescalas:  
1. Comprensión literal; Subescalas: (a) significado del 
párrafo, (b) significado de una oración (c) secuencia de un 
texto; (e) relaciones de causo-efecto; (f) identifica 
cantidades porcentuales,  
2. Comprensión interferencial; Subescalas: (a) predice 
resultados, (b) infiere resultados, (c) interpreta;  
3. Comprensión crítica; Subescalas: (a) Analiza, (b) 
argumenta, (c) emite juicio. 

 
4. Soporte teórico 
  

Escala/ÁREA Dimensión Subescala Definición 

Talleres de 
Comprensión 
Lectora: Proceso 
que implica el 
intercambio de la 
información y la 
comprensión de 
la misma con el 
propósito de 
obtener un 
aprendizaje.  

Comprensión literal: 
Enfoca aspectos que se 
hayan mencionado en la 
lectura de manera literal. 
El parafraseo usando 
sinónimos. Finalmente, 
también se enfocan en 
figuras, signos de 
puntuación (Solé, 1998).  

Significado del párrafo 

 El párrafo es definido 
como un conjunto de 
oraciones sobre un 
texto; el cual 
mantiene una 
información para ser 
comprendido por el 
lector se debe seguir 
estrategias de 
comprensión 
(Martínez, 2008).  

Significado de una 
oración 

 La oración, se 
encuentra 



 

 

estructurada por un 
conjunto de palabras 
que desean dar a 
conocer un indicador 
el cual debe ser 
descubierto por el 
lector de manera 
eficiente para una 
correcta comprensión 
(Tena y Pérez, 2017).  

Secuencia de un texto 

 Tener una secuencia 
es seguir un orden en 
este caso el orden 
para comprender el 
texto que mantiene 
una información 
importante, que es 
necesario para 
determinar los datos 
importantes de una 
operación 
matemática y llegar a 
obtener el resultado 
de manera confiable 
(Tapia et al., 2012). 

Relaciones de causa-
efecto 

 La persona que lee 
un texto con cierta 
información al 
comprenderla efectúa 
una relación para 
explicar la razón de 
porque son elegidos 
aquellos datos que 
sería la causa y lograr 
llegar a un resultado 
que sería el efecto 
(Van Loon et al., 
2014) 

Identifica cantidades 
porcentuales 

 Los estudiantes, son 
capaces de leer los 
símbolos 
porcentuales sin 
problemas; los cuales 
son identificados en 
los textos y utilizados 
para dar respuesta a 
algún problema 
(Hersey et al., 2013). 

Comprensión 
inferencial: Se basa en el 
análisis de la lectura y en 
la obtención de 
información primordial 
para a partir de ahí 
realizar conclusiones. Se 
busca una comprensión 
global del texto (Solé, 
1998).  

 Predice resultados 

 Al tener acceso a los 
datos se prevé los 
posibles resultados 
que van a ser 
determinados 
después de las 
operaciones 
matemáticas (Jo 
et al., 2021) 

Infiere resultados 
 Realizar la deducción 
de una posible 



 

 

respuesta 
determinando la 
aprobación o 
desaprobación de las 
premisas (Hamami, 
2018) 

Interpreta 

 Efectuar una 
reflexión de todo el 
contenido a la que la 
persona tuvo acceso 
para poder identificar 
la información 
importante llegando a 
ser capaz de 
sintetizar dicho texto 
de forma clara y 
precisa (Joutsenlahti 
& Kulju, 2017) 

Comprensión crítica: Se 
trata comprender la 
intención del autor es 
esencial para interpretar 
el texto de manera 
efectiva y desarrollar un 
punto de vista propio 
informado y crítico (Solé, 
1998). 

Analiza 

 Se realiza la 
deducción del 
mensaje que se 
encuentra oculto en el 
texto que permite 
obtener un resultado 
de acuerdo a la 
interpretación de la 
información (Cui, 
2021) 

Argumenta 

 Es el fundamentar 
una opinión o 
respuesta ante alguna 
pregunta o tema 
realizado con el 
propósito de defender 
su punto de vista o la 
solución ante una 
operación 
matemática 
(Putriarum & 
Doorman, 2020).  

Emite juicio 

 Capacidad para 
poder pensar de 
manera eficiente lo 
cual permite tomar 
una decisión para dar 
una respuesta a los 
problemas 
matemáticos o de 
otras características 
que han sido 
otorgados a través de 
un texto o enunciado, 
asimismo lograr 
efectuar su sustento 
de acuerdo a la propia 
crítica (Garro et al., 
2022)  

 
 



 

 

5. Presentación de instrucciones para el juez: 
A continuación, a usted le presento el cuestionario “Talleres de Comprensión Lectora”. De acuerdo con los 
siguientes indicadores califique cada uno de los ítems según corresponda 
 

Categoría Calificación Indicador 

CLARIDAD 
El ítem se comprende 
fácilmente, es decir, su 
sintáctica y semántica 
son adecuadas. 

1. No cumple con el criterio El ítem no es claro 

2. Bajo Nivel El ítem requiere bastantes 
modificaciones o una modificación 
muy grande en el uso de las palabras 
de acuerdo con su significado o por la 
ordenación de estas. 

3. Moderado nivel Se requiere una modificación muy 
específica de algunos de los términos 
del ítem. 

4. Alto nivel (X) El ítem es claro, tiene semántica y 
sintaxis adecuada. 

COHERENCIA 
El ítem tiene relación 
lógica con la dimensión o 
indicador que está 
midiendo. 

1. totalmente en desacuerdo (no 
cumple con el criterio) (1) 

El ítem no tiene relación lógica con la 
dimensión. 

2. Desacuerdo (bajo nivel de 
acuerdo) (2) 

El ítem tiene una relación tangencial 
/lejana con la dimensión. 

3. Acuerdo (moderado nivel) (3) El ítem tiene una relación moderada 
con la dimensión que se está 
midiendo. 

4. Totalmente de Acuerdo (4) El ítem se encuentra está relacionado 
con la dimensión que está midiendo. 

RELEVANCIA 
El ítem es esencial o 
importante, es decir debe 
ser incluido. 

1. No cumple con el criterio (1) El ítem puede ser eliminado sin que se 
vea afectada la medición de la 
dimensión. 

2. Bajo Nivel (2) El ítem tiene alguna relevancia, pero 
otro ítem puede estar incluyendo lo 
que mide éste. 

3. Moderado nivel (3) El ítem es relativamente importante. 

4. Alto nivel (4) El ítem es muy relevante y debe ser 
incluido. 

 
Leer con detenimiento los ítems y calificar en una escala de 1 a 4 su valoración, así como solicitamos brinde 
sus observaciones que considere pertinente. 
 
 

1. No cumple con el criterio (1) 

2. Bajo Nivel (2) 

3. Moderado nivel (3) 

4. Alto nivel (4) 

 

Dimensiones del instrumento:  

• Primera dimensión: Comprensión literal 

• Objetivos de la Dimensión: Muestra resultados fiables del nivel de los talleres de comprensión 

lectora en los alumnos se segundo de secundaria del VRAEM.  
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1. ¿Por qué se ha elegido el año 1800 
como fecha de comienzo de la gráfica? 

4 4 4   
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d
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2.    ¿Cuántos años pasaron desde que se 
empezó a quemar el petróleo para ser 
usado como combustible  

4 4 4   

S
e
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u

e
n

c
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d
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e

x
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3.    ¿Crees que los científicos tienen 
razones para relacionar la quema de 
combustibles orgánicos con el aumento de 
temperatura en la Tierra? 

4 4 4   
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e

la
c
io

n

e
s
 d

e
 

c
a

u
s
a

 -
 

e
fe

c
to

 

4.    Propósito de la sección titulada Un 
beneficio mutuo.  

4 4 4   
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5. Una abeja exploradora ha encontrado 
alimento en dirección opuesta al sol. 
¿Cómo indicará la abeja a sus 
compañeras la dirección donde se cuenta 
el alimento? 

4 4 4   

 

• Segunda dimensión: Comprensión interferencial  

• Objetivos de la Dimensión: Determinar la comprensión de los estudiantes en el nivel 

interferencial.  
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 Observaciones/ 

Recomendaciones 
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 6. ¿Por qué se dice que las abejas tienen 

lenguaje? 
4 4 4   

P
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s
u
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a

d
o
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7. ¿Qué forma tiene la danza de las abejas 
cuando la fuente de alimento está a 30 
metros de la colmena?  

4 4 4   

In
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e
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l 
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n
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a
d
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 8. Las abejas transportan el polen de una 

flor a otra flor tomando el polen. 
4 4 4   

In
te

rp
re

ta
 

9. Para Arturo la energía es la mejor 
alternativa.  

4 4 4   

10. Aunque hay muchos puntos de 
desacuerdo, Arturo y Sonia están de 
acuerdo que…  

4 4 4   

11. Arturo sugiere que el uso de la energía 
nuclear podría, en parte, evitar el cambio 
climático porque… 

4 4 4   

 

• Tercera dimensión: Comprensión crítica 

• Objetivos de la Dimensión: Analizar las necesidades manteniendo las cosas claras y seguras 

llena de precisión respecto al servicio que ofrecen. 
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Observaciones/ 
Recomendaciones 

A
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12. ¿Con quién crees que estaría de acuerdo 
con Arturo o con Sonia? 

4 4 4  

13. ¿Con qué finalidad hacen referencia Arturo 
y Sonia a los accidentes nucleares?  

    

14. Según el diagrama, ¿Cuántas personas de 
la 3era edad murieron como consecuencia de 
un accidente de tráfico? 

4 4 4  

A
rg

u
m

e
n

ta
 

15. ¿Qué porcentaje de las personas 
empleadas que han sufrido un accidente de 
tráfico podrá volver a su puesto de trabajo 
después del accidente? 

4 4 4  

16. En la casilla de niños podemos ver dos 
cifras (262-57.2%) ¿A qué se refiere ese 
porcentaje? 

4 4 4 
 

E
m

it
e

 u
n

 j
u
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17. En las estadísticas del año 2005 algunos 
datos del esquema pueden cambiar. ¿Indicar 
cuál? 

4 4 4 
 

18. ¿Cuál de las siguientes afirmaciones se 
asocia con las características que debe cumplir 
una silla adecuada? 

4 4 4 
 

19. ¿Por qué sentarse inadecuadamente es 
más perjudicial en el trabajo que en las sillas de 
casa? 

4 4 4 
 

20. Las enfermedades provocadas por el 
esfuerzo repetitivo (Leer) se caracterizan 
porque  

4 4 4 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

Pd.: el presente formato debe tomar en cuenta: Williams y Webb (1994) así como Powell (2003), mencionan 

que no existe un consenso respecto al número de expertos a emplear. Por otra parte, el número de jueces que 

se debe emplear en un juicio depende del nivel de experticia y de la diversidad del conocimiento. Así, mientras 

Gable y Wolf (1993), Grant y Davis (1997), y Lynn (1986) (citados en McGartland et al. 2003) sugieren un rango 

de 2 hasta 20 expertos, Hyrkäs et al. (2003) manifiestan que 10 expertos brindarán una estimación confiable 

de la validez de contenido de un instrumento (cantidad mínimamente recomendable para construcciones de 

nuevos instrumentos). Si un 80 % de los expertos han estado de acuerdo con la validez de un ítem éste puede 

ser incorporado al instrumento (Voutilainen & Liukkonen, 1995, citados en Hyrkäs et al. (2003). Ver: 

https://www.revistaespacios.com/cited2017/cited2017-23.pdf entre otra bibliografía. 

  

 

Dr. Darién Barramedo, Rodríguez 
Galán 

DNI: 20044257                                                     

      



 

 

Evaluación por juicio de expertos 
 

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento “Taller de comprensión 

lectora” La evaluación del instrumento es de gran relevancia para lograr que sea válido y que los 

resultados obtenidos a partir de éste sean utilizados eficientemente; aportando a la mejora 

académica. Agradezco su valiosa colaboración. 

1. Datos generales del juez 

 
Nombre del juez: Dr. Lizandro Crispín Rommel  

Grado profesional: Maestría ( )             Doctor (X) 
Área de formación académica: Clínica ( ) Social ( )     Educativa (x) Organizacional ( ) 

Áreas de experiencia profesional: 
Educación; especialista en Educación inclusiva; Docente de 
estudiantes con Habilidades diferentes; investigadora 
Renacyt; redacción de artículos científicos 

Institución donde labora: Universidad César Vallejo 
Tiempo de experiencia profesional en el área: 2 a 4 años ( )                Más de 5 años (X) 
Experiencia en Investigación Psicométrica: 
(si corresponde) 

Docente de metodología de la investigación, construcción 
de instrumentos. 

 
2. Propósito de la evaluación: 

Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos. 

Nombre de la Prueba: Instrumento de taller de comprensión lectora (ComplEC). 

Autor(es) Balbín 

Año de publicación: 2018 

Administración: Individual o colectiva 
Tiempo de aplicación: 30 minutos 
Ámbito de aplicación: Alumnos 

Significación: 

El instrumento está compuesto de tres dimensiones y sus 
correspondientes subescalas:  
1. Comprensión literal; Subescalas: (a) significado del 
párrafo, (b) significado de una oración (c) secuencia de un 
texto; (e) relaciones de causo-efecto; (f) identifica 
cantidades porcentuales,  
2. Comprensión interferencial; Subescalas: (a) predice 
resultados, (b) infiere resultados, (c) interpreta;  
3. Comprensión crítica; Subescalas: (a) Analiza, (b) 
argumenta, (c) emite juicio. 

 
4. Soporte teórico 
  

Escala/ÁREA Dimensión Subescala Definición 

Talleres de 
Comprensión 
Lectora: Proceso 
que implica el 
intercambio de la 
información y la 
comprensión de 
la misma con el 
propósito de 
obtener un 
aprendizaje.  

Comprensión literal: 
Enfoca aspectos que se 
hayan mencionado en la 
lectura de manera literal. 
El parafraseo usando 
sinónimos. Finalmente, 
también se enfocan en 
figuras, signos de 
puntuación (Solé, 1998).  

Significado del párrafo 

 El párrafo es definido 
como un conjunto de 
oraciones sobre un 
texto; el cual 
mantiene una 
información para ser 
comprendido por el 
lector se debe seguir 
estrategias de 
comprensión 
(Martínez, 2008).  

Significado de una 
oración 

 La oración, se 
encuentra 



 

 

estructurada por un 
conjunto de palabras 
que desean dar a 
conocer un indicador 
el cual debe ser 
descubierto por el 
lector de manera 
eficiente para una 
correcta comprensión 
(Tena y Pérez, 2017).  

Secuencia de un texto 

 Tener una secuencia 
es seguir un orden en 
este caso el orden 
para comprender el 
texto que mantiene 
una información 
importante, que es 
necesario para 
determinar los datos 
importantes de una 
operación 
matemática y llegar a 
obtener el resultado 
de manera confiable 
(Tapia et al., 2012). 

Relaciones de causa-
efecto 

 La persona que lee 
un texto con cierta 
información al 
comprenderla efectúa 
una relación para 
explicar la razón de 
porque son elegidos 
aquellos datos que 
sería la causa y lograr 
llegar a un resultado 
que sería el efecto 
(Van Loon et al., 
2014) 

Identifica cantidades 
porcentuales 

 Los estudiantes, son 
capaces de leer los 
símbolos 
porcentuales sin 
problemas; los cuales 
son identificados en 
los textos y utilizados 
para dar respuesta a 
algún problema 
(Hersey et al., 2013). 

Comprensión 
inferencial: Se basa en el 
análisis de la lectura y en 
la obtención de 
información primordial 
para a partir de ahí 
realizar conclusiones. Se 
busca una comprensión 
global del texto (Solé, 
1998).  

 Predice resultados 

 Al tener acceso a los 
datos se prevé los 
posibles resultados 
que van a ser 
determinados 
después de las 
operaciones 
matemáticas (Jo 
et al., 2021) 

Infiere resultados 
 Realizar la deducción 
de una posible 



 

 

respuesta 
determinando la 
aprobación o 
desaprobación de las 
premisas (Hamami, 
2018) 

Interpreta 

 Efectuar una 
reflexión de todo el 
contenido a la que la 
persona tuvo acceso 
para poder identificar 
la información 
importante llegando a 
ser capaz de 
sintetizar dicho texto 
de forma clara y 
precisa (Joutsenlahti 
& Kulju, 2017) 

Comprensión crítica: Se 
trata comprender la 
intención del autor es 
esencial para interpretar 
el texto de manera 
efectiva y desarrollar un 
punto de vista propio 
informado y crítico (Solé, 
1998). 

Analiza 

 Se realiza la 
deducción del 
mensaje que se 
encuentra oculto en el 
texto que permite 
obtener un resultado 
de acuerdo a la 
interpretación de la 
información (Cui, 
2021) 

Argumenta 

 Es el fundamentar 
una opinión o 
respuesta ante alguna 
pregunta o tema 
realizado con el 
propósito de defender 
su punto de vista o la 
solución ante una 
operación 
matemática 
(Putriarum & 
Doorman, 2020).  

Emite juicio 

 Capacidad para 
poder pensar de 
manera eficiente lo 
cual permite tomar 
una decisión para dar 
una respuesta a los 
problemas 
matemáticos o de 
otras características 
que han sido 
otorgados a través de 
un texto o enunciado, 
asimismo lograr 
efectuar su sustento 
de acuerdo a la propia 
crítica (Garro et al., 
2022)  

 
 



 

 

5. Presentación de instrucciones para el juez: 
A continuación, a usted le presento el cuestionario “Talleres de Comprensión Lectora”. De acuerdo con los 
siguientes indicadores califique cada uno de los ítems según corresponda 
 

Categoría Calificación Indicador 

CLARIDAD 
El ítem se comprende 
fácilmente, es decir, su 
sintáctica y semántica 
son adecuadas. 

1. No cumple con el criterio El ítem no es claro 

2. Bajo Nivel El ítem requiere bastantes 
modificaciones o una modificación 
muy grande en el uso de las palabras 
de acuerdo con su significado o por la 
ordenación de estas. 

3. Moderado nivel Se requiere una modificación muy 
específica de algunos de los términos 
del ítem. 

4. Alto nivel (X) El ítem es claro, tiene semántica y 
sintaxis adecuada. 

COHERENCIA 
El ítem tiene relación 
lógica con la dimensión o 
indicador que está 
midiendo. 

1. totalmente en desacuerdo (no 
cumple con el criterio) (1) 

El ítem no tiene relación lógica con la 
dimensión. 

2. Desacuerdo (bajo nivel de 
acuerdo) (2) 

El ítem tiene una relación tangencial 
/lejana con la dimensión. 

3. Acuerdo (moderado nivel) (3) El ítem tiene una relación moderada 
con la dimensión que se está 
midiendo. 

4. Totalmente de Acuerdo (4) El ítem se encuentra está relacionado 
con la dimensión que está midiendo. 

RELEVANCIA 
El ítem es esencial o 
importante, es decir debe 
ser incluido. 

1. No cumple con el criterio (1) El ítem puede ser eliminado sin que se 
vea afectada la medición de la 
dimensión. 

2. Bajo Nivel (2) El ítem tiene alguna relevancia, pero 
otro ítem puede estar incluyendo lo 
que mide éste. 

3. Moderado nivel (3) El ítem es relativamente importante. 

4. Alto nivel (4) El ítem es muy relevante y debe ser 
incluido. 

 
Leer con detenimiento los ítems y calificar en una escala de 1 a 4 su valoración, así como solicitamos brinde 
sus observaciones que considere pertinente. 
 
 

1. No cumple con el criterio (1) 

2. Bajo Nivel (2) 

3. Moderado nivel (3) 

4. Alto nivel (4) 

 

Dimensiones del instrumento:  

• Primera dimensión: Comprensión literal 

• Objetivos de la Dimensión: Muestra resultados fiables del nivel de los talleres de comprensión 

lectora en los alumnos se segundo de secundaria del VRAEM.  
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1. ¿Por qué se ha elegido el año 1800 
como fecha de comienzo de la gráfica? 

4 4 4   
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2. ¿Cuántos años pasaron desde que se 
empezó a quemar el petróleo para ser 
usado como combustible  

4 4 4   
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3. ¿Crees que los científicos tienen 
razones para relacionar la quema de 
combustibles orgánicos con el aumento de 
temperatura en la Tierra? 

4 4 4   
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4. Propósito de la sección titulada Un 
beneficio mutuo.  

4 4 4   
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5. Una abeja exploradora ha encontrado 
alimento en dirección opuesta al sol. 
¿Cómo indicará la abeja a sus 
compañeras la dirección donde se cuenta 
el alimento? 

4 4 4   

 

• Segunda dimensión: Comprensión interferencial  

• Objetivos de la Dimensión: Determinar la comprensión de los estudiantes en el nivel 

interferencial.  
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6. ¿Por qué se dice que las abejas tienen 
lenguaje? 

4 4 4   
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7. ¿Qué forma tiene la danza de las abejas 
cuando la fuente de alimento está a 30 
metros de la colmena?  

4 4 4   
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 8. Las abejas transportan el polen de una 

flor a otra flor tomando el polen. 
4 4 4   
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9. Para Arturo la energía es la mejor 
alternativa.  

4 4 4   

10. Aunque hay muchos puntos de 
desacuerdo, Arturo y Sonia están de 
acuerdo que…  

4 4 4   

11. Arturo sugiere que el uso de la energía 
nuclear podría, en parte, evitar el cambio 
climático porque… 

4 4 4   

 

• Tercera dimensión: Comprensión crítica 

• Objetivos de la Dimensión: Analizar las necesidades manteniendo las cosas claras y seguras 

llena de precisión respecto al servicio que ofrecen. 
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Recomendaciones 
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12. ¿Con quién crees que estaría de acuerdo 
con Arturo o con Sonia? 

4 4 4  

13. ¿Con qué finalidad hacen referencia Arturo 
y Sonia a los accidentes nucleares?  

    

14. Según el diagrama, ¿Cuántas personas de 
la 3era edad murieron como consecuencia de 
un accidente de tráfico? 

4 4 4  
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15. ¿Qué porcentaje de las personas 
empleadas que han sufrido un accidente de 
tráfico podrá volver a su puesto de trabajo 
después del accidente? 

4 4 4  

16. En la casilla de niños podemos ver dos 
cifras (262-57.2%) ¿A qué se refiere ese 
porcentaje? 

4 4 4 
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17. En las estadísticas del año 2005 algunos 
datos del esquema pueden cambiar. ¿Indicar 
cuál? 

4 4 4 
 

18. ¿Cuál de las siguientes afirmaciones se 
asocia con las características que debe cumplir 
una silla adecuada? 

4 4 4 
 

19. ¿Por qué sentarse inadecuadamente es 
más perjudicial en el trabajo que en las sillas de 
casa? 

4 4 4 
 

20. Las enfermedades provocadas por el 
esfuerzo repetitivo (Leer) se caracterizan 
porque  

4 4 4 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

Pd.: el presente formato debe tomar en cuenta: Williams y Webb (1994) así como Powell (2003), mencionan 

que no existe un consenso respecto al número de expertos a emplear. Por otra parte, el número de jueces que 

se debe emplear en un juicio depende del nivel de experticia y de la diversidad del conocimiento. Así, mientras 

Gable y Wolf (1993), Grant y Davis (1997), y Lynn (1986) (citados en McGartland et al. 2003) sugieren un rango 

de 2 hasta 20 expertos, Hyrkäs et al. (2003) manifiestan que 10 expertos brindarán una estimación confiable 

de la validez de contenido de un instrumento (cantidad mínimamente recomendable para construcciones de 

nuevos instrumentos). Si un 80 % de los expertos han estado de acuerdo con la validez de un ítem éste puede 

ser incorporado al instrumento (Voutilainen & Liukkonen, 1995, citados en Hyrkäs et al. (2003). Ver: 

https://www.revistaespacios.com/cited2017/cited2017-23.pdf entre otra bibliografía. 
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Evaluación por juicio de expertos 
 

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento “Resolución de problemas 

matemáticos.” La evaluación del instrumento es de gran relevancia para lograr que sea válido y que 

los resultados obtenidos a partir de éste sean utilizados eficientemente; aportando a la mejora 

académica. Agradezco su valiosa colaboración. 

1. Datos generales del juez 

 

Nombre del juez: Dra. Yolanda Josefina Huyta Franco  

Grado profesional: Maestría ( )             Doctor (X) 

Área de formación académica: Clínica ( ) Social ( )     Educativa (x) Organizacional ( ) 

Áreas de experiencia profesional: 
Educación; especialista en Educación inclusiva; Docente 
de estudiantes con Habilidades diferentes; investigadora 
Renacyt; redacción de artículos científicos 

Institución donde labora: Universidad César Vallejo 

Tiempo de experiencia profesional en el 
área: 2 a 4 años ( )                Más de 5 años (X) 

Experiencia en Investigación Psicométrica: 
(si corresponde) 

Docente de metodología de la investigación, 
construcción de instrumentos. 

 
2. Propósito de la evaluación: 
Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos. 

Nombre de la Prueba: Instrumento de resolución de problemas matemáticos. 

Autor(es) Balbín 

Año de publicación: 2018 

Administración: Individual o colectiva 

Tiempo de aplicación: 30 minutos 

Ámbito de aplicación: Alumnos 

Significación: 

El instrumento está compuesto de cuatro dimensiones y 
sus correspondientes subescalas:  
1. Comprender el problema; Subescalas: (a) 
Parafrasea, (b) Nombra datos; (c) Identifica la condición 
en un problema; (e) Completa datos;  
2. Diseño de un plan; Subescalas: (a) Identifica las 
preguntas incógnitas, (b) Realiza operaciones;  
3. Ejecución del plan; Subescalas: (a) Agrupa 
cantidades, (b) Ordena datos, (c) Resuelve un 
problema; 
4. Verificación de resultados; Subescalas: (a) Identifica 
las estrategias, (b) Verifica la solución.   
 

 
 



 

 

4. Soporte teórico 

Escala/ÁREA Dimensión Subescala Definición 

Resolución de 
problemas 
matemáticos: 
Desarrollo de las 
operaciones 
matemáticas de 
acuerdo con los 
procesos 
cognitivos, 
perceptivos e 
inferenciales 
(MINEDU, 2017)  

Comprensión del problema: 
Implica comprender el enunciado 
del problema e identificar la 
pregunta, los datos y las 
condiciones. De esta manera, los 
estudiantes pueden abordar un 
problema con claridad y enfoque, 
y desarrollar una estrategia para 
resolverlo (Pólya, 1965).  

Parafrasea  

 Es brindar una 
explicación o 
interpretación con 
palabras diferentes 
del texto para lo cual 
es necesario emitir 
una comprensión 
(Cepeda et al., 2013).  

Nombra datos  

 Seleccionar la 
información 
importante que 
contenga datos 
relevantes para las 
operaciones 
matemáticas (Pérez & 
Hernández, 2015) . 

Identifica la 
condición en un 
problema  

 Capacidad para 
mencionar los datos 
importantes de las 
operaciones 
matemáticas que 
permitan resolver los 
problemas, emitiendo 
algunas preguntas 
como de donde 
proviene el problema, 
puntos indispensables 
para lograr desarrollar 
una crítica (Zona y 
Giraldo, 2017).  

Completa datos 

 Con la identificación 
de los datos 
importantes, se podrá 
iniciar con la 
resolución de los 
problemas de manera 
práctica, rápida y 
eficiente (Villacis, 
2020).  

Diseñar un plan: Esto implica 
instruir a los alumnos a identificar 
varias estrategias, como 
diagramas, fórmulas o ensayos, 
para alcanzar una meta o 
solución específica. Los maestros 
pueden ayudar en este proceso 
haciendo preguntas orientadoras, 
como "¿Se ha encontrado con un 
problema similar antes?" que 
puede ayudar a los educandos a 
recurrir a métodos previamente 
aprendidos para resolver el 
problema actual. Al desarrollar 
una variedad de técnicas que 

Identifica las 
preguntas 
incógnitas  

 Se necesita 
comprender la 
información brindada 
en forma de 
enunciados o textos 
porque requieren de 
mayor conocimiento 
para formular las 
respuestas; puesto 
que son actividades 
con grados de 
complejidad (Moreno 
et al., 2018). 

Realiza 
operaciones  

 Al comprender el 
texto, identificar los 



 

 

permitan dar solución a los 
problemas, los estudiantes 
pueden volverse más eficientes y 
efectivos para resolver ejercicios 
(Pólya, 1965).  

datos importantes los 
alumnos serán 
capaces de poder 
ejecutar las 
operaciones 
matemáticas para 
llegar a la obtención 
de una respuesta 
(Torres, 2021).  

Ejecución del plan: En esta 
etapa, el individuo comienza a 
ejecutar su plan de solución, paso 
a paso. Es importante realizar 
esta etapa de manera manejable 
y recursiva, revisando cada paso 
que se da y asegurándose de que 
se hayan tenido en cuenta las 
consideraciones de la etapa 
anterior. Esta etapa es crucial 
para garantizar que las personas 
puedan poner en práctica sus 
estrategias de resolución de 
problemas de manera efectiva y 
eficiente, trabajando 
sistemáticamente en cada paso y 
verificando su progreso en cada 
etapa. Al hacerlo, las personas 
pueden evitar errores, avanzar 
hacia su objetivo y mantener el 
enfoque y el impulso durante todo 
el proceso (Pólya, 1965).  

Agrupa cantidades  

 Proceso para formar 
grupos de cantidades 
que permita agilizar 
las operaciones 
matemáticas como 
por ejemplos los 
factores 
comunes(Pérez y 
Pérez, 2012) 

Ordenar datos  

 Capacidad para 
efectuar el 
ordenamiento de los 
datos relevantes que 
permitan dar solución 
a las operaciones 
matemáticas(Pérez y 
Ramírez, 2011)  

Resuelve un 
problema  

 Capacidad para 
poder identificar el 
origen del problema, 
determinar las 
estrategias de 
solución y emitir una 
respuesta 
eficiente(Usmonov, 
2021).  

Verificación de resultados: En 
este punto se verifica si la 
respuesta brindada soluciona el 
conflicto y si es el proceso más 
sencillo y simple (Pólya, 1965). 

Identifica las 
estrategias  

 Son las acciones que 
se toman en cuenta 
para brindar una 
explicación y llegar a 
la solución de una 
operación detallando 
de manera correcta la 
información o datos 
importantes (Suárez, 
2018). 

Verifica la solución  

 Actividad que se 
realiza con el 
propósito de 
corroborar si la 
solución emitida para 
el problema es el 
correcto o debe 
emitirse un nuevo 
proceso operacional 
(Trelles et al., 2017) 

 

 



 

 

 
5. Presentación de instrucciones para el juez: 
A continuación, a usted le presento el cuestionario “Talleres de Comprensión Lectora”. De acuerdo con los 
siguientes indicadores califique cada uno de los ítems según corresponda 
 

Categoría Calificación Indicador 

CLARIDAD 
El ítem se comprende 
fácilmente, es decir, su 
sintáctica y semántica 
son adecuadas. 

1. No cumple con el criterio El ítem no es claro 

2. Bajo Nivel El ítem requiere bastantes 
modificaciones o una modificación 
muy grande en el uso de las palabras 
de acuerdo con su significado o por la 
ordenación de estas. 

3. Moderado nivel Se requiere una modificación muy 
específica de algunos de los términos 
del ítem. 

4. Alto nivel (X) El ítem es claro, tiene semántica y 
sintaxis adecuada. 

COHERENCIA 
El ítem tiene relación 
lógica con la dimensión o 
indicador que está 
midiendo. 

1. totalmente en desacuerdo (no 
cumple con el criterio) (1) 

El ítem no tiene relación lógica con la 
dimensión. 

2. Desacuerdo (bajo nivel de 
acuerdo) (2) 

El ítem tiene una relación tangencial 
/lejana con la dimensión. 

3. Acuerdo (moderado nivel) (3) El ítem tiene una relación moderada 
con la dimensión que se está 
midiendo. 

4. Totalmente de Acuerdo (4) El ítem se encuentra está relacionado 
con la dimensión que está midiendo. 

RELEVANCIA 
El ítem es esencial o 
importante, es decir debe 
ser incluido. 

1. No cumple con el criterio (1) El ítem puede ser eliminado sin que 
se vea afectada la medición de la 
dimensión. 

2. Bajo Nivel (2) El ítem tiene alguna relevancia, pero 
otro ítem puede estar incluyendo lo 
que mide éste. 

3. Moderado nivel (3) El ítem es relativamente importante. 

4. Alto nivel (4) El ítem es muy relevante y debe ser 
incluido. 

 
Leer con detenimiento los ítems y calificar en una escala de 1 a 4 su valoración, así como solicitamos brinde 
sus observaciones que considere pertinente. 
 

1. No cumple con el criterio (1) 

2. Bajo Nivel (2) 

3. Moderado nivel (3) 

4. Alto nivel (4) 

Dimensiones del instrumento:  

• Primera dimensión: Comprender el problema 

• Objetivos de la Dimensión: Muestra resultados fiables sobre la comprensión del problema 

matemático en los alumnos se segundo de secundaria del VRAEM.  
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1. ¿Por qué a estas promociones se les 
llama “uno gratis”? 

4 4 4  
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2. ¿Cuánto cuesta cada bebida? 

4 4 4  
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3. ¿Cuánto cuesta cada caja de juego? 

4 4 4  
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4. ¿En qué consiste la oferta? 
4 4 4  

 

• Segunda dimensión: Diseñar un plan: 

• Objetivos de la Dimensión: Determinada la identificación de los problemas a resolver.  
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5. ¿Qué te solicita el problema? 
4 4 4  
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6. Completa como corresponda 

4 4 4  

 

• Tercera dimensión: Ejecución del plan 

• Objetivos de la Dimensión: Analizar las necesidades para determinar un plan de solución del 

problema.  
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 7. Si llevas 12 bebidas, ¿Cuántas 

pagaras? 
 

4 4 4  

8. ¿Con qué finalidad hacen referencia 
Arturo y Sonia a los accidentes 
nucleares? 

4 4 4  
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9. Si llevas 10 cajas de jugo, ¿Cuántas 
pagarás? 

4 4 4  

10. Si llevas 8 cajas de jugo, ¿Cuántas 
pagarás? 
 

4 4 4  

11. ¿Cómo aprovecharías al máximo la 
promoción?  
 

4 4 4  



 

 

12. En la compra de bebidas, ¿Cuántas 
debemos agrupar? 
 

4 4 4  

13. En la compra de cajas de jugo 
¿Cuántas debemos agrupar? 

4 4 4  

14. ¿Cuánto se pagará por 12 bebidas? 4 4 4  

 

• Cuarta dimensión: Verificación de resultados: 

• Objetivos de la Dimensión: Medir el nivel comportamiento sobre situaciones complejas. 
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15. ¿Cuánto se pagará por 12 cajas de 
jugo? 

4 4 4  

16. ¿Cuánto se pagará en total por 12 
bebidas y 12 cajas de jugo? 
 

4 4 4  

17. Revisa el proceso seguido. ¿Qué 
estrategias te fue más útil para 
resolver el problema 

4 4 4  
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18. ¿Es conveniente salir a comprar un 
número fijo de productos, antes de ver 
las ofertas? Explica  

4 4 4  

19. Si se aprovecha la promoción, ¿A 
cuánto sale realmente cada bebida? 

4 4 4  

20. ¿Cuánto es el ahorro porcentual 
por cada bebida? 

4 4 4  

 

 

 

 

 

 

 

 

Pd.: el presente formato debe tomar en cuenta: Williams y Webb (1994) así como Powell (2003), mencionan 

que no existe un consenso respecto al número de expertos a emplear. Por otra parte, el número de jueces que 

se debe emplear en un juicio depende del nivel de experticia y de la diversidad del conocimiento. Así, mientras 

Gable y Wolf (1993), Grant y Davis (1997), y Lynn (1986) (citados en McGartland et al. 2003) sugieren un rango 

de 2 hasta 20 expertos, Hyrkäs et al. (2003) manifiestan que 10 expertos brindarán una estimación confiable 

de la validez de contenido de un instrumento (cantidad mínimamente recomendable para construcciones de 

nuevos instrumentos). Si un 80 % de los expertos han estado de acuerdo con la validez de un ítem éste puede 

ser incorporado al instrumento (Voutilainen & Liukkonen, 1995, citados en Hyrkäs et al. (2003). Ver: 

https://www.revistaespacios.com/cited2017/cited2017-23.pdf entre otra bibliografía. 

 

Dra. Yolanda Josefina, Huayta Franco 

N° DNI: 09333287                                                      
RENACYT: P0128932 

      

http://renacyt.concytec.gob.pe/constancias.zul?cod=P0128932.pdf


 

 

Evaluación por juicio de expertos 
 

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento “Resolución de problemas 

matemáticos.” La evaluación del instrumento es de gran relevancia para lograr que sea válido y que 

los resultados obtenidos a partir de éste sean utilizados eficientemente; aportando a la mejora 

académica. Agradezco su valiosa colaboración. 

1. Datos generales del juez 

 

Nombre del juez: Dr. Darién Barramedo Rodríguez Galán 

Grado profesional: Maestría ( )             Doctor (X) 

Área de formación académica: Clínica ( ) Social ( )     Educativa (x) Organizacional ( ) 

Áreas de experiencia profesional: 
Educación; especialista en Educación inclusiva; Docente 
de estudiantes con Habilidades diferentes; investigadora 
Renacyt; redacción de artículos científicos 

Institución donde labora: Universidad César Vallejo 

Tiempo de experiencia profesional en el 
área: 2 a 4 años ( )                Más de 5 años (X) 

Experiencia en Investigación Psicométrica: 
(si corresponde) 

Docente de metodología de la investigación, 
construcción de instrumentos. 

 
2. Propósito de la evaluación: 
Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos. 

Nombre de la Prueba: Instrumento de resolución de problemas matemáticos. 

Autor(es) Balbín 

Año de publicación: 2018 

Administración: Individual o colectiva 

Tiempo de aplicación: 30 minutos 

Ámbito de aplicación: Alumnos 

Significación: 

El instrumento está compuesto de cuatro dimensiones y 
sus correspondientes subescalas:  
1. Comprender el problema; Subescalas: (a) 
Parafrasea, (b) Nombra datos; (c) Identifica la condición 
en un problema; (e) Completa datos;  
2. Diseño de un plan; Subescalas: (a) Identifica las 
preguntas incógnitas, (b) Realiza operaciones;  
3. Ejecución del plan; Subescalas: (a) Agrupa 
cantidades, (b) Ordena datos, (c) Resuelve un 
problema; 
4. Verificación de resultados; Subescalas: (a) Identifica 
las estrategias, (b) Verifica la solución.   
 

 
 



 

 

4. Soporte teórico 

Escala/ÁREA Dimensión Subescala Definición 

Resolución de 
problemas 
matemáticos: 
Desarrollo de las 
operaciones 
matemáticas de 
acuerdo con los 
procesos 
cognitivos, 
perceptivos e 
inferenciales 
(MINEDU, 2017)  

Comprensión del problema: 
Implica comprender el enunciado 
del problema e identificar la 
pregunta, los datos y las 
condiciones. De esta manera, los 
estudiantes pueden abordar un 
problema con claridad y enfoque, 
y desarrollar una estrategia para 
resolverlo (Pólya, 1965).  

Parafrasea  

 Es brindar una 
explicación o 
interpretación con 
palabras diferentes 
del texto para lo cual 
es necesario emitir 
una comprensión 
(Cepeda et al., 2013).  

Nombra datos  

 Seleccionar la 
información 
importante que 
contenga datos 
relevantes para las 
operaciones 
matemáticas (Pérez & 
Hernández, 2015) . 

Identifica la 
condición en un 
problema  

 Capacidad para 
mencionar los datos 
importantes de las 
operaciones 
matemáticas que 
permitan resolver los 
problemas, emitiendo 
algunas preguntas 
como de donde 
proviene el problema, 
puntos indispensables 
para lograr desarrollar 
una crítica (Zona y 
Giraldo, 2017).  

Completa datos 

 Con la identificación 
de los datos 
importantes, se podrá 
iniciar con la 
resolución de los 
problemas de manera 
práctica, rápida y 
eficiente (Villacis, 
2020).  

Diseñar un plan: Esto implica 
instruir a los alumnos a identificar 
varias estrategias, como 
diagramas, fórmulas o ensayos, 
para alcanzar una meta o 
solución específica. Los maestros 
pueden ayudar en este proceso 
haciendo preguntas orientadoras, 
como "¿Se ha encontrado con un 
problema similar antes?" que 
puede ayudar a los educandos a 
recurrir a métodos previamente 
aprendidos para resolver el 
problema actual. Al desarrollar 
una variedad de técnicas que 

Identifica las 
preguntas 
incógnitas  

 Se necesita 
comprender la 
información brindada 
en forma de 
enunciados o textos 
porque requieren de 
mayor conocimiento 
para formular las 
respuestas; puesto 
que son actividades 
con grados de 
complejidad (Moreno 
et al., 2018). 

Realiza 
operaciones  

 Al comprender el 
texto, identificar los 



 

 

permitan dar solución a los 
problemas, los estudiantes 
pueden volverse más eficientes y 
efectivos para resolver ejercicios 
(Pólya, 1965).  

datos importantes los 
alumnos serán 
capaces de poder 
ejecutar las 
operaciones 
matemáticas para 
llegar a la obtención 
de una respuesta 
(Torres, 2021).  

Ejecución del plan: En esta 
etapa, el individuo comienza a 
ejecutar su plan de solución, paso 
a paso. Es importante realizar 
esta etapa de manera manejable 
y recursiva, revisando cada paso 
que se da y asegurándose de que 
se hayan tenido en cuenta las 
consideraciones de la etapa 
anterior. Esta etapa es crucial 
para garantizar que las personas 
puedan poner en práctica sus 
estrategias de resolución de 
problemas de manera efectiva y 
eficiente, trabajando 
sistemáticamente en cada paso y 
verificando su progreso en cada 
etapa. Al hacerlo, las personas 
pueden evitar errores, avanzar 
hacia su objetivo y mantener el 
enfoque y el impulso durante todo 
el proceso (Pólya, 1965).  

Agrupa cantidades  

 Proceso para formar 
grupos de cantidades 
que permita agilizar 
las operaciones 
matemáticas como 
por ejemplos los 
factores 
comunes(Pérez y 
Pérez, 2012) 

Ordenar datos  

 Capacidad para 
efectuar el 
ordenamiento de los 
datos relevantes que 
permitan dar solución 
a las operaciones 
matemáticas(Pérez y 
Ramírez, 2011)  

Resuelve un 
problema  

 Capacidad para 
poder identificar el 
origen del problema, 
determinar las 
estrategias de 
solución y emitir una 
respuesta 
eficiente(Usmonov, 
2021).  

Verificación de resultados: En 
este punto se verifica si la 
respuesta brindada soluciona el 
conflicto y si es el proceso más 
sencillo y simple (Pólya, 1965). 

Identifica las 
estrategias  

 Son las acciones que 
se toman en cuenta 
para brindar una 
explicación y llegar a 
la solución de una 
operación detallando 
de manera correcta la 
información o datos 
importantes (Suárez, 
2018). 

Verifica la solución  

 Actividad que se 
realiza con el 
propósito de 
corroborar si la 
solución emitida para 
el problema es el 
correcto o debe 
emitirse un nuevo 
proceso operacional 
(Trelles et al., 2017) 

 

 



 

 

 
5. Presentación de instrucciones para el juez: 
A continuación, a usted le presento el cuestionario “Talleres de Comprensión Lectora”. De acuerdo con los 
siguientes indicadores califique cada uno de los ítems según corresponda 
 

Categoría Calificación Indicador 

CLARIDAD 
El ítem se comprende 
fácilmente, es decir, su 
sintáctica y semántica 
son adecuadas. 

1. No cumple con el criterio El ítem no es claro 

2. Bajo Nivel El ítem requiere bastantes 
modificaciones o una modificación 
muy grande en el uso de las palabras 
de acuerdo con su significado o por la 
ordenación de estas. 

3. Moderado nivel Se requiere una modificación muy 
específica de algunos de los términos 
del ítem. 

4. Alto nivel (X) El ítem es claro, tiene semántica y 
sintaxis adecuada. 

COHERENCIA 
El ítem tiene relación 
lógica con la dimensión o 
indicador que está 
midiendo. 

1. totalmente en desacuerdo (no 
cumple con el criterio) (1) 

El ítem no tiene relación lógica con la 
dimensión. 

2. Desacuerdo (bajo nivel de 
acuerdo) (2) 

El ítem tiene una relación tangencial 
/lejana con la dimensión. 

3. Acuerdo (moderado nivel) (3) El ítem tiene una relación moderada 
con la dimensión que se está 
midiendo. 

4. Totalmente de Acuerdo (4) El ítem se encuentra está relacionado 
con la dimensión que está midiendo. 

RELEVANCIA 
El ítem es esencial o 
importante, es decir debe 
ser incluido. 

1. No cumple con el criterio (1) El ítem puede ser eliminado sin que 
se vea afectada la medición de la 
dimensión. 

2. Bajo Nivel (2) El ítem tiene alguna relevancia, pero 
otro ítem puede estar incluyendo lo 
que mide éste. 

3. Moderado nivel (3) El ítem es relativamente importante. 

4. Alto nivel (4) El ítem es muy relevante y debe ser 
incluido. 

 
Leer con detenimiento los ítems y calificar en una escala de 1 a 4 su valoración, así como solicitamos brinde 
sus observaciones que considere pertinente. 
 
 

1. No cumple con el criterio (1) 

2. Bajo Nivel (2) 

3. Moderado nivel (3) 

4. Alto nivel (4) 

 

Dimensiones del instrumento:  

• Primera dimensión: Comprender el problema 

• Objetivos de la Dimensión: Muestra resultados fiables sobre la comprensión del problema 

matemático en los alumnos se segundo de secundaria del VRAEM.  
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Observaciones/ 
Recomendaciones 
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1. ¿Por qué a estas promociones se les 
llama “uno gratis”? 

4 4 4  
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2. ¿Cuánto cuesta cada bebida? 

4 4 4  
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3. ¿Cuánto cuesta cada caja de juego? 

4 4 4  
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p
l

e
ta

 

d
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s
  

4. ¿En qué consiste la oferta? 
4 4 4  

 

• Segunda dimensión: Diseñar un plan: 

• Objetivos de la Dimensión: Determinada la identificación de los problemas a resolver.  
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5. ¿Qué te solicita el problema? 
4 4 4  
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6. Completa como corresponda 

4 4 4  

 

• Tercera dimensión: Ejecución del plan 

• Objetivos de la Dimensión: Analizar las necesidades para determinar un plan de solución del 

problema.  
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Observaciones/ 
Recomendaciones 

A
g
ru

p
a
 

c
a
n
ti
d

a
d
e
s
 7. Si llevas 12 bebidas, ¿Cuántas 

pagaras? 
 

4 4 4  

8. ¿Con qué finalidad hacen referencia 
Arturo y Sonia a los accidentes 
nucleares? 

4 4 4  
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9. Si llevas 10 cajas de jugo, ¿Cuántas 
pagarás? 

4 4 4  

10. Si llevas 8 cajas de jugo, ¿Cuántas 
pagarás? 
 

4 4 4  

11. ¿Cómo aprovecharías al máximo la 
promoción?  
 

4 4 4  



 

 

12. En la compra de bebidas, ¿Cuántas 
debemos agrupar? 
 

4 4 4  

13. En la compra de cajas de jugo 
¿Cuántas debemos agrupar? 

4 4 4  

14. ¿Cuánto se pagará por 12 bebidas? 4 4 4  

 

• Cuarta dimensión: Verificación de resultados: 

• Objetivos de la Dimensión: Medir el nivel comportamiento sobre situaciones complejas. 
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15. ¿Cuánto se pagará por 12 cajas de 
jugo? 

4 4 4  

16. ¿Cuánto se pagará en total por 12 
bebidas y 12 cajas de jugo? 
 

4 4 4  

17. Revisa el proceso seguido. ¿Qué 
estrategias te fue más útil para 
resolver el problema 

4 4 4  
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18. ¿Es conveniente salir a comprar un 
número fijo de productos, antes de ver 
las ofertas? Explica  

4 4 4  

19. Si se aprovecha la promoción, ¿A 
cuánto sale realmente cada bebida? 

4 4 4  

20. ¿Cuánto es el ahorro porcentual 
por cada bebida? 

4 4 4  

 

 

 

 

 

 

 

 

Pd.: el presente formato debe tomar en cuenta: Williams y Webb (1994) así como Powell (2003), mencionan 

que no existe un consenso respecto al número de expertos a emplear. Por otra parte, el número de jueces que 

se debe emplear en un juicio depende del nivel de experticia y de la diversidad del conocimiento. Así, mientras 

Gable y Wolf (1993), Grant y Davis (1997), y Lynn (1986) (citados en McGartland et al. 2003) sugieren un rango 

de 2 hasta 20 expertos, Hyrkäs et al. (2003) manifiestan que 10 expertos brindarán una estimación confiable 

de la validez de contenido de un instrumento (cantidad mínimamente recomendable para construcciones de 

nuevos instrumentos). Si un 80 % de los expertos han estado de acuerdo con la validez de un ítem éste puede 

ser incorporado al instrumento (Voutilainen & Liukkonen, 1995, citados en Hyrkäs et al. (2003). Ver: 

https://www.revistaespacios.com/cited2017/cited2017-23.pdf entre otra bibliografía. 

 

Dr. Darién Barramedo, Rodríguez 
Galán 

DNI: 20044257                                                     

      



 

 

Evaluación por juicio de expertos 
 

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento “Resolución de problemas 

matemáticos.” La evaluación del instrumento es de gran relevancia para lograr que sea válido y que 

los resultados obtenidos a partir de éste sean utilizados eficientemente; aportando a la mejora 

académica. Agradezco su valiosa colaboración. 

1. Datos generales del juez 

 

Nombre del juez: Dr. Lizandro Crispín Rommel  

Grado profesional: Maestría ( )             Doctor (X) 

Área de formación académica: Clínica ( ) Social ( )     Educativa (x) Organizacional ( ) 

Áreas de experiencia profesional: 
Educación; especialista en Educación inclusiva; Docente 
de estudiantes con Habilidades diferentes; investigadora 
Renacyt; redacción de artículos científicos 

Institución donde labora: Universidad César Vallejo 

Tiempo de experiencia profesional en el 
área: 2 a 4 años ( )                Más de 5 años (X) 

Experiencia en Investigación Psicométrica: 
(si corresponde) 

Docente de metodología de la investigación, 
construcción de instrumentos. 

 
2. Propósito de la evaluación: 
Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos. 

Nombre de la Prueba: Instrumento de resolución de problemas matemáticos. 

Autor(es) Balbín 

Año de publicación: 2018 

Administración: Individual o colectiva 

Tiempo de aplicación: 30 minutos 

Ámbito de aplicación: Alumnos 

Significación: 

El instrumento está compuesto de cuatro dimensiones y 
sus correspondientes subescalas:  
1. Comprender el problema; Subescalas: (a) 
Parafrasea, (b) Nombra datos; (c) Identifica la condición 
en un problema; (e) Completa datos;  
2. Diseño de un plan; Subescalas: (a) Identifica las 
preguntas incógnitas, (b) Realiza operaciones;  
3. Ejecución del plan; Subescalas: (a) Agrupa 
cantidades, (b) Ordena datos, (c) Resuelve un 
problema; 
4. Verificación de resultados; Subescalas: (a) Identifica 
las estrategias, (b) Verifica la solución.   
 

 
 



 

 

4. Soporte teórico 

Escala/ÁREA Dimensión Subescala Definición 

Resolución de 
problemas 
matemáticos: 
Desarrollo de las 
operaciones 
matemáticas de 
acuerdo con los 
procesos 
cognitivos, 
perceptivos e 
inferenciales 
(MINEDU, 2017)  

Comprensión del problema: 
Implica comprender el enunciado 
del problema e identificar la 
pregunta, los datos y las 
condiciones. De esta manera, los 
estudiantes pueden abordar un 
problema con claridad y enfoque, 
y desarrollar una estrategia para 
resolverlo (Pólya, 1965).  

Parafrasea  

 Es brindar una 
explicación o 
interpretación con 
palabras diferentes 
del texto para lo cual 
es necesario emitir 
una comprensión 
(Cepeda et al., 2013).  

Nombra datos  

 Seleccionar la 
información 
importante que 
contenga datos 
relevantes para las 
operaciones 
matemáticas (Pérez & 
Hernández, 2015) . 

Identifica la 
condición en un 
problema  

 Capacidad para 
mencionar los datos 
importantes de las 
operaciones 
matemáticas que 
permitan resolver los 
problemas, emitiendo 
algunas preguntas 
como de donde 
proviene el problema, 
puntos indispensables 
para lograr desarrollar 
una crítica (Zona y 
Giraldo, 2017).  

Completa datos 

 Con la identificación 
de los datos 
importantes, se podrá 
iniciar con la 
resolución de los 
problemas de manera 
práctica, rápida y 
eficiente (Villacis, 
2020).  

Diseñar un plan: Esto implica 
instruir a los alumnos a identificar 
varias estrategias, como 
diagramas, fórmulas o ensayos, 
para alcanzar una meta o 
solución específica. Los maestros 
pueden ayudar en este proceso 
haciendo preguntas orientadoras, 
como "¿Se ha encontrado con un 
problema similar antes?" que 
puede ayudar a los educandos a 
recurrir a métodos previamente 
aprendidos para resolver el 
problema actual. Al desarrollar 
una variedad de técnicas que 

Identifica las 
preguntas 
incógnitas  

 Se necesita 
comprender la 
información brindada 
en forma de 
enunciados o textos 
porque requieren de 
mayor conocimiento 
para formular las 
respuestas; puesto 
que son actividades 
con grados de 
complejidad (Moreno 
et al., 2018). 

Realiza 
operaciones  

 Al comprender el 
texto, identificar los 



 

 

permitan dar solución a los 
problemas, los estudiantes 
pueden volverse más eficientes y 
efectivos para resolver ejercicios 
(Pólya, 1965).  

datos importantes los 
alumnos serán 
capaces de poder 
ejecutar las 
operaciones 
matemáticas para 
llegar a la obtención 
de una respuesta 
(Torres, 2021).  

Ejecución del plan: En esta 
etapa, el individuo comienza a 
ejecutar su plan de solución, paso 
a paso. Es importante realizar 
esta etapa de manera manejable 
y recursiva, revisando cada paso 
que se da y asegurándose de que 
se hayan tenido en cuenta las 
consideraciones de la etapa 
anterior. Esta etapa es crucial 
para garantizar que las personas 
puedan poner en práctica sus 
estrategias de resolución de 
problemas de manera efectiva y 
eficiente, trabajando 
sistemáticamente en cada paso y 
verificando su progreso en cada 
etapa. Al hacerlo, las personas 
pueden evitar errores, avanzar 
hacia su objetivo y mantener el 
enfoque y el impulso durante todo 
el proceso (Pólya, 1965).  

Agrupa cantidades  

 Proceso para formar 
grupos de cantidades 
que permita agilizar 
las operaciones 
matemáticas como 
por ejemplos los 
factores 
comunes(Pérez y 
Pérez, 2012) 

Ordenar datos  

 Capacidad para 
efectuar el 
ordenamiento de los 
datos relevantes que 
permitan dar solución 
a las operaciones 
matemáticas(Pérez y 
Ramírez, 2011)  

Resuelve un 
problema  

 Capacidad para 
poder identificar el 
origen del problema, 
determinar las 
estrategias de 
solución y emitir una 
respuesta 
eficiente(Usmonov, 
2021).  

Verificación de resultados: En 
este punto se verifica si la 
respuesta brindada soluciona el 
conflicto y si es el proceso más 
sencillo y simple (Pólya, 1965). 

Identifica las 
estrategias  

 Son las acciones que 
se toman en cuenta 
para brindar una 
explicación y llegar a 
la solución de una 
operación detallando 
de manera correcta la 
información o datos 
importantes (Suárez, 
2018). 

Verifica la solución  

 Actividad que se 
realiza con el 
propósito de 
corroborar si la 
solución emitida para 
el problema es el 
correcto o debe 
emitirse un nuevo 
proceso operacional 
(Trelles et al., 2017) 

 

 



 

 

 
5. Presentación de instrucciones para el juez: 
A continuación, a usted le presento el cuestionario “Talleres de Comprensión Lectora”. De acuerdo con los 
siguientes indicadores califique cada uno de los ítems según corresponda 
 

Categoría Calificación Indicador 

CLARIDAD 
El ítem se comprende 
fácilmente, es decir, su 
sintáctica y semántica 
son adecuadas. 

1. No cumple con el criterio El ítem no es claro 

2. Bajo Nivel El ítem requiere bastantes 
modificaciones o una modificación 
muy grande en el uso de las palabras 
de acuerdo con su significado o por la 
ordenación de estas. 

3. Moderado nivel Se requiere una modificación muy 
específica de algunos de los términos 
del ítem. 

4. Alto nivel (X) El ítem es claro, tiene semántica y 
sintaxis adecuada. 

COHERENCIA 
El ítem tiene relación 
lógica con la dimensión o 
indicador que está 
midiendo. 

1. totalmente en desacuerdo (no 
cumple con el criterio) (1) 

El ítem no tiene relación lógica con la 
dimensión. 

2. Desacuerdo (bajo nivel de 
acuerdo) (2) 

El ítem tiene una relación tangencial 
/lejana con la dimensión. 

3. Acuerdo (moderado nivel) (3) El ítem tiene una relación moderada 
con la dimensión que se está 
midiendo. 

4. Totalmente de Acuerdo (4) El ítem se encuentra está relacionado 
con la dimensión que está midiendo. 

RELEVANCIA 
El ítem es esencial o 
importante, es decir debe 
ser incluido. 

1. No cumple con el criterio (1) El ítem puede ser eliminado sin que 
se vea afectada la medición de la 
dimensión. 

2. Bajo Nivel (2) El ítem tiene alguna relevancia, pero 
otro ítem puede estar incluyendo lo 
que mide éste. 

3. Moderado nivel (3) El ítem es relativamente importante. 

4. Alto nivel (4) El ítem es muy relevante y debe ser 
incluido. 

 
Leer con detenimiento los ítems y calificar en una escala de 1 a 4 su valoración, así como solicitamos brinde 
sus observaciones que considere pertinente. 
 
 

1. No cumple con el criterio (1) 

2. Bajo Nivel (2) 

3. Moderado nivel (3) 

4. Alto nivel (4) 

 

Dimensiones del instrumento:  

• Primera dimensión: Comprender el problema 

• Objetivos de la Dimensión: Muestra resultados fiables sobre la comprensión del problema 

matemático en los alumnos se segundo de secundaria del VRAEM.  
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Observaciones/ 
Recomendaciones 
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1. ¿Por qué a estas promociones se les 
llama “uno gratis”? 

4 4 4  
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2. ¿Cuánto cuesta cada bebida? 

4 4 4  
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3. ¿Cuánto cuesta cada caja de juego? 

4 4 4  
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4. ¿En qué consiste la oferta? 
4 4 4  

 

• Segunda dimensión: Diseñar un plan: 

• Objetivos de la Dimensión: Determinada la identificación de los problemas a resolver.  
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5. ¿Qué te solicita el problema? 
4 4 4  
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6. Completa como corresponda 

4 4 4  

 

• Tercera dimensión: Ejecución del plan 

• Objetivos de la Dimensión: Analizar las necesidades para determinar un plan de solución del 

problema.  
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Observaciones/ 
Recomendaciones 
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 7. Si llevas 12 bebidas, ¿Cuántas 

pagaras? 
 

4 4 4  

8. ¿Con qué finalidad hacen referencia 
Arturo y Sonia a los accidentes 
nucleares? 

4 4 4  

R
e
s
u
e
lv

e
 u

n
 

p
ro

b
le

m
a

 

9. Si llevas 10 cajas de jugo, ¿Cuántas 
pagarás? 

4 4 4  

10. Si llevas 8 cajas de jugo, ¿Cuántas 
pagarás? 
 

4 4 4  

11. ¿Cómo aprovecharías al máximo la 
promoción?  
 

4 4 4  



 

 

12. En la compra de bebidas, ¿Cuántas 
debemos agrupar? 
 

4 4 4  

13. En la compra de cajas de jugo 
¿Cuántas debemos agrupar? 

4 4 4  

14. ¿Cuánto se pagará por 12 bebidas? 4 4 4  

 

• Cuarta dimensión: Verificación de resultados: 

• Objetivos de la Dimensión: Medir el nivel comportamiento sobre situaciones complejas. 
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Recomendaciones 
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15. ¿Cuánto se pagará por 12 cajas de 
jugo? 

4 4 4  

16. ¿Cuánto se pagará en total por 12 
bebidas y 12 cajas de jugo? 
 

4 4 4  

17. Revisa el proceso seguido. ¿Qué 
estrategias te fue más útil para 
resolver el problema 

4 4 4  
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18. ¿Es conveniente salir a comprar un 
número fijo de productos, antes de ver 
las ofertas? Explica  

4 4 4  

19. Si se aprovecha la promoción, ¿A 
cuánto sale realmente cada bebida? 

4 4 4  

20. ¿Cuánto es el ahorro porcentual 
por cada bebida? 

4 4 4  

 

 

 

 

 

 

 

 

Pd.: el presente formato debe tomar en cuenta: Williams y Webb (1994) así como Powell (2003), mencionan 

que no existe un consenso respecto al número de expertos a emplear. Por otra parte, el número de jueces que 

se debe emplear en un juicio depende del nivel de experticia y de la diversidad del conocimiento. Así, mientras 

Gable y Wolf (1993), Grant y Davis (1997), y Lynn (1986) (citados en McGartland et al. 2003) sugieren un rango 

de 2 hasta 20 expertos, Hyrkäs et al. (2003) manifiestan que 10 expertos brindarán una estimación confiable 

de la validez de contenido de un instrumento (cantidad mínimamente recomendable para construcciones de 

nuevos instrumentos). Si un 80 % de los expertos han estado de acuerdo con la validez de un ítem éste puede 

ser incorporado al instrumento (Voutilainen & Liukkonen, 1995, citados en Hyrkäs et al. (2003). Ver: 

https://www.revistaespacios.com/cited2017/cited2017-23.pdf entre otra bibliografía.  
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