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El trabajo de investigación desarrollado tuvo como objetivo principal determinar si 

el trabajo autónomo influye en la producción de textos orales en inglés en los 

alumnos del primer grado de secundaria en la Institución educativa Dora Mayer del 

Callao en el año 2023. En ese sentido se hizo un estudio de tipo básico 

considerando el enfoque cuantitativo, nivel correlacional causal, no experimental 

debido a que el investigador no realizó ninguna intervención en las variables y 

finalmente fue de corte transversal. La técnica aplicada fue la recopilación de datos 

a través de encuestas y contó con una población de 120 estudiantes, donde la 

muestra fue intencional, no probabilística, ni aleatoria. Para el recojo de información 

se utilizó dos cuestionarios politómicos ordinales con escala de Likert, aplicado a 

100 estudiantes varones y mujeres del del primer grado de secundaria en la 

Institución educativa Dora Mayer del Callao. En ese sentido, la información 

recopilada en esta investigación fue analizada con la prueba Pseudo R cuadrado 

(coeficiente de Nagelkerke) corroborándose que la variable de trabajo autónomo si 

influye en un 66% en la variable de producción de textos orales del inglés. Donde 

dichos resultados inferenciales arrojaron que la variable trabajo autónomo está en 

nivel regular (Wald = 12.208 > 4; sig. = 0.00 < 0.05) es predictor de producción de 

texto orales en inglés en nivel inicio (Wald = 3192.987> 4; sig. = 0.01 < 0.05).  
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Resumen

Palabras clave: Aprendizaje autónomo, producción oral del inglés, motivación.



 

 

Abstract 

 

The main objective of the research work carried out was to determine whether the 

autonomous learning influences production of oral texts in English in first grade 

students of secondary at Dora Mayer School in Callao in 2023. In this sense, a basic 

study was carried out considering the approach quantitative, causal correlational 

level, not experimental because the researcher did not perform any intervention in 

the variables and finally it was cross-sectional. The applied technique was data 

collection through surveys and had a population of 120 students, where the sample 

was intentional, not probabilistic, or random. To collect the information, two ordinal 

polytomous questionnaires with a Likert scale were used, applied to 100 male and 

female students of first grade of secondary at Dora Mayer School. In this sense, the 

information collected in this research was analyzed with the Pseudo R-squared test 

(Nagelkerke coefficient), corroborating that the autonomous learning variable 

influences 66% in the production of oral texts in English variable. Where these 

inferential results showed that the autonomous learning variable is in regular level 

(Wald = 12.208 > 4; sig. = 0.00 < 0.05) is a predictor of the production of oral texts 

in English variable in an initial level (Wald = 3192.987> 4; sig. = 0.01 < 0.05). 

 

Keywords: Autonomous learning, oral production of English, motivation. 
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I. INTRODUCCIÒN 

 
La lengua inglesa se ha afianzado como el idioma internacional por excelencia, y, 

necesaria para poder desenvolverse en un tiempo económicamente activo donde 

la informática y el movimiento de personas se ha incrementado inevitablemente. 

Por ello, los sistemas educativos deben de responder frente a este reto. Según 

PISA 2025 Foreign Language Assessment Framework, más países han enfatizado 

el valor de formaciòn de lenguas foráneas, a partir de edades iniciales, convirtiendo 

al inglés en la lengua más enseñada y aprendida. Sin embargo, los estudiantes no 

logran hablarla y más bien existen varias dificultades que aún no se superan, como 

tener clases numerosas, acceso limitado de recursos, pocas horas de clases e 

insuficiente manejo del inglés en los profesores. 

 

Fue el caso de México, el país más cercano tanto político, económica, social y 

cultural a los Estados Unidos, una gran parte de alumnos, no pudieron mantener 

una conversación en inglés (Narvaez, 2020); porque no contaron con el tiempo 

suficiente para interactuar en clase; o las tareas no fueron diseñadas 

apropiadamente. (Bañuelos 2020) 

 

Otro ejemplo fue Colombia, según el informe técnico 11 (CIDESCO 2021); a pesar 

de implementar diversas políticas educativas de bilingüismo; sus estudiantes, de 

las ciudades más importantes, estuvieron en el nivel muy bajo o bajo con un 

promedio de B1, es decir pudieron tener conversaciones casuales, pero no 

desenvolverse en su totalidad en inglés.   

 

Según el informe del Consejo Británico (2020), un estudiante de Educación Básica 

Regular en el Perú, se ubicó en un nivel básico a pesar de las horas de clases de 

inglés que recibió en el colegio. Esto se vio reflejado en el ranking mundial de nivel 

de inglés aplicado por Education First EPI (2020), en más de 430 escuelas en 50 

países; donde Perú ocupó el puesto 51 de 111, siendo su nivel medio por debajo 

de Bolivia y Paraguay. Su informe indicó que una de las razones del bajo manejo 

del inglés en el Perú, fue la falta de políticas de gobierno en base a estándares 

internacionales.  
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Frente a ello, el proceso de aprendizaje tuvo que ser más significativo, donde todos 

los miembros se vean involucrados, además de lo más cercano al aprendiz. Así, 

Ramírez (2021) mencionó que el aprendizaje fue más relevante cuando las 

personas que viven con el estudiante, se convierten en sus compañeros de clase o 

maestros.  

 

Adicionalmente, los estudiantes buscaron su propia manera de aprender e hicieron 

uso de materiales de autoestudio basada en la tecnología. Y esto se observó más 

en la pandemia de COVID-19, donde frente a las necesidades y exigencias 

educativas, surgieron nuevas maneras de aprender el inglés en base al teletrabajo 

o estudios desde casa con el uso de plataformas y aplicativos (Reimers 2021). Todo 

ello conllevó a que los estudiantes comenzaran a gestionar su autonomía a pesar 

que se carecía de un texto escolar o un servicio de internet precario. Muchos de los 

estudiantes que aprendían el inglés encontraron el tiempo y crearon su propio 

espacio para ello. (British Council 2021). 

 

Perú no fue ajeno a ello. Con el uso de los materiales a distancia del Ministerio de 

Educación que puso en marcha la elaboración de material auditivo para el área de 

inglés para los grados de primaria y secundaria. Favoreciendo a los estudiantes a 

que aprenda en forma autónoma, es decir a organizar sus tiempos y maneje sus 

propias estrategias de aprendizaje. Los resultados arrojaron mejorías de 

aprendizaje del inglés, pero a falta de medios tecnológicos y de comunicación no 

se pudo desarrollar la producción oral del inglés sin que el estudiante o su entorno 

familiar interviniese (Minedu 2022). De la misma manera, Malpartida et al., (2021) 

señala que los alumnos son artífices de su auto instrucción, y deben de educarse 

hacia la mejora de nuevas competencias como la autonomía. 

 

En la misma línea, en el Perú, el nivel del empleo del idioma inglés de los maestros 

es preocupante. Solo 3 de cada 10 profesores cuentan con licencia para impartir la 

lengua según el estudio Pearson Educación. El 73% de ellos no están en el nivel 

idóneo para impartir el curso. (Antonioli 2020). Adhiriendo a ello, el Minedu (2020) 

informó la falta de docentes especializados; un 58% de profesores no cuentan con 
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una licencia de la especialidad y están impartiendo el idioma en las aulas.  

 

A nivel regional, la Dirección Regional de Educación del Callao ha venido haciendo 

grandes esfuerzos en promover el uso del inglés, tales como la formación de los 

docentes fortaleza, las comunidades de aprendizaje y los diversos concursos. 

Estrategias que han conllevado a que las autoridades puedan ver la necesidad de 

seguir implementado el idioma, pero aun sin una política lingüística de región que 

pueda ir midiendo los avances. Según el informe presentado por la Especialista de 

inglés sobre los análisis de la situación del inglés IGA 2022, a diferencia de las 

competencias de escribe y lee, solo el 37% de los estudiantes han podido lograr el 

nivel logrado en la competencia oral, el nivel más bajo. 

 

Estos resultados se pueden observar claramente a nivel local con los de la escuela 

en mención donde se señala quienes llegan al nivel secundario sin haber recibido 

algún tipo de instrucción de un idioma extranjero, aun cuando en el Currículo 

Nacional establece que el inglés debe de ser impartido desde 3er grado de primaria.  

 

Una de las grandes dificultades que se tuvo fue lograr que los estudiantes hablen 

inglés con una jornada de clases de 3 horas pedagógicas a la semana. Según la 

evaluación diagnóstica tomada a los estudiantes de 1er grado (abril 2023) solo el 

2% de ellos pudieron conseguir información de los textos que escuchan y el 1% 

pudieron elaborar textos oralmente en inglés. Por otro lado, lo que se buscó es que 

los estudiantes fueran conscientes de su progreso y puedan participar de manera 

autónoma. El 5% de ellos definieron metas de aprendizaje, pero solo el 3% pudieron 

organizar acciones estratégicas para alcanzarlas.  

 

Desde esta mirada resulta de vital importancia conocer la influencia que ofrece el 

trabajo de la autonomía en la realización de producciones verbales en dicho idioma 

posibilitando así, que el alumnado construya y maneje sus aprendizajes inherentes.  
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En relación a lo planteado se delimitó el siguiente problema general de 

investigación: 

¿Cómo influye el trabajo autónomo en la producción de textos orales en inglés en 

los alumnos del primer grado de secundaria en la Institución educativa Dora Mayer 

del Callao en el año 2023? 

 

A su vez, se emanó los específicos: 

 

¿Cómo influye el trabajo autónomo en la adecuación, organización y desarrollo de 

las ideas, utilización de recursos no verbales y paraverbales; e interacción 

estratégicamente empleando los textos orales en inglés en los alumnos del primer 

grado de secundaria en la Institución educativa Dora Mayer del Callao en el año 

2023? 

 

Esta investigación se justificó, primeramente, por el aporte teórico que otorgó a la 

teoría del constructivismo, desde el momento que el aprendiz estuvo inmerso en un 

proceso dinámico e interactivo con la información externa que la hace suya. 

Igualmente, denotó un valioso aporte a las teorías de aprendizaje por error y de 

aprendizaje por descubrimiento, dentro de las capacidades que los alumnos 

emplearon en la construcción de su propio conocimiento. Adicionalmente, este 

estudio contribuyó al enfoque metacognitivo y autorregulador ya que se buscò guiar 

a los estudiantes a procesos de reconocimiento consciente sobre su propio 

proceder, poniendo en práctica estrategias específicas para observar, organizarse, 

analizar y evaluar su formación 

 

Desde la perceptiva práctica, este estudio ofreció información valiosa a los 

especialistas, personal directivo, docentes, y a los interesados en mejorar la 

declaración oral en inglés en la educación básica, además los resultados dieron luz 

para mejorar otros procesos de aprendizaje y que son considerados para estudiar 

otros hechos similares. Igualmente, los resultados de este estudio sirvieron a los 

alumnos quienes pudieron reflexionar sobre sus propios aprendizajes a través del 

empleo y uso de capacidades que le permitan la gestión de su aprendizaje.  
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De la misma manera, la argumentación metodológica se basó en la manipulación 

de técnicas orientadas a conseguir, analizar, elaborar y medir datos. En relaciòn a 

ello Azuero (2019) refiere que este aspecto ve las decisiones que ponen en práctica 

indagador para llegar hacia sus objetivos. 

 

De conformidad con ello, se señaló el objetivo general; determinar la influencia del 

trabajo autónomo en la producción de textos orales en inglés en los alumnos del 

primer grado de secundaria en la Institución educativa Dora Mayer del Callao 2023 

 

De la misma forma, los específicos fueron: determinar la influencia del trabajo 

autónomo en la adecuación, organización y desarrollo de las ideas, utilización de 

recursos no verbales y paraverbales; e interacción estratégicamente usado en los 

textos orales en inglés en los alumnos del primer grado de secundaria en la 

Institución educativa Dora Mayer del Callao 2023. 

 

Con respecto a la hipótesis en este estudio, el trabajo autónomo influyó en la 

producción de textos orales en inglés en los alumnos del primer grado de 

secundaria en la Institución educativa Dora Mayer del Callao 2023. 

 
De la misma forma, los específicas fueron: el trabajo autónomo si influye en la 

adecuación, organización y desarrollo de las ideas, utilización de recursos no 

verbales y paraverbales; e interacción estratégicamente usado en los textos orales 

en inglés en los alumnos del primer grado de secundaria en la Institución educativa 

Dora Mayer del Callao 2023. 
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II. MARCO TEORICO 

 
En este trabajo se pretende ofrecer información en relación a la autonomía de los 

alumnos de primero de secundaria en la producción verbal de la lengua inglesa. 

Cabe tomar las investigaciones previas realizadas sobre la variable del trabajo 

autónomo en el aprendizaje del inglés vista por Alharbi (2022) en su estudio sobre 

aprendizaje autónomo en estudiantes saudíes de EFL, y cuyo objetivo fue explorar 

el efecto del fomento del aprendizaje autónomo en alumnos saudíes  Se obtuvieron 

los resultados mediante un cuestionario donde el 64% demostraron un alto nivel de 

aprendizaje autónomo en las clases virtuales de inglés frente a 36% de ellos con 

un nivel medio de aprendizaje autónomo en la realización de tareas, 

automotivación, aceleración del aprendizaje y voluntad de aprender. Además, el 

grado de autonomía de los pupilos en las clases virtuales depende de factores 

como la falta de motivación, la retroalimentación constructiva y la cultura educativa 

de los estudiantes. 

 

Como lo muestra el trabajo de Güler A. y Esen M. (2021) una de las materias más 

complicadas de impartir durante el confinamiento fue la lengua inglesa. Su estudio 

tuvo un carácter descriptivo correlacional con datos cuantitativos por la aplicación 

de encuestas a instructores y aprendices. Su propósito fue descifrar la percepción 

del inglés como lengua extranjera mirando los niveles de autonomía de los 

educandos turcos. Se infirió de ello que el 55% de ellos son percibidos como 

autónomos; y que los recursos de automanejo, la tecnología, la motivación y los 

factores afectivos fueron decisivos para su formación.  

 

Figueroa R. & Intriago J. (2022) su interés fue establecer herramientas en la 

expresión verbal del idioma ingles en la comunicación de sus educandos en 

Manabí. Su metodología fue mixta ya que adaptó varios métodos en el proceso de 

recopilación como la encuesta y análisis de documentos. Llegó a la conclusión que 

las estrategias del aprendiz favorecen la oralidad de la lengua inglesa y el 63% 

participan en ello gracias a su motivación. 
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En el caso de Modrek A. et al. (2021) hicieron una investigación con adolescentes 

de 11 a 19 años donde midieron los rangos de autonomía en el inglés. Todos ellos 

informaron tener menos autonomía de la que deseaban, y son las féminas quienes 

adquieren más autonomía comparándolo con los niños. 

 

Para Vázquez &Hernández (2020) hizo un estudio sobre cómo podemos contribuir 

a los logros de aprendizaje a través de la autonomía que tienen los educandos. 

Empleó un cuestionario de 20 preguntas donde designo cinco aspectos. Llegó a la 

conclusión que el 50% de ellos ve a la motivación como un factor importante, 50% 

mencionan que cuentan con alguien que los pueda apoyar, que el 68% reconocen 

las tareas cuando son de alta demanda cognitiva, y el 69% expresa su habilidad 

para trazar objetivos de aprendizaje. Destacó el papel del docente en el cambio 

educativo, así como, frente a lo que generó la pandemia, la parte afectiva 

emocional, dio evidencia de la carencia de acompañamiento.  

 

Para Kirsch C. & Vaiouli P. (2023) el fin de su trabajo se enfocó en medir la jerarquía 

de la autonomía del estudiante, complacencia escolar y apoyo de los adultos 

durante la pandemia. La metodología empleada fue en base a varios cuestionarios 

aplicados a los agentes involucrados. Encontraron que el soporte de los maestros 

está por encima de los recursos en el hogar y el de los progenitores. La autonomía 

se relacionó con la habilidad de controlar las emociones, la automotivación y 

planificar las tareas. Además, se encontró la correlación positiva entre la autonomía 

y el rendimiento escolar. 

 

Mirando los antecedentes nacionales, Gonzales (2020), tuvo como principal fin fijar 

el grado de la capacidad oral en aprendices de secundaria en Trujillo, su trabajo fue 

descriptivo, básico y de método descriptivo simple; concluyendo que el 77,5% de 

alumnos se hallan en inicio, y el 11,3% en proceso, indicando una falta en esta 

habilidad. 
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Igualmente, Estrada (2021) encontró la correspondencia entre el aprendizaje 

autónomo y el rendimiento escolar, su trabajo fue un estudio correlacional y llegó a 

concluir que, si los estudiantes tienen más alto nivel de autonomía, mejor será su 

desempeño escolar.  

 

Según, Apaza S.& Vargas M. (2021) la intención fue delimitar la correlación de las 

estrategias de formaciòn de la lengua inglesa y de trabajo autónomo en aprendices 

de segundo año de La Joya. Tubo un enfoque cuantitativo, nivel descriptivo y ceñido 

a un modelo no empirico, descriptivo correlacional con faceta transversal, se usó la 

encuesta y el cuestionario. Se concluyó una relación directa débil con las 

estrategias cognitivas, de memorización, compensatorias y afectivas, directa 

moderada con estrategias metacognitivas y sociales. Bajo nivel de uso de las 

estrategias de aprendizaje, no crean pensamientos, actitudes y comportamientos 

que intenten mejorar el conocimiento y manejo del idioma inglés. Finalmente, la 

práctica de la autonomía es baja, su planificación es escasa, el deseo de aprender 

se muestra en formación, su autoconfianza está en depresión frente al aprendizaje 

la lengua extranjera.  

 

Según Holguín R. (2019) existe una clara relación entre las estrategias de 

formaciòn del idioma inglés, donde se encuentran factores como la metacognición, 

y la expresión oral en educandos de secundaria en Huaycán, llegando como 

conclusión que a mayor se manipule estas, será mejor la producción oral.  

 

Respecto a Ávalos G. (2021) estableció una conexión entre la el interès y la 

formación del inglés. Utilizó un enfoque cuantitativo no experimental con nivel 

correlacional. Así, el 47,8% de los estudiantes expresó haber logrado lo que se 

esperaba de ellos, y el 56,5% de los estudiantes mostró una motivación superior. 

El estudio apoyó la idea de que, si aumenta la motivación de los estudiantes, existe 

una buena posibilidad de que esto resulte en un mejor aprendizaje del idioma 

inglés.  
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En concordancia con lo desarrollado, la teoría del aprendizaje significativo de 

Ausubel, que sostiene que para crear nuevos conocimientos debemos combinar lo 

que ya hemos aprendido, es el marco teórico más pertinente para el aprendizaje 

autónomo. Si se genera nuevos saberes, estos se deben de conectar con los que 

ya están establecidos.  Para reconocer los conceptos que quieren incluir en su 

conocimiento, los aprendices deben tener un entendimiento claro de lo que quieren 

aprender para aprender de manera significativa. 

 

A la luz de esto, Chrobak (2017) afirmó que para que la formación sea relevante, 

los educandos deben darse cuenta de la exigencia de relacionar con las ideas 

aprendidas con antelación con otras recientes. Carl Rogers, por su parte, incita la 

instrucción independiente. Rogers asevera que el aprendiz es el núcleo del proceso 

y cada uno tiene cualidades únicas que deben ser tenidas en cuenta. Javadi y 

Tahmasbi (2020) afirmaron que el principio de esta corriente es la centralidad de la 

enseñanza. Agregó que esto está subordinado a cada educando en particular, 

quien debe de llegar a un análisis de lo que adquiere y cómo lo asimila. 

 

Igualmente, para poder definir la autonomía, es necesario iniciar con el más 

representativo exponente como es Holec (1981) quien lo establece como la 

habilidad de tomar bajo su responsabilidad, su propio aprendizaje y asumir todas 

las decisiones. Esto se logra estableciendo objetivos y metas inherentes, 

seleccionando contenidos, eligiendo métodos y técnicas para emplear, 

monitoreando y evaluando constantemente lo que va adquiriendo. Adicionalmente, 

agrega que esto no es algo con que el aprendiz nace, más bien se adquiere en una 

forma constante e incitada.  

 

Analógicamente, Littlewood (1996), señala que un individuo es autónomo cuando 

tiene la destreza de tomar y llevar a cabo las determinaciones que conduce sus 

actuaciones. Esto va a depender de sus habilidades y condiciones.  
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Para Benson (2006), lo define como una acción de control sobre el proceso 

instruccional y destaca las características que debe poseer los aprendices para 

conseguir la formación anhelada. De igual manera, Martínez J. & De la Fuente J. 

(2004) señalan que los educandos muestran la autorregulación cuando se hacen 

cargo de su instrucción, eso implica que comprenden lo que necesitan, manejan el 

tiempo que tienen y los límites de ello; así, evalúa los alcances de sus metas e 

identifican lo que están adquiriendo. Marti (200) menciona sobre el papel del 

educador quien crea espacios de comprensión y fomenta conductas direccionadas 

a las demandas más altas. A contra posición de ello, Pérez de Cabrera (2013) da 

a notar sobre la función y la labor del educando al desplazar al maestro en su afán 

por protagonizar su instrucción enmarcado en la teoría de la competencia. Adicional 

a ello Escribano (1995) redime que el control lo asume el aprendiz al tomar la 

gestión interna del proceso con responsabilidad. Todo ello frente a un mundo 

exigente y transformacional donde la tecnología no es el fututo sino  cambiante Y 

Ehlers y Kellermann (2019) ya nos detalla las habilidades del futuro  

 

Destaca Little (1995) quien complementó el concepto, añadiendo el aspecto 

psíquico; ya que el educando va a vivir un cambio intrínseco. Así propone tres 

clases de autonomía, exclusivamente en el aprendizaje de lenguas: una técnica, 

otra psicológica y una política. En el primero, se ve el aprendizaje fuera de la 

escuela donde no hay participación del maestro y son los educandos quienes están 

a cargo de su propio proceso y por ello la exigencia de tener las herramientas 

adecuadas para superar diversas circunstancias. El segundo, se refiere a la 

capacidad, conjunto de actitudes y habilidades que el educando accede 

responsablemente sobre su propio aprendizaje, es decir se da mediante un cambio 

interno. Y el ùltimo quien las vincula. 

 

Oxford (2003) agrega el factor socio-cultural refiriéndose a la relación que tiene los 

aprendices cuando están en sinergia entre compañeros y con el maestro 

aprendiendo con y de ellos, es decir, una interacción e interdependencia.  
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Por su lado el Ministerio de Educación (2016) conceptúa el termino como la facultad 

de un individuo para elegir y desempeñarse en base a su parecer personal. De este 

modo, permitirá que los individuos manipulen con mayor eficacia la presión social, 

regulen su conducta, clarifiquen su objetivo de vida y favorezcan su crecimiento 

individual en relación también al resto. La adquisición de la autonomía es 

progresiva. La autonomía considera la independencia de los actos e ideas, a la par 

de la autoconfianza y el compromiso. Con esa idea, ser autónomo va hacia el lado 

de lo correcto y coherente en la misma línea de la conciencia y la liberaciòn. 

 

En la misma línea, el MINEDU (2016) incorporó la autonomía como una de las 

competencias transversales del Currículo donde el estudiante saber cómo se 

aprende. Esto posibilita su participar de forma independiente, controlar los pasos a 

seguir correctamente y con regularidad, evaluar su progreso y problemas, y tomar 

este control bajo su propio control. 

 

Sin embargo, la formación de idiomas autónomamente presume la no intervención 

del maestro (Lamb (2006). Indica Giovannini et al. (1996) que esto se relaciona 

directamente con tener la motivación y la capacidad para elegir sabiamente y 

hacerse cargo de la propia educación. Esto supone que el aprendiz creará y 

utilizará métodos y herramientas que permitan el estudio independiente, como la 

autorreflexión, el establecimiento de metas, la selección de recursos, la 

programación del tiempo de formación y la apreciación de los resultados. 

 

Tassinari (2012), investigadora que se enfoca en la adquisición del lenguaje, 

equipara la autonomía con la acción independiente durante el proceso de 

aprendizaje. Esto ocurre cuando los aprendices son capaces de tomar decisiones 

deliberadas sobre su instrucción dentro de lo institucional y social en los que residen 

y aprenden. Por tanto, lo primordial de la autonomía es la habilidad, la libertad y la 

acción. El ejercicio de la autonomía requiere reflexión, metacognición y la 

capacidad de interactuar y negociar con otros durante el proceso de aprendizaje 

(Little, 1991, 2001a, 2001b). 
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Centrándonos en el trabajo de Tassinari (2012) estableció cinco dimensiones. En 

primer lugar, la dimensión afectiva se relacionó con las emociones, la determinación 

y la motivación que experimentan los estudiantes cuando quieren aprender, según 

Vázquez L. y Hernández M. (2021), Sáenz (1998) detalla que la formación 

autónoma demanda una conexión entre lo cognitivo y lo emocional motivacional 

que se mira cuando se esboza y asigna las herramientas de formación. El aprendiz 

reflexiona sobre su conocimiento y procesos motivacionales. Considerando a 

Martínez et al. (2021) al aseverar que tanto el interes intrínseco como el extrínseco, 

junto con los afectos, tienen una consecuencia positiva en el esfuerzo por aprender. 

Benson (2001) contribuye al tema planteando estrategias afectivas como el 

autocontrol psíquico que forma la confianza y fortalece el miedo frente a los riesgos 

y equivocaciones, manipulación de técnicas de relajación o meditación; el auto 

alentarse y el compartir emociones.   

 

En segundo lugar, como señalan Vázquez L. y Hernández M. (2021), está el 

entorno social, que se refiere al aprendizaje que experimentan los estudiantes a 

través de la participación o comunicación con sus compañeros, padres, profesores 

u otras personas que puedan ayudar. Bazán et al. (2020) comparten con esta idea 

reconociendo que el aprendizaje es exitoso si existe apoyo y cooperación continua 

de la parentela, el colegio y el ambiente. Álvarez y Wall (2020) afirmaron que las 

relaciones sociales positivas están asociadas con el desempeño escolar y el 

soporte emocional, y que el entorno social afecta el éxito de los estudiantes. Benson 

(2001) nos provee acciones realizadas producto de la interacción como la 

indagación, la cooperación para compartir datos y enfrentar circunstancias; y la 

empatía como rasgo de entendimiento de lo diferente a lo mío.  

 

En tercer lugar, según Vázquez L. y Hernández M. (2021), tenemos el aspecto 

cognitivo, es decir, el conocimiento que tiene el alumno y cómo lo utiliza para lograr 

metas y objetivos. En el mismo acuerdo, Díaz (2021) explicó que la faceta de 

conocimiento está relacionada con la habilidad de estudiar de forma independiente 

y de crear maneras individuales de formarse. Para Benson (2001) el éxito del 

control de su formación radica en el dominio de los procesos cognitivos al momento 

del involucramiento y esto implica las decisiones que se tome sobre èl. 
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Mirando el siguiente aspecto sobre la metacognición, Vázquez L. & Hernández M. 

(2021) enunciaron que ello hace remisión al entendimiento que tenemos sobre lo 

que deseamos adquirir. Por esa razón, Ureta & Rossetti (2020) afirmaron que el 

crecimiento de habilidades es crucial en los educandos para fortalecer su 

independencia, sea consciente lo que adquiere e intervenga en forma dinámica en 

su auto instrucción. De la misma mirada, Gutiérrez de Blume (2021) lo delimitó 

como la acción de meditar sobre su formación y la demanda de entrega y duración 

ya que permite evaluar los propios logros y hacer planes para las tareas que aún 

deben realizarse. Por su parte, Benson (2001) nos muestra las estrategias 

metacognitivas para gestionar su formación como son la de planificación, manejo 

de la atención, autogestión, automonitoreo y autoevaluación.  

 

Por último, se considera el quinto aspecto que es la vinculada a la actividad 

determinada por Vázquez L. & Hernández M. (2021), quienes aludieron cómo los 

desempeños, las capacidades y rasgos afectan en los individuos al momento de 

administrar su formación individual. Igualmente, Olmedo (2020) señala que todo 

individuo construye su manera de formarse, y lo valioso seria proveer de 

herramientas para que pongan en juego sus destrezas y aptitudes. De la misma 

visión, Fajardo (2020) nos muestra que, así como se logra el progreso de estas 

competencias, estas mismas, generan nuevas destrezas moviéndose a un entorno 

y de acuerdos a propios intereses. 

 

En cuanto a los antecedentes conceptuales más notorios enlazado a la producción 

de textos orales en ingles tenemos a Prado E. y Pérez D. (2019) quienes lo definen 

como una habilidad lingüística que permite al hablante expresarse e interactuar en 

un marco especifico. 

 

Para Cameron (2001) el empleo activo de la lengua significativamente es lo que se 

llama producción verbal, donde se distingue sonidos, formas de vocabulario y la 

cultura que engloba el idioma. En otras palabras, es un tratamiento de fabricar y 

compartir ideas, ligado a lo que estipula el mensaje.  
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De igual modo, Richard y Renandya (2002) indican que la elaboración verbal debe 

ser adquirida como parte de las cuatro habilidades siendo esta esencial y relevante 

para todo aquel necesite trasmitir un mensaje. Por ello su exigencia de dominarla 

en la búsqueda de una comunicación real.  

 

Uniendo a lo ya mencionado, Thornburry (citado en Prastiwi, 2014) indica que ello 

no una capacidad fácil de dominar porque exige el tratamiento de tres aspectos 

como lo es la parte mecánica, donde precisa el empleo de las palabras correctas y 

de una pronunciación aceptada; función, referida a la trasparencia y entendimiento 

de lo que se desea intercambiar; social, aludida al interfaz y función de los 

involucrados. La destreza en la elaboración del texto oral no solo se refiere al 

manejo correcto del contenido lingüístico, más bien a rasgos de sociabilidad, 

entonación y enunciaciòn de las expresiones. 

 

De igual circunstancia, (Nunan citado en Leong y Ahmadi, 2017) detalla que la 

destreza oral nace de la formación de la primera lengua como de la lengua foránea, 

la formación de esta es vital cuando uno aprende un idioma y su triunfo se observa 

cuando el individuo mantiene una plática. Conforme a lo indicado, la formación de 

ello implica manipular contenidos referidos a la sintaxis y el léxico, en virtud de ello 

no solo se trate de expresarse en un idioma sino perfeccionarse en las otras 

habilidades.  

 

O’Maley y Valdez (1996) adhesiona al concepto al indicar que los individuos 

manejan destrezas para convenir significados entre dos o más individuos quienes 

conviven en un ambiente donde se genera las situaciones. 

 

Según Brown y Yule (1993), la producción oral implica la interacción constructiva 

del significado a través de la producción y recepción. La forma y el significado varían 

según el contexto, los individuos, las experiencias, el entorno y la razón de la 

comunicación. Se producen a menudo de manera espontánea con comienzos y 

finales. Afirmarían que el intercambio necesita identificar los requerimientos del 

idioma, en función las emplean en contextos propios.  
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Por su parte, Ferro et al. (2017) cita aspectos de esta tales como el promover la 

evolución de la habilidad de habla Este ocurre mediante el proceso de practica y 

equivocación, por la puesta vivencial de hechos funcionales (diálogos, lectura, 

repeticiones, etc.); prevaleciendo los actos reales; es especial el intercambio entre 

dos o más. 

 

Añade Bygates (1991) la consideración de las funciones lingüísticas del idioma (o 

moldes), que se emplean para darle un propósito a la clase comunicativa tienden a 

recurrir en ciertas situaciones y contextos (ordenar un sándwich o invitar a una 

fiesta). Además, para la elaboración de textos verbales se necesita de conocimiento 

de los utensilios del lenguaje, como la sintaxis, la dicción y el léxico. 

Analógicamente, el hablante se pone en contacto con estructuras culturales y reglas 

sociales (pausa, tono, maneras para iniciar un dialogo o términos oficiales), en 

relación a quien se dirige, al ámbito donde se llega a cabo el dialogo y el propósito 

del que se lleva a cabo (competencia sociolingüística).  

 

En la misma línea, el Ministerio de educación (2016) establece la formación de la 

facultad oral de la lengua inglesa donde señala sus capacidades que están 

asociadas a las habilidades de escucha y habla. Por lo tanto, se comparte entre 

personas que transmiten sentimientos y pensamientos de la siguiente manera; es 

que la comprensión e interpretación del texto procede de manera real, en línea, en 

un proceso que rápidamente da sentido a las clases de textos producidos o 

escuchados para completar el propósito. Los educandos ponen practica las 

destrezas, conocimientos y actitudes de la lengua hablada y el mundo que los 

rodea; y la manipulación adecuada de una variedad de habilidades de 

comunicación que le permita tener un comportamiento respetuoso hacia las normas 

sociales. Para dar sentido a los textos hablados, es indispensable considerar el 

habla oral como una acciòn social en la que el aprendiz intercambia con distintos 

grupos sociales o comunidades. Al hacer esto, podrá usar el coloquialismo de 

manera más efectiva y sabia, teniendo en cuenta el impacto de lo que está diciendo. 
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Según lo declara Moreno (2002) lo producido oralmente es como un arte de la 

lengua; Con el desarrollo de la escritura, la escucha y la comprensión, la lectura es 

una de las formas de utilizar el lenguaje. Usar el lenguaje de esta manera, como en 

la escritura, tiene un carácter efectivo o activo, a diferencia del carácter receptivo o 

pasivo del proceso cognitivo. 

 

De acuerdo a ello definiremos los aspectos de la variable de lo producido oralmente. 

La primera que ve las adecuaciones; radica en ampliar ideas adaptándolas a un 

objetivo, beneficiario, rasgos de clase del texto, registro y ambiente, mirando las 

reglas y maneras de proceder. Se une la organización de información en relación a 

un hecho y maneja herramientas de unión para unir ideas del texto oral, MINEDU 

(2016). Según Hinkel (citado en Barron, 2016), la instrucción de las habilidades 

orales implica técnicas de comunicación efectivas, organización y estructuración 

del discurso, rutinas de dialogo o pequeñas conversaciones, actos de habla y 

fórmulas. El educando puede iniciar saludando, dando gracias o preguntando cómo 

están los individuos. Una vez que se sientan cómodos, podrán agregar más 

expresiones para plasmar una conversación más fluida. 

 

En el segundo aspecto se denota el uso de recursos no verbales y paraverbales, el 

MINEDU (2016) detalla que en toda situación comunicativa se enfatiza significados 

que no requieren reproducción verbal del que la emite y más bien, se despliegan 

determinados de ellos cuando se quiere causar uno o varios efectos en los que 

hablan. 

 

La dimensión tres es la relacionada a interactuar estratégicamente; aquí el aprendiz 

intercambia los papeles de hablante y oyente de manera activa, pertinente, 

conveniente y significativo en busca de un objetivo que demande comunicación. 

MINEDU (2016). 

 

 

 

. 
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III. METODOLOGÍA 

 

3.1. Tipo y diseño de investigación  

 
3.1.1. Tipo de investigación: Este estudia es de categoría básica por lo que el 

papel que cumple el indagador es el de establecer propuestas valiosas para 

enriquecer el marco informativo a partir de teorías. Ramos (2020) 

 

3.1.2. Diseño de investigación: 

Equivale al carácter no experimental lo que ninguna variable se interpone, conforme 

Álvarez, (2020) mirando este tipo de diseño, el indagador, no manipula  

premeditadamente los elementos de estudio.  

De igual forma, es correlacional causal ya que su intención es encontrar el porqué 

de las variables; trabajo autónomo (independiente) y producción de textos orales 

(dependiente). Señala Guevara et al., (2020) que también se enfoca en ver la 

causalidad y las descripciones de los hechos, en otras palabras, determinar el 

esquema y el predominio de un suceso frente al siguiente. 

Como se puede observar, el primer elemento afecta el siguiente; de ahí la 

necesidad de respetar el orden de los elementos para establecer las reacciones, y 

su causalidad, así pues, la transformación de una hará que la otra cambie ya que 

hay un nivel de supeditación. A decir Hernández (2017) para este estudio, los 

elementos están relacionados pero además deben de mostrar un sentido a ello. 

 

3.2. Variables y operacionalización 

Para poner en funcionamiento los elementos se observó las suposiciones tomando 

en cuenta las contribuciones de los especialistas nombrados; después de ello, se 

escogió a aquellos que respondían al estudio, también se organizó sus facetas, y 

se eligió la herramienta acorde a las características del grupo de estudio. 

Seguidamente, se distinguió la escala para medir los datos hallados. 
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• Definición conceptual aprendizaje autónomo 

Holec (1981) señala que es la habilidad de responsabilizarse de su 

propia instrucción y a comprometerse con sus decisiones. Así el 

aprendiz tiene un rol primordial al establecer sus propias metas, 

explicar sus conocimientos, elegir métodos y técnicas para ser 

empleadas, supervisar y evaluar estos procesos. 

 

• Definición conceptual producción oral del inglés 

Para Hidalgo, (2017) es una de las habilidades con gran relevancia 

en el uso del idioma sea cual fuese el contexto. Su desarrollo 

dependerá de su puesta en práctica tomando conciencia sobre 

aspectos que involucran sus capacidades como son la pronunciación, 

la fluidez, la entonación, sus estructuras gramaticales y el léxico. 

 

• Definición operacional aprendizaje autónomo  

Este elemento se calculó usando un cuestionario de 26 ítems, 

especificados en cinco facetas: Afectiva (9), social (5), Cognitiva (13), 

metacognitiva (4) y la orientada hacia la acción (4). (Ver anexo 02) 

 

• Definición operacional producción oral del inglés 

Esta variable se evaluó con un cuestionario de 15 preguntas, 

fraccionadas en tres aspectos: Adecúa, organiza y desarrolla las 

ideas de forma coherente y cohesionada (5), Utiliza recursos no 

verbales y paraverbales de forma estratégica (5), e interactúa 

estratégicamente con distintos interlocutores (5). (Ver anexo 02) 

 

Indicadores: midió las características de las variables de manera 

general mirando las dimensiones. Asimismo, tuvo coherencia con el 

marco teórico y con lo señalado en los instrumentos que obtiene la 

información. 

Escala de medición: es ordinal, ya que es posible que sus valores 

se organicen en categorías y en rangos. 
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3.3. Población, muestra, muestreo 

3.3.1. Población: conceptualizada como el global de seres que necesitamos 

tomar en cuenta y para computar la duración del ejemplar, por ende, Quispe 

et al., (2020) establecieron el valor de concretar la población, para poder 

calibrar correctamente la magnitud del ejemplar y asi disminuir valores, 

asegurar el empleo de los materiales y hacer real el trabajo. En la 

realización del estudio se tomó en cuenta a 120 educandos del primer 

grado de nivel secundaria, de ambos sexos y de edades que oscilan de 12 

a 13; y están clasificados de acuerdo a los siguientes salones: 

 

Tabla 01: Distribución de la Población a investigar 

Grado Salones Nº educandos 

1 A 24 

1 B 24 

1 C 24 

1 D 24 

1 E 24 

TOTAL         120 

Fuente: Elaboración propia. 

 

• Criterio de inclusión: Se estimó a 100 educandos de la escuela en 

mención de los cuales participaron voluntariamente como muestra de 

estudio y con la autorización de sus padres a través del consentimiento 

informado y la aprobación de las autoridades del colegio. 

 

• Criterio de exclusión: son los que no cuentan con el servicio de internet 

o desconocen el manejo del llenado de un formulario de Google. También 

aquellos que llenaron mal sus datos o llenaron en forma incompleta o 

alumnos delicados de salud; todo ellos suman un total de 20 estudiantes.  

 

3.3.2. Muestra: considerado como una parte propia de la población universal, 

así Hernández (2017) señala que ello es un fragmento escogido  de lo 

universal y que lo obtenido debe ser muy representativo. Del mismo modo, 
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Quispe et al., (2020) juzga que el cálculo de la proporción del ejemplar es 

de vital consideración porque ayuda a saber la mínima proporción de 

integrantes en este estudio. Por lo tanto, ello es intencional a 100 

educandos de primer grado del turno mañana integrada por cada una de 

los cinco grados.  

 

3.3.3. Muestreo: es una manera que el indagador realiza para elegir el patrón. 

En relación a ello, Valdivieso (2020) señala que este procedimiento es  al 

azar. El ejemplar a manipular es de modelo no probable, no al azar ya que 

es determinación del indagador que el ejemplar sea destinada 

deliberadamente a 100 educandos elegidos. 

 

3.3.4. Unidad de análisis: corresponde a los educandos de primer grado de 

educación secundaria del turno mañana, seleccionados. 

 

3.4. Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

La técnica destinada que se usó en este estudio para recoger los datos 

fue la encuesta. Para Hernández et al. (2006) lo señalan como el instrumento 

más empleado basado en una variedad de interrogantes para calcular los 

aspectos. 

Para llegar al objetivo de esta investigación se destinó 2 cuestionarios, 

uno para cada variable. Según Casas et al. (2003) esta herramienta recoge 

en forma organizada los datos que permitirá dar parte de las variables que son 

de beneficio en este estudio. Agrega Marroquín (2020) que en estos tiempos 

es aceptable recabar información en forma virtual. 

 

La herramienta empleada (Ver anexo 03), esquematizada por Tassinari (2012), 

elaborado por Vázquez & Hernández (2021) y adaptado por mi persona fue 

aplicada a educandos en mención. Dicho instrumento tiene 26 preguntas para 

medir los cinco segmentos: lo Afectivo (9), lo social (5), lo Cognitivo (13), lo 

metacognitiva (4) y la orientada a la acción (4). Igualmente, se manipuló la escala 

de Likert de 5 alternativas: Nunca, casi nunca, algunas veces, Casi siempre y 

siempre. 
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La consulta dos (Ver anexo 03) fue preparada por Anny Salazar en el 2023 y cuenta 

con 15 preguntas para los tres aspectos señalados en este estudio, es decir cinco 

interrogantes por cada aspecto a evaluar en la misma línea se escogió la escala de 

Likert como es: nunca, el casi nunca, algunas veces, el casi siempre y siempre. 

 

El grado de validez de los instrumentos obedece a la revisión y aceptación de las 

preguntas a cargo de un grupo de especialistas investigadores, con un desarrollo 

profesional destacable y calificados académicamente. En relación a ello, 

Hernandez & Mendoza (2018) enunciaron que la validez se enfoca en los aspectos 

que marcan la veracidad de un instrumento. Por lo cual, la efectividad de los 

instrumentos, herramientas de este estudio, fue acreditado por 3 expertos: 

 

Tabla 2: Criterios de expertos 

Los expertos Especialidad Opinión 

Mag. Richard Cervantes Juro  Educaciòn Aplicable 

Mag. Karla Siu Saavedra  Idioma extranjero  Aplicable 

Mag. Martha Ames  Metodóloga Aplicable 

Fuente: Producción particular 

 

La fiabilidad de los instrumentos se mide por la obtención de resultados sin 

equivocaciones, y una correspondencia con lo que se desea obtener. En ese 

sentido Según Hernández y Col (2012), la fiabilidad de una herramienta de 

medición se delimita a través de variadas formas, y se establecen de acuerdo al 

nivel que se suministra, en otros términos, si los resultados son los mismos aun 

cuando se aplica a diferentes agentes. Para este proceso se ha seleccionado 20 

educandos que también conforman el grupo de investigados; con su información se 

procede a procesarlo estadísticamente en Excel y luego se examinó la confiabilidad 

con el SPSS, el Alfa de cronbach mostrando para el cuestionario de trabajo 

autónomo el 0.91 el que delibera que el instrumento trabajado es excelente. Del 

mismo modo, se mirò el cuestionario relacionado a la otra variable de 15 preguntas, 

arrojando un alfa de cronbach de 0, 74 demostrando su acierto (Ver anexo 08). 
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3. 5. Procedimientos 

De acuerdo al nuevo currículo, se promueve un aprendizaje reflexivo desarrollando 

habilidades que permitan al aprendiz a seguir empoderándose e identificar sus 

propias estrategias y pueda producir textos orales en inglés en la educación básica 

en una entidad pública con tres horas de instrucción a la semana. En este marco 

surge la preocupación que conllevó al planteamiento del problema, de los objetivos, 

especificar las variables y sentar las teorías, ubicar aspectos y fundamentos para 

aclarar las variables. Desde ahí se diseñaron las herramientas más convenientes 

para preciar las dimensiones. Los instrumentos fueron escudriñados mediante la 

verificación de la confiabilidad con un grupo de 15 aprendices quienes contestaron 

un formulario en línea. Dichos instrumentos mostraron su pertinencia y se aplicaron 

a la muestra. 

 

3. 6. Método de análisis de datos 

En relación al trabajo de investigación se puso en práctica el análisis descriptivo en 

función del contenido recaudada en espacios del cálculo de Excel, para después 

reditarlo en otra hoja de Excel, tomando en cuenta las opciones de Deficiente, 

bueno y regular convertido en datos numéricas y estadísticos. Estos datos se 

trasfirieron al sistema SPSS 26. Luego, en la opción de visualización de variables, 

a cada número se le asigna un nombre, el punto decimal es cero y se selecciona la 

escala ordinal, y finalmente, los datos conseguidos se exportan a Excel para 

exponerlo en tablas y gráficos.  Aquí cabe señalar que el análisis de datos preside 

la interpretación. Conforme a Kerlinger (1982) se dan inferencias sobre los 

elementos estudiados para alcanzar las resoluciones.   

 

3. 7. Aspectos éticos 

Para fundamentar el estudio, se escudriñó variadas fuentes de conocimiento en 

artículos, tesis, libros entre muchos. Y lo obtenido no fue copia textual sino se acató 

lo establecido por los estamentos jurídicos y éticos de respeto al autor. En la misma 

línea se tomó las normas APA 7 para las referencias. Adicionalmente se resguardó 

la información reservada de los y las educandos que son fragmentos del ejemplar 

este estudio. De igual forma, se consiguió el patrocinio del colegio y el soporte de 

los padres de familia. 
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IV. RESULTADOS 

 

4.1 Análisis descriptivo de las variables de estudio 

Tabla 3 

*Descripción de resultados* del trabajo autónomo. 

 Periodicidad tasa 

Válido Deficiente 28 28,0% 

Regular 48 48,0% 

Eficiente 24 24,0% 

Total 100 100,0% 

Tome nota de la información de la matriz de datos.  

 

De la tabla descriptiva, se estima que el 48% de los educandos encuestados 

denotaron un grado regular en el trabajo autónomo, mientras que un 28% de ellos 

manifestaron un nivel deficiente en el trabajo autónomo y un 24% de los estudiantes 

expresaron un nivel bueno de en el trabajo autónomo. (ver figura 01) 

Análisis pormenorizado de los aspectos del trabajo autónomo. 

 

Tabla 4 

Trazo de resultados  

Grados 

Afectiva Social Cognitiva Metacognitiva 
Orientada a la 

acción 

f % f % f % f % f % 

 Deficiente 24 24.0% 26 26.0% 27 27.0% 31 31.0% 18 18.0% 
Regular 47 47.0% 49 49.0% 40 40.0% 43 43.0% 47 47.0% 
Eficiente 29 29.0% 25 25.0% 33 33.0% 26 26.0% 35 35.0% 

Total 100 100% 100 100% 100 100% 100 100% 100 100% 

Gestación propia 

 

Con sustento en la tabla agrupada descriptiva, se observa que un 47% de 

los aprendices presentaron un grado regular en el elemento que denota la 

afectividad del trabajo autónomo, un 49% de ellos denotaron un nivel regular en la 

dimensión social, un 40% de ellos manifestaron un nivel regulado de la dimensión 

cognitiva, de igual forma, un 43% de los estudiantes expresaron un nivel regular de 

la dimensión metacognitiva y un 47% de los estudiantes presentaron un nivel 

invariable del elemento que mide la orientación a la acción del trabajo autónomo. 

(ver figura 02) 
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Tabla 5 

Descripción de resultados producción de textos orales en inglés. 

 Frecuencia Porcentaje 

Válido Inicio 19 19,0% 
Proceso 49 49,0% 

Logrado 32 32,0% 

Total 100 100,0% 

 

 

Acorde a esta tabla adjunta descriptiva con su gráfica, se visualiza que el 

49% de los aprendices se ubicaron en el valor de proceso de la producción de textos 

orales en inglés, mientras que un 32% de ellos se localizaron en un valor de logrado 

y un 19% de ellos se ubicaron en un nivel de inicio. (ver figura 03) 

 

Tabla 6:  

Delineación de los efectos en los grados de las dimensiones 

 
Niveles 

 

Adecúa, organiza y 
desarrolla las ideas 

Utiliza recursos no 
verbales y 

paraverbales 

Interactúa 
estratégicamente 

f % f % f % 

Inicio 6 6.0% 50 50.0% 9 13.8% 
Proceso 40 40.0% 41 41.0% 37 45.0% 
Logrado 54 54.0% 9 9.0% 54 41.3% 

Total 100 100% 100 100% 100 100% 

 

Con apoyo de la tabla agrupada descriptiva, se tiene que, el 54% de los 

estudiantes encuestados pueden adecuar, organiza y desarrolla las ideas en un 

nivel logrado. Por otra parte, un 50% de ellos utiliza recursos no verbales y 

paraverbales en un nivel inicio. Finalmente, el 45% de los aprendices interactúan 

estratégicamente en un grado de proceso. (ver figura 04) 
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Tabla 7 

Tabla cruzada entre Trabajo autónomo vs. La producción de textos orales en 

inglés 

 

 
Producción de textos orales en inglés 

Total Inicio Proceso Logrado 

Trabajo autónomo Deficiente  19 9 0 28 
 19,0% 9,0% 0,0% 28,0% 

Regular  0 34 14 48 
 0,0% 34,0% 14,0% 48,0% 

Bueno  0 6 18 24 
 0,0% 6,0% 18,0% 24,0% 

Total  19 49 32 100 
 19,0% 49,0% 32,0% 100,0% 

 

Con respecto a la tabla cruzada y su grafica adjunta, se aprecia que, de los 

100 estudiantes encuestados, el 34% de ellos mostraron un nivel regular de trabajo 

autónomo, por lo que se percibe una producción de textos orales en ingles de nivel 

regular. Por otra parte, un 19% de los estudiantes denotaron un nivel deficiente de 

trabajo autónomo, por lo cual se percibe una producción de textos orales en ingles 

de un grado de inicio. Finalmente, un 18% de los aprendices manifestaron un grado 

bueno de aprendizaje autónomo, por lo cual se percibe una elaboración de textos 

verbales en ingles de nivel logrado. (ver figura 05) 

 
Tabla 8 

Tabla cruzada entre Trabajo autónomo vs. Adecúa, organiza y desarrolla las ideas 

 

 
Adecúa, organiza y desarrolla las ideas 

Total Inicio Proceso Logrado 

Trabajo autónomo Deficiente  6 19 3 28 

 6,0% 19,0% 3,0% 28,0% 

Regular  0 21 27 48 

 0,0% 21,0% 27,0% 48,0% 

Bueno  0 0 24 24 

 0,0% 0,0% 24,0% 24,0% 

Total  6 40 54 100 

 6,0% 40,0% 54,0% 100,0% 

 

De la sexta tabla y sexta figura, se advierte que, de los 100 estudiantes 

informantes, el 27% de ellos denotaron un nivel regular de trabajo autónomo, sin 

embargo, se encuentran en el nivel logrado para adecuar, organizar y desarrollar 

las ideas. De igual forma, un 24% de ellos demostraron un nivel bueno de 

aprendizaje autónomo, por lo cual se percibe que adecua, organiza y desarrolla las 
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ideas en relación al grado de logrado. Finalmente, un 21% de ellos manifestaron un 

nivel regular de aprendizaje autónomo, por lo que se percibe que el alumnado 

adecua, organiza y desarrolla las ideas en un nivel en proceso. (ver figura 06) 

 

Tabla 9 

Tabla cruzada entre Trabajo autónomo vs. Utiliza recursos no verbales y 

paraverbales 

 

 
*Utiliza recursos no verbales y paraverbales * 

Total Inicio Proceso Logrado 

Aprendizaje autónomo Deficiente  25 3 0 28 

 25,0% 3,0% 0,0% 28,0% 

Regular  25 23 0 48 

 25,0% 23,0% 0,0% 48,0% 

Bueno  0 15 9 24 

 0,0% 15,0% 9,0% 24,0% 

Total  50 41 9 100 

 50,0% 41,0% 9,0% 100,0% 

 
 

Con referencia a la séptima tabla y séptima figura, se examina que el 25% 

de ellos denotaron un nivel deficiente de Trabajo autónomo, por lo que se percibe 

que el alumnado utiliza recursos no verbales y paraverbales en un nivel de inicio. 

Por otra parte, un 25% de los estudiantes expresaron un nivel regular de 

aprendizaje autónomo, sin embargo, se percibe que el alumnado está aún en un 

nivel de inicio. Por último, un 23% de los estudiantes manifestaron un nivel regular 

de trabajo autónomo, por lo que se percibe que el alumnado aún está en el nivel 

en proceso. (ver figura 07) 

 

Tabla 10: 
Tabla cruzada entre Aprendizaje autónomo vs. Interactúa estratégicamente 

 

 
Interactúa estratégicamente 

Total Inicio Proceso Logrado 

Aprendizaje autónomo Deficiente  9 16 3 28 
 9,0% 16,0% 3,0% 28,0% 

Regular  0 20 28 48 
 0,0% 20,0% 28,0% 48,0% 

Bueno  0 1 23 24 
 0,0% 1,0% 23,0% 24,0% 

Total  9 37 54 100 
 9,0% 37,0% 54,0% 100,0% 
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De la octava tabla y octava figura, se discierne que, el 28% de ellos 

manifestaron un nivel regular de trabajo autónomo, sin embargo, se percibe que el 

alumnado interactúa estratégicamente en un nivel de logrado. Por otra parte, un 

23% de ellos denotaron un nivel bueno, por lo que se percibe que el alumnado 

interactúa estratégicamente en un nivel logrado. Por último, un 20% de los 

estudiantes expresaron un nivel regular de trabajo autónomo, por lo que se percibe 

que el alumnado interactúa estratégicamente en un nivel de proceso. (ver figura 08) 

 

Prueba de hipótesis 

Con relación al análisis de la suposiciòn, y de acuerdo al origen de las variables 

mesurables a travès de herramientas de escala ordinal, corresponde a aplicar la 

regresión logística ordinal. En virtud de lo cual, se estima cuatro hipótesis para esta 

finalidad: test de ajuste del modelo, de bondad de ajuste del modelo, estimación de 

parámetros y test de pseudo R-cuadrado.  

 

Hipótesis general de la investigación 

Ho:  El trabajo autónomo no influye sobre la producción de textos orales en inglés 

en los alumnos del primer grado. 

 

Ha: El trabajo autónomo influye sobre la producción de textos orales en inglés en 

los alumnos del primer grado. 

 

Tabla 11 

Referencia de ajuste de los modelos. 

Modelo 
Logaritmo de la 
verosimilitud -2 Chi-cuadrado gl Sig. 

Sólo intersección 97,020    
Final 11,186 85,834 2 ,000 

 
 

Se deriva que el valor de la significancia fue menor que el grado propuesto 

(p=0,000<0,05) impugnando la hipótesis nula, seguidamente al asegurar que el 

modelo de regresión para las variables el trabajo autónomo influye en la producción 

de textos orales en inglés son significativamente explicativos.  
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Tabla 12 

Prueba de bondad de ajuste. 

 Chi-cuadrado gl Sig. 

Pearson ,000 2 1,000 
Desvianza ,000 2 1,000 

. 

 

Se aprecia que el p valor > 0.05, lo que expresa que el trabajo autónomo 

influye en la producción de textos orales en inglés se ajustan al modelo de regresión 

logística ordinal.  

 

Tabla 13 

Apreciaciones de parámetro. 

 

 
Estimació

n 
Desv. 
Error Wald gl Sig. 

Rango de confianza en 
95% 

Límite 
inferior 

Límite 
superior 

Umbral [Produccióndetextos
oraleseninglés1 = 1] 

-22,865 ,405 3192,987 1 ,000 -23,659 -22,072 

[Produccióndetextos
oraleseninglés1 = 2] 

-1,099 ,471 5,431 1 ,020 -2,023 -,175 

Ubicació
n 

[Trabajoautónomo1=
1] 

-23,613 ,000 . 1 . -23,613 -23,613 

[Trabajoautónomo1=
2] 

-1,986 ,568 12,208 1 ,000 -3,100 -,872 

[Trabajoautónomo1=
3] 

0a . . 0 . . . 

 

Se puede observar la resolución de estimación de parámetros, entre el 

trabajo autónomo y la producción de textos orales en inglés. De esta manera, se 

admite que el coeficiente Wald relacionado a cada test muestra superioridad a 4. A 

tal efecto, el aprendizaje autónomo en grado regular (Wald = 12.208 > 4; sig. = .000 

< 0.05), es predictor de producción de textos orales en ingles en nivel inicio (Wald 

= 3192.987 > 4; sig. = 0.000 < 0,05).  

 

Tabla 14 

Test Pseudo R cuadrado. 

Pseudo R cuadrado 

Cox y Snell ,576 

Nagelkerke ,660 

McFadden ,417 

. 
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Con respecto a la resolución sobre el test Pseudo R cuadrado, para 

reconocer el nivel de variabilidad. Se considera la mayor estimaciòn (coeficiente de 

Nagelkerke) en todos los asuntos. De modo que se evidencia la producción de 

textos orales en ingles depende al 66% del aprendizaje autónomo. 

 

Hipótesis específica 1 

H0:   El trabajo autónomo no influye en la adecuación, organización y desarrollo de 

las ideas usado en los textos orales en inglés en los alumnos del primer 

grado. 

H1:   El trabajo autónomo si influye en la adecuación, organización y desarrollo de 

las ideas usado en los textos orales en inglés en los alumnos del primer 

grado. 

 

Tabla 15 

Información de encaje de los modelos. 

Modelo 
Logaritmo de la 
verosimilitud -2 Chi-cuadrado gl Sig. 

Sólo intersección 71,782    
Final 12,516 59,266 2 ,000 

 

Se evidencia que el p valor < 0,05 y el estadístico Chi-cuadrado asume el 

rango de 59.266. Por ello, se determina que el trabajo autónomo si influye en la 

adecuación, organización y desarrollo de las ideas usado en los textos orales en 

inglés en los alumnos del primer grado. 

 

Tabla 16 

Prueba de bondad de ajuste entre las variables y dimensión. 

 Chi-cuadrado gl Sig. 

Pearson 1,198 2 ,549 
Desvianza 1,934 2 ,380 

 

Al haber analizado el p valor > 0,05, declara que el trabajo autónomo en la 

adecuación, organización y desarrollo de las ideas se adapta al modelo de 

regresión logística ordinal. 
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Tabla 17 

Estimaciones de parámetros 

 

 
Estimaci

ón 
Desv. 
Error Wald gl Sig. 

distancia de confianza al 
95% 

Límite 
inferior 

Límite 
superior 

Umbral [Adecuaorganizayde
sarrollalasideas1 = 
1] 

-22,991 ,692 1103,065 1 ,000 -24,348 -21,634 

[Adecuaorganizayde
sarrollalasideas1 = 
2] 

-19,138 ,290 4344,170 1 ,000 -19,707 -18,569 

Ubicació
n 

[Aprendizajeautóno
mo1=1] 

-21,554 ,670 1033,779 1 ,000 -22,868 -20,241 

[Aprendizajeautóno
mo1=2] 

-18,858 ,000 . 1 . -18,858 -18,858 

[Aprendizajeautóno
mo1=3] 

0a . . 0 . . . 

Función de enlace: Logit. 
a. Esto está determinado a cero porque es repetitivo. 

 

Se puede concebir que el coeficiente Wald asociado a cada test es mayor 

que 4. Por tanto, el trabajo autónomo en nivel deficiente (Wald = 1033.779 > 4; sig. 

= ,000 < 0,05), es predictor del aspecto de adecuar, organizar y desarrollar las ideas 

en nivel proceso (Wald = 4344.170; sig. =,000 < 0,05).  

 

Tabla 18 

Prueba Pseudo R cuadrado 

Pseudo R cuadrado 

Cox y Snell ,447 
Nagelkerke ,543 
McFadden ,341 

 

 

Se percibe, que la variabilidad de la dimensión sobre adecuar, organizar y 

desarrollar las ideas depende al 54,3% del aprendizaje autónomo. 
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Hipótesis específica 2 

 

H0:  El trabajo autónomo no influye en la utilización de recursos no verbales y 

paraverbales usado en los textos orales en inglés en los alumnos del primer 

grado. 

 

H1:   El trabajo autónomo si influye en la utilización de recursos no verbales y 

paraverbales usado en los textos orales en inglés en los alumnos del primer 

grado. 

 

Tabla 19 

Reporte de ajuste de los modelos. 

Patròn 

Logaritmo de la 

verosimilitud -2 Chi-cuadrado gl Sig. 

Sólo intersección 79,285    

Final 10,798 68,487 2 ,000 

 

 

Siendo p valor < 0,05 en la mayoría de los casos y el estadístico Chi-

cuadrado adquiere la estimación a 68.487. En consecuencia, se determina que el 

trabajo autónomo si influye en la utilización de recursos no verbales y paraverbales 

usado en los textos orales en inglés en los alumnos del primer grado. 

 

Tabla 20 

Test de bondad de ajuste entre las variables y dimensión. 

 Chi-cuadrado gl Sig. 

Pearson ,000 2 1,000 

Desvianza ,000 2 1,000 

 

De acuerdo al p valor > 0,05, señala que el trabajo autónomo en la utilización 

de recursos no verbales y paraverbales se adapta al tipo de regresión logística 

ordinal.  
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Tabla 21 

Estimaciones de parámetro 

 

 
Estimació

n 
Desv. 
Error Wald gl Sig. 

rango de confianza al 
95% 

Límite 
inferior 

Límite 
superior 

Umbral [Utilizarecursosnove
rbalesyparaverbales
1 = 1] 

-20,128 ,289 4853,434 1 ,000 -20,695 -19,562 

[Utilizarecursosnove
rbalesyparaverbales
1 = 2] 

,511 ,422 1,468 1 ,226 -,316 1,337 

Ubicació
n 

[Aprendizajeautóno
mo1=1] 

-22,249 ,676 1083,613 1 ,000 -23,573 -20,924 

[Aprendizajeautóno
mo1=2] 

-20,212 ,000 . 1 . -20,212 -20,212 

[Aprendizajeautóno
mo1=3] 

0a . . 0 . . . 

 

Conforme a los resultados se percibe al aprendizaje autónomo en su rango 

deficiente (Wald = 1083.613 > 4; sig. = ,000 < 0,05), como predictor de la dimensión 

utiliza recursos no verbales y paraverbales en nivel inicio (Wald = 4853.434; sig. 

=,000 < 0,05).  

 

Tabla 22 

Test Pseudo R cuadrado. 

Pseudo R cuadrado 

Cox y Snell ,496 

Nagelkerke ,588 

McFadden ,369 

 

 

Se puede apreciar, que la dimensión utiliza recursos no verbales y 

paraverbales depende al 58.8% del aprendizaje autónomo. 

 

Hipótesis específica 3 

H0:  El trabajo autónomo no influye en la interacción estratégicamente usado en los 

textos orales en inglés en los alumnos del primer grado. 

 

H1:   El trabajo autónomo si influye en la interacción estratégicamente usado en los 

textos orales en inglés en los alumnos del primer grado. 
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Tabla 23 

Referencia de ajuste de los modelos. 

Modelo 

Logaritmo de la 

verosimilitud -2 Chi-cuadrado gl Sig. 

Sólo intersección 70,964    

Final 15,696 55,268 2 ,000 

 

El p valor < 0,05 en todas las situaciones y el estadístico Chi-cuadrado 

adquiere el rango de 55.268. Consecuentemente, se determina que el trabajo 

autónomo si influye en la interacción estratégicamente usado en los textos orales 

en inglés en los alumnos del primer grado. 

 

Tabla 24 

Test de bondad de ajuste entre las variables y dimensión. 

 Chi-cuadrado gl Sig. 

Pearson 1,947 2 ,378 

Desvianza 2,943 2 ,230 

 

 

Notando el p valor > 0,05, que nos denota como el trabajo autónomo en la 

interacción estratégicamente se adapta al tipo de regresión logística ordinal.  

 

Tabla 25 

Consideración de parámetros 

 

 
Estimació

n 
Desv. 
Error Wald gl Sig. 

rango de confianza al 
95% 

Límite 
inferior 

Límite 
superior 

Umbral [Interactuaestrategic
amente1 = 1] 

-6,583 1,188 30,695 1 ,000 -8,912 -4,254 

[Interactuaestrategic
amente1 = 2] 

-3,137 1,022 9,418 1 ,002 -5,140 -1,134 

Ubicació
n 

[Aprendizajeautóno
mo1=1] 

-5,707 1,197 22,748 1 ,000 -8,052 -3,362 

[Aprendizajeautóno
mo1=2] 

-2,764 1,063 6,757 1 ,009 -4,847 -,680 

[Aprendizajeautóno
mo1=3] 

0a . . 0 . . . 

 

Conforme a lo que deriva las estimaciones de parámetros se visualiza que 

el trabajo autónomo en rango deficiente (Wald = 22.748 > 4; sig. = ,000 < 0,05), es 
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predictor de la dimensión interactúa estratégicamente en rango inicio (Wald = 

30.695; sig. =,000 < 0,05).  

 

Tabla 26 

Test Pseudo R cuadrado 

Pseudo R cuadrado 

Cox y Snell ,425 

Nagelkerke ,505 

McFadden ,301 

 

Se concluyó que la dimensión interactúa estratégicamente depende al 50,5% 

del trabajo autónomo. 

  



 

35 
 

 
V. DISCUSIÓN 

 

Al haber examinado los resultados recabados se puede determinar la existencia de 

componentes que probarían la influencia, en relación al objetivo general, el trabajo 

autónomo tiene un dominio sobre la producción oral de la lengua inglesa en los 

aprendices del primer grado en la escuela donde se realiza la investigación. En esa 

razón se efectivizó el test Pseudo R cuadrado para realizar un análisis sobre el 

nivel de variabilidad. Por ende, se constató que el rango de la producción de textos 

orales depende del aprendizaje autónomo en un 66%. 

De este modo, se determina que la variable del trabajo autónomo (Wald = 12.208 

> 4; sig. = .000 < 0.05) es predictor de la variable producción de textos orales en 

inglés (Wald = 3192.987 > 4; sig. = 0.000 < 0,05). En base a lo examinado se puede 

comprender que tan igual se dé el aprendizaje autónomo adecuado, los estudiantes 

podrán lograr los aprendizajes esperados. 

Igualmente, se ha implementado un marco que da fundamento teórico a la 

variable, la cual ha sido analizada en el diseño de este trabajo elegido por el 

investigador cuyo propósito es estimar la información recogida tomando en cuenta 

los objetivos indicados; lo revelado da lugar a confrontar con las indagaciones 

previas originando el debate que se presentan a continuación: 

Estas derivaciones guardan una analogía encontrada por Alharbi (2022) sobre 

un alto nivel de autonomía sobre el aprendizaje del inglés que depende del interés 

y voluntad propia con una actitud positiva frente al proceso de formación de la 

lengua. Tan igual lo muestra este estudio cuando es el aprendiz quien decide 

interactuar sin necesidad que haya alguien inquiriéndole. Sumando a ello, Alharbi 

reconoce el empleo de una cultura educacional, es decir muchos educandos 

desconocen las herramientas a utilizar ya que no están inmersos en actividades 

que las provoquen tal como lo prueba Güler & Esen (2021). Reconocen en su 

trabajo las acciones del educador, ya que, si este brinda un mayor soporte, el nivel 

de autogestión es más favorable. Sin embargo, traen a debate la otra figura de 

dependencia constante, cuando se siente que se aprende solo cuando el educador 

imparte algo, lleno mis tareas solo cuando se necesitan calificar.  
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Verificamos lo que indició Kirsch C. & Vaiouli P. (2023) quienes trasmiten que 

la labor de los educadores va más allá de los materiales que se les pueda alcanzar 

y atribuyen sus logros en el aprendizaje a formas que conlleva a la autonomía como 

las emociones, la automotivación y la organización de sus acciones. 

 

Igualmente, Güler & Esen (2021) incluyen dos aspectos más, la percepción 

de la autonomía del alumno y la práctica de lenguaje externo. Comparándolo con 

los resultados, es que algunos alumnos si tienen el sentido claro de lo autónomo, 

como el ver películas, escuchar música, el hecho de poder saludar en inglés o 

elevar consultas al educador entre otros ejemplos.  

 

Deduciendo de los resultados, Figueroa R. & Intrigo J. (2022) concuerdan con 

la indagación presentada al distinguir las herramientas para la producción oral, 

cuales ayudan a los individuos a ejercer un buen desempeño en la comunicación; 

y para alcanzarlo es menester la motivación. Esto enmarca otras figuras como es 

la fluidez o la coherencia y mantener un dialogo permanente de manera 

satisfactoria. Pero es en la optimización de procesos orales, donde el aprendiz 

incrementa la confianza en sí mismo y adquiere la habilidad más significativamente. 

 

De la misma forma, lo autónomo señalado por Vázquez & Hernández (2021) 

nace del aprendiz cuando se le brinda de herramientas que conduzcan a la toma 

del control sobre si y sus procesos durante el resto de su vida, esperando sean 

autogestores y reguladores de su trayectoria educativa.  

 

Por último, es valioso los aportes dados por Estrada (2021) quien descifró la 

unión que existe en el aprendizaje autónomo y el rendimiento escolar, llegando a 

identificar que, a mayor nivel de una variable, el rendimiento será mucho mejor. 

Esto denota la similitud encontrada en este estudio. 

 

En la misma idea, el objetivo específico uno vertió información que conlleva a 

la influencia del trabajo autónomo en la dimensión de adecuación de ideas, este 

resultado prueba que este aspecto depende al 54,3% del trabajo autónomo. De 

intensidad igual, el nivel deficiente (Wald = 1033.779 > 4; sig. = 0.00 < 0.05) es 
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predictor del aspecto adecua en un nivel proceso (Wald = 4344.170; sig. =, 000 < 

0.05).  De acuerdo a lo sostenido, lo autónomo influye en la adecuación, 

organización y desarrollo de las ideas usado en los contenidos orales de la lengua 

inglesa. 

A medida que lo ciñe el MINEDU, para que los aprendices logren adaptar el 

texto que elaboran oralmente, este debe responder a un contexto social y cultural 

tomando en razón el objetivo de la comunicación, si se describe a personas, lugares 

o hechos entre otras, el educando, movido por sus intereses y animado por su 

contexto, desplegará sus conocimientos, actitudes y habilidades hacia la oralidad. 

 

Por el mismo rumbo, el objetivo específico dos confabuló los datos 

deduciendo la influencia del trabajo autónomo en la dimensión de manejo de 

recursos no verbales y paraverbales, esto manifiesta que este aspecto depende al 

58,8% del trabajo autónomo. De la misma línea, el nivel deficiente (Wald = 

1083.613> 4; sig. = 0.00 < 0.05) es predictor del aspecto de uso de recursos en un 

nivel inicio (Wald = 4853.434; sig. =, 000 < 0.05).  Concluimos entonces, lo 

autónomo influye en el manejo de recursos para la oralidad en la lengua extranjera. 

 

 Molina A. (2018) concuerda con esta indagación al señalar que tanto el 

discurso oral y escrito son indispensables para el manejo de una lengua extranjera, 

pero son los elementos relacionados a lo verbal y paraverbal (postura del expositor, 

mueca, articulación, etc.), los que reciben menor cuidado de los educantes y 

educandos. 

 

Según lo evidencia el MINEDU y este estudio, urge a ambos, los educandos 

y maestros que manipulen convenientemente los gestos, los desplazamientos que 

se hace el cuerpo con el enlace óptico a fin de remarcar lo que se desee expresar. 

Pero ello va a dar lugar si el alumno entiende para que sirve cada uno y más aún 

el propósito de lo que desee trasmitir. Así pues, si necesita nivelar la vocalización 

y volumen de voz, o tener una adecuada pronunciación, ello va a recaer en las 

decisiones consientes que tendrá que asumir el que oye como el que habla. 
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Atendiendo, el objetivo específico tres, se verifica que los resultados sobre el 

trabajo autónomo influyen en la dimensión de interacción estratégica, exhibiendo 

que este elemento depende al 50,5% del trabajo autónomo. De igual sentido, el 

nivel deficiente (Wald = 22.748> 4; sig. = 0.00 < 0.05) es predictor del aspecto de 

interactúa en un nivel inicio (Wald = 30.695; sig. =, 000 < 0.05).  Finalizamos que lo 

autónomo influye en la interacción estratégicamente.  

 

Estos resultados guardan similitud a los encontrados por Prado E. & Pérez 

(2019) quien atribuyen la interacción a sus congéneres, concibiéndolo la 

comunicación en un contexto y fin determinado, es decir, la atmosfera de 

elaboración del texto es real y responde a alguna necesidad. Y son las herramientas 

y recursos, características lingüístico-textuales de la oralidad que trascienden en el 

rendimiento oral de los educandos. 

 

Ratificando lo que indica el órgano rector educativo, la implicancia del 

hablante dependerá de las distintas situaciones comunicativas que se le exponga 

al oyente, alternando de esa manera, los papeles de locutor e interlocutor tanto en 

escenarios de interrogatorios, aclaraciones, comparaciones o esbozando 

pensamientos, y manejando un vocabulario surtido. Adicionando las reglas y 

maneras de demostrar cortesía dependiendo del entorno.  

 

Es innegable, que el trabajo autónomo se ha convertido en pieza fundamental 

para alcanzar el rendimiento escolar deseado, sino que, en el caso de una lengua 

extranjera, lograr que un aprendiz no solo verbalice un texto, sino lo haga suyo, lo 

interiorice y además sea fuente rica de información. Estos procesos demandan 

exigencias y decisiones consientes del que habla, desde que organiza las ideas 

hasta la manera como lo piensa dar a conocer. Entonces, para adquirir una lengua, 

ha habido una serie de prácticas constantes movidas por estimulaciones inherentes 

al propio proceso comunicativo, al contexto, a las necesidades de usarlo, a 

respuestas de situaciones simuladas; en otras palabras, acciones unidas a 

decisiones, pero a su vez, habilidades y estrategias aprendidas para ser usadas 

durante toda la vida. Como siempre se expresa, no se habla de algo que no se sabe 

y ni de algo que no quiero hablar.  
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VI. CONCLUSIONES 

Primero. En mención al objetivo general, se discurre que se halla influencia del 

trabajo autónomo en la producción de textos orales de la lengua inglesa; esto se 

constató gracias a los resultados, con una autenticidad y significancia inferior a 0.05 

y a la par el indicador de Nagelkerke aseveró que el trabajo autónomo influye en un 

66% en la variable de la producción de textos orales del inglés. 

Segundo. En mención al primer objetivo específico, se discurre que se halla 

influencia del trabajo autónomo en la Adecúa, organiza y desarrolla las ideas de 

forma coherente y cohesionada; esto se constató gracias a los resultados, con una 

autenticidad y significancia inferior a 0.05 y a la par el indicador de Nagelkerke 

aseveró que el trabajo autónomo influye en un 54.3% en la variable de Adecúa, 

organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada. 

Tercero. En mención al segundo objetivo específico, se discurre que se halla 

influencia del trabajo autónomo en la Utiliza recursos no verbales y paraverbales 

de forma estratégica; esto se constató gracias a los resultados, con una 

autenticidad y significancia inferior a 0.05 y a la par el indicador de Nagelkerke 

aseveró que el trabajo autónomo influye en un 58.8% en la variable de Utiliza 

recursos no verbales y paraverbales de forma estratégica 

Cuarto. En mención al tercer objetivo específico, se discurre que se halla influencia 

del trabajo autónomo en la Interactúa estratégicamente con distintos interlocutores; 

esto se constató gracias a los resultados, con una autenticidad y significancia 

inferior a 0.05 y a la par el indicador de Nagelkerke aseveró que el trabajo autónomo 

influye en un 50.5% en la variable de Interactúa estratégicamente con distintos 

interlocutores. 
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VII. RECOMENDACIONES 

Primero. A los educandos de la escuela se les invita a tener prácticas de 

autorregulación, automotivación, autogestión, y autoevaluación frente a lo que 

aprenden; que se empoderen en el control de acciones y puedan tomar decisiones 

frente al manejo de esta lengua foránea a través de la búsqueda de una práctica 

constante para transformar su medio y empoderarse en su aprendizaje autónomo. 

Segundo. A los familiares de los educandos de la escuela se le aconseja participar 

activamente en las actividades educativas, monitoreando y acompañando al menor 

donde se busque fortalecer las estrategias de aprendizaje desde el hogar dando 

responsabilidades y permitiéndoles que puedan no solo asumir roles sino sean 

responsables de sus acciones. Realizar prácticas de escucha activa y de cortesía  

Tercero. A los miembros de la comunidad educativa se les siguiere la evaluación 

de los documentos que direccionan la gestión pedagógica para que reflexionen 

sobre qué acciones y estrategias promueven experiencias de aprendizaje que 

permitan el trabajo autónomo y la implementación de proyectos educativos 

beneficiando a toda la comunidad. 

Cuarto. A los colegas de las diferentes escuelas nacionales e internacionales, se 

le ruega poder tener apertura frente a las exigencias que demandan los grandes 

desafíos del cambio educativo bajo la mirada de las competencias. Que no solo los 

invite a usar los recursos tecnológicos permitentes, sino a diseñar situaciones 

retadoras que promueva en ellos la adquisición de herramientas que asegure la 

producción oral del inglés invitándolos a crear e innovar. 
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ANEXOS 

Anexo 1: Matriz de consistencia 

MATRIZ DE CONSISTENCIA 
Título:  El trabajo autónomo en la producción de textos orales en inglés en los alumnos del primer grado de secundaria en la Institución educativa Dora Mayer del Callao en el año 2023. 
Autor: SALAZAR CORDERO, Anny Mary 

PROBLEMA OBJETIVOS HIPÓTESIS VARIABLES E INDICADORES 
Problema General: 
 

¿Cómo influye el trabajo 
autónomo en la producción 
de textos orales en inglés en 
los alumnos del primer grado 
de secundaria en la 
Institución educativa Dora 
Mayer del Callao en el año 
2023? 
 
Problemas Específicos: 
 

¿Cómo influye el trabajo 
autónomo en la adecuación, 
organización y desarrollo de 
las ideas en los textos orales 
en inglés en los alumnos del 
primer grado de secundaria 
en la Institución educativa 
Dora Mayer del Callao en el 
año 2023? 
 
¿Cómo influye el trabajo 
autónomo en la utilización 
de recursos no verbales y 
paraverbales en los textos 
orales en inglés en los 
alumnos del primer grado de 
secundaria en la Institución 
educativa Dora Mayer del 
Callao en el año 2023? 
 
 
¿Cómo influye el trabajo 
autónomo en la interacción 
estratégicamente en los 

Objetivo general: 
 

Determinar el trabajo 
autónomo en la producción 
de textos orales en inglés en 
los alumnos del primer 
grado de secundaria en la 
Institución educativa Dora 
Mayer del Callao en el año 
2023 
 
Objetivos específicos: 
 

Determinar la influencia del 
trabajo autónomo en la 
adecuación, organización y 
desarrollo de las ideas en los 
textos orales en inglés en los 
alumnos del primer grado de 
secundaria en la Institución 
educativa Dora Mayer del 
Callao en el año 2023. 
 
Determinar la influencia del  
trabajo autónomo en la 
utilización de recursos no 
verbales y paraverbales en 
los textos orales en inglés en 
los alumnos del primer 
grado de secundaria en la 
Institución educativa Dora 
Mayer del Callao en el año 
2023. 
 
Determinar la influencia del 
trabajo autónomo en la 
interacción 

Hipótesis general: 
 

El trabajo autónomo 
influyó en la producción de 
textos orales en inglés en 
los alumnos del primer 
grado de secundaria en la 
Institución educativa Dora 
Mayer del Callao 2023. 
 
Hipótesis específicas: 
 

El trabajo autónomo 
influyó en la adecuación, 
organización y desarrollo 
de las ideas en los textos 
orales en inglés en los 
alumnos del primer grado 
de secundaria en la 
Institución educativa Dora 
Mayer del Callao en el año 
2023. 
 
El trabajo autónomo 
influyó en la utilización de 
recursos no verbales y 
paraverbales en los textos 
orales en inglés en los 
alumnos del primer grado 
de secundaria en la 
Institución educativa Dora 
Mayer del Callao en el año 
2023. 
 
 
El trabajo autónomo 
influyó en la interacción 

Variable 1:   Trabajo autónomo 

DIMENSIONES INDICADORES ÍTEMS 
ESCALA DE 
MEDICIÓN  

NIVELES Y 

RANGOS 

Afectiva 

 

 

Emociones y sentimientos 

 1 – 5 

 

Likert 
Politómico 

Ordinal 
1 - Nunca 

2 - Casi nunca 
3 - Algunas veces 
4 - Casi siempre 

5 - Siempre 

Deficiente  
6 – 13 

Regular 
14 - 21 
Bueno 

22 - 30 
Motivación 

Social 

Apoyo 
6- 10 

 

Deficiente  
5– 11 

Regular 
12 - 18 
Bueno 
19 - 25 

Habilidades y aptitudes 

Cognitiva 

Control y gestión 
 

11 - 16 

Deficiente  
6 - 13  

Regular 
14 - 21 
Bueno 
22 – 30 

planeación 

Métodos y estrategias 

Resultados 

Metacognitiva 

Estrategias y métodos de estudio 

17 - 21 

Deficiente 
4- 9 

Regular 
10 – 14 
Bueno 
15 – 20 

Autoevaluación 

Orientada a la 
acción 

Toma de decisiones 
 

22 – 26 
 

Deficiente 
4- 9 

Regular Ejercicios reflexivos 
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textos orales en inglés en los 
alumnos del primer grado de 
secundaria en la Institución 
educativa Dora Mayer del 
Callao en el año 2023? 
 
 
 

estratégicamente en los 
textos orales en inglés en los 
alumnos del primer grado de 
secundaria en la Institución 
educativa Dora Mayer del 
Callao en el año 2023. 
 

estratégicamente en los 
textos orales en inglés en 
los alumnos del primer 
grado de secundaria en la 
Institución educativa Dora 
Mayer del Callao en el año 
2023. 
 

10 – 14 
Bueno 
15 – 20 

Variable 2:  Producción de textos orales  

DIMENSIONES INDICADORES ÍTEMS 
ESCALA DE 
MEDICIÓN 

NIVELES Y 

RANGOS 

• Adecúa, 

organiza y 

desarrolla 

las ideas. 

 

Desarrolla ideas adecuándolas 
1 – 5 

Likert 
Politómico 

Ordinal 
1 - Nunca 

2 - Casi nunca 
3 - Algunas veces 
4 - Casi siempre 

5 - Siempre 

Deficiente 
5- 11 

Regular 
12 - 18 
Bueno 
19 – 25 

Organiza ideas 

Utiliza variados 
recursos no 
verbales y 

paraverbales 

Emplea variados recursos no 
verbales 

6– 10 

Deficiente 
5 - 11 

Regular 
12- 18 
Bueno 
19 - 25 

Emplea variados recursos 
paraverbales 

Interactúa 
estratégicament
e con distintos 
interlocutores 

Intercambia roles de hablante y 
oyente 

11 – 15 

Deficiente 
5 - 11 

Regular 
12- 18 
Bueno 
19 - 25 

Participa  con distintos 
interlocutores 

NIVEL - DISEÑO DE 
INVESTIGACIÓN 

POBLACIÓN Y 
MUESTRA 

TÉCNICAS E INSTRUMENTOS ESTADÍSTICA A UTILIZAR 

Nivel: Secundaria 

 

Diseño: Correlacional 

causal 

 

 

Método: Hipotético - 

deductivo 

Población: Está 
conformado por 120 
alumnos del primer grado de 
secundaria en la Institución 
educativa Dora Mayer del 
Callao en el año 2023. 
Tipo de muestreo: no 
aleatorio 
Tamaño de muestra: La 
muestra está conformada 
por los 100 alumnos del 
primer grado de secundaria 
en la Institución educativa 
Dora Mayer del Callao en el 
año 2023. 
 

Variable 1: Trabajo autónomo 
Técnicas: Encuestas 
Instrumentos: Cuestionario 
Autor:   Tassinari  
Año: 2016 
Ámbito de Aplicación:  IE Dora Mayer del Callao 
Forma de Administración: Virtual 

 
DESCRIPTIVA: 
Se realizará el análisis de datos, elaboración de gráficos, interpretación de tablas y gráficos, 
emisión de resultados y para la prueba de confiabilidad, se aplicará el coeficiente de alfa de 
Cronbach.  
El procesamiento de datos se desarrollará haciendo uso de la herramienta de software SPSS 
 
INFERENCIAL:  
Para corroborar la relación de las hipótesis se hizo uso de las estadísticas no para métricas, 
mediante el coeficiente de Rho Sperman. 
 
 

Variable 2: Producción de textos orales  
Técnicas: Encuestas 
Instrumentos: Cuestionario 
Autor:   Anny Salazar Cordero 
Año: 2023 
Ámbito de Aplicación: IE Dora Mayer del Callao  
Forma de Administración: Virtual 



Anexo 2: Tabla de operacionalización de las variables 

Operacionalización de la variable 1: Trabajo autónomo 

Variables de estudio Definición conceptual 
Definición operacional 

Dimensiones Indicadores 
Escala de 
medición 

Niveles y rangos 

Trabajo autónomo 

Según Holec (1981) quien 
lo establece como la 
habilidad de tomar bajo su 
responsabilidad, su propio 
aprendizaje y asumir todas 
las decisiones. Esto se 
logra estableciendo 
objetivos y metas 
inherentes, seleccionando 
contenidos, eligiendo 
métodos y técnicas para 
emplear, monitoreando y 
evaluando constantemente 
lo que va adquiriendo. 
Adicionalmente, agrega 
que esto no es algo con 
que el aprendiz nace, más 
bien se adquiere en una 
forma constante e incitada. 

afectiva 

Emociones y sentimientos 

Likert 
Politomico 

Ordinal 
 

1 - Nunca 
2 - Casi nunca  

3 - Algunas veces 
4 - Casi siempre  

5 - Siempre 

Deficiente  
6 – 13 

Regular 
14 - 21 
Bueno 
22 - 30 

Motivación 

Social 

Apoyo 

Deficiente  
5– 11 

Regular 
12 - 18 
Bueno 
19 - 25 

Habilidades y aptitudes 

Cognitiva 

Control y gestión Deficiente  
6 - 13  

Regular 
14 - 21 
Bueno 
22 – 30 

planeación 

Métodos y estrategias 

Resultados 

Metacognitiva 

Estrategias y métodos de estudio 
Deficiente 

4- 9 
Regular 
10 – 14 
Bueno 
15 – 20 

Autoevaluación 

Orientada a la 
acción 

Toma de decisiones 
Deficiente 

4- 9 
Regular 
10 – 14 
Bueno 
15 – 20 

Ejercicios reflexivos 

Fuente: Elaborado por Tassinari, M.(2012) y adaptado por Vázquez & Hernández, (2021) Alumnos en pandemia: una mirada desde el 

aprendizaje autónomo. Revista Digital Universitaria. 
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Operacionalización de la variable 2: Producción del texto oral del inglés 

Variables de estudio Definición conceptual 

Definición operacional 

Dimensiones Indicadores 
Escala de 
medición 

Niveles y rangos 

Producción del 

texto oral del inglés  

Según Brown y Yule 

(1993), la producción oral 

implica la interacción 

constructiva del 

significado a través de la 

producción y recepción. 

La forma y el significado 

varían según el contexto, 

los individuos, las 

experiencias, el entorno y 

la razón de la 

comunicación. Se 

producen a menudo de 

manera espontánea con 

comienzos y finales. 

Afirmarían que el 

intercambio necesita 

identificar los 

requerimientos del 

idioma, en función las 

emplean en contextos 

propios. 

Adecúa, organiza 

y desarrolla las 

ideas. 

 

Desarrolla ideas adecuándolas 

Likert 
Politomico 

Ordinal 
 

1 - Nunca 
2 - Casi nunca  

3 - Algunas 
veces 

4 - Casi siempre  
5 - Siempre 

Deficiente 
5- 11 

Regular 
12 - 18 
Bueno 
19 – 25 

Organiza ideas 

Utiliza variados 
recursos no 
verbales y 

paraverbales 

Emplea variados recursos no verbales Deficiente 
5 - 11 

Regular 
12- 18 
Bueno 
19 - 25 

 

Emplea variados recursos paraverbales 

 

Interactúa 
estratégicamente 

con distintos 
interlocutores 

Intercambia roles de hablante y oyente 

Deficiente 
5 - 11 

Regular 
12- 18 
Bueno 
19 - 25 

Participa con distintos interlocutores 

Fuente: Elaborado por Salazar A. (2013) tomando en cuenta el Currículo Nacional de Educación Básica (2016) 



Anexo 3: Instrumentos de recolección de datos 

 

CUESTIONARIO DE PREGUNTAS SOBRE EL TRABAJO AUTÓNOMO 

Estimado (a) alumno, este cuestionario busca conocer tu opinión de manera 

anónima para concluir un trabajo de investigación científica, para lo cual solicito su 

apoyo y colaboración. 

INDICACIONES: A continuación, se le presenta una serie de ítems los cuales 

deberá Ud. responder marcando aquello que considere el correcto. 

Datos informativos 

Sexo: __________   Grado: __________ Sección: ____________ 

 

 

 

 
ÍTEMS 

Marca con X una alternativa 

1 2 3 4 5 

1 
Cuando estas aprendiendo algo, identificas y controlas tus 

emociones. 

     

2 Participas activamente en las clases.      

3 Organizas un ambiente adecuado para tu aprendizaje      

4 Estudias por ti mismo sin necesidad que alguien te lo diga      

5 Es importante para ti obtener buenas calificaciones      

6 Necesitas algún familiar que te ayude en tus estudios      

7 
Tienes habilidades para comunicarte y actitudes para trabajar 

en grupo 

     

8 Es importante tener un compañero para estudiar      

9 Escuchas y muestras tu posición en un diálogo      

10 
Frente a los problemas y dificultades buscas alternativas de 

solución 

     

11 
Te das cuenta si los contenidos y materiales recibidos te 

ayudan a concluir con alguna tarea. 

     

12 
Si tienes dudas, buscas información en los libros, internet o le 

preguntas a tu profesor o algún familiar 

     

13 
Realizas un plan de estudio teniendo en cuenta tus 

necesidades e intereses 

     

14 Organizas tu tiempo de manera adecuada      

15 Evalúas tus avances y logros      

16 Estudias nuevamente tus clases después que la has recibido      

17 Buscas métodos y técnicas que faciliten tu aprendizaje      

18 
Te motiva continuar con tus estudios para ser profesional a 

futuro 

     

1 2 3 4 5 

Nunca Casi nunca Algunas veces Casi siempre Siempre 
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19 
Eres consciente que la única forma de lograr tus metas es a 

través del estudio 

     

20 
Logras identificar cuando has alcanzado los objetivos de tu 

aprendizaje 

     

21 Estableces por ti mismo objetivos y metas      

22 
Antes de iniciar tu aprendizaje tienes claro lo que deseas 

aprender 

     

23 Antes de tomar una decisión analizas su ventaja y desventaja      

24 
Eres consiente sobre los beneficios de haber obtenido logros 

de aprendizaje 

     

25 Reconoces tu propia forma de aprender      

26 Tus destrezas te ayudan a poder gestionar tu propio aprendizaje      

 

CUESTIONARIO DE PREGUNTAS SOBRE EL TRABAJO AUTÓNOMO 
Estimado (a) alumno, este cuestionario busca conocer tu opinión de manera 

anónima para concluir un trabajo de investigación científica, para lo cual solicito su 

apoyo y colaboración. 

INDICACIONES: A continuación, se le presenta una serie de ítems los cuales 

deberá Ud. responder marcando aquello que considere el correcto. 

Datos informativos 

Sexo: __________   Grado: __________ Sección: ____________ 

 

 

 

 
ÍTEMS 

Marca con X una alternativa 

1 2 3 4 5 

1 Puedes saludar en ingles       

2 
Puedes presentarte en inglés, dando tu nombre, edad, lugar 

de procedencia, grado y ocupación. 

     

3 Puedes describir oralmente a tu familia en ingles       

4 Antes de presentar algo oralmente, organizas tu información      

5 
Cuando dices algo en ingles conoces el propósito de lo que 

dices 

     

6 Empleas gestos para enfatizar lo que dices en ingles      

7 
Cuando expones en ingles utilizas tus manos y tu cuerpo para 

expresar lo que deseas decir en ingles 

     

8 
Cuando hablas en inglés, cambias de tono de voz para 

enfatizar la información 

     

9 
Cuando preguntas o respondes en inglés, tu voz cambia para 

encontrar una reacción de quien te escucha 

     

10 
Guardas silencio también como una manera de comunicar si 

es que entiendes o no algo que te digan 

     

11 Puedes participar en entrevistas en ingles donde preguntas y      

1 2 3 4 5 

Nunca Casi nunca Algunas veces Casi siempre Siempre 
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respondes dando información sobre tus datos personales  

12 
Tu participación en las entrevistas es dinámicas, fluidas y/o 

natural 

     

13 
Cuando has entrevistado a otras personas, has usado un 

vocabulario conocido y fácil 

     

14 
Eres cortes y amable cuando has entrevistado a otras 

personas en inglés 

     

15 Participas en exposiciones solo o en parejas en ingles       

 

 

  



 

 

Anexo 4: Consentimiento Informado del Apoderado** 

 

Título de la investigación: El trabajo autónomo en la producción de textos orales en 

inglés en los alumnos del primer grado de secundaria en la Institución educativa 

Dora Mayer del Callao en el año 2023. 

 

Investigador (a): ANNY MARY SALAZAR CORDERO  

 

Propósito del estudio 

Estamos invitando a su hijo (a) a participar en la investigación titulada “El trabajo 

autónomo en la producción de textos orales en inglés en los alumnos del primer 

grado de secundaria en la Institución educativa Dora Mayer del Callao en el año 

2023.”, cuyo objetivo es Determinar en qué medida el trabajo autónomo influye en 

la producción de textos orales en inglés en los alumnos del primer grado de 

secundaria en la Institución educativa Dora Mayer del Callao. 

 

Esta investigación es desarrollada por estudiantes posgrado, de la carrera         

profesional de Educación, del programa académico de Maestría en didáctica de 

idiomas extranjeros de la   Universidad   César   Vallejo   del   campus Lima Este, 

aprobado por la autoridad correspondiente de la Universidad   y con el permiso de la 

institución educativa “Dora Mayer”. 

 

Los resultados de la investigación pretenden recoger información sobre el trabajo 

autónomo en la producción de textos orales en inglés. 

 

Procedimiento 

Si usted acepta que su hijo participe y su hijo decide participar en esta investigación: 

1. Se realizará una encuesta donde se recogerá los datos personales y algunas 

preguntas sobre la investigación en mención. 

2. Esta encuesta tendrá un tiempo aproximado de 30 minutos y será llenado 

en forma virtual. 

3. Las respuestas al cuestionario serán tabuladas. 

* * Obligatorio hasta menores de 18 años, consentimiento informado cuando es firmado por el padre o madre. Si fuese 

otro tipo de apoderado sería consentimiento por sustitución. 



Participación voluntaria (principio de autonomía): 

Su hijo puede hacer todas las preguntas para aclarar sus dudas antes de decidir si 

desea participar o no, y su decisión será respetada. Posterior a que su hijo haya 

aceptado participar puede dejar de participar sin ningún problema. 

Riesgo (principio de No maleficencia): 

La participación de su hijo en la investigación NO existirá riesgo o daño en la 

investigación. Sin embargo, en el caso que existan preguntas que le puedan 

generar incomodidad a su hijo tiene la libertad de responderlas o no. 

Beneficios (principio de beneficencia): 

Mencionar que los resultados de la investigación se le alcanzará a la institución al 

término de la investigación. No recibirá ningún beneficio económico ni de ninguna 

otra índole. El estudio no va a aportar a la salud individual de la persona, sin 

embargo, los resultados del estudio podrán convertirse en beneficio de la salud 

pública. 

Confidencialidad (principio de justicia): 

Los datos recolectados de la investigación deben ser anónimos y no tener ninguna 

forma de identificar al participante. Garantizamos que la información recogida en la 

encuesta o entrevista a su hijo es totalmente confidencial y no será usada para 

ningún otro propósito fuera de la investigación. Los datos permanecerán bajo 

custodia del investigador principal y pasado un tiempo determinado serán 

eliminados convenientemente. 

 

Problemas o preguntas: 

Si tiene preguntas sobre la investigación puede contactar con el Investigador (a) 

(es) (Apellidos y Nombres) ANNY MARY SALAZAR CORDERO.  email: 

annysalazar@gmail.com y docente asesor: Dra. Segundo Pérez. email: 

perezsa@ucvvirtual.edu.pe 

………………………….. …………………………………………………………...…… 

Consentimiento 

Después de haber leído los propósitos de la investigación autorizo que mi menor 

hijo participe en la investigación. 

Nombre y apellidos: ___________________________________________ 

Fecha y hora:  

mailto:annysalazar@gmail.com


Anexo 5: Matriz Evaluación por juicio de expertos  

 

 

 

 

 

 

 

  



 

 

  



 

 

  



 

 

  



 

 

 
  



 

 



 

 

  



 

 

 
  



 

 

  



 

 

  



 

 

  



 

 

  



 

 

  



 

 

  



 

 

Anexo 6: Resultado de similitud del programa Turniti 

 

 

 

 

  



 

 

Anexo 7: Base de datos y resultados de contrastación de hipótesis. 

 Aprendizaje autonomo   

 
Afectiva   Social   Cognitiva   Metacognitiva   

Orientada a la 
acción 

    

N° P1 P2 P3 P4 P5 P6   P7 P8 P9 P10 P11   P12 P13 P14 P15 P16 P17   P18 P19 P20 P21   P22 P23 P24 P25     

1 3 4 2 3 4 5 21 4 3 4 3 4 18 4 4 3 4 3 4 22 3 3 4 4 14 4 3 4 4 15 90 

2 5 4 4 3 4 3 23 3 4 4 3 4 18 4 3 4 3 4 4 22 3 4 4 3 14 3 4 4 4 15 92 

3 2 3 4 3 2 3 17 2 4 4 5 5 20 4 2 4 2 4 4 20 5 4 4 2 15 2 4 4 3 13 85 

4 4 5 3 2 4 5 23 4 4 3 4 4 19 4 2 4 4 4 3 21 5 4 4 2 15 4 4 3 3 14 92 

5 5 4 3 4 5 4 25 4 3 4 3 3 17 4 4 3 4 3 4 22 3 3 4 4 14 4 3 4 4 15 93 

6 2 2 2 4 2 2 14 3 2 3 2 2 12 2 4 4 3 2 3 18 3 4 2 4 13 3 2 3 4 12 69 

7 3 4 2 3 4 5 21 4 3 4 3 4 18 4 4 3 4 3 4 22 3 3 4 4 14 4 3 4 4 15 90 

8 3 3 3 3 2 4 18 4 4 4 3 2 17 4 4 3 4 4 4 23 4 3 4 4 15 4 4 4 3 15 88 

9 5 5 5 5 5 5 30 3 5 5 4 4 21 3 3 4 3 5 5 23 3 4 3 3 13 3 5 5 4 17 104 

10 4 4 4 4 4 4 24 4 3 4 4 4 19 4 4 4 4 3 4 23 4 4 4 4 16 4 3 4 3 14 96 

11 4 5 3 2 4 5 23 4 4 3 4 4 19 4 2 4 4 4 3 21 5 4 4 2 15 4 4 3 3 14 92 

12 5 4 3 4 5 4 25 4 3 4 3 3 17 4 4 3 4 3 4 22 3 3 4 4 14 4 3 4 4 15 93 

13 2 2 2 4 2 2 14 3 2 3 2 2 12 2 4 4 3 2 3 18 3 4 2 4 13 3 2 3 4 12 69 

14 3 4 2 3 4 5 21 4 3 4 3 4 18 4 4 3 4 3 4 22 3 3 4 4 14 4 3 4 4 15 90 

15 3 3 3 3 2 4 18 4 4 4 3 2 17 4 4 3 4 4 4 23 4 3 4 4 15 4 4 4 3 15 88 

16 5 5 5 5 5 5 30 3 5 5 4 4 21 3 3 4 3 5 5 23 3 4 3 3 13 3 5 5 4 17 104 

17 4 4 4 4 4 4 24 4 3 4 4 4 19 4 4 4 4 3 4 23 4 4 4 4 16 4 3 4 3 14 96 

18 2 3 4 3 2 3 17 2 4 4 5 5 20 4 2 4 2 4 4 20 5 4 4 2 15 2 4 4 3 13 85 

19 4 5 3 2 4 5 23 4 4 3 4 4 19 4 2 4 4 4 3 21 5 4 4 2 15 4 4 3 3 14 92 

20 5 4 3 4 5 4 25 4 3 4 3 3 17 4 4 3 4 3 4 22 3 3 4 4 14 4 3 4 4 15 93 

21 2 2 2 4 2 2 14 3 2 3 2 2 12 2 4 4 3 2 3 18 3 4 2 4 13 3 2 3 4 12 69 

22 3 4 2 3 4 5 21 4 3 4 3 4 18 4 4 3 4 3 4 22 3 3 4 4 14 4 3 4 4 15 90 

23 3 3 3 3 2 4 18 4 4 4 3 2 17 4 4 3 4 4 4 23 4 3 4 4 15 4 4 4 3 15 88 

24 5 5 5 5 5 5 30 3 5 5 4 4 21 3 3 4 3 5 5 23 3 4 3 3 13 3 5 5 4 17 104 

25 4 4 4 4 4 4 24 4 3 4 4 4 19 4 4 4 4 3 4 23 4 4 4 4 16 4 3 4 3 14 96 

28 2 3 4 3 2 3 17 2 4 4 5 5 20 4 2 4 2 4 4 20 5 4 4 2 15 2 4 4 3 13 85 

29 4 5 3 2 4 5 23 4 4 3 4 4 19 4 2 4 4 4 3 21 5 4 4 2 15 4 4 3 3 14 92 

 

  



 

 

30 4 5 3 2 4 5 23 4 4 3 4 4 19 4 2 4 4 4 3 21 5 4 4 2 15 4 4 3 3 14 92 

31 5 4 3 4 5 4 25 4 3 4 3 3 17 4 4 3 4 3 4 22 3 3 4 4 14 4 3 4 4 15 93 

32 2 2 2 4 2 2 14 3 2 3 2 2 12 2 4 4 3 2 3 18 3 4 2 4 13 3 2 3 4 12 69 

33 3 4 2 3 4 5 21 4 3 4 3 4 18 4 4 3 4 3 4 22 3 3 4 4 14 4 3 4 4 15 90 

34 3 3 3 3 2 4 18 4 4 4 3 2 17 4 4 3 4 4 4 23 4 3 4 4 15 4 4 4 3 15 88 

35 5 5 5 5 5 5 30 3 5 5 4 4 21 3 3 4 3 5 5 23 3 4 3 3 13 3 5 5 4 17 104 

36 4 4 4 4 4 4 24 4 3 4 4 4 19 4 4 4 4 3 4 23 4 4 4 4 16 4 3 4 3 14 96 

37 3 4 2 3 4 5 21 4 3 4 3 4 18 4 4 3 4 3 4 22 3 3 4 4 14 4 3 4 4 15 90 

38 5 4 4 3 4 3 23 3 4 4 3 4 18 4 3 4 3 4 4 22 3 4 4 3 14 3 4 4 4 15 92 

39 5 4 3 4 5 4 25 4 3 4 3 3 17 4 4 3 4 3 4 22 3 3 4 4 14 4 3 4 4 15 93 

40 2 2 2 4 2 2 14 3 2 3 2 2 12 2 4 4 3 2 3 18 3 4 2 4 13 3 2 3 4 12 69 

41 3 4 2 3 4 5 21 4 3 4 3 4 18 4 4 3 4 3 4 22 3 3 4 4 14 4 3 4 4 15 90 

42 3 3 3 3 2 4 18 4 4 4 3 2 17 4 4 3 4 4 4 23 4 3 4 4 15 4 4 4 3 15 88 

43 5 5 5 5 5 5 30 3 5 5 4 4 21 3 3 4 3 5 5 23 3 4 3 3 13 3 5 5 4 17 104 

44 4 4 4 4 4 4 24 4 3 4 4 4 19 4 4 4 4 3 4 23 4 4 4 4 16 4 3 4 3 14 96 

45 3 4 2 3 4 5 21 4 3 4 3 4 18 4 4 3 4 3 4 22 3 3 4 4 14 4 3 4 4 15 90 

46 5 4 4 3 4 3 23 3 4 4 3 4 18 4 3 4 3 4 4 22 3 4 4 3 14 3 4 4 4 15 92 

47 2 3 4 3 2 3 17 2 4 4 5 5 20 4 2 4 2 4 4 20 5 4 4 2 15 2 4 4 3 13 85 

48 4 5 3 2 4 5 23 4 4 3 4 4 19 4 2 4 4 4 3 21 5 4 4 2 15 4 4 3 3 14 92 

49 5 4 3 4 5 4 25 4 3 4 3 3 17 4 4 3 4 3 4 22 3 3 4 4 14 4 3 4 4 15 93 

50 2 2 2 4 2 2 14 3 2 3 2 2 12 2 4 4 3 2 3 18 3 4 2 4 13 3 2 3 4 12 69 

51 3 4 2 3 4 5 21 4 3 4 3 4 18 4 4 3 4 3 4 22 3 3 4 4 14 4 3 4 4 15 90 

52 3 3 3 3 2 4 18 4 4 4 3 2 17 4 4 3 4 4 4 23 4 3 4 4 15 4 4 4 3 15 88 

53 5 5 5 5 5 5 30 3 5 5 4 4 21 3 3 4 3 5 5 23 3 4 3 3 13 3 5 5 4 17 104 

54 3 3 3 3 2 4 18 4 4 4 3 2 17 4 4 3 4 4 4 23 4 3 4 4 15 4 4 4 3 15 88 

55 5 5 5 5 5 5 30 3 5 5 4 4 21 3 3 4 3 5 5 23 3 4 3 3 13 3 5 5 4 17 104 

56 4 4 4 4 4 4 24 4 3 4 4 4 19 4 4 4 4 3 4 23 4 4 4 4 16 4 3 4 3 14 96 

57 3 4 2 3 4 5 21 4 3 4 3 4 18 4 4 3 4 3 4 22 3 3 4 4 14 4 3 4 4 15 90 

58 5 4 4 3 4 3 23 3 4 4 3 4 18 4 3 4 3 4 4 22 3 4 4 3 14 3 4 4 4 15 92 

59 5 4 3 4 5 4 25 4 3 4 3 3 17 4 4 3 4 3 4 22 3 3 4 4 14 4 3 4 4 15 93 

60 2 2 2 4 2 2 14 3 2 3 2 2 12 2 4 4 3 2 3 18 3 4 2 4 13 3 2 3 4 12 69 

61 3 4 2 3 4 5 21 4 3 4 3 4 18 4 4 3 4 3 4 22 3 3 4 4 14 4 3 4 4 15 90 

62 3 3 3 3 2 4 18 4 4 4 3 2 17 4 4 3 4 4 4 23 4 3 4 4 15 4 4 4 3 15 88 

63 5 5 5 5 5 5 30 3 5 5 4 4 21 3 3 4 3 5 5 23 3 4 3 3 13 3 5 5 4 17 104 

64 5 4 3 4 5 4 25 4 3 4 3 3 17 4 4 3 4 3 4 22 3 3 4 4 14 4 3 4 4 15 93 

65 2 2 2 4 2 2 14 3 2 3 2 2 12 2 4 4 3 2 3 18 3 4 2 4 13 3 2 3 4 12 69 

66 3 4 2 3 4 5 21 4 3 4 3 4 18 4 4 3 4 3 4 22 3 3 4 4 14 4 3 4 4 15 90 



 

 

67 3 3 3 3 2 4 18 4 4 4 3 2 17 4 4 3 4 4 4 23 4 3 4 4 15 4 4 4 3 15 88 

68 5 5 5 5 5 5 30 3 5 5 4 4 21 3 3 4 3 5 5 23 3 4 3 3 13 3 5 5 4 17 104 

69 5 4 3 4 5 4 25 4 3 4 3 3 17 4 4 3 4 3 4 22 3 3 4 4 14 4 3 4 4 15 93 

70 2 2 2 4 2 2 14 3 2 3 2 2 12 2 4 4 3 2 3 18 3 4 2 4 13 3 2 3 4 12 69 

71 3 4 2 3 4 5 21 4 3 4 3 4 18 4 4 3 4 3 4 22 3 3 4 4 14 4 3 4 4 15 90 

72 3 3 3 3 2 4 18 4 4 4 3 2 17 4 4 3 4 4 4 23 4 3 4 4 15 4 4 4 3 15 88 

73 5 5 5 5 5 5 30 3 5 5 4 4 21 3 3 4 3 5 5 23 3 4 3 3 13 3 5 5 4 17 104 

74 4 4 4 4 4 4 24 4 3 4 4 4 19 4 4 4 4 3 4 23 4 4 4 4 16 4 3 4 3 14 96 

75 3 4 2 3 4 5 21 4 3 4 3 4 18 4 4 3 4 3 4 22 3 3 4 4 14 4 3 4 4 15 90 

76 5 4 4 3 4 3 23 3 4 4 3 4 18 4 3 4 3 4 4 22 3 4 4 3 14 3 4 4 4 15 92 

77 5 4 3 4 5 4 25 4 3 4 3 3 17 4 4 3 4 3 4 22 3 3 4 4 14 4 3 4 4 15 93 

78 2 2 2 4 2 2 14 3 2 3 2 2 12 2 4 4 3 2 3 18 3 4 2 4 13 3 2 3 4 12 69 

79 3 4 2 3 4 5 21 4 3 4 3 4 18 4 4 3 4 3 4 22 3 3 4 4 14 4 3 4 4 15 90 

80 3 3 3 3 2 4 18 4 4 4 3 2 17 4 4 3 4 4 4 23 4 3 4 4 15 4 4 4 3 15 88 

81 5 5 5 5 5 5 30 3 5 5 4 4 21 3 3 4 3 5 5 23 3 4 3 3 13 3 5 5 4 17 104 

82 4 4 4 4 4 4 24 4 3 4 4 4 19 4 4 4 4 3 4 23 4 4 4 4 16 4 3 4 3 14 96 

83 3 4 2 3 4 5 21 4 3 4 3 4 18 4 4 3 4 3 4 22 3 3 4 4 14 4 3 4 4 15 90 

84 5 4 4 3 4 3 23 3 4 4 3 4 18 4 3 4 3 4 4 22 3 4 4 3 14 3 4 4 4 15 92 

85 2 3 4 3 2 3 17 2 4 4 5 5 20 4 2 4 2 4 4 20 5 4 4 2 15 2 4 4 3 13 85 

86 4 5 3 2 4 5 23 4 4 3 4 4 19 4 2 4 4 4 3 21 5 4 4 2 15 4 4 3 3 14 92 

87 5 4 3 4 5 4 25 4 3 4 3 3 17 4 4 3 4 3 4 22 3 3 4 4 14 4 3 4 4 15 93 

88 2 2 2 4 2 2 14 3 2 3 2 2 12 2 4 4 3 2 3 18 3 4 2 4 13 3 2 3 4 12 69 

89 3 4 2 3 4 5 21 4 3 4 3 4 18 4 4 3 4 3 4 22 3 3 4 4 14 4 3 4 4 15 90 

90 3 3 3 3 2 4 18 4 4 4 3 2 17 4 4 3 4 4 4 23 4 3 4 4 15 4 4 4 3 15 88 

91 5 5 5 5 5 5 30 3 5 5 4 4 21 3 3 4 3 5 5 23 3 4 3 3 13 3 5 5 4 17 104 

92 3 3 3 3 2 4 18 4 4 4 3 2 17 4 4 3 4 4 4 23 4 3 4 4 15 4 4 4 3 15 88 

93 5 5 5 5 5 5 30 3 5 5 4 4 21 3 3 4 3 5 5 23 3 4 3 3 13 3 5 5 4 17 104 

94 4 4 4 4 4 4 24 4 3 4 4 4 19 4 4 4 4 3 4 23 4 4 4 4 16 4 3 4 3 14 96 

95 3 4 2 3 4 5 21 4 3 4 3 4 18 4 4 3 4 3 4 22 3 3 4 4 14 4 3 4 4 15 90 

96 5 4 4 3 4 3 23 3 4 4 3 4 18 4 3 4 3 4 4 22 3 4 4 3 14 3 4 4 4 15 92 

97 5 4 3 4 5 4 25 4 3 4 3 3 17 4 4 3 4 3 4 22 3 3 4 4 14 4 3 4 4 15 93 

98 2 2 2 4 2 2 14 3 2 3 2 2 12 2 4 4 3 2 3 18 3 4 2 4 13 3 2 3 4 12 69 

99 4 4 4 4 4 4 24 4 3 4 4 4 19 4 4 4 4 3 4 23 4 4 4 4 16 4 3 4 3 14 96 

100 5 4 4 4 5 4 26 3 2 2 4 5 16 5 3 4 3 2 2 19 4 4 5 3 16 3 2 2 2 9 86 

 

  



 

 

 Producción de textos orales en inglés    

 

Adecúa, organiza y 
desarrolla las ideas   

Utiliza recursos no verbales y 
paraverbales   

Interactúa 
estratégicamente   

 

N° P1 P2 P3 P4 P5   P6 P7 P8 P9 P10   P11 P12 P13 P14 P15     

1 3 4 4 4 4 19 3 3 3 4 4 17 4 3 4 3 4 18 54 

2 5 4 3 3 5 20 3 3 5 4 3 18 3 4 4 4 4 19 57 

3 5 4 4 5 4 22 5 5 5 4 5 24 2 4 4 5 4 19 65 

4 4 4 3 4 3 18 4 5 4 4 2 19 4 4 3 3 4 18 55 

5 4 4 5 3 4 20 3 3 5 4 4 19 4 3 4 3 5 19 58 

6 4 3 4 4 3 18 2 3 5 2 5 17 3 2 3 2 4 14 49 

7 5 4 3 5 4 21 3 5 3 4 5 20 3 5 4 5 5 22 63 

8 3 4 4 4 4 19 3 4 3 4 3 17 4 4 4 4 3 19 55 

9 4 3 3 4 5 19 4 3 4 3 4 18 3 4 5 5 4 21 58 

10 4 4 5 3 4 20 4 5 5 4 4 22 4 4 4 3 5 20 62 

11 4 4 3 4 4 19 4 5 5 4 4 22 4 4 3 4 3 18 59 

12 3 4 5 3 4 19 4 3 3 4 5 19 4 3 5 3 4 19 57 

13 4 3 4 3 3 17 2 3 4 2 3 14 3 2 3 3 4 15 46 

14 3 4 3 4 4 18 3 3 3 4 4 17 4 3 3 3 4 17 52 

15 3 4 4 5 3 19 3 4 3 4 3 17 4 4 3 4 3 18 54 

16 4 3 5 4 5 21 4 5 5 3 3 20 3 5 5 5 4 22 63 

17 4 4 3 4 4 19 5 3 4 5 4 21 4 5 4 3 3 19 59 

18 4 4 4 3 4 19 5 5 4 5 3 22 2 4 3 4 4 17 58 

19 4 4 3 4 3 18 4 5 5 4 2 20 4 4 3 3 3 17 55 

20 3 4 4 3 4 18 3 3 3 4 4 17 4 3 4 3 4 18 53 

21 4 2 4 3 3 16 2 3 4 2 4 15 3 2 3 2 4 14 45 

22 4 5 4 5 4 22 5 3 5 4 5 22 4 4 4 5 4 21 65 

23 3 4 4 5 4 20 3 5 3 4 5 20 4 5 4 5 3 21 61 

24 4 5 3 4 5 21 4 5 4 5 3 21 4 5 5 5 5 24 66 

25 4 4 4 4 4 20 4 4 4 4 4 20 4 3 4 3 3 17 57 

26 3 4 4 4 4 19 3 3 5 4 4 19 4 3 4 3 4 18 56 

27 4 4 5 5 4 22 5 3 4 5 4 21 5 4 4 5 4 22 65 

28 4 4 3 4 4 19 5 5 4 4 4 22 3 4 4 4 3 18 59 

29 4 4 3 4 4 19 4 5 4 4 2 19 4 4 3 4 3 18 56 

 

  



 

 

30 4 5 2 5 4 20 4 5 5 4 3 21 4 4 4 3 4 19 60 

31 3 4 5 3 4 19 3 3 3 5 4 18 5 4 4 5 4 22 59 

32 4 5 4 4 5 22 3 5 4 5 4 21 5 3 4 3 4 19 62 

33 3 4 5 4 5 21 4 3 4 5 4 20 5 4 5 3 5 22 63 

34 3 4 4 4 4 19 3 4 3 4 4 18 4 4 4 4 4 20 57 

35 4 3 3 4 5 19 4 3 5 3 3 18 3 5 5 5 4 22 59 

36 4 4 4 4 4 20 4 4 4 4 4 20 4 3 4 3 3 17 57 

37 4 4 5 3 4 20 3 3 3 4 4 17 4 3 4 3 4 18 55 

38 4 4 4 4 3 19 3 3 4 4 3 17 3 4 4 4 4 19 55 

39 4 4 5 3 4 20 4 4 5 4 4 21 4 4 4 3 4 19 60 

40 4 5 5 5 3 22 2 3 4 5 4 18 5 3 3 4 4 19 59 

41 3 4 4 4 4 19 5 3 3 4 4 19 4 3 4 5 4 20 58 

42 3 4 4 4 4 19 3 4 3 4 4 18 4 4 5 4 3 20 57 

43 4 5 3 4 5 21 4 3 5 4 3 19 4 5 5 5 4 23 63 

44 4 4 4 4 4 20 4 4 4 4 4 20 4 3 4 3 3 17 57 

45 3 4 4 4 4 19 3 3 3 4 4 17 4 3 4 5 4 20 56 

46 4 4 5 4 4 21 5 5 4 5 3 22 3 4 5 5 4 21 64 

47 4 4 4 4 4 20 5 5 4 4 2 20 2 4 4 4 5 19 59 

48 4 4 3 4 3 18 4 5 5 4 2 20 4 4 3 3 3 17 55 

49 3 4 5 3 4 19 3 3 3 4 4 17 4 3 4 3 4 18 54 

50 4 2 4 3 3 16 3 3 4 2 4 16 3 2 3 2 4 14 46 

51 3 4 4 4 4 19 3 3 3 4 4 17 4 3 4 3 4 18 54 

52 4 5 4 5 4 22 3 4 5 5 5 22 4 5 4 5 4 22 66 

53 4 4 4 4 5 21 4 3 4 3 3 17 3 5 5 5 4 22 60 

54 5 4 4 4 4 21 3 4 3 4 4 18 4 4 4 4 5 21 60 

55 4 5 5 5 5 24 5 3 4 5 3 20 5 5 5 5 4 24 68 

56 4 4 4 4 4 20 4 4 5 4 4 21 4 3 4 3 3 17 58 

57 3 4 4 3 4 18 3 3 3 4 4 17 4 3 5 3 5 20 55 

58 4 4 3 4 4 19 3 3 4 4 3 17 3 4 4 4 4 19 55 

59 3 4 4 3 4 18 3 4 3 4 4 18 4 3 4 3 4 18 54 

60 4 3 4 3 3 17 2 3 4 2 4 15 3 2 3 2 5 15 47 

61 3 4 5 4 4 20 3 3 5 4 4 19 4 3 5 3 4 19 58 

62 3 4 4 3 4 18 3 4 3 4 4 18 4 4 4 4 3 19 55 

63 4 3 4 4 5 20 4 4 4 3 3 18 4 5 5 5 4 23 61 

64 3 4 4 3 4 18 3 3 3 4 4 17 4 3 4 3 4 18 53 

65 4 4 4 4 3 19 4 3 5 4 4 20 4 4 4 5 4 21 60 

66 3 4 3 4 4 18 3 4 3 4 4 18 4 3 4 3 3 17 53 



 

 

67 3 5 5 5 4 22 3 4 5 4 4 20 4 5 4 4 4 21 63 

68 5 3 4 4 5 21 4 3 5 3 4 19 4 5 5 5 5 24 64 

69 3 5 4 3 4 19 3 3 3 4 4 17 4 3 4 3 4 18 54 

70 4 3 5 3 3 18 2 3 5 3 4 17 3 3 5 3 4 18 53 

71 4 4 4 5 4 21 3 5 3 5 4 20 4 5 4 3 4 20 61 

72 4 5 5 4 5 23 3 5 3 4 5 20 4 5 5 5 3 22 65 

73 4 4 5 4 5 22 4 5 5 3 3 20 3 5 5 5 4 22 64 

74 4 5 4 4 5 22 4 5 4 4 5 22 4 3 4 4 3 18 62 

75 3 5 4 3 5 20 4 5 3 4 5 21 4 3 5 4 3 19 60 

76 4 4 5 4 5 22 5 3 5 5 3 21 3 4 4 5 4 20 63 

77 4 4 5 3 4 20 3 5 4 4 3 19 3 4 5 4 4 20 59 

78 4 3 4 3 3 17 2 3 3 2 3 13 3 3 3 2 3 14 44 

79 4 4 4 4 4 20 3 3 3 4 4 17 4 3 3 3 4 17 54 

80 3 4 5 4 5 21 5 4 5 4 4 22 4 5 5 4 3 21 64 

81 4 4 3 4 5 20 4 3 4 4 3 18 4 5 5 5 4 23 61 

82 5 4 5 4 4 22 4 5 5 4 4 22 3 4 4 4 4 19 63 

83 3 4 5 4 5 21 3 5 5 4 3 20 4 5 4 3 3 19 60 

84 5 4 3 5 4 21 4 3 5 4 3 19 4 4 5 5 4 22 62 

85 4 4 4 4 4 20 5 5 5 4 2 21 4 4 4 5 3 20 61 

86 5 5 3 4 3 20 5 5 4 4 2 20 4 4 4 4 3 19 59 

87 4 4 5 3 4 20 3 3 3 4 4 17 4 3 4 3 4 18 55 

88 4 3 4 3 3 17 3 3 5 5 4 20 3 5 3 4 4 19 56 

89 3 5 4 4 4 20 3 5 3 4 4 19 4 3 4 4 4 19 58 

90 3 4 4 3 4 18 3 4 3 4 5 19 4 4 5 4 3 20 57 

91 4 4 3 4 5 20 4 5 4 3 3 19 3 5 5 5 4 22 61 

92 3 4 4 4 4 19 4 4 5 4 4 21 4 4 4 4 3 19 59 

93 4 4 3 4 5 20 4 5 4 3 3 19 4 5 5 5 4 23 62 

94 4 4 4 4 4 20 4 4 4 4 4 20 4 3 4 3 4 18 58 

95 3 4 4 4 4 19 3 3 3 4 4 17 4 3 4 3 4 18 54 

96 4 4 3 3 4 18 3 3 4 4 3 17 3 4 4 4 4 19 54 

97 4 4 4 4 4 20 3 4 3 4 4 18 4 3 4 4 4 19 57 

98 4 3 4 3 3 17 2 3 4 2 4 15 3 1 3 2 4 13 45 

99 4 4 4 4 4 20 4 4 4 4 4 20 4 3 4 3 4 18 58 

100 4 5 4 4 3 20 4 4 4 5 4 21 3 4 2 4 4 17 58 

 

  



Anexo 8: Validez y confiabilidad de los instrumentos de recolección de datos 

 



 

 

 



Anexo 9: Prueba de normalidad 

 

Se utilizó la prueba de normalidad de Kolmogorov-Smirnova ya que la cantidad de 

la muestra seleccionada es superior a 50, por lo que, es la mejor que se adecua 

para su revisión. 

 

A fin de realizarla, se consideró 2 aspectos que se indican:  

 

H0: Las referencias de la muestra provienen de una distribución habitual. 

H1: Las referencias de la muestra no provienen de una distribución habitual. 

 

Esclareciendo las hipótesis antes presentadas, se dio pase al estudio de 

normalidad, derivando lo siguiente: 

 

 

Kolmogorov-Smirnova 

Estadístico gl Sig. 

Trabajo autónomo ,234 100 ,000 

Afectiva ,126 100 ,001 

Social ,263 100 ,000 

Cognitiva ,329 100 ,000 

Metacognitiva ,232 100 ,000 

Orientada a la acción ,265 100 ,000 

Producción de textos orales en inglés ,096 100 ,025 

Adecua, organiza y desarrolla las ideas ,151 100 ,000 

Utiliza recursos no verbales y paraverbales ,134 100 ,000 

Interactúa estratégicamente ,151 100 ,000 

a. Corrección de significación de Lilliefors 

 

En la tabla se muestran la resolución de la prueba donde se visualiza que la mayoría 

de las puntuaciones no se acercan a una distribución habitual, ya que el coeficiente 

logrado es significativo (p < 0, 05). 

  
 
 

  



 

 

Anexo 10: Cuestionario para una investigación científica 
 

  



 

 

Anexo 11: Capturas de pantallas de envío aplicación de encuesta en línea 
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Anexo 12: Autorización de aplicación del instrumento 

 

 



 

 

Anexo 13: Carta de presentación 
 

 

  



 

 

Anexo 14: Figuras 
 

  
Figura 1 
Impresión del trabajo autónomo.  

 

 

Figura 2 

Percepción de los elementos de la variable del trabajo autónomo. 
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Figura 3 

Percepción de la variable producción de textos orales en lengua inglesa. 

 
 

Figura 4 

Impresión de los aspectos de la variable producción de textos orales en inglés. 
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Figura 5 
 
Trabajo autónomo vs. Producción de textos orales en inglés 

 
Figura 6 
 
Trabajo autónomo vs. Adecúa, organiza y desarrolla las ideas 

 
  



 

 

Figura 7 
 
Trabajo autónomo vs. Utiliza recursos no verbales y paraverbales 

 
Figura 8 
Trabajo autónomo vs. Interactúa estratégicamente 
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