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Resumen

El objetivo general de la investigacion fue de Determinar la relacién que existe entre
los Estilos de aprendizaje y la resolucion de problemas de cantidad en estudiantes del
ciclo Intermedio en una Institucibn Basica Alternativa, San Miguel 2023. La
metodologia fue de investigacion aplicada, con disefio no experimental, de corte
transversal, nivel correlacion, la muestra empelada fue de 80 estudiantes, se utilzé
como técnica para la resolucion de datos fue la encuesta y como instrumento se
empelaron dos cuestionarios en funcién de los objetivos, dimensiones e indicadores
los cuales fuero validado por el juicio de expertos y empleando el alfa de cronbach
para constatar su confiabilidad la variable estilos de aprendizaje ,954 y para la variable
resolucion de problemas mateméaticos ,871. En los resultados descriptivos se obtuvo
gue la mayoria (60,0%) tenia un nivel regular en estilos de aprendizaje, y su habilidad
en resolucion de problemas estaba en proceso, en cuanto al analisis inferencial se
obtuvo que correlacion Rho de Spearman de 0,851, lo que sefiala que existe una
relacion positiva alta entre los Estilos de aprendizaje y la resolucion de problemas en
estudiantes del ciclo Intermedio en una Institucion Basica Alternativa, San Miguel,
2023.

Palabras clave: Estilos de aprendizaje, resolucién de problemas, visual, auditiva,

kinestésico.



Abstract

The general objective of the research was to determine the relationship between
learning styles and problem-solving skills related to quantity among students in the
Intermediate Cycle at an Alternative Basic Institution in San Miguel, 2023. The
methodology used was applied research, with a non-experimental cross-sectional
design and correlation level. The sample consisted of 80 students, and surveys were
employed as data collection techniques. Two questionnaires were used based on the
objectives, dimensions, and indicators, which were validated by expert judgment. The
Cronbach's alpha was used to assess the reliability of the learning styles variable
(0.954) and the mathematical problem-solving variable (0.871). Descriptive results
showed that the majority (60.0%) of students had a regular level of learning styles, and
their problem-solving skills were in the process. In terms of inferential analysis, a
Spearman’'s Rho correlation of 0.851 was obtained, indicating a high positive
relationship between learning styles and problem-solving skills among students in the

Intermediate Cycle at an Alternative Basic Institution in San Miguel, 2023.

Keywords: Learning styles, problem solving, visual, auditory, kinesthetic.



I. INTRODUCCION

La competencia en el campo de las matematicas ha sido reconocida por la
UE como parte de las competencias de mayor relevancia de este siglo lo que provee
amplio avances en el desarrollo y crecimiento individual, social y la integracion en el
mundo laboral. El Banco Mundial reconoce que millones de jévenes corren el riesgo
de perder buenas oportunidades laborales porque instituciones habitualmente no
proporcionan las tacticas y habilidades requeridas en el emprendimiento de un cambio

permanente (Arana, 2018).

A nivel regional, Cazau (2004) en su estudio define los estilos de aprendizaje
como ese hecho o suceso en el que los individuos usan sus métodos, recursos o
herramientas para lograr un optimo aprendizaje. Por otra parte, Mosquera (2012)
sefiala que aunque los nifios se encuentren en condiciones similares, sus procesos
de aprendizaje seran diferentes, por ello los docentes deben procurar ofrecer diversos

ambientes parael logro del aprendizaje.

En el Peru, se da una vision general en que las actividades como la resolucién
de problemas han sido afectadas (Maguifia, 2020). Delgado (1999)indica que para
demostrar que la resolucion de problemas no puede considerarse una tendencia
completamente nueva en la educacion matematica,los investigadores han buscado
durante mucho tiempo comprender y ensefiar las destrezas requeridas para resolver

problemas matematicos.

Se ha observado que los estudiantes tienen dificultad para resolver
situaciones probleméticas, debido a diferencias de estilo de aprendizajes y sus
dimensiones, se evidencia una falta de correspondencia con las competencias
relacionadas con la resolucion de problemas. Es por ello que, se observa que los
estudiantes con un estilo de aprendizaje visual pueden enfrentar dificultades al
resolver problemas, debido asu preferencia por procesar y retener informaciéon a
través de imagenes y graficos se puede ver limitada la capacidad de abordar
eficazmente problemas que requieren la comprension y manipulacion de cantidades,
formas, movimientos, etc. Asimismo, los estudiantes que tienen desarrollada la
dimensién auditiva, que aprenden mejor a través de la escucha y la verbalizacion,
pueden encontrar obstaculos al enfrentar problemas que demandan un enfoque mas

visual o kinestésico. La falta de alineacion entre su estilo de aprendizaje predominante
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y las estrategias utilizadas para resolver problemas visuales o practicos puede afectar
negativamente su capacidad para interpretar y abordar eficazmente problemas en el

ambito educativo.

Esto indica una contradiccidbn externa entre las exigencias del modelo
curricular para el aprendizaje de las matematicas y y el nivel tan bajo que alcanzan los
alumnos en la practica, lo que revela la posibilidad de encontrar la causa del problema
y proponer alternativas de solucién. Ademas, el proceso de enseflanza de la
resoluciones de problema matematico esta bien establecido si se establece mediante
de una amplia variedad de experiencias y se disefia y estructura de tal manera que
sea posible que los estudiantes formen conceptos apropiados y desarrollen las

habilidades y destrezas necesarias paraaprender y disfrutar de las matematicas.

Para abordar esta problemética, es esencial implementar enfoques
educativos que integren estrategias visuales, auditivas y kinestésicas en la resolucion
de problemas, permitiendo a los estudiantes aprovechar al maximo sus capacidades
en concordancia con estilo de aprendizajes preferidos para desarrollar habilidades
equilibradas que les permitan enfrentar desafios académicos y practicos. Al adaptar
las metodologias de ensefianza y ofrecer unavariedad de actividades que involucren
diferentes modalidades de aprendizaje, se puede fomentar un ambiente educativo
inclusivo y estimulante, donde los estudiantes puedan desarrollar habilidades sélidas
en la resolucién de problemas, independientemente de su estilo de aprendizaje

predominante.

Por lo antes mencionado se han planteado el siguiente problema general:
¢ Cuél es la relacion que existe entre los Estilo de aprendizajes y la resolucion de
problemas de cantidad en estudiantes del ciclo Intermedio en una Institucién Basica
Alternativa, San Miguel 2023? Y los siguientes problemas especificos ¢Cual es la
relacion que existe entre el aprendizaje Visual y la resolucion de problemas de cantidad
enestudiantes del ciclo Intermedio en una Institucién Basica Alternativa, San Miguel
20237 ¢Cuales son las relaciones que exiten entre el aprendizaje Auditivo y las
resoluciones de problemas de cantidad en estudiantes del ciclo Intermedio en una
Institucion Basica Alternativa, San Miguel 2023? ¢Cual es son las relaciones que
existen entre el aprendizaje kinestésico y las resoluciones de problemas de cantidad

en estudiantes del ciclo Intermedio en una Institucién Basica Alternativa, San Miguel



20237

En la justificacion tedrica, este estudio pretende contribuir a la informacion
existente sobre el nivel de correlacion entre los estilo de aprendizajes y el rendimiento
académico en general y en matematicas, en particular y brindar a los docentes
oportunidades para mejorar las estrategias didacticas que promuevan mejores
aprendizajes en sus estudiantes. La justificacion practica se establece ya que
considera estrategias que permitan reorientar el esfuerzo en respuesta a los estilo de
aprendizajes mediante el uso de una variedad de tecnologias, habilidades y recursos
para lograr la competencia y competencia enmatematicas. En el aspecto social, se
piensa que identificar los diferentes estilo de aprendizajes de los alumnos inserta la
mejora en las acciones educativas formuladas por los docentes desde el inicio.
Finalmente, como aporte metodoldgico, servirA como antecedente para futuras

investigaciones al estar basado en el método cientifico.

Se ha planteado como objetivos generales: Determinamos las relaciones que
existen entre el Estilo de aprendizajes y las resoluciones de problema de cantidades
en estudiante delciclo Intermedio en una Institucion Basica Alternativa, San Miguel
2023. Y los siguientes objetivo especifico: Determinarse las relaciones que existen
entre el aprendizaje visual, el aprendizajes auditivos y el aprendizaje kinestésico y las
resoluciones de problema de cantidades en estudiante del ciclo Intermedio en una

Institucion Béasica Alternativa, San Miguel, 2023.

En cuanto a las hipotesis, como general se tiene: Hg: Existe relacién entre
los Estilo de aprendizajes y la resolucion de problemas en estudiantes del ciclo
Intermedio en una Institucién Basica Alternativa, San Miguel, 2023. Y como hipétesis
especificas: Existe relacion entre el aprendizaje kinestésico y resolucion de problemas
de cantidad en estudiantes del ciclo Intermedio en una Institucién Basica Alternativa,
San Miguel, 2023; Existe relacion entre el aprendizaje auditivo y resolucién de
problemas de cantidad en estudiantes del ciclo Intermedio en una Institucion Basica
Alternativa, San Miguel, 2023; Existe relacion entre el aprendizaje kinestésico y
resolucion de problemas de cantidad en estudiantes del ciclo Intermedio en una

Institucidn Basica Alternativa, San Miguel 2023.



Il. MARCO TEORICO

Acerca de los antecedentes, en los ambitos internacionales destaca Gaibor
(2022) con el objetivo de determinar los métodos visuales y los aprendizajes de la
matematica en los estudiantes. Su enfoque fue mixto y una investigacién de campo.
Concluyendo que el enfoque visual es muy importante en los aprendizajes del campo
de la matematica porque la mayoria de los estudiantes aprenden de esta manera y
con el enfoque adecuado, la ensefianza sera significativa para los estudiantes.

Diaz, Alfageme & Cutanda (2022) analizarom como los estilo de
aprendizajes y los estilos de ensefianza se relacionan con el rendimiento académico
de los estudiantes en el &rea de geografia. Se llevd a cabo una investigacion de
naturaleza cuantitativa, sin experimentacion o ex-post-facto. Los hallazgos destacan
gue la concordancia adecuada entre los estilos de ensefianza y aprendizaje se traduce
en un efecto positivo en el desempeiio estudiantil.

Jingo (2021) con el objetivo de potenciar el fomento de las aptitudes diversas:
artisticas, de percepcion espacial y habilidades corporales. Fue cualitativo y estudio
de caso. Concluye, que se deben fortalecer las inteligencias mdultiples usando
estrategias como el juego, dramatizaciones, mimos creaciones, para lograr desarrollar
aprendizajes significativos.

Dwi, Pargaulan & Bornok (2021) tuvo como objetivo determinar la habilidad
para solucionar desafios y las preferencias de aprendizaje. Fue cuantitativo,
descriptivo. Los resultados llevan a la conclusiéon de que hay una conexion entre la
destreza en la solucibn de situaciones problematicas y las preferencias de
aprendizaje.

Puvanah et al., (2020) indagaron la incidencia de las inclinaciones hacia
determinados estilo de aprendizajes y el grado de éxito en la resolucién de problemas
de algebra. Fue cuantitativo, correlacional de corte transversal. Los hallazgos revelan
que la gran parte de los adolescentes en educacion secundaria prefirieron los estilo
de aprendizajes asimilador y convergente, y obtuvieron calificaciones enel rango de
70-84 por ciento para la prueba de resolucion de problemas algebraicos. Se evidencio
una correlacion beneficiosa entre las preferencias de aprendizaje y la solucion de
problemas algebraicos.

Pérez et al (2020) demostro estilo de aprendizajes en los alumnos. Ademas,

el estudio fue mixto. Los resultados muestran que el régimen de formacién principal
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se estaba reflejando con una preferencia moderada. Ademas, todos los estilo de
aprendizajes estan presentes entre los alumnos. Con la ayuda de esta informacion,
es necesario recomendar el uso de nuevas técnicas.

Vera, Poblete y Dias (2019) identific6 las preferencias y tacticas de
aprendizaje mas frecuentes en los estudiantes. Se empled un enfoque cuantitativo
mediante un enfoque deductivo, llevando a cabo un estudio de campo descriptivo y
transversal. Los resultados reflejan que las estrategias mas utilizadas estan asociadas
con las estrategias metacognitivas de autorregulacién y control; ademas, se observa
gue las mujeres sobresalen en el empleo de tacticas relacionadas con la creacion de
esquemas y resiumenes para mejorar su desempefio académico

Shirazi & Heidari (2019) con el propdésito de analizar la correspondencia entre
las competencias de pensamiento critico y las preferencias de aprendizaje, y su
impacto en el desempefio académico. Con un disefio transversal, cuantitativo y
caracter descriptivo. Se observd que el nivel mas elevado de éxito académico fue
alcanzado por aquellos alumnos que adoptaron el estilo de aprendizaje denominado
'‘adaptado’. Se encontré una asociacion significativa entre el estilo de aprendizaje y el
rendimiento académico (p < .001).

Iturrizaga (2019) identifico las preferencias de aprendizaje mas comunes
entre los participantes. Fue basica y de tipo descriptiva. Concluye que el estilo de
aprendizaje auditivo, que fue el mas preferido por el menor porcentaje de estudiantes,
lo que permite inferir que el método instruccional en el nivel inicial es poco efectivo.

Alvarez, Bernabé & Gélvez (2019) exploré la posible conexion entre el
enfoque de aprendizaje basado en el modelo de programacion neurolinglistica y el
desempefio académico de los estudiantes. Fue no experimental, transversal,
correlacional. Sin embargo, los resultados no mostraron ninguna relaciones
significativas entre los rendimientos academicos y el estilo de aprendizaje basado en
el modelo de programacion neurolingiistica en sus formas visual (p=,29), auditiva (p=
,40) y cinestésica (p=,33).

ligin et al., (2018) con el proposito de examinar si los estilo de aprendizajes
de los estudiantes de fisioterapia podrian influenciar su desempefio académico. La
investigacion se basé en un andlisis correlativo. El estilo de aprendizaje més frecuente
entre los estudiantes fue el Colaborativo (34,8%). Se encontré una correlacion
negativa significativa entre el rendimiento académico y la puntuacién de evitacion

(p<0,001, r=-0,317), mientras que se identificé una correlacion positiva y
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significativa entre el rendimiento académico y la puntuacién de participante (p < 0,001,
r=0,400). A pesar de que los estudiantes exhibieron mayormente un estilo de
aprendizaje colaborativo, se observd que el estilo de aprendizaje participante se

relacion6 con un rendimiento académico notablemente superior.

Garcia (2018) busca indicar que los estilo de aprendizajes han cambiado
significativamente a lo largo de la educacion, identificando los principales estilo de
aprendizajes. También, la investigacion tuvo un enfoque cualitativo. La ensefianza
dominante fue reflexiva en un 42,30%, donde se llega a la deduccion de que estilo de

aprendizajes tendran un impacto en los desempefios académicos del estudiante.

Sprock (2018) este trabajo demuestra diferentes definiciones y enfoques
para la conceptualizacion de los estilo de aprendizajes. Esta es una revision
sistematica con un enfoque cualitativo-descriptivo. Se presentan nueve enfoques de
estilo de aprendizajes con el propdésito de analizar sus caracteristicas segun distintos

modelos.

Elizondo (2020) identificd los errores en el procesamiento de informacién
vinculados a preferencias de aprendizaje en el abordaje de problemas matematicos.
Se realizo con disefio transversal y un alcance explicativo, con 340 estudiantes de
tercer semestre. Se aplicaron andlisis comparativos, correlacionales y factoriales. Las
causas son bajos resultados en examenes, desinterés de estudiantes y falta de
estrategias de estudio. Se espera reducir la reprobacién en matematicas, mejorar la
practica educativa y crear estrategias para abordar errores en otras materias.
Conclusion se observaron desafios en el manejo de informacion durante la solucién

de problemas matematicos, dependiendo de las preferencias de aprendizaje..

Lentini et al. (2021) abordaron la problematica de la repitencia, con el
propdsito de desarrollar propuestas pedagoégicas que impulsaran aprendizajes
significativos y fortalecieran estilos menos desarrollados. Se realiz6 mediante el
estudio de caso, con una muestra de 28 alumnos. Los resultados mostraron que los
estudiantes presentaban estilos reflexivos y tedricos predominantes, y ademas,
evidenciaron falta de preparacién en conceptos matematicos previos. Estos hallazgos
permitieron implementar cambios metodolégicos que promovieron un aprendizaje

activo y pragmatico, en busqueda de mejorar el rendimiento académico.



En cuanto a los antecedentes nacionales, destaca Puentes (2022), explord
la correspondencia entre las preferencias de aprendizaje y el desempefio en el &mbito
de las matematicas a través de un estudio no experimental, mediante métodos
descriptivos. El resultado identificaron relaciones estadisticas positivas muy alta entre

la variable.

Beltran, Caballero & Ramirez (2021) el objetivo es dar a conocer lo que estas
instituciones han implementado y logrado. Por ello, se realiz6é una revisionsistematica
de articulos sobre los estilo de aprendizajess, la cual fue unainvestigacion descriptiva
de enfoque cualitativo. En conclusion, cada accion realizada por estas instituciones en
su poblacion estudiantil se determiné en funcién del aprendizaje de cada estudiante,

y el resultado muestra diferentes efectos de acuerdo a cada accion.

Conde (2018). determinarse las relaciones entre las preferencias de
aprendizajes en el ambito de las matematicas y el nivel de éxito académico. Con
diseilo descriptivo. Por ello, los resultados obtenidos son los siguientes: los
estudiantes presentan cuatro estilo de aprendizajes, el mas importante es el estilo
practico, el segundo es el estilo activo, el segundo es el estilo reflexivo, y el tltimo es
el estilo tedrico, la proporcidn es relativamente bajo.Se demostré una buena relacién

entre las variables.

Navarrete (2021) investig6 la asociacion entre los enfoques de aprendizajes
y la capacidad de resolver problemas matematicos de cantidades. Se utilizé el Test de
Estilo de Aprendizajes de David Kolb y una evaluacion escrita de matematicas,
mediante un disefio descriptivo y correlativo de cortes transversales, con una muestra
de 78 estudiantes Se encontraron una conexién significativas entre el estilo de
aprendizajes Reflexivos y Teodricos con la capacidad de resolver problemas
matematicos de cantidad. El estilo de aprendizaje predominante en los estudiantes fue
el Reflexivo, seguido por el Estilo Tedrico. Estos hallazgos indican las importancias de
considerarse el estilo de aprendizajes en el disefio de estrategias pedagdgicas que

fomenten una mejor resolucion de problemas en el area de matematicas.

Existen diversos enfoques y teorias acerca de los estilo de aprendizajes que
ofrece un marco conceptual y explicativo del enfoque de ensefianza mas eficaz en un
momento especifico del proceso de aprendizaje, desde diversas perspectivas

(Lanegra, 2018). En cuanto a los estilo de aprendizajes, los modelos més conocidos



y utilizados incluyen los hemisferios, el de la Programacion Neurolinglistica, de las

Inteligencias Multiples (Laffita & Guerrero, 2017).

El estilo de aprendizaje caracteriza la forma en que cada individuo aborda el
procesamiento de informacion, variando de una persona a otra. (Lau & Yuen,
2010).). Se puede decir que la mejor definicion de estilo de aprendizajes fue
proporcionada por Kolb, quien lo defini6 como el método de un individuo para enfatizar
ciertas habilidades de aprendizaje sobre otras habilidades. (Kolb & Kolb,
2005 ). Numerosas investigaciones se han enfocado en analizar las conexiones entre

las preferencias de aprendizaje y otras variables (Zainol et al., 2011 ).

Una de las interpretaciones mas nitidas y ajustadas en relacion a los Estilo
de aprendizajes es la propuesta por Keefe en 1988. Segun él, estos enfoques abarcan
caracteristicas cognitivas, emocionales y fisiologicas que actian como indicadores
relativamente estables de como los estudiantes perciben, interactian y reaccionan
ante sus ambientes educativos. Es importante destacar que la formulacion de Keefe
enfatiza tanto los aspectos emocionales como los cognitivos y fisiolégicos, y en
nuestra perspectiva, estos se encuentran interconectados con ciertos elementos de la
inteligencia emocional, como la capacidad empatica y las aptitudes sociales
(Gutierrez, 2018).

En educacion matematica, se han realizado muchos estudios para las
identificaciones de los distintos estilo de aprendizajes que son preferidos por el
alumnado (Aljaberi, 2015; Ahmad, 2014; Chermabhini, et. al., 2013). Se puede concebir
un enfoque de aprendizaje como las inclinaciones y comportamientos que determina
las formas preferidas en la que los individuos obtiene conocimientos (Mumford &
Honey, 1996). Los estilo de aprendizajes varian entre los estudiantes, ya que cada
estudiante tiene su propio método para adquirir conocimientos (Indraswari, Budayasa
& Ekawati, 2018).

Con base en lo anterior, el estilo de aprendizaje se puede definir como la
tendencia de un estudiante a adoptar estrategias de aprendizaje especificas,
independientemente de los requisitos especificos de la tarea (Uva, 2017). Menciona
gue constituyen una coleccion de caracteristicas emocionales, cognitivas y fisicas que
actian como sefales consistentes de como un estudiante percibe, interactia y

reacciona ante un contexto educativo (Rentria, 2021).
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Por esta razon, Rojas Zarate &Lozano (2016) sefialé que los estilo de
aprendizajes emergen cuando los estudiantes se enfrentan a tareas de aprendizaje.
Asi, los estilo de aprendizajes se consideran como patrones ideales y preferidos que
los alumnos poseen y expresan, ya sea de forma consciente o inconsciente, al
enfrentar una solicitud de aprendizaje. Esta evidencia ha sido respaldada por

investigaciones previas (Chiang, Diaz &Arriagada, 2016)

En cuanto a, Honey y Mumford (1986), concluyeron que hay 4 estilo de
aprendizajes, que a su vez corresponden a las cuatro etapas del proceso de
aprendizaje ciclico: el estilo activo, es receptivo a nuevas experiencias, de mente
abierta, dispuesto a asumir nuevas asignaciones con entusiasmo (Alonso, Gallego &
Honey, 1995). El estilo Reflexivo, observa desde diferentes angulos, analiza

cuidadosamente antes de sacar conclusiones (Acevedo & Rocha, 2011).

También, el estilo Tedrico, Alinean todas las observaciones con la teoria
l6gica, son perfeccionistas en su trabajo, integran coherentemente los hechos,
analizan y sintetizan la informacién (Honeyy Mumford, 1986). Asimismo, el estilo
pragmatico: porque descubre aspectos positivos de nuevas ideas, actia con rapidez

y confianza, crea nuevas ideas, es experimental, practico y directo (Kolb& Kolb, 2005).

Para este estudio, se han considerado el modelo VAK o modelo de la
programaciéon neurolinguistica y cada uno se explica a continuaciéon (Cazau, 2004).
Asimismo, Cazau (2004) sefiala que el modelo considera los estdndares
neurolinguisticas que consideran la forma en gque se ingresa la informacion como base

para las preferencias del alumno o del profesor.

El cual consta de tres dimensione, en primer lugar, la dimensién: Visual o
sistema de representacion visual, establece que los aprendices visuales lo hacen de
mejor manera al leer o al ver la informacion de cierta manera (Gomez, Jaimes
&Sereviche, 2017). Dimension: Auditiva o sistema de representacion auditivo, las
personas que utilizan o prefieren aprender a través de la capacidadauditiva o hacen
de manera secuencial y ordenada, necesitan recibir escuchar indicacién de eso datos
(Canchala, Bastidas & Velasquez, 2019). Finalmente, la Dimension: Kinestesica o

sistema de representacion kinestésico, referido al proceso de la informacion queasocia



sensaciones y movimientos de nuestros cuerpos (Canchala, Bastidas & Velasquez,
2019).

Respecto a las variables resolucion de problemas, los problemas pueden
entenderse como aquellas circunstancias que se le presentan al individuo y que
necesitan ser resueltas mediante el uso de un conjunto de procesos mentales
(Montero, & Mahecha, 2020). De la misma manera, la formulacién, tratamiento y la
solucion de problemas son procesos que atraviesan todas las actividades del curso
de matematicas, en lugar de actividades aisladas y esporadicas(Espinal & Galvez,
2019).

La resoluciones de problema matematico es algo importante que debe llamar
la atencion del maestro, ya que involucra muchos procesos cognitivos que requieren
gue los estudiantes comprendan informacion y encuentren soluciones (Montague et
al., 2014). El plan de estudios de matematicas tiene como objetivo proporcionar
entornos estudiantiles en los que los estudiantes puedan observar, descubrir, resolver
problemas, compartir y discutir sus soluciones con amigos (Kayan & Cakiroglu, 2008).
El pleno entendimiento de los enfoques de aprendizaje de los estudiantes podria
asistir al docente de matematicas en disefiar la ensefianza que se ajuste a las

necesidades de todos los estudiantes (Manghende & Maharaj, 2018)

Existen diversas tacticas pedagogicas que puede contribuirse a los
desarrollos de la habilidad y actitud del estudiante hacia la resolucion de problemas
(Lin & Fawzi, 2011). Para obtener el resultado optimo en la resolucion de problemas,
hay varios pasos de resolucién de problemas que se deben usar bien organizados
(Sari, Usodo & Subanti, 2018).La resolucion de problemas se considera como el
pensamiento, las acciones o la participacion en una situacion particular que

normalmente no se observa (Youngchim, Pasiphol & Sujiva, 2015).

Igualmente, la resolucion de problemas no se aborda desde una perspectiva
basica, porque el tiempo no siempre produce los resultados deseados, se pone
demasiado énfasis en la manipulacion mecéanica y se olvida desarrollar lacapacidad
de los estudiantes para pensar matematicamente (Diaz & Careaga, 2021). Asimismo,
debido a su relevancia en las adquisiciones de competencia fundamental para su vida,
ha sido objeto de mayor énfasis en la investigacion. Esto ha llevado a resaltar su

importancia y la urgencia de cultivar esta habilidad en distintos informes de caracter
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internacional y nacional. (Iriarte, 2011).

Sin embargo, la resolucién de problemas juega es de gran importancia para
la adquisicion de destrezas interpretativas, y los estudiantes no solo debendesarrollar
esta habilidad en el a&mbito escolar, sino también enfrentarse a situaciones
probleméticas que en el dia a dia (Montero, & Mahecha, 2020). De la misma forma, las
ensefianzas de resoluciones de problema en la educacién primariaes una rutina
porque se asignan ejercicios en lugar de que los estudiantes resuelvan problemas
mecanicamente. De la misma manera, como sefiala Baroody (1994), cuando las
situaciones problema son realmente tratadas,se extraen del libro fuera de contexto y,
por lo tanto, no tienen significado para elalumno porque no estan relacionadas entre

si. Estan inmersos en la realidad (Pérez & Ramirez, 2011).

Por ende, en el abordaje de problemas resulta imprescindible el bagaje de
conocimientos previos que posean los estudiantes y el proceso de modificacion de la
estructura actual favorece la absorcion de nueva informacion, generando asi
conocimiento (Prada& Hernandez, 2021). De acuerdo a la propuesta del Minedu
(2016), las dimensiones se desarrollan en funcidon a las competencias del area,

definidas enel curriculo de educacion basica:

La Dimension 1: resuelve problemas de cantidad, en esta competencia se
promueve en el estudiante el desarrollo y comprension de las operacionesbasicas,
interpretando, solucionando y creando nuevas situaciones problematicas (Minedu,
2016). Dimension 2: resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio, esta
fundamentado en el desarrollo de situaciones problematicas en las que se presenta
una cantidad o situaciéon inicialy el estudiante debera hallar una cantidad final,

empleando diferentes operaciones y procedimientos (Minedu, 2016)

Continda la Dimension 3: resuelven problema de formas, movimientos y
localizaciones,que representa la comprension de las distintas formas geométricas,
estudiando,comprendiendo y analizando medidas como perimetro, superficie,
volumen de distintos objetos, también debe lograr realizar construcciones con formas
geométricas planas o tridimensionales (Minedu, 2016). Finalmente, la Dimension 4.
resuelven problema de gestiones de datos e incertidumbres, mediante del analisis de

datos, los estudiantes podran construir tablas estadisticas (Minedu, 2016)
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. METODOLOGIA

3.1 Tipoy disefio de investigacion

3.1.1 Tipo
Se tratd de un estudio de tipo aplicado, se centré en la aplicacién del
conocimiento cientifico y los hallazgos obtenidos para abordar problemas especificos
(Vargas, 2009).

3.1.2 Disefio
Se trat6é de un estudio no experimentales, ya que no se efectuaron cambios

deliberados en la variable (Hernandez-Sampieri & Mendoza, 2018)

La tesis adoptd un enfoque de correlacion y tuvo un disefio descriptivo de
tipos transversales, ya que se exploro las relaciones entre las 2 variable y se
recopilaron datas en un momento especificos (Hernandez-Sampieri & Mendoza,
2018).

3.2 Variables y operacionalizacion
Variable 1: Estilos de prendizaje (Variable independiente)

Definicion conceptual: se puede definir como la tendencia de un estudiante
a adoptar estrategias de aprendizaje especificas, independientemente de los

requisitos especificos de la tarea (Uva, 2017).
Definicion operacional

Se conceptualizé mediante el analisis de sus 3 dimensiones y 8 indicadores. Se midio

a través de un cuestionario de 24 Items, con escala de Lickert.
Variable 2: Resolucién de problemas (Variable dependiente)
Definicion conceptual:

Son procesos que atraviesan todas las actividades del curso de matematicas,

enlugar de actividades aisladas y esporadicas (Espinal & Gélvez, 2019).
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Definicion operacional

Fue definida mediante sus 4 dimensiones y sus 16 indicadores. Fue medida

con escala de medicién ordina a través de una prueba que fue aplicada a los alumnos.

3.3 Poblacién, muestray muestreo

3.3.1 Poblacién

Representa conjuntos completos de elementos a investigar (Hernandez-
Sampieri & Mendoza, 2018). Fue de 113 estudiantes de una Escuela Basica

Alternativa.

3.3.2 Muestra

Constituye la fraccion del universo examinada para las investigaciones
(Hernandez-Sampieri& Mendoza, 2018) El numero fue de 80 estudiantes (ver Anexo
05).

3.3.3 Muestreo

Se obtuvo por muestra aleatoria simple, donde las muestras se seleccionam

en las fases de formas directa y sin modificacion (Casal & Mateu, 2003).

3.3.4 Unidad de analisis

Fue cada uno de los elementos que constituyeron la muestra.

3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccidon de datos

En lo que respecta a los Estilo de aprendizajes, se opt6 por una encuesta como
técnica de recoleccién de datos, utilizando un cuestionario como instrumento. En
cuanto a la variable de resolucion de problemas, se utiliz6 una evaluacibn como
técnica y se aplicé una prueba a los alumnos como instrumento de medicion. La
confiabilidad de los instrumentos fue evaluada mediante los coeficientes de alfa de

Cronbachs. (ver anexo 04).
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3.5 Procedimientos

El proceso para elaborar esta tesis se desarrolld6 en distintas etapas
fundamentales. En primer lugar, se realizd una revision exhaustiva de la literatura
cientifica y académica relacionada con el tema de investigacion. Se consultaron bases
de datos, libros, articulos y otras fuentes relevantes para obtener una comprension

sélida del area de estudio y establecer el marco teérico adecuado.

Posteriormente, se establecieron los objetivos de la tesis y se formularon las
preguntas de investigacion que guiarian todo el trabajo, se definio el enfoque y disefo
de la investigacion. Se desarroll6 la matriz de operacionalizacion de variables,
tomando en cuenta sus dimensiones e indicadores, para porteriormente elaborar el
instrumento a aplicar, este fue validado por expertos, estos cuestionarios se aplicaron
y una vez que se recopild la data se procedieron al andlisis. Se empled software
especializado para organizar y categorizar la informacion recabada, permitiendo asi

identificar patrones y tendencias relevantes.

A partir de lo resultados, se realizaron interpretaciones y analisis detallados,
relacionandolos con el marco tedrico previamente establecido. Se buscé responder a
las preguntas de investigacion y extraer conclusiones fundamentadas a partir de los
datos analizados. Tomando como referencia de instrumentos validados por juicios de

expertos que se explica en el anexo 05.

3.6 Método de andlisis de datos

Fue de caracter descriptivos. Para abordar los objetivos planteados en el estudio, se
presentaron los resultados a través de tablas y graficos. Ademas, se llevé a cabo un
analisis de correlacion entre las variables para validar las hipétesis propuestas en la

investigacion.

3.7Aspectos éticos
En cuanto al aspecto ético, se implementaron varias medidas para garantizar

la integridad y responsabilidad en la investigacion. En primer lugar, se utilizé Turnitin,
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para asegurar la originalidad y autenticidad del contenido de la tesis.

Ademas, se respetd rigurosamente la confidencialidad de la informacién
recopilada durante la investigacion. Se tomaron medidas para proteger la identidad y
privacidad de los participantes involucrados en el estudio, asegurandose de que sus

datos no fueran divulgados sin su consentimiento explicito.

Asimismo, se elabord una guia detallada de elaboracion para la tesis, la cual
establecia los lineamientos éticos y metodoldgicos que se seguirian a lo largo del
proceso de investigacion. Esta guia incluyé pautas sobre como recopilar, analizar y

presentar los datos de manera ética y responsable.

Por ultimo, se obtuvo el consentimiento informado de todos los participantes
gue formaron parte de la investigacion. Se les proporcioné informacion clara y
comprensible sobre el propésito del estudio, los procedimientos que se llevarian a

cabo, asi como la opcién de participar de manera voluntaria.
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IV. RESULTADOS

Analisis descriptivo

Analisis descriptivo de objetivo general. Determinar la relacién que existe

entre los Estilo de aprendizajes y la resolucion de problemas de cantidad en

estudiantes delciclo Intermedio en una Institucion Basica Alternativa, San Miguel 2023.

Tabla 1

Cruce de estilo de aprendizajes y resolucién de problemas

Resoluciones de problema matematico

En En Logro Logro
inicio  proceso previsto  destacado  Total

Variable 1: estilo Inadecua Recuento 21 0 0 0 21
de aprendizajes do % del total  26,3% 0,0% 0,0% 0,0% 26,3%
Regular  Recuento 0 48 0 0 48

% del total 0,0% 60,0% 0,0% 0,0% 60,0%

Adecuad Recuento 0 0 10 1 11

o] % del total 0,0% 0,0% 12,5% 1,3% 13,8%

Total Recuento 21 48 10 1 80
% del total  26,3% 60,0% 12,5% 1,3% 100,0%

Nota: Informacion recopilada a partir de la aplicacion del instrumento para evaluar Estilo de

aprendizajes y Resolucion de Problemas en estudiantes del ciclo intermedio en una Institucion
Basica Alternativa, San Miguel, afio 2023. Los datos presentados reflejan las respuestas y

caracteristicas identificadas en los participantes durante el proceso de investigacion.
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Figura 1l
Porcentual de estilo de aprendizajes y resolucion de problemas
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Variable 1: ESTILOS DE APRENDIZAJE

En la tabla y figura 1, se puede observar que el 60,0% de los participantes
poseen un nivel regular en cuanto al estilo de aprendizajes y en cuanto a la
resoluciones de problema matematico se ubican en proceso. Seguidamente el 26,3%
de la muestra poseen un nivel inadecuado en el estilo de aprendizajes y se ubican en
inicio en la resoluciones de problema matematico. Finalmente, el restante 13,8% de
los participantes poseen nivel adecuado en estilo de aprendizajes, de los cuales el
12,5% estan en proceso en cuanto a la resolucion de problemas y 1,3% en logro
destacado. Cémo resultado, la mayoria de los estudiantes tienen niveles regulares en
el estilo de aprendizaje y por lo tanto han alcanzado un nivel en proceso en cuanto a

la resoluciones de problema matematico.
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Analisis descriptivo de objetivo especifico uno. Determinar la relacién que

existe entre el aprendizaje visual y la resolucion de problemas de cantidad en

estudiantes del ciclo Intermedio en una Institucion Basica Alternativa, San Miguel,

2023.

Tabla 2

Cruce de dimension visual y resoluciones de problema matematico

Resoluciones de problema matematico

En En Logro Logro
inicio  proceso previsto destacado  Total

Dimension 1 Inadecuado Recuento 17 0 0 0 17
Visual % del total 21,3% 0,0% 0,0% 0,0 21,3%
Regular Recuento 4 38 0 0 42

% del total 5,0% 47,5% 0,0% 0,0% 52,5%

Adecuado Recuento 0 10 10 1 21

% del total 0,0% 12,5% 12,5% 1,3% 26,3%

Total Recuento 21 48 10 1 80
% del total 26,3% 60,0% 12,5% 1,3% 100,0%

Nota: Informacion recopilada a partir de la aplicacion del instrumento para evaluar Estilo de

aprendizajes y resolucion de problemas en estudiantes del ciclo Intermedio en una Institucién

Basica Alternativa, San Miguel, afio 2023. Los datos presentados reflejan las respuestas y

caracteristicas identificadas en los participantes durante el proceso de investigacion.
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Figura 2

Porcentual de dimension visual y resoluciones de problema matematico
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Dimension 1 Visual

En la tabla y figura 2, se observa que la dimension visual e los estilo de
aprendizajes para el 52,5% de los participantes tiene un nivel regular, de los cuales
el 47,5% se ubican en nivel en proceso en cuanto a la resoluciones de problema
matematico, seguidamente del 5,0% en inicio. Seguidamente el 26,3% de los
estudiantes se ubican en nivel adecuado en la dimension visual, de los cuales el 12,5%
estan en proceso en la resoluciones de problema matematico, seguidamente el 12,5%
se ubican en logro previsto y el estante 1,3% en logro destacado. Por ultimo, el 21,3%
se ubican en nivel inadecuado del estilo de aprendizaje visual y en inicio en cuanto a
la resoluciones de problema matematico. Como resultado, los estudiantes poseen
niveles regulares en cuanto al estilo de aprendizaje visual y se encuentran en proceso

en la resolucién de problemas.
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Analisis descriptivo de objetivo especifico dos. Determinar la relacién que
existe entre el aprendizaje auditiva y la resolucion de problemas de cantidad en
estudiantes del ciclo Intermedio en una Institucion Basica Alternativa, San Miguel,
2023.

Tabla 3

Cruce de dimension auditiva y resoluciones de problema matematico

Resoluciones de problema matematico

En En Logro Logro
inicio proceso previsto destacado Total

Dimension 2 Inadecuado Recuento 2 0 0 0 2
Auditiva % del total 2,5% 0,0% 0,0% 0,0% 2,5%
Regular Recuento 19 48 4 0 71

% del total  23,8% 60,0% 5,0% 0,00 88,8%

Adecuado Recuento 0 0 6 1 7

% del total 0,0% 0,0% 7.5% 1,3% 8,8%

Total Recuento 21 48 10 1 80
% del total  26,3% 60,0% 12,5% 1,3% 100,0%

Nota: Informacion recopilada a partir de la aplicacion del instrumento para evaluar Estilo de
aprendizajes y resolucion de problemas en estudiantes del ciclo Intermedio en una Institucién
Basica Alternativa, San Miguel, afio 2023. Los datos presentados reflejan las respuestas y

caracteristicas identificadas en los participantes durante el proceso de investigacion.
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Figura 3

Porcentual de dimension auditiva y resoluciones de problema matematico
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Dimension 2 Auditiva

En la tablay figura 3, se observa que el 88,8% de los participantes poseen nivel
regular en cuanto a la dimensién auditiva de los estilo de aprendizajes, de ellos el
60,0% de los participantes se ubican en proceso, en la resolucion de problemas, luego
el 23,8% de los estudiantes se ubican en nivel en inicio y el restante 5,0% en logro
previsto. Finalmente, el 8,8% de los participantes poseen niveles adecuados en cuanto
a la dimensiona auditiva de os estilo de aprendizajes, de ellos el 7,5% se ubican en
logro previsto para la resoluciones de problema matematico y el 1,3% restante en logro
destacado. Como resultado, los estudiantes poseen niveles regulares en cuanto a la

dimensién auditiva y se ubican en proceso en la resolucion de problemas.
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Analisis descriptivo de objetivo especifico tres. Determinar la relacién que

existe entre el aprendizaje kinestésico y la resolucion de problemas de cantidad en

estudiantes del ciclo Intermedio en una Institucion Basica Alternativa, San Miguel,

2023.

Tabla 4

Cruce de dimension kinestésico y resoluciones de problema matematico

Resoluciones de problema matematico

En En Logro Logro
inicio  proceso previsto destacado  Total

Dimension 3 Inadecuado Recuento 2 0 0 0 2
Kinestésica % del total 2,5% 0,0% 0,0% 0,0%  2,5%
Regular Recuento 19 48 4 0 71

% del total  23,8% 60,0% 5,0% 0,0% 88,8%

Adecuado Recuento 0 0 6 1 7

% del total 0,0% 0,0% 7,5% 1,3% 8,8%

Total Recuento 21 48 10 1 80
% del total  26,3% 60,0% 12,5% 1,3% 100,0%

Nota: Informacion recopilada a partir de la aplicacion del instrumento para evaluar Estilo de

aprendizajes y resolucién de problemas en estudiantes del ciclo Intermedio en una Institucion

Basica Alternativa, San Miguel, afio 2023. Los datos presentados reflejan las respuestas y

caracteristicas identificadas en los participantes durante el proceso de investigacion.
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Figura 4

Porcentual de dimension kinestésico y resoluciones de problema matematico
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En la tabla y figura 4, se observa que la dimension kinestésico de los estilo de
aprendizajes se ubico en nivel regular para el 88,8% de los participantes, de ellos el
23,8% estan en inicio en la resolucién de problemas, seguidamente del 60,0% en
proceso y restante 5,0% en logro previsto. Seguidamente, el 8,8% de los participantes
poseen un nivel adecuado en la kinestésico de los estilo de aprendizajes, de ellos el
7,5% estan en logro previsto en la resolucién de problemas, seguidamente de 1,3%
en logro destacado. Finalmente, el 2,5% de los participantes poseen un nivel
inadecuado en kinestésico se ubican en inicio en la resolucién de problemas. Como
resultado, los estilo de aprendizajes kinestésico estan en nivel regular y en proceso
en cuanto a la resolucién de problemas.
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Andlisis inferencial

Comprobacién de hipotesis

Hg. Existe relacion entre los Estilo de aprendizajes y la resolucion de problemas en

estudiantes del ciclo Intermedio en una Institucién Basica Alternativa, San Miguel,
2023.

HO. No existe relacidon entre los Estilo de aprendizajes y la resolucion de problemas

en estudiantes del ciclo Intermedio en una Institucion Basica Alternativa, San Miguel,
2023.

Tabla 5

Correlacion de hipoétesis general

Variable 1: Resoluciones

estilo de de problema
aprendizajes matematico

Rho de Variable 1: estilo de Coeficientes de 1,000 ,851™
Spearman aprendizajes correlacidnes

Sig. (bilaterales) . ,000

N 80 80

Resoluciones de Coeficientes de ,851" 1,000
problema matematico correlaciénes

Sig. (bilaterales) ,000 .

N 80 80

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Tras llevar a cabo el andlisis estadistico, se obtuvo un coeficiente de
correlacion Rho de Spearman de 0.851, indicando una relacién altamente positivas
entre el Estilo de aprendizajes y la resoluciones de problemas en el estudiante. Asi
mismo, se pudo observar que los niveles de significancias es de 0.000, el cual es
menor que 0.05, lo que conlleva a rechazar la hipétesis nula y respaldar la hipotesis
alternativa; corroborando asi la existencia relaciones entre los Estilos de aprendizaje
y la resolucion de problemas en los estudiantes del ciclo Intermedio en una Institucion
Bésica Alternativa, San Miguel, 2023.
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Comprobacién de hipotesis especifica uno

H1. Existe relacion entre el aprendizaje visual y resolucién de problemas de cantidad
en estudiantes del ciclo Intermedio en una Institucion Basica Alternativa, San Miguel,
2023.

HO1. No existe relacion entre el aprendizaje visual y resolucion de problemas de
cantidad en estudiantes del ciclo Intermedio en una Institucion Basica Alternativa, San
Miguel, 2023.

Vamos a suponer que el porcentaje del turnitin es un poco alto también esta tablas de la prueba de

hipétesis puede disminuir por ejemplo. Todo lo amarillo se quita.

Tabla 6

Correlacion de hipétesis especifica uno

Resoluciones
Dimension 1  de problema

Visual matematico
Rho de Dimensién 1 Visual Coeficientes de 1,000 73
Spearman correlacidnes
Sig. (bilaterales) . ,000
N 80 80
Resoluciones de Coeficientes de 73 1,000
problema matematico correlaciones
Sig. (bilaterales) ,000
N 80 80

**_Las correlaciones significativas en el nivel 0,01 (bilaterales).

Después de llevar a cabo el analisis estadistico, se obtuvo un coeficiente de
correlacion Rho de Spearman de 0.773, lo que indica una relacion moderadamente
positiva entre el aprendizaje visual y la resolucion de problemas en los estudiantes.
Ademas, se pudo observar que los niveles de significancias es de 0.000, la cuales es
menor que 0.05, lo que lleva a rechazar las hipotesis nula y confirmar la hipotesis
alternativa; aceptando asi la existencia de una relacion entre el aprendizajes visual y
la resoluciénes de problema de cantidades en los estudiantes del ciclo Intermedio en

una Institucion Béasica Alternativa, San Miguel, 2023
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Comprobacién de hipotesis especifica dos

H2. Existen relacion entre el aprendizaje auditivo y resoluciones de problema de
cantidades en estudiantes del ciclo Intermedio en una Institucion Basica Alternativa,
San Miguel, 2023.

HO2. No existe relacion entre el aprendizaje auditivo y resolucidones de problema de
cantidades en estudiantes del ciclo Intermedio en una Institucion Basica Alternativa,
San Miguel, 2023.

Lo de amarillo se quita y asi podra disminuir el turnitin (en todas las tabls de la pruba de
hipétesis se quita)

Tabla 7
Correlacion de hipétesis especifica dos

Resoluciones
Dimension 2  de problema

Auditiva matematico

Rho de Dimensién 2 Auditiva Coeficientes de 1,000 ,529™
Spearman correlacidnes

Sig. (bilaterales) . ,000

N 80 80

Resoluciones de Coeficientes de ,529™ 1,000
problema matematico correlacidnes

Sig. (bilaterales) ,000 .

N 80 80

**_La correlaciénes significativas en el nivel 0,01 (bilaterales).

Después de llevar a cabo el analisis estadistico, se obtuvo un coeficiente de
correlacion Rho de Spearman de 0.529, lo cual indica una relacion moderadamente
positiva entre el aprendizaje auditivo y la resoluciénes de problema en los estudiantes.
Ademas, se pudo observar que el nivel de significancias es de 0.000, el cual es menor
gue 0.05, lo que conlleva al rechazo de la hipétesis nulas y a la confirmacion de la
hipétesis alternativa; aceptando asi la existencia de una relacién entre el aprendizaje
auditivo y la resoluciones de problema de cantidades en los estudiantes del ciclo

Intermedio en una Institucién Basica Alternativa, San Miguel, 2023.
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Comprobacién de hipotesis especifica tres

H3. Existen relaciénes entre el aprendizaje kinestésico y resoluciénes de problema de
cantidades en estudiantes del ciclo Intermedio en una Institucion Basica Alternativa,
San Miguel 2023.

HO3. No existe relacion entre el aprendizaje kinestésico y resoluciénes de problemas
de cantidades en estudiantes del ciclo Intermedio en una Institucién Basica Alternativa,
San Miguel 2023.

Tabla 8
Correlacion de hipotesis especifica tres

Resoluciones
Dimension 3  de problema
Kinestésica matematico

Rho de Dimensién 3 Coeficientes de 1,000 ,415™
Spearman Kinestésica correlacidnes

Sig. (bilaterales) . ,000

N 80 80

Resoluciones de Coeficientes de ,415™ 1,000

problema matematico correlacidnes
Sig. (bilaterales) ,000
N 80 80
**_La correlaciones significativas de niveles 0,01 (bilateral).

Tras completar el analisis estadistico, se obtuvo un coeficientes de
correlacion Rho de 0.415, lo cual indican una relacion positiva de magnitud baja entre
el aprendizaje kinestésico y la resoluciénes de problemas en los estudiantes. Asi
mismo, se pudo observar que el nivel de significancias es de 0.000, lo que es menor
gue 0.05, lo que conlleva al rechazo de la hipétesis nulas y a la confirmacién de la
hipotesis alternativa; aceptando asi la existencia de una relacion entre los
aprendizajes kinestésico y la resoluciones de problemas de cantidades en el

estudiante del ciclo Intermedio en una Institucién Bésica Alternativa, San Miguel 2023.
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V. DISCUSION

Del objetivo e hipoétesis general sobre: Determinarse la relacién que existen
entre el Estilo de aprendizajes y la resolucion de problemas de cantidad en
estudiantes delciclo Intermedio en una Institucién Basica Alternativa, San Miguel
2023. Los resultados en la tabla y la figura 1 indican que la mayoria de los
participantes (60,0%) poseen un nivel regular en estilo de aprendizajes y se
encuentran en proceso en cuanto a la resoluciones de problema matemaético. Un
26,3% de la muestra presentd un nivel inadecuado en los estilo de aprendizajes 'y
se ubicd en un nivel inicial de resolucion de problemas. Por otro lado, el restante
13,8% de los estudiantes posee un nivel adecuado en estilo de aprendizajes, de
los cuales el 12,5% estan en proceso y el 1,3% muestra un logro destacado en la
resolucion de problemas.

Estos resultados indican que la mayoria de los estudiantes en esta
Institucion Basica Alternativa muestran un nivel regular en sus estilo de
aprendizajes, lo que podria sugerir que la ensefianza se adapta a sus preferencias
de aprendizaje. Sin embargo, es importante destacar que un porcentaje
significativo de estudiantes presenta un nivel inadecuado en los estilo de
aprendizajes, lo que podria requerir una atencion especial para adaptar las
estrategias de ensefianza y brindar apoyos necesarios para mejorarse sus
aprendizajes.

En referencia a las asociaciones entre el estilo de aprendizajes y la
capacidad de resolver problemas, el analisis estadistico arrojo un coeficiente de
correlacion Rho de 0.851, lo que sefiala una relacion positiva fuerte entre ambas
variables. Este resultado concuerda con la literatura cientifica revisada a nivel
nacional e internacional. Lo cual tiene relaciones con el estudio realizado por
Puentes (2022) tuvo como propdésito examinar la relacion entre los estilo de
aprendizajes y el rendimiento en las areas de matemética a través de un enfoque
no experimental con métodos descriptivos. Los hallazgos de esta investigacion
identificaron una relacion estadisticamente significativa y altamente positiva entre

los estilo de aprendizajes y el rendimiento académico en matematicas.
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Por otro lado, los resultados obtenidos por Navarrete (2021) también
apuntaron a una relacion significativa entre los estilo de aprendizajes reflexivo y
tedrico, y la capacidad de resolver problemas matematicos relacionados con
cantidades. En conjunto, estos estudios respaldan la idea de que los estilo de
aprendizajes pueden tener un impacto positivo en la resoluciones de problema
matematico, lo que resalta la importancia de considerar estos aspectos al disefnar

estratégias educativas en el &rea de matematicas.

Asi mismo, mantiene relacién con Conde (2018). Su propdsito fue conocer
en qué medida los estilo de aprendizajes en el area de las mateméaticas estan
ligados al rendimiento académico. Con disefio descriptivo. Por ello, los resultados
obtenidos son los siguientes: los estudiantes presentan cuatro estilo de
aprendizajes, el mas importante es el estilo practico, el segundo es el estilo activo,
el segundo es el estilo reflexivo, y el ultimo es el estilo tedrico, la proporcion es
relativamente bajo.Se demostré una buena relacion entre las variables.

Ademaés, es posible contrastar estos hallazgos con los resultados de otra
investigacion realizada por Dwi, Pargaulan & Bornok (2021), cuyo propdsito fue
evaluar la relacion entre la habilidad para resolver problemas y los enfoques de
aprendizaje. Este estudio se enmarcé en un enfoque cuantitativo y descriptivo. Sus
conclusiones respaldan la existencia de una asociacion entre la capacidad para
resolver problemas y los estilo de aprendizajes.

Los resultados de los estudios presentados encuentran soélido respaldo en
diversas corrientes tedricas relacionadas con los estilo de aprendizajes y su
repercusion en la resoluciones de problema matematico. Estas teorias ofrecen una
perspectiva mas profunda acerca de cédmo los estudiantes procesan la informacion
y como sus preferencias individuales pueden incidir en su capacidad para abordar
y resolver desafios mateméaticos de manera efectiva. Los resultados revelan la
importancia de considerar los estilo de aprendizajes como un factor clave al disefiar
estratégias de ensefianza en el ambito de las matematicas, ya que esto podria
optimizar el aprendizaje y el rendimiento académico de los alumnos. Asi mismo,
destacan la relevancia de fomentar un ambiente educativo diverso y flexible que
atienda las distintas formas en que los estudiantes aprenden y se enfrentan a los

problemas matematicos.
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Por un lado, el Modelo VAK y la Teoria de las Inteligencias Multiples de
Howard Gardner comparten similitudes en cuanto a la importancia de considerar
las preferencias individuales de aprendizaje. Ambas teorias reconocen que las
personas tienen diferentes formas de procesar la informacion y que estas
diferencias pueden afectar su desempefio en la resoluciones de problema
matematico. El Modelo VAK se enfoca en los estilo de aprendizajes a través de los
sentidos (visual, auditivo y kinestésico), mientras que las Inteligencias Mdltiples
destacan diferentes tipos de inteligencia (espacial, musical, l6gico-matematica,
entre otras).

En ambos casos, los resultados revelan una asociacién positiva entre ciertos
estilo de aprendizajes y la efectividad en la resoluciones de problema matematico.
Por ejemplo, se ha encontrado que el aprendizaje visual se vincula con un mayor
desempefio en la solucién de problemas, ya que los estudiantes visuales se
benefician de representaciones graficas y visuales para comprender y encontrar
soluciones. De manera similar, aquellos alumnos con una mayor capacidad en el
area de inteligencia espacial también pueden disfrutar de una ventaja en la
resolucion de problemas que involucran elementos visuales y espaciales.

Las investigaciones realizadas sobre la relacion entre los estilo de
aprendizajes y la resoluciones de problema matematico destacan la relevancia de
tener en cuenta las preferencias personales de los estudiantes al crear métodos
educativos. Tanto el Enfoque VAK (Visual, Auditivo, Kinestésico) como la Teoria
de las Inteligencias Mdltiples y el Modelo de Kolb han arrojado resultados
consistentes en este sentido. Estas teorias brindan una perspectiva mas profunda
sobre como los estudiantes asimilan la informacion y como sus inclinaciones
individuales pueden influir en su habilidad para enfrentar y resolver problemas
matematicos. Al tener en cuenta estas similitudes y discrepancias, los educadores
pueden adaptar su enfoque pedagdgico para fomentar un aprendizaje mas

significativo y efectivo en la resoluciones de problema matematico.

Seguidamente, del objetivo especifico e hipotesis uno: Determinar la
relacion que existe entre el aprendizaje visual y la resolucién de problemas de
cantidad en estudiantes del ciclo Intermedio en una Institucion Basica Alternativa,

San Miguel, 2023. Se pudo determinar en la tabla y figura 2, que la dimensién
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visual e los estilo de aprendizajes para el 52,5% de los participantes tiene un nivel
regular, de los cuales el 47,5% se ubican en nivel en proceso en cuanto a la
resoluciones de problema matematico, seguidamente del 5,0% en inicio.
Seguidamente el 26,3% de los estudiantes se ubican en nivel adecuado en la
dimension visual, de los cuales el 12,5% estan en proceso en la resoluciones de
problema matematico, seguidamente el 12,5% se ubican en logro previsto y el
estante 1,3% en logro destacado. Por ultimo, el 21,3% se ubican en nivel
inadecuado del estilo de aprendizaje visual y en inicio en cuanto a la resoluciones

de problema matematico.

Estos resultados sugieren que la mayoria de los estudiantes en esta
Institucion Basica Alternativa tienen un nivel regular en su aprendizaje visual, lo
gue puede implicar que el enfoque de ensefianza utilizado en esta institucion se
adapte a las preferencias visuales de los estudiantes. Sin embargo, también se
observa que un porcentaje significativo de estudiantes tiene un nivel inadecuado
en la dimension visual del aprendizaje, lo que podria requerir estrategias

pedagogicas especificas para abordar esta situacién y mejorar su aprendizaje.

Los hallazgos muestran que los alumnos presentan niveles regulares en
cuanto a su preferencia por el aprendizaje visual y se encuentran en una fase de
desarrollo en lo que respecta a la resolucion de problemas. Tras el andlisis
estadistico, se obtuvo un coeficiente de correlacion Rho de Spearman de 0,773, lo
gue indica una relacion positiva moderada entre el enfoque visual de aprendizaje
y la habilidad para resolver problemas en los estudiantes. Ademas, se observo que
el nivel de significancia es 0,000, lo cual confirma la validez de la hipotesis alterna
y rechaza la hipoétesis nula; estableciendo que efectivamente existe una relacion
entre el aprendizaje visual y la capacidad para resolver problemas de cantidad en
estudiantes del ciclo Intermedio de una Institucion Basica Alternativa en San
Miguel, afio 2023.

Se aprecia que existe consonancia con investigaciones previas que han
descubierto vinculos notables entre diversas facetas de los estilo de aprendizajes
y la solucion de problemas matematicos. Por ejemplo, el estudio de Navarrete

(2021) identifico una correlacion significativa entre los estilo de aprendizajes
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reflexivo y tedrico con la resoluciones de problema matematico, lo que sustenta y
respalda los resultados obtenidos en esta indagaciéon. Dichos hallazgos refuerzan
la idea de que las preferencias de aprendizaje de los estudiantes estan
estrechamente ligadas a su habilidad para abordar y resolver problemas

matematicos de manera efectiva.

Por otro lado, los resultados guardan relaciébn con la investigacion de
destaca Gaibor (2022) con el objetivo de determinar los métodos visuales y el
aprendizaje de las matematicas en los estudiantes. Su enfoque fue mixto y una
investigacion de campo. Concluyendo que el enfoque visual es muy importante en
el aprendizaje del campo de las matemaéticas porque la mayoria de los estudiantes
aprenden de esta manera y con el enfoque adecuado, la ensefianza sera

significativa para los estudiantes.

Ademas, se puede contrastar estos resultados con los de un estudio
realizado por Jingo (2021), cuyo propésito fue enriquecer el fomento de las
capacidades multiples, incluyendo lo musical, lo viso-espacial y lo kinestésico. Este
enfoque cualitativo se bas6 en un disefio de investigacion de estudio de caso.
Como conclusion, se resalta la importancia de potenciar las inteligencias multiples
mediante la implementacién de estrategias ludicas, dramatizaciones y ejercicios
de mimica, lo que permitira alcanzar un desarrollo mas significativo de los
aprendizajes. Estos descubrimientos proporcionan un complemento valioso para
entender cdmo los distintos enfoques educativos pueden influir positivamente en

la formacion integral de los estudiantes.

Sobre el objetivo e hipétesis especifica dos: Determinar la relacion que
existe entre el aprendizaje auditiva y la resolucion de problemas de cantidad en
estudiantes del ciclo Intermedio en una Institucion Basica Alternativa, San Miguel,
2023. Se determind en la tabla y figura 3, que el 88,8% de los participantes poseen
nivel regular en cuanto a la dimension auditiva de los estilo de aprendizajes, de
ellos el 60,0% de los participantes se ubican en proceso, en la resolucion de
problemas, luego el 23,8% de los estudiantes se ubican en nivel en inicio y el
restante 5,0% en logro previsto. Finalmente, el 8,8% de los participantes poseen
niveles adecuados en cuanto a la dimensiona auditiva de os estilo de aprendizajes,

de ellos el 7,5% se ubican en logro previsto para la resoluciones de problema
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matematico y el 1,3% restante en logro destacado.

Los hallazgos sugieren que los estudiantes exhiben niveles regulares en
relacion a la dimension auditiva y se encuentran en una etapa de desarrollo en la
resolucion de problemas. Tras el analisis estadistico, se obtuvo un coeficiente de
correlacibnes Rho de Spearmans de 0,529, lo cual apunta a la presencia de una
relacion positiva y moderada entre el aprendizaje auditivo y la capacidad para
resolver problema en los estudiantes. Ademas, se pudo observar que el nivel de
significancias es 0,000, siendo menor que 0,05, lo que conduce al rechazo de la
hipotesis nula y la confirmacién de la hipotesis alternativa; validando asi la
existencia de una conexion entre el aprendizaje auditivo y la capacidad de resolver
problemas matematicos en estudiantes del ciclo Intermedio en una Institucion
Bésica Alternativa, San Miguel, 2023. Estos resultados contribuyen a una
comprensiéon mas profunda de como los estilo de aprendizajes pueden influir en el
proceso de resolucion de problemas y como se puede utilizar esta informacion para
mejorar la ensefianza y el aprendizaje en el ambito educativo.

Los resultados, guardan relaciéon Pérez et al (2020) demostro estilo de
aprendizajes en los alumnos. Ademds, el estudio fue de ambos enfoques
(cualitativo y cuantitativo) y mostré resultados que muestran que el régimen de
formacion principal se estaba reflejando con una preferencia moderada. Ademas,
todos los estilo de aprendizajes estan presentes entre los alumnos. Con la ayuda

de esta informacion, es necesario recomendar el uso de nuevas técnicas.

Sin embargo, difieren de los resultados de De paz (2017), realiz6 un
esfuerzo investigativo para determinar la relacion entre los estilo de aprendizajes
en matemaéticas y el rendimiento académico de los estudiantes. Fue cuantitativo,
disefio no experimental, tipo correlacional. Se indico que la relacion entre los estilo
de aprendizajes y el rendimiento académicono fue significativa. Igualmente, el
estudio ha demostrado que las dimensiones del estilo de aprendizaje estan

relacionadas con las variables de rendimiento académico.

Del objetivo e hipotesis especifica tres: Determinar la relacion que existe
entre el aprendizaje kinestésico y la resolucion de problemas de cantidad en

estudiantes del ciclo Intermedio en una Institucion Basica Alternativa, San Miguel,
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2023. Se determind que en la tabla y figura 4, que la dimension kinestésico de los
estilo de aprendizajes se ubico en nivel regular para el 88,8% de los participantes,
de ellos el 23,8% estan en inicio en la resolucion de problemas, seguidamente del
60,0% en proceso y restante 5,0% en logro previsto. Seguidamente, el 8,8% de los
participantes poseen un nivel adecuado en la kinestésico de los estilo de
aprendizajes, de ellos el 7,5% estan en logro previsto en la resolucion de
problemas, seguidamente de 1,3% en logro destacado. Finalmente, el 2,5% de los
participantes poseen un nivel inadecuado en kinestésico se ubican en inicio en la
resolucion de problemas. Los resultados indican que en los estilo de aprendizajes
kinestésico estan en nivel regular y en proceso en cuanto a la resolucién de
problemas.

Después de llevar a cabo el analisis estadistico, se obtuvo un coeficientes
de correlaciénes Rho de Spearman de 0,415, indicando la existencia de una
relacion positiva de magnitud bajas entre los aprendizajes kinestésico y la habilidad
para resolver problemas en los estudiantes. Ademas, se pudo observar que el nivel
de significancias es 0,000, siendo menores que 0,05, lo que lleva al rechazo de la
hipotesis nulas y a la confirmacion de la hipétesis alternativa; validando, de esta
manera, la conexion entre el aprendizaje kinestésico y la capacidad para resolver
problemas de cantidad en estudiantes del ciclo Intermedio en una Institucion
Bésica Alternativa, San Miguel 2023. Estos resultados contribuyen a ampliar
nuestro entendimiento sobre como el estilo de aprendizaje kinestésico puede influir
en los procesos de resoluciénes de problemas y como esto puede ser considerado
en el disefio de estratégias de ensefianza que fomenten un aprendizajes mas
efectivo y significativo.

Los resultados, guardan similitud con los resultados obtenidos por Diaz,
Alfageme y Cutanda (2022) en su estudio que buscaba examinar el impacto de los
estilo de aprendizajes, y su concordancia con los estilos de ensefianza, en el
desempefio de los estudiantes en contenidos geograficos. El enfoque utilizado en
su investigacion fue de tipo cuantitativos no experimentales o ex-post-factos. Los
resultados de su estudio concluyen que la alineacion congruente entre los estilos
de ensefianza y de aprendizaje tiene un efecto positivo en el rendimiento
académico de los alumnos. Estos descubrimientos respaldan la importancia de

34



considerar la armonia entre los diferentes estilo de aprendizajes y las estrategias
de ensefanza para mejorar el desempeio estudiantil en diferentes materias,
incluyendo la geografia. Esto resalta la relevancia de adaptar las metodologias de
enseflanza para satisfacer las preferencias individuales de los estudiantes y

fomentar un aprendizaje mas efectivo y significativo en el aula.

También, mantienen relacién con los resultados de Arenas (2017) el objetivo
del estudio fue validar herramientas de estrategiasde aprendizaje mediante de
procedimientos estandar validados constructos y sus correcciones psicometricas.
Fue una revision sistematica de enfoque cualitativo-descriptivo. Se discute el poder
de medicidén de estratégias en relacién con los estilo de aprendizajes, ya que las
recomendaciones deben basarse en la generacion de conocimiento, lo que facilita

la interpretacion del papel de estas en el proceso de aprendizaje.
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VI. CONCLUSIONES

Primera. Del objetivo general, la mayoria de los participantes (60,0%) muestran un

nivel regular en sus estilo de aprendizajes y se sitian en un nivel en desarrollo
en la resoluciones de problema matematico. Al analizar los datos de manera
inferencial, se encontrdé una correlacion significativa con un coeficiente de
correlacion Rho de Spearman de 0,851, lo cual confirma la existencia de una
relacion directa y alta entre ambas variables. Como resultado, se puede
concluir que un estilo de aprendizaje en nivel regular se asocia con un nivel

en desarrollo en la resolucion de problemas de los estudiantes.

Segunda. Del objetivo especifico uno, se pudo observar que en la dimensién visual

de los estilo de aprendizajes, el 52,5% de los participantes exhibe un nivel
regular. Dentro de este grupo, el 47,5% se encuentra en una etapa en
desarrollo en cuanto a la resoluciones de problema matematico. Al analizar
los datos de manera inferencial, los resultados sefalan una relacion positiva
moderada entre el aprendizaje visual y la resolucion de problemas, con un
coeficiente Rho de Spearman de 0,773. Esto lleva a la conclusion de que al
tener un nivel regular en la dimension visual, el proceso de resolucion de

problemas también se encuentra en una etapa en desarrollo.

Tercera. Del objetivo especifico dos, se pudo establecer que en la dimension auditiva

Cuarta.

de los estilo de aprendizajes, la gran mayoria de los participantes (88,8%)
presenta un nivel regular. Dentro de este grupo, el 60,0% se encuentra en un
proceso de desarrollo en la resoluciones de problema matematico. Al analizar
los datos de manera inferencial, los resultados revelan una relacion positiva
moderada entre el aprendizaje auditivo y la resolucién de problemas, con un
coeficiente de correlacion Rho de Spearman de 0,529. De esta forma, se llega
a la conclusion de que un nivel regular en la dimensién auditiva esta vinculado

a un nivel regular en el proceso de desarrollo de estilo de aprendizajes.

Del objetivo especifico tres, al analizar descriptivamente la dimension
kinestésica de los estilo de aprendizajes, se evidencia que la mayoria de los
participantes (88,8%) posee un nivel regular en esta dimension. De este
grupo, el 23,8% se encuentra en un nivel inicial en la resolucion de

problemas. El andlisis inferencial demuestra una relacion positiva baja entre
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el aprendizaje kinestésico y la resolucion de problemas, con un coeficiente
de correlacion Rho de Spearman de 0,415. Se concluye qué, la dimensién
kinestésica es regular, por lo tanto el desarrollo de la resolucion de problemas

se encuentre en un nivel inicial.
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VIl. RECOMENDACIONES
Se recomienda al director de la institucién educativa de San Miguel:

Primera: Adoptar enfoques pedagdgicos de resolucién de problemas variados que
aborden las distintas preferencias de aprendizaje presentes en el aula, facilitar
oportunidades de formacion y herramientas para que los educadores puedan ajustar
sus enfoques y respaldar de manera efectiva el progreso de las habilidades de

resolucién de problemas en todos los alumnos.

Segunda: Disefiar un programa de apoyo especifico para aquellos estudiantes que
presentan un nivel regular en la dimensién visual y se encuentran en proceso en la

resoluciones de problema matematico.

Tercera: Promover la integracion de técnicas de aprendizaje auditivas en las clases,
especialmente para aquellos estudiantes que tienen un nivel regular en la dimensién
auditiva se encuentran en proceso en la resolucion de problemas. Fomentar el uso de
presentaciones orales, debates y actividades auditivas que estimulen el desarrollo de

habilidades de resolucion de problemas.

Cuarta: Establecer un plan de seguimiento y apoyo personalizado para aquellos
estudiantes que se encuentran en un nivel regular en la dimension kinestésica de los
estilos de aprendizajes y estdn en un nivel inicial en la resolucion de problemas.
Proporcionar oportunidades para actividades practicas, laboratorios y ejercicios que
fomenten el aprendizaje kinestésico y mejoren la resolucion de problemas en este

grupo de educandos.
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Anexo 01. Matriz de operacionalizacion de la variable

kinestésico

instrucciones
e
informacion
oral

-habla 'y
explica
cualquier
informacion

-Memoriza
la
informacio
n
escuchada

-Sistema de
aprendizaje
lento

-Aprende con
la memoria
muscular

Variables Definicién Definicion Dimension Indicadores Escala
de estudio conceptual operacional de
medicion

Estilos de | Se puede definir | Sera definida | Visual -Organizacion, | Nominal
aprendizaje como la tendencia | a través de fijaimagenes

de un estudiantea | sus en su cerebro

adoptar dimensiones

estrategias de | visual,auditivo -Absorbe

aprendizaje y kinestésico. grandes

especificas, cantidades de

independientemen informacion

te de losrequisitos con rapidez

especificos de la

tarea. (Uva, 2017).

Auditivo -Recibe




Resolucion
de
problemas

Son procesos
que atraviesan
todas las
actividades del
curso de
matematicas,
en lugar de
actividades
aisladas y
esporadicas.
(Espinal &
Gelvez, 2019).

Esta variable fue
definida
mediante  sus
dimensiones:

Resuelve
problemas de
cantidad

Resuelve
problemas de
regularidad,
equivalencia
ycambio

Resuelve
problemas de
forma,movimiento
ylocalizacion

Resuelve
problemas de
gestién de datos
eincertidumbre.

Resuelve
problemas de
cantidad

Resuelve
problemas de
regularidad,
equivalencia
ycambio

Resuelve
problemas de
forma,movimiento
ylocalizacion

Resuelve
problemas de
gestion de datos
eincertidumbre.

Comunica
Traduce
Comprende
Argumenta

Comunica
Traduce
Comprende
Argumenta

Comunica
Traduce
Comprende
Argumenta

Comunica
Traduce
Comprende
Argumenta

Ordinal




Anexo 02
Instrumentos de recoleccién de datos

ESCALA DE VALORACION PARA MEDIR
LOS ESTILOS DEAPRENDIZAJE DESDE EL
MODELO VAK EN ESTUDIANTES

ITEMS Escala
Si | No

Dimension Visual

1 Aprendo mejor con los organizadores visuales que realiza el profesor.

2 Recuerdo mejor los temas cuando lo hacemos en mapas conceptuales
con ayuda del profesor.

3 Aprendo mejor cuando vemos videos elaborados por el profesor sobre
los temas.

4 Recuerdo mejor los temas cuando el profesor nos presenta laminas de
los temas.

5 Me gusta observar los experimentos que el profesor realiza en clase

6 Aprendo mejor cuando veo las escenificaciones que el profesor
presenta de los temas

7 Recuerdo mejor los temas cuando el profesor me hace leer en voz alta.

8 Me gusta participar en las lecturas leyendo en voz alta, con adecuada
entonacion y fluidez como nos ensefid el profesor.

Dimension Auditiva

9 Me gusta escuchar las grabaciones de los temas hechos en clase en
vez de escribirlas.

10 | Recuerdo mejor un tema al escuchar lo que exponen mis companeros.

11 | Me gusta cuando la profesora nos hace escuchar canciones de los
temas

12 | Me gusta escuchar canciones educativas que nos ensefia la maestra.

13 | Me gusta explicar a mis comparieros los problemas que les 94 resulta
dificiles

14 | Me gusta narrar en casa todo lo que aprendimos en la escuela con el
profesor.

15 | Me encanta memorizar las canciones que escucho en clase.

16 | Me gusta aprender la pronunciacion de las palabras en inglés hechas
por el profesor.

Dimension Kinestésica

17 | Aprendo mejor los temas en clase cuando utilizamos chapas, frejoles,
juguetes.

18 | Me encanta cuando trabajamos con arcilla, plastilina.

19 | Aprendo mejor fracciones cuando utilizamos la torta fraccionaria,
rompecabezas de fracciones.

20 | Me gusta jugar en mis ratos libres con los materiales didacticos del
salén

21 | Me gusta tener algo como un lapiz o plumon en la mano cuando
escucho las clases.

22 | Me gusta participar en las actuaciones con baile, mini teatro,

23 | Me gusta ordenar las cosas del aula tal y cual el profesor me indica.

24 | Aprendo mejor los temas cuando salimos a excursiones.




Anexo 03

Instrumento para medir la resolucién de problemas prueba sobre resolucién deproblemas

AREA: M2 ] A A ]
NOMBRES Y APELLIDOS:
CICLO:
CEBA GRADO Y SECCION; --srmsecsenes
FECHA:..../ .....[I....

COMPETENCIA: RESUELVE PROBLEMAS DE CANTIDAD
1. Observa el precio de estos productos y resuelve los problemas.

-~
87 -\\3,,‘0
- 0 A%
A
475 623 580
294 32
El profesor José compré una tablet y una camara
¢, Cuanto pagd poresta compra?
DATOS OPERACION RESPUESTA

UM CIDJU

El  profesor

..................... Jose
pago............. soles por
esta

compra.

2. COMO SE LEEN LOS SIGUIENTESNUMEROS

2205

1074

4 740

3 285

2 608

3. ESCRIBE EL NUMERO QUE CORRESPONDE

Seis mil ochocientos cincuenta y tres

Cinco mil cuatrocientos

Cuatro mil quinientos cincuenta y tres

Tres mil setecientos

Ocho mil ciento cincuenta




4. LEE LAS SIGUIENTES SITUACIONES Y RESUELVE

Eduardo esta ahorrando su dinero para comprar un celular smartphone. El lunes ahorré S/. 900 el
martes S/. 740y el miércoles S/. 560. Si el celular cuesta S/. 2 500 ¢ Cuénto dinero le falta ahorrar a

Eduardo?
DATOS OPERACION RESULTADO
UM C D U
Para esta
realizar

Compra le

En una fabrica de cajas, para guardar las cajas chicas desarmadas, se deben empaquetar en grupos de 8. Si hay 2 048 cajas

chicas,

dcudntos paquetes se podran armar?

DATOS

OPERACION

RESULTADO

umC| D | U

Se podra armar

........................ paquet




RESUELVE PROBLEMAS DE REGULARIDAD, EQUIVALENCIA Y CAMBIO.

5.Juana ahorra su dinero en una alcancia para comprarse un celular quecuesta

S/.500.

El primer dia depositd S/.200 soles. A partir del segundo
diadeposita en laalcancia S/ 50 soles diarios.

En la siguiente tabla se registra el ahorro de Juana al

transcurrirlos dias.

DIA 1 |2 3 4 5 6 7 8 9
AHORRO 200| 250 300
PORDIA | || s | ] sreremninn | v ceeenin | eeeene

A partir de esta situacién ¢ Cuéntos dias necesitara ahorrar para

comprar elcelular?

6. La sefiora Milagros recibi6 el lunes S/. 250 para sus gastos
de alimentacién ypasajes de la semana. Si cada diagasta 30

soles ¢ Cuanto le quedaré el dia domingo?

Completa el esquema:

Séabado Domingo

Lunes Martes

Miércoles

Jueves

Viernes

2

U
@)

Responde y completa.

a)- ¢, Cuanto dinero le queda hasta el dia domingo? ....................

b)- El patrén es ( creciente/decreciente). ¢, Por qué?

o@




7. Le la siguiente situacion problematica, completa la secuencia y luego responde la
pregunta planteada.

Una empresa de calzado se propuso incrementar su produccion cada mes de este afio. La propuesta de produccion sigue un

patron. Observa.

En el mes de enero: 80 pares de zapatos.

En el mes de febrero: 160 pares de zapatos.En el
mes de marzo: 320 pares de zapatos. En el mes de
abril: 640 pares de zapatos

Enero Febrero Marzo Abril Mayo
Respuesta: Se elaborara ... pares de zapatos

COMPETENCIA: RESUELVE PROBLEMAS DE GESTION DE DATOS E INCERTIDUMBRE.

8. COMPLETA LA SIGUIENTE TABLA DE FRECUENCIA, CONTESTA
LAS PREGUNTASPLANTEADAS EN CADA CASO.

a. Unaencuesta realizada en el CEBA “ Cristo Joven” sobre instrumentos musicales que toca
un grupo de estudiantes ,dio el siguiente resultado.

Flauta Xil6fono | Xilofono | Guitarra Flauta Xil6fono Guitarra
Violin Flauta Flauta Violin Flauta Guitarra Violin
Guitarra Violin Xilofono Guitarra | Guitarra Guitarra Flauta
Violin Guitarra Flauta Violin Guitarra Xiléfono Guitarra
Violin Xil6fono Violin Xil6fono Flauta Flauta Xil6fono




Instrumentos Conteo

Frecuencia (fi)

Flauta (111 111

Violin

Guitarra

Xiléfono —

TOTAL

Responde a las preguntas:

a) ¢Qué instrumento es el mas

F LT L2 o o PR

b. ¢Cuéantos estudiantes fueron encuestados?

C. ¢Quéinstrumento es el menos utilizado?

9. Latiade Luisatiene un restaurante de comida criolla.

Luisale ayuda aaveriguar como le fue en laventa de hoy.

Observa el tablero de frecuencias y completa.

COMIDA

PLATOS DE CONTEO

FRECUENCIA ( fi)

ARROZ CON
POLLO

PESCADO FRITO [1]]

LOMO SALTADO =

ROCOTO 1]
RELLENO

TOTAL

Responde a las preguntas:

a) ¢Cuél fue el plato mas preferido?




* ¢Cual fue el plato menos preferido?

Representa en un grafico de barras la cantidad de platos vendidos

CANTIDAD

c) COMPLETA EL CUADRO DE OBLE ENTRADA Y ELABORA GRAFICOS DE BARRAS.
Lee la siguiente situacion.

En una encuesta de estudiantes del primer grado del ciclo intermedio votaron por la
presferencia de fryutas para su alimento de la siguiente manera, 10 estudintes prefieren
papaya,4 estudiantes prefiern platano, 8 estudiantes prefieren mandarina.



CUADRO DE DOBLE ENTRADA
Frutas Frecuencia absoluta
preferidas (cantidad)
total

OBSERVA EL

GRAFICO Y RESPONDE A LAS SIGUIENTES PREGUNTAS

¢Cudl es la fruta con mas votos de preferencia?

¢Cudl es la fruta menos preferido?

COMPETENCIA: RESUELVE PROBLEMAS DE FORMA, MOVIMIENTO Y LOCALIZACION.

Esta figura se ha formado con siete fichas.

a)- En la figura, marca con (X) solo las fichas que tienen forma de

triangulo.




b)-En el siguiente croquis, sefiala las calles y avenidas que son

paralelas yperpendiculares.

AV. ENRIQUE PALACIOS Y

CALLE GENERAL IGLESIAS

AV.COMANDANTE
ESPINAR Y

AV. 2 DE MAYO

AV.JOSE
PARDO YAV.
2 DE MAYO

AV.ENRIQUE PALACIOS
Y,

CALLE BERLIN

LEE LA SIGUIENTE SITUACION Y RESUELVE

Un campo agricola tiene las siguientes medidas: 865 metros de largo y 346 metros de ancho.

¢Cudl es su perimetro?

DM

UM

Respuesta: El perimetro del campo agricola es

865 metros

CAMPO AGRICOLA

346 mt.

............................. metros



LEE LA SIGUIENTE SITUACION Y RESUELVE

Tenemos un panel solar cuyas dimensiones son: 108 cm. de largo por 62 cm. de ancho. ¢(Cudl es el area del panel solar?

ESCALA DE CALIFICACION:
4 (AD) 3 (A) 2 (B) 1(C)
Resolucion de problemas matematicos AD A B

Resuelve problemas de cantidad.

Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio.

Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacién.

Resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre.

Calificacion

Elaboracién propia (Basado en Informacidon del Curriculo Nacional)



Anexo. 04 Confiabilidad

Variable 1: ESTILOS DE APRENDIZAJE

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de N de
Cronbach elementos
,954 24

Estadisticas de total de elemento

Media de Varianza de Correlacion Alfa de
escala si el escala si el total de Cronbach si el
elemento se elemento se elementos elemento se
ha suprimido  ha suprimido corregida ha suprimido

Aprendo mejor con los 35,5625 62,781 ,498 ,954
organizadores  visuales

que realiza el profesor.

Recuerdo mejor los temas 35,5625 62,781 ,498 ,954
cuando lo hacemos en

mapas conceptuales con

ayuda del profesor.

Aprendo mejor cuando 35,6000 61,838 ,626 ,952
vemos videos elaborados

por el profesor sobre los

temas.

Recuerdo mejor los temas 35,4750 60,480 ,807 ,950
cuando el profesor nos

presenta laminas de los

temas.

Me gusta observar los 35,4750 60,480 ,807 ,950
experimentos que el

profesor realiza en clase

Aprendo mejor cuando 35,4750 60,480 ,807 ,950
veo las escenificaciones

que el profesor presenta

de los temas

Recuerdo mejor los temas 35,5500 61,263 ,696 ,951

cuando el profesor me
hace leer en voz alta.



Me gusta participar en las
lecturas leyendo en voz
alta, con adecuada
entonacion y fluidez como
nos ensefio el profesor.
Me gusta escuchar las
grabaciones de los temas
hechos en clase en vez de
escribirlas.

Recuerdo mejor un tema
al escuchar lo que
exponen mis comparieros.
Me gusta cuando la
profesora nos hace
escuchar canciones de los
temas

Me gusta escuchar
canciones educativas que
nos ensefia la maestra.
Me gusta explicar a mis
comparieros los
problemas que les 94
resulta dificiles

Me gusta narrar en casa
todo lo que aprendimos en
la escuela con el profesor.
Me encanta memorizar las
canciones que escucho en
clase.

Me gusta aprender la
pronunciacion de las
palabras en inglés hechas
por el profesor.

Aprendo mejor los temas
en clase cuando
utilizamos chapas,
frejoles, juguetes.

Me encanta  cuando
trabajamos con arcilla,
plastilina.

35,5875

35,4750

35,6500

35,6500

35,6500

35,6125

35,5625

35,5625

35,3625

35,3625

35,3625

61,182

60,480

63,699

63,699

63,699

63,177

62,781

62,781

60,766

60,766

60,766

711

,807

,391

,391

,391

452

,498

,498

,818

,818

,818

,951

,950

,955

,955

,955

,954

,954

,954

,950

,950

,950



Aprendo mejor fracciones
cuando utilizamos la torta
fraccionaria,
rompecabezas de
fracciones.

Me gusta jugar en mis
ratos libres con los
materiales didacticos del
salén

Me gusta tener algo como
un lapiz o plumén en la
mano cuando escucho las
clases.

Me gusta participar en las
actuaciones con baile,
mini teatro,

Me gusta ordenar las
cosas del aula tal y cual el
profesor me indica.
Aprendo mejor los temas
cuando salimos a
excursiones.

35,3625

35,4500

35,3625

35,3625

35,4250

35,3625

60,766

61,390

60,766

60,766

61,387

60,766

,818

,691

,818

,818

,699

,818

,950

,951

,950

,950

,951

,950




Confiabilidad Variable 2: Resolucién de problemas matematicos

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de N de
Cronbach elementos
,871 4

Estadisticas de total de elemento

Media de Varianza de Correlacion Alfa de
escala si el escala si el total de Cronbach si el
elemento se elemento se elementos elemento se
ha suprimido  ha suprimido corregida ha suprimido
Resuelve problemas de 4,5000 2,228 714 ,841
cantidad.
Resuelve problemas de 4,3875 2,215 , 755 ,823
regularidad, equivalencia
y cambio.
Resuelve problemas de 4,6250 2,465 717 ,839
forma, movimiento vy
localizacion.
Resuelve problemas de 4,6000 2,446 724 ,836

gestion de datos e
incertidumbre.




Anexo 05. Validez de los intrumentos

Juicio de experto 1

Pt b

ESCUELA DE POSTORADD

CARTA DE PRESENTACION

Dra. LUZ EMERITA CERVERA CAJO

Presente
Asunto. VALIDACION DE INSTRUMENTOS A TRAVES DE JUICIO DE EXPERTO

Me es muy grato comunicarme con usted para expresarle mis saludos y asi mismo, hacer
de su conocimiento que, siendo estudiante del programa de Maestria en Educacién de la UCV,
en la sede Lima Norte, requiere validar el instrumento con el cual recogeré la informacion
necesaria para poder desarrollar mi investigacion y con la cual optaré el grado de Maestria.

El titulo y nombre de mi proyecto de investigacion es Estilos de aprendizaje y resolucién de
problemas en estudiantes del ciclo Intermedio en una Institucion Basica Alternativa, San
Miguel 2023 y siendo imprescindible contar con la aprobacion de docentes especializados para
poder aplicar el instrumento en mencién, he considerado conveniente recurrir a usted, ante su
connotada experiencia en temas educativos y/o investigacion educativa.

El expediente de validacion, que le hago llegar contiene:
- Carta de presentacion.
- Definiciones conceptuales de |as variables y dimensiones.

- Matriz de consistencia
- Certificado de validez de contenido de los instrumentos.

Expresandole mis sentimientos de respeto y consideracion me despido de usted, no sin antes
agradecerle por la atencién que dispense a la presente.

Atentamente,

Firma
Martha Beatriz Ledn Cusicahua
D.N.l 06245996
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ESCUELA DE MOSTGRADD

Evaluacion por juicio de expertos

Respetado juez; Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento “Estilo de aprendizaje”. La evaluacion
del instrumento es de gran relevancia para lograr que sea valido y que los resultados obienidos a pariir de éste sean
utilizados eficientemente; aportando al quehacer psicologico. Agradecemos su valiosa colaboracion.

1. Datos generales del juez

Nombre del juez: |, \ ; Emerita Cervera Cajo

Grado profesional: Maestria [ ) Doctor (X )

Clinica { ) Social ()
Area de formacidn académica:
Educativa (X ) Organizacional { )

Areas de experiencia profesional: | EDUCACION

Institucion donde labora: | UNIVERSIDAD CESAR VALLEID

Tiempo de experiencia profesional en el 2 a 4 afos { )
area: Mas de 5 afios (X))

— P Validacion de instrumento para medir el estilo de
Experien Investigacion ; A
cla e"P _ ¥ L aprendizaje y resolucion de problemas en esiudianies
sicometrica: I - - . . b
(sico ) en una Institucion Basica Alternativa ciclo intermedio,
wospone San Miguel 2023

2 Propdsito de la evaluacion:
Validar el contenido del instrumento, por juicio de experios.

3 Datos de la escala (Colocar nombre de la escala, cuestionario o inventanio)
Nombre de la Prueba: | |STA DE COTEJO ESTILOS DE APRENDIZAJE

Autora: | Martha Beatriz, Ledn Cusicahua.
Procedencia; | Propio realizado por el investigador.

Administracion; | DIRECTA

Tiempo de aplicacion: | Del 01 al 30 de junio

Ambito de aplicacion: | Institucion Basica Alternativa Ciclo Intermedio, San Miguel 2023

Significacion: | 1. Variable Esfilos de aprendizaje consta de 24 items, escala lista|
de cotejo, con 3 dimensiones (Visual, Auditiva v Kinestesico) y
se medira a fravés de los niveles sifno.((Ver anexo 1)
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4, Soporte tedrico

(Describir en funcion al modelo tedrica)

ESTILOS DE APRENDIZA.E

puede definir como I3
encia de un estudianig
sdoptar  estrafegias dd
prendizaje  especificas
ndependientements de log
squisitos especificos de I
ea [Lha, 2017).

Escala’AREA Subescala Definicion
{dimensiones)
Escala: [Subescala:
ORDINAL 1. 3l
2. MO

Dimensiones
Warable 1
ESTILO DE En primer lugar, & sisiema de representacion visual, estehlece
WPFRENDIZAJE mﬁﬁuﬁvﬁﬂshmwnﬁwmﬂmndﬁqﬂ

\isual mmacion de cierts meners. (Gomez, Jeimes &Sereviche, 2017

Anditiva

Kinestésico

£l sistema de representscion sudifive: las personas que uiiizan o
preficran aprender a fraves de la capacided suditiva lo hecen

maners  secuencisl y ordensds, necesian  recibin Eﬂﬂj
fndicscidn de eso defos. [Cénchals. Besfides & Vieldsques 2012)

Finalmente, & sistema de representecion kinestgsico: refierido
proceso de la informacion que asocia sensacones y movimientos
nuestros cusspos. (Canchala, Bastides & Veldsquer, 2018).
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Presentacion de instrucciones para el juez:
A continuacion, a usted le presento el cuestionaro de ESTILOS DE APRENDIZAJE.
De acuerdo con los siguientes indicadores califique cada uno de los ftems segin comesponda.

Categoria Calificacion Indicador
1. No cumple con el criterio El item no es claro.
El itemn requiere bastantes modificaciones o una
ELARII];E 2 Baio Nivel modificacion muy grande en el uso de las
: € | < Dap Nive palabras de acuendo con su significado o por la
comprende ord ion de est
facilmente, es acion )
decir, su sintactica R i .x
i 5 Se requiere una modificacion muy especifica de
¥ semantica son 3. Moderado nivel al de los M del flem.
adecuadas.
. El item es claro, fiene semantica y sintaxis
4. Alto nivel facuada
1. totalmente en desacuerdo (no El itern no fiene relacion logica con la dimension.
cumple con el critenio)
cg'lgfi?;ﬁem 2. Desacuerdo (bajo nivel de | Elitem tiene una relacion tangencial Mejana con
relacion logica con acuerda) la dimension.
la dimension o . "
- . . El item fiene una relacidon moderada con la
indicador que esta 3. Acuerdo (moderado nivel) dimensibn que se esth midiendo.
midiendao.
4. Totalmente de Acuerdo (alto El item se encuentra esta relacionado con la
nivel) dimension que esta midiendo.
1. No cumple con el criterio Ei!eﬁadalanmﬁifﬁndel-am“m
RELEVANCIA
El item es esencial 2. Bajo Nivel El item tiene alguna relevancia, pero ofro item
o importante, es : puede estar incluyendo lo que mide éste.
decir debe ser
incluido. 3. Moderado nivel El itemn es relativamente importante.
4. Alto nivel El itemn es muy relevante y debe ser incluido.

Leer con defenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4 su valoracion, asi como soficiamos brindesus
observaciones que consideres pertinents

1. Mo cumple con el critena

2. Bajo Nivel

3. Moderado nivel

4. Alo nivel
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ESCULLA DF POSTORADD

Dimensiones del instrumento: ESTILOS DEAPRENDIZAJE

i

ESTILOS DE APRENDIZAJE

Primera Dimension: VISUAL

Objetivos de la Dimension: (Describa lo que mide el
| . :

Item

instrumento)

Claridad

Organizncion,
ija imaganes
) S Garabino

1.

2

Recuerdo mejor los temas
cuando el profescr nos presenta
laminas de los temas.

Absorbe

prardes
fartxades do

yaples

Jrformackin con|

Ma gusta obsarvar ios
experimentos que & profesor

ecuerdo mejor los temas
cuando el profescr me hace leer
envoz alta

Segunda Dimension: AUDITIVA
Objetivos de la Dimension: (Describa lo que mide el instrumento)

-

IClaridad

S S—

Hocibe
JIstacckones »
Jnfoemaocn
=

Me gusta escuchar las
prabacicnes de los temas hachoy
en clase en vez de escribirlas.
Recuerdo major un tema al
escuchar lo que exponen mis
compaheros.

Me gusta cuando la profesora
nos hace escuchar canciones de
los temas

Me gusta escuchar canciones
educativas que nos ensefa la

Hatvla y
pepiica

. Ui e
Jnformacion

Me gusta explicar a mis
companercs los protlemas que
les 04 resulta dificiles

Me gusta narrar en casa todo lo
que aprendimos en |a escuela
con el profesce

Me encanta memorizar las
canciones que escucho en clase
Me gusta aprender la
pronunciacién de las palabras en
inglés hechas por &f profesor.
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+ Tercera Dimension: KINESTESICA
*  Objetivos de la Dimension: (Describa lo que mide &l instrumento).

frajo

Bibama da

2. Ma sncanta cuando rabajamos
aprnnchzife lanio con arcila, plasubng,

Aperrcls oon la 1. Me gusta partcipar &n las
[p—— actuaciones con baile, mini
teatra, 4 4 4
2. Ma gusta ordenar |as cosas del
H.:Lul'rmdprﬂlwm

oLy EpprecsCaje”

DNl 10418953
Orcid: org/0000-0003-1530-7761

Pd.: &l prasants farrnats dthmmnﬂhmr“M(IMmmmm“uwﬂlm

de expartos 2 . Por otra pane, &l nimero de jusces debe emplear en un juice M#whmr#hm-ﬁ
conocimiento, nﬂlm:Gﬂf\"HHBﬂ} ynﬂ:ﬁm prnumnm-mm-m 2003) sugseren un rango de 2
hasta 20 Wuuuma:mqmmmmﬂmﬂmhmwm*m
instrumento Iﬂummlrrmummndlﬂl sonsirucciones de nuevos instrumentos). Siun 80 % de los expenios han estado de

rdn Il'ﬂidl:dl l-ﬂﬂllllu!ﬁl mm-mmm;Mmtmm et al (2003)
El wn un | Ilf o i en Hyrids



Juicio de experto 2

FSC0 LA PO TGRADD

CARTA DE PRESENTACION

Mg. CHRISTY ANGELA RODRIGUEZ OBESO

Presente

Asunto:  VALIDACION DE INSTRUMENTOS A TRAVES DE JUICIO DE EXPERTO

Me es muy grato comunicarme con usted para expresarle mis saludos y asi mismo, hacer
de su conocimiento que, siendo estudiante del programa de Maestria en Educacion de la UCV,
en la sede Lima Norte, requiere validar el instrumento con el cual recogeré la informacion
necesaria para poder desarrollar mi investigacion y con la cual optaré el grado de Maestria.

El titulo y nombre de mi proyecto de investigacién es Estilos de aprendizaje y resolucion de
problemas en estudiantes del ciclo Intermedio en una Institucion BasicaAlternativa, San
Miguel 2023 y siendo imprescindible contar con la aprobacién de docentes especializados para
poder aplicar el instrumento en mencién, he considerado conveniente recurir a usted, ante su
connotada experiencia en temas educativos y/o investigacién educativa.

El expediente de validacidn, que le hago llegar contiene:

- Carta de presentacion.

- Definiciones conceptuales de las variables y dimensiones.
- Matriz de consistencia

- Cerificado de validez de contenido de los instrumentos.

Expresandole mis sentimientos de respeto y consideracién me despido de usted, no sin antes
agradecerle por la atencidn que dispense a la presente.

7z

Firma
Martha Beatriz Ledn Cusicahua
D.N.1 06245996

Atentamente:
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Evaluacion por juicio de expertos

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento “Estilo de aprendizaje”. La evaluacién
del instrumento es de gran relevancia para lograr que sea valido y gue los resultados oblenidos a partir de éste zean
utilizados eficientemente; aportando al quehacer psicoldgico. Agradecemos su valiosa colaboracidn.

1.  Datos generales del juez

Nombre del juez: |~ 0o ANGELA RODRIGUEZ OBESO

Grado profesional: Maestris () Doctor | )

Clinica [ ) Social ( )
Area de formacién académica:
Educativa (X ) Organizacional ([ )

Areas de experiencia profesional: EDUCACION

Institucion donde labora:

Tiempo de experiencia profesional en el 2 5 4 afos { )
drea: |  Mas de 5 anos [ X)

o L, Walidacion de instrumento para medir el esfilo de
Experiencia en Investigacion izaie y ucién de problemas en estudiant

Psicométrica: . .- N - h
. en una Institucion Basica Alternativa ciclo infermedio,
(sicomesponde) | can Miguel 2023

2 Proposito de la evaluacion:
‘Validar el contenido del instrumento, por juicio de experios.

3. Datos de la escala (Colocar nombre de |a escala, cuestionario o imeentarnio)

Nombre de ls Frueba: ) |\oTA DE COTEJO ESTILOS DE APRENDIZAJE

Autors: | Martha Beatriz, Ledn Cusicahua.
Procedencia; | Propio realizado por el invesfigador.

Administracion: | DIRECTA

Tiempa de aplicacian: | Del 01 al 30 de junio

Ambito de aplicacidn: | Institucién Basica Alternafiva Ciclo Intermedio, San Miguel 2023

Significacion: | 1. Variable Estiles de aprendizaje consta de 24 items, escala listal
de colejo, con 3 dimensiones (Visual, Audifiva y Kinestesico) y|
s& medira a través de los niveles silno_([Ver anexo 1)
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4. Soporte teorico
{Describir en funcidn al modelo tedrica)
ESTILOS DE APRENDIZAJE
Escala/AREA Subescala Definicion
(dimensiones)
Escala; [Subescals
ORDIMAL i Sl
2. WO
Dimensiones
\ariable 1
ESTILO DE Eni primer lugar, &l sistema de representacicn visual, estabiscs qus
WPRENDIZAJE aprendices visuales lo hacen de mejor maners al lesroalver g
Visual rformacion de ciena manera. (Gomez. Jaimes SSereviche. 201T).
g puede definir coma
ndencis de un e
adoptar estrategas

ndizaje  especificas
dependientzmeants d2 o
uisitos especificos de
rea. {Lva, 2017).

Auditiva

Kinesiesico

El sisterna de representacon audithe: las personas que ullizan
prefieren aprender 3 traves de la capacidad auditva ko hacen
imaners secusncal y ondenads necestan  rechir

fincicacion de eso datos. (Cinchalz Sassdas & Veldsquez 2010)

Finalmente, =l sistema de representacion knestesico: refenda
procesa de la INfonmacion Que 350Ca SENsSaciones ¥ MCVimentos
Inuestros cuerpes. (Canchala, Bastidas & Velssquer, 20180,
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Presentacion de instrucciones para el juez:
& continuacion, a usted le presenioc el cuesfionarico de ESTILOS DE AFRENDIZAJE.

De scuerds con los siguientes indicadores califique cads uno de los items segun comesponds

Categoria Calificacion Indicador

1. Mo cumple con el eriterio El fiem no es claro.

El itemn requisrs bastantes modficacionss o uns
modificacion muy grande en & uso de las
palabras de scuerdo con su significado o por ks
Eaﬁq]lrp-lrende s ordenacion de estas.

decir, su sintactica
y semantica son 3. Moderado nivel

CLARIDAD
El item se | 2. Bajo Mivel

Se requiere una modificecion muy especifics de

adecusdas. algunos de los terminos del item
4 Alto nivel El item &5 claro, fiens semaniica y sintzxis
- Allo s adecusda.
1. totalments en desacuerdo (no El itern no Biene relacion kogica con ks dimension.
cumpde con & crterio)
Cgl?;i?:ﬁiﬁ 2 Desacuerdo  (bejo nivel de | Elfem fiens una relacion tengencial lejans con

relacién Iégics con scuerda) la dimension.
la dimensidn o
indicador que estd | 3. Acuerdo (moderado nivel))

El tem fiene una relacion moderada con ks
dimension que == ests midiendo.

midiendo.
4. Totslmente da Acuerdo (alo El ifem se encusnirs ests relscionsdo con ks
nivel) dimension que ests midiendo.
L El item pusde ser sliminado sin gue == ves
L. Mo comple con e oxilerin sfactads |3 medicidn de la dimensidn.
RELEVANCIA
El item a5 esencisl 5 Baio Mivel El itern tiene slguna relevancis, pero ofro dem
oimportante, es | < S99 puede ester inchyendo lo que mide éste.
decir debe ser
incluido. 3. Moderado nivel El fem es relsfvements imporisnis.
4, Alto nivel El itemn es muy relevants y debe ser inchudo.

Lear con detenimiento loz fems y calificar en uns escals de 1 5 4 =u valorscion, s=i como soficfamos brindesus
oheervaciones gue conaiders periinents

1. Mo cumple con el criterio

2. Bajo Nivel

3. Moderado nivel

4. Ao nivel




ESCUELA DE POSTGRADO

Dimensiones del instrumento: ESTILOS DEAPRENDIZAJE

ESTILOS DE APRENDIZAJE

Primera Dimension: VISUAL
Objetivos de la Dimension: (Describa lo que mide el instrumento)

ndicadores

item

Clanidad

FOrgarvizacion,
fija imagenes
B 54 carehro

1.

Aprendo mejor con los
organizadoras visuales que
realiza el profesor.
Recuerdo mejor los temas
cuando lo hacemos en mapas
concaptuales con ayuda del
profeso

cuando el profesar nos presenta
laminas de los temas.

FAbsOrbe

Eantdades de

yapidez

Jnformacian con)

cuando el profesor me hace leer
envoz alta.

Me gusta participar en las
lecturas

Segunda Dimension: AUDITIVA
Obijetivos de la Dimension: (Describa lo que mide el instrumento)

-

-

i —

Clandad Recomendacionss
Facibe 1. Me gusta escuchar las
nstrucciones grabacicnes de los temas hechog
jnformacidn en clase en vez da escribirlas.
el 2. Recuerdo mejor un tema al
escuchar ko que exponen mis 4 4 .
companeros.
3. Me gusta cuando |3 profesora
nos hace escuchar cancionss de
los temas
4 Me gusts escuchar cancones
educativas que nos ensena la
maestra.
Satla y 1. Me gusts explicar 3 mis
phcs companeros los problemas que A 4 s
ualguier les 94 resyita dificiles
jnformacion 2. Me gusta narrar en casa todo lo
que aprendimos en |3 escusla
con el profesor.
Samxiza ta 1. Me encants memorizar las
formacion canciones que escucho en ciase.
pacuchada 2. Me gusta aprender ia s
pronunciacidn de las palabras en 4 4
inglés hechas por & profesor.
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+ Tercera Dimension: KINESTESICA
* Objetives de la Dimension: (Describa lo gue mide &l instrumenta).

—— |’|na-n Ciandad muouwenmmﬁm

1. Aprendo megor los femas en
ciase cuando utilizamos chapas.,

frejoles. jugustes.

Histami da 2. Me encantz cuando trabajamos

Aprarchzai knto con arcilla, plasting.

3. Aprendo mejores fraccionss
cuando utilizames |3 torta 4 4 4
fraccionana, rompecabezas de
fracciones.

4 Me gusta jugar en mis ratos
libres con los materisies
didacticos del salin

5. Me gusta tener algo como un
lapiz o plumon en la mang
cuando escucho |35 clases.

A prends con la 1. Me gusta participar en las
—— actuscionas con baila, mini
ok teatro, 4 4 4
2. Me gusta ordenar las cosas df
guls tal y cusl el profazor ma
indica.
3. Aprendo mejor kos temas cuando

salimos a excursionss.

.

DHI: 40163053
Orcid: 0000-0003-2543-1329

Pd.: el presente formato debe tomar en cuentar Tilliams v Webh (1994) 231 como Powell (2003, mencionan que £o xiste @ conseng respects 2 menero
de expertos 2 emplear. Por otra parte, el numero de jueces que se debe emplear en un juicic depende del nivel de expericia y de I3 diversidad del
conocimiento. Asi, mientras Gable y Wolf (1803), Grant y Davis (1287, ¥ Lynn (185€]) (citados en McGartand of al. 2003) sugieren un rango de 2
hasta 20 expertos, Hyrkas et al (2003) manfiestan que 10 expertos brindaran una estimacon confiable de la validez de contenido de un
instrumento (canfidad minimamente recomendable para construcciones de nuevos instrumentos). Si un 80 % de los experios han estado de
acuerdo con la vakdez de un itlem éste puede ser incorporado al instrumento (Woutilainen & Liukkonen, 1885, citados en Hyrkas et al (2003).
Ver : hitps: e revistaes pacios. com/ciled 201 7icited 201 7-23. pdf entre otra bibiografia.
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ESCUELA DE POSTGRADO

CARTA DE PRESENTACION

Mg. JESUS ISABEL CASTILLO MONTES
Presente

Asunto:  VALIDACION DE INSTRUMENTOS A TRAVES DE JUICIO DE EXPERTO

Me es muy grato comunicarme con usted para expresarle mis saludos y asi mismo, hacer
de su conocimiento que, siendo estudiante del programa de Maestria en Educacion de la UCV,
en la sede Lima Morte, requiere validar el instrumento con el cual recogere la informacion
necesaria para poder desarrollar mi invesfigacion y con la cual optare el grado de Maestria.

El titulo y nombre de mi proyecto de investigacion es Estilos de aprendizaje y resolucion de
problemas en estudiantes del ciclo Intermedio en una Institucion BasicaAlternativa, 5an
Miguel 2023 y siendo imprescindible contar con la aprobacion de docentes especializados para
poder aplicar el instrumento en mencion, he considerado conveniente recurrir a usted, ante su
connotada experiencia en temas educativos y/o investigacion educativa.

El expediente de validacion, que le hago llegar contiene:

- Carta de presentacion.

- Definiciones conceptuales de las variables y dimensiones.
- Matriz de consistencia

- Cerntificado de validez de contenido de los instrumentos.

Expresandole mis sentimientos de respeto y consideracion me despido de usted, no sin antes
agradecerle por la atencion que dispense a la presente.

.- ,.=r f;;" /j'

Firma
Martha Beatriz Ledn Cusicahua
D.M.1 06245996

Atentamente;
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Evaluacion por juicio de expertos

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento “Estilo de aprendizaje”. La evaluacion
del instrumento es de gran relevancia para lograr que sea valido y que los resultados obtenidos a partir de éste sean
utilizados eficientemente; aportando al quehacer psicologico. Agradecemos su valiosa colaboracion.

1. Datos generales del juez

Nombre del juez- | 1.sis Isabel Castillo Montes
Grado profesional: | Maestia (X ) Doctor )
Clinica ( ) Social )
Area de formacion académica: Organizacional
Educativa | X ) zacionsl ()

Areas de experiencia profesional: | EDUCACION

Institucion donde labora: | CEBA “Cristo Joven™

Tiempo de experiencia profesional en el 2 a4 afos { )
drea: | MisdeSafies (X )

. Vahdacion de instrumento para medir el estilo de
Experiencia en Investigacion _— . .
pe Psicométrica: aprendizaje y resolucién de problemas en estudiantes
(i corresponde) en una Institucién Basica Alternativa ciclo intermedio,
San Miguel 2023

Walidar el contenido del instrumeanto, por juicio de expartos

3. Datos de la escala (Colocar nombre de |la escala, cuestionario o imsantanio)
Nombre de la Frueba: | |9TA DE COTEJO ESTILOS DE APRENDIZAJE

Autors: | Martha Beatriz, Ledn Cusicahua.
Frocedencia: | Propio realizado por el investigador.

Administracin: | DIRECTA

Tiempo de aplicacsén: | Del 01 al 30 de junio

Ambito de splicacién: | Institucion Basica Alternativa Ciclo Intermedio, San Miguel 2023

Significacién: | 1. Variable Estilos de aprendizaje consta de 24 items, escala lista|
de colejo, con 3 dimensiones (Visual, Auditiva y Kinestesico) y|
s& medird a través de los niveles si/no.((Ver anexo 1)




FSCUELA [ POSTGRADO

4. Soporte tedrico
{Describic &n funcién al modelo tedrica)
ESTILOS DE APRENDIZAJE
EscalalAREA Subescala Definicion
{dimensiones)
Escala: [Subascala
QRDIMAL 1. 8
2. NO
Dimensiones
\Variable 1
ESTILO DE En primer lugar, &l sstema de representacsdin iial, estabiece qud
BPRENDIZAJE aprendices visuales lo hacen de mejor manera al leer o al ver 1Y
\isual de ciena manera. (Gomez. James LSerenche, 201T)
puede definir como a
ndencia oe un &
adoptar estralepas
ndizaje  especificas

depandmnterments de |
uisitos aspecificos da
rea. (Uva, 2017),

A uditiva

Kinestésico

El sistarna de representacicn suditvo: 138 personas que utikzan g
prefieren aprender a travis de la capacidad auditva lo hacen de
maners Secudncal y OFdENaEI NCEMLEN recbi  Escuchal
[incicacion de eso datos. (Canchala. Bastdas & Velasquez, 2019)

Finalmarte, & N3WMa di MpAESENEO0N OAENEe fithinds
procuso di 13 informacicn quit B30GH SETACIONES ¥ MOVIMAEnios
russtros cuerpos. (Canchala, Bastidas & Velasquez, 2019)
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Pregentacion de instrucciones para el jues:
A continuacién. 8 usted le presenio el cuestionaro de ESTILOS DE AFRENDIZAJE.
Da sousrdo con kos siguientes indicadores califique cada uno de los items segin comesponda

Categoria Calificacion Indicador
1. Mo curnpla con el criterio El itern no es claro
CLARIDAD El item reguitne bastantes modficaciones o une
£l ftam sa | 2. Bajo Nivel madificacién muy grands &n & uso de lea
' palabras de scusrdo con su significado o por s
comprande ordenaciin de estas.
w’m i
dacir, su sintactica ;
' Sa requiere una modificacidn muy especifica de
y Sarmdntion son 3, Moderado nivel
adacusdes slgunas de los tirminos del em
4. Alto nivel €1 fam #3 claro. tiane seméntice y sintexs
1. totalmanta &n desscusrdo (no El itern no tene relackin igica con la dimensidn
cumpla con & criterio)
COHERENCIA 1, hosscuardo {bajo  nivel de | Eliem iene una rescicn tangencisl fejans con
El item fiane s .
relacién muli: con | Bouerda) dimansion.
la dirnansion o -
indicador que estd | 3. Acuerdo (moderado nivel) Emh““":" m""‘.*"'m" moderads con s
midignda,
4. Totalmente de Acuerdo (alio El itern s& encuenirs &sté relscionsdo oon 8
nivel) dimension que et midiendo
1. Mo cumple can el criter Elhmp;“ww““nm
RELEVANCIA
El ifem &s esancial 2 Baio Ni El itern tiene siguna relevancis, pero otro iem
o importante, es | 2 Saio Nivel puede estar incluyende ko que mide éste
decir debe ser
ingluide, 3, Moderado nivel El itern es relathvaments importante
4, Alta nivel El itern &s muy relevante y debe ser incluido.

Leer con detenimients los ifems y calificar en una escala de 1 a 4 su valoracidn, asi como solicfamos brindesus
chaervaciones gue congidere perfinente

1. Mo cumple on &l oriterio

2. Bajo Mivel

3, Moderado nivel

4, Alto nivel
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. Obﬁﬂvoe de la Dimension: (Describa lo que mide el

Item

ESTILOS DE APRENDIZAJE

Dimensiones del instrumento: ESTILOS DEAPRENDIZAJE
¢  Primera Dimension. VISUAL

instrumento)

Claridad

Organizacion,
i imaganes
) 4 Garetino

1.

2

Absorbe

Jnfoemackin con
yapldez

cuando &l profesor me hace leer
en voz alta.

Me gusta participar &n las
lecturas

* Segunda Dimension: AUDITIVA
* Objetivos de la Dimension: (Describa lo que mide el instrumento)

Claridad .
e 1. Me gusta escuchar las
retruocionss o grabaciones de los temas hechos|
jnformcice en clase en vez de escribirlas.
e 2. Recuerdo mejor un tema al
escuchar lo que exponen mis 4 4 s
companeros.
3. Me gusta cuando la profesora
nos hace escuchar canciones de
los temas
4. Me gusta escuchar canciones
educativas que nos ensena la
maestra.
Habla y 1. Me gusts explicar 3 mis
ophce comganeres los protlemas que 4 4 4
uadouier les 84 resulta dificiles
jaformedicn 2. Me gusta narrar en casa todo lo
que aprendimos en |a escusla
con el profeser.
[Memonza la 1. Me encanta memorizar 3s
nformacion canciones que escucho en dase
pecuchada 2. Me gusta aprender i3 o
pronunciacicn de 1as palabras en 4 4
ingiés hechas por &l profesor.




+ Tercera Dimension; KINESTESICA
*  Objetivos de la Dimension: (Describa lo que mide el instrumento).

ncioadores - Ciaridad mm

1. Aprendo meor los temas en
mh?'lm utilizarnos chapas.
frejoles, jugustes.
ratema de 2 Me encania cuando trakajamas
apmncizaja nio con arcilla, plastiing.

Aprendn mejores fracciones

u.undnuhi:mhm s 4 i

fraccionana, rompecabezas de

fracciones.

4. Me gusta jugar en mis ratos
libres con los materiales
didacticos del salin

5 Me gusta tener akgo coma un

lapz o plumcn en la rmano

cuando escucha |as clases.

Aprends con b 1. Me gusta paricipar &n las

memesia sciusciones con baile, mini

teatra, 4 4 4

i 2. Me gusta ardenar las cosas del
sula tal y cual &l profesar me
indica.

3. Aprendo megor los temas cuando
salimos a3 excursiones.

DHI: 01152043
Orcid: org/0000-0002-1267-5203

Pd.: ElpresmbefmrrahdEbEInmzEﬂmﬂﬂﬁmy“‘dﬁﬂﬂ)aim?nﬂﬂm}}mnpmmnmmdm
de expertos 2 emplear. Por oira parie, el nimero de jusces que se debe emplear en un juicio depende del nivel de experiica y de la diversidad del
conacirmiento. Asi, mientras Gable y Vol (1893), Grant y Davis (1887), y Lynn (1856) (citados en McGariand o al 2003) sugieren un rango de 2
hasts 20 expertos, Hyrkas et al {Eﬂﬂajrruﬁmrqm 10 expertos brindaran una estimacion confiable de |3 valider de comtenido de un
instrumento (cantdad mlnlmrﬂemmmﬂaﬂepamm:bnm instrumentos). Si un 30 % de los experios han estado de
acuerdo con la validez de un em &ste pusds ser incorporade 3l instrumento (Vowilsinen & Liukionen, 1005, ciados en Hyrkss etal (2003)
Wer : hitps-/wem revistaes pacics. comicited 201 Ticited 2017-23 pdf entre ofra bibiografia.




Anexo 06

Formula para obtener la muestra

N*zz*p*q

(N-1)*e?+ z2*px

Doénde:
n: Presentacion Muestra = ?

N: Presentacién Poblacién =113

Presentacion Desviacion
estandar = 1.96P Presentacion
de la probabilidad de éxito = 0.5
ePresentacion del margen de
error= 0.05q Presentacion de la

probabilidad de fracaso= 0.5

Al desarrollar la formula se tiene:

~ 113 % 1.962 « 0.5 x 0.5

(1T3=T1)* 0.05* + 1.96° * 0.5 * 0.5

n = 80



ANEXO 07

RESULTADO DE REPOTE DE SIMILITUD DE TURNITIN

1] feedback studio MARTHA BEATRIZ LEON CUSICAHUA  Estiosdesprendsieyresolucio d poblemas e estudartes . ©
UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO ?

1] 15

ESCUELA DE POSGRADO PROGRAMA "

ACADEMICODE MAESTRIA EN EDUCACION Y

Estilos de aprendizaje y resolucion de problemas en @

estudiantes del ciclo Intermedio en una Institucion,
Basica Alternativa, San Miguel 2023



Anexo 08 Matriz de consistencia

Estilos de aprendizaje y resolucion de problemas en estudiantes del ciclo Intermedio en una Institucion Basica

Alternativa, San Miguel 2023

Metodologia

Problemas Objetivos Hipotesis
Variable
1: Estilosde
¢Cudles la Determinar la relacion que Existe relacion entre los Estilos aprendizaje
relguon que existeentre los Estilos de deaprendizaje y la r_esoluuon de Dimensiones Indicadores
existe entre los aprendizaje yla resolucion de problemas en estudiantes del _
Estilos de problemas en estudiantes del ciclolntermedio en una Institucion Visual Organizacion, fija
aprendizajey la ciclo Intermedio enuna BésicaAlternativa, San Miguel, imagenes ensucerebro
resolucion de Institucion Bésica 2023
problemas en Alternativa,San Miguel, 2023 -Absorbe grandes
e_studiantes del cantidades
ciclo _ deinformacion con
Inte_rme_dloen una rapidez
Institucion Basica
Alternativa,
SanMiguel,
2023?
1. ¢Cuélesla 1. Determinar la relacién que 1. Existe relacion entre el -Recibe
relacion que existe entre el aprendizaje aprendizaje kinestésico y la instrucciones e
existeentre el visualyla resolucién de resolucion de problemas en informaciénoral
aprendizaje Visual problemas en estudiantes del estudiantes del ciclo Auditivo
y la resolucién de ciclo Intermedio enuna Intermedioenuna Institucion )
problemas en Institucion Basica Basica Alternativa,San Miguel, -habla y explica
estudiantes del Alternativa,San Miguel, 2023 2023 cualquier
ciclo Intermedio en informacion
una Institucion
Basica Alternativa, -Memoriza la
San Miguel,2023? informacion
escuchada
kinestésico -Sistema de aprendizaje lento
-Aprende con la memoria
muscular

Tipo de investigacion:
basica

Nivel de investigacion:
Correlacional

Disefio de investigacion:
No experimental

Poblacion y muestra:
113 estudiantes

Muestra:
80 estudiantes

Técnicas e instrumentos
Técnica:

Encuesta

Evaluacion

Instrumento:
Cuestionario

Prueba




Esguema de investigacion

Variable 2:
Resolucién de
problemas
Dimensiones Indicadores ox

2. ¢Cual es la relacion 2. Determinar la relacion 2. Existe relacion entre el Resuelve Comunica /'

gue existeentre el gue existe entre el Aprendizaje auditivo y la problemas r] Relacion

aprendizaje Auditivo y aprendizaje auditivoy la resolucién de problemas en decantidad Traduce -

la resolucion de resolucion de problemas en | estudiantes del \ oy

problemas en estudiantes del ciclo ciclolntermedio en una Comprende

estudiantes delciclo Intermedio enuna Institucion BéasicaAlternativa,

Intermedio en una InstituciéonBésica San Miguel, 2023 Argumenta

Institucion Béasica Alternativa,San Miguel,

Alternativa,San Miguel, | 2023.

2023?
3. ¢, Cudl es la relacion 3. Determinar la 3. Existe relacién entre Resuelve Comunica OX: Variable 1
que existeentre el relacion queexiste el aprendizaje problemas de .
aprendizaje kinestésico entre el aprendizaje kinestésico y la regularidad, Traduce Estilos de
y la resolucién de kinestésico y la resolucién de problemas equivalenciay Al .
problemas en resolucion de en estudiantes del ciclo cambio Comprende aprendlzaJeOY.
estudiantes delciclo problemas en Intermedioenuna Variable 2
Intermedio en una estudiantes del Institucion Basica Argumenta

Institucion Basica
Alternativa,San Miguel,
20237

cicloIntermedio en una
Institucion Basica
Alternativa,San Miguel,
2023

Alternativa,San Miguel,
2023

Resolucion de problemas

Resuelve problemas Comunica

deforma, movimiento

y

localizacion Traduce
Comprende
Argumenta
Comunica

Resuelve

problemas Traduce

degestion de

datos e

incertidumbre.
Comprende

Argumenta




Anexo 09 Consentimiento informado

CONSENTIMIENTO INFORMADO / CONSENTIMIENTO ASENTADO

Institucion: Institucion Basica Alternativa ciclo avanzado, San Miguel 2023
Nombre del Investigador: Leén Cusicahua, Martha Beatriz.

Titulo del Proyecto: “Estilos de aprendizaje y resolucién de problemas en estudiantes
del ciclo Intermedio en una Institucion Basica Alternativa, San Miguel 2023”

En cuanto a los antecedentes nacionales, destaca Puentes (2022), el objetivo del estudio fue establecer la
relacion entre los estilos de aprendizaje y el rendimiento en el dominio de las mateméticas a través de un
estudio no experimental, mediante métodos descriptivos. Los resultados identificaron una relacion
estadistica positiva muy alta entre las variables.

Hola, mi nombre es Leén Cusicahua, Martha Beatriz, soy estudiante de la Escuela de Posgrado Académica
de Maestria en la Universidad Cesar Vallejo filial Lima Norte, actualmente estoy realizando un estudio
Estilos de aprendizaje y resolucion de problemas en estudiantes del ciclo Intermedio en una Institucion
Basica Alternativa, para ello quiero pedirte tu apoyo como profesional reconocido en el medio.

Tu participacion en el estudio consistiria en informante

1. Latécnica a utilizar sera la encuesta que es de gran utilidad en la investigacién Correlacional, que
sera utilizada a través de una lista de cotejo.

2. El instrumento a utilizar es el cuestionario, que tendr& una duracion de 30 minutos
aproximadamente, que se desarrollara en diferentes ocasiones.

3. El cuestionario se realizarq fuera de su horario de trabajo, en espacios coordinados con el
informante.

Tu participacion en el estudio es voluntaria, si usted no puede hacerlo, comunicar con un no; ya que no es
obligatoria. Asimismo, se deja constancia, si en un momento dado no quieres continuar con la entrevista,
no habra ningun problema, o si no quieres responder alguna pregunta en particular de la guia no habra
problemas

Toda informacién que nos proporciones nos ayudara a conocer la Estilos de aprendizaje y resolucién de
problemas en estudiantes del ciclo Intermedio en una Institucién Basica Alternativa, San Miguel 2023.

Esta informacion sera confidencial, esto quiere decir que no diremos a nadie sobre tus respuestas, solo
sabran las personas que forman parte del equipo de estudio.

Por la participacién en esta actividad, no involucra pago, beneficio en dinero o objetos materiales.

Si aceptas participar, te pido que marques con ( v
contrario no colocar nada.

Si quiero participar

Nombres y Apellidos: Dra. Ana Maritza Boy Barreto

) en el cuadro de abajo, y coloca tu hombre, caso

Fecha: 30 de 06 de 2023
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Anexo 10 Base de datos variable 1

ESTILOS DE APRENDIZAJE
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Muestra

estudiantes
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