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Resumen 
 

El objetivo principal de este estudio es mejorar los problemas de lectoescritura 

mediante la metodología participativa en estudiantes de 3ro EGB de una I.E en 

Guayaquil – 2023. 

El tipo de investigación es aplicada, el diseño preexperimental con un enfoque 

cuantitativo, constituida por 23 estudiantes como población, a la cual se le aplicó el 

test T.A.L.E como pretest para evaluar el nivel de problemas de lectoescritura, 

obteniendo una muestra de 8 estudiantes ubicándose en el nivel 1 en lectura y nivel 

1 y 2 en escritura,, Diseñando y aplicando una planificación microcurricular desde 

la metodología participativa empleada en 6 sesiones y posteriormente se realiza un 

postest. 

Se concluye que de acuerdo con el nivel actual luego de la aplicación del postest 

se encuentran en el área de lectura nivel 2 y en el área de escritura nivel 2 y 3, 

como tal los estudiantes necesitan que la metodología participativa sea parte de 

sus clases como medio para mejorar aquellas debilidades o problemas y a los 

docentes a la importancia de aplicar la metodología participativa respetando lo 

requerido por los estudiantes en cuanto a su aprendizaje.  

   

 

Palabras clave: Metodología participativa, problemas de lectoescritura, 

estudiantes  
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ABSTRACT 

The main objective of this study is to improve literacy problems through the 

participatory methodology in 3rd EGB students of an I.E in Guayaquil - 2023, 

presenting the difficulty that students have when reading and writing, based on 

Aguilera (2004) " Literacy problems refer to a group of alterations that are 

manifested in difficulties in the acquisition and use of language, writing, and 

reasoning, which is corroborated by Ehri (1992) from the stages of reading and the 

problems encountered and from Ferreiro and Teberosky (1991) focused on the 

stages of writing and its possible difficulties. 

The type of research is applied, the pre-experimental design with a quantitative 

approach, made up of 23 students as a population, to which the T.A.L.E test was 

applied as a pretest to assess the level of literacy problems, obtaining a sample of 

8 students, located in level 1 in reading and level 1 and 2 in writing, Designing and 

applying a microcurricular planning from the participatory methodology used in 6 

sessions and later a post-test is carried out. 

It is concluded that according to the current level after the application of the post-

test they are in the level 2 reading area and in the level 2 and 3 writing area, as such 

the students need the participatory methodology to be part of their classes as means 

to improve those weaknesses or problems and teachers to the importance of 

applying the participatory methodology respecting what is required by students in 

terms of their learning. 

Keywords: participatory methodology, literacy problems, student
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I. INTRODUCCIÓN

El logro de la habilidad lectora se considera un hito en el desarrollo del niño, 

su progreso responde a un proceso constante que propicia el desarrollo de circuitos 

cerebrales que favorece la adquisición de destrezas subsecuentes como la 

escritura (Defior, 2020). Sin embargo, conceptualmente la lectura y la escritura se 

han tomado como destrezas de desarrollo progresivo precedida una por la otra, ya 

que considera a la lectura como un proceso de interpretación de varios símbolos 

por vía visual o no visual y a la escritura como el proceso de producción de 

símbolos, dejando de lado los componentes previos de desarrollo, en que la 

habilidad de garabatear, precede aspectos fundamentales del reconocimiento de 

símbolos y el nombrar, bajo el factor visual, permite el trazo de símbolos posterior. 

(Gutiérrez, 2019). 

El estudio Regional Comparativo y Explicativo (ECRE 2019) realizado por la 

UNESCO 2020 a nivel de Latinoamérica, detalla que en el 3ero grado el 27,0% de 

estudiantes presentan una comprensión lectora e inferencial lograda y el 8,3% 

generan procesos reflexivos y evaluativos en la lectura. Sin embargo, a nivel 

nacional en Perú se obtuvo un avance significativo con relación a la competencia 

lectora y habilidades de escritura, a su vez a nivel internacional específicamente en 

Ecuador en la escritura se visualizan dificultades para la identificación del género y 

ortografía. lo cual presenta una diferencia significativa con datos nacionales 

(UNESCO, 2020). 

Lo anterior expuesto no se aleja de los estudios internacionales realizados 

en la región de Biobío en Chile, en el cual refiere que; se reflejan dificultades para 

implementar la metodología participativa, debido a que los profesionales docentes 

poseen bases teóricas sobre aquello. Sin embargo, se encuentran con dificultades 

al llevarlo a la práctica, lo cual es resultado de la débil instrucción inicial docente y 

así mismo del método de enseñanza- aprendizaje. (Araya-Crisóstomo & Urrutia, 

2022) 

El Ministerio de Educación Ecuatoriano en el año 2021 lanzó la “Política 

Educativa para el Fomento de la Lectura: Juntos Leemos” (MINEDUC, 2021), en 
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respuesta al análisis de las dificultades en competencia lectora y habilidad de 

escritura en estudiantes del sistema educativo, el documento cita datos recogidos 

de un estudio estadísticos elaborado por el Instituto Nacional de Censo y 

Estadística (INEC) realizado en Cuenca, Ambato, Quito y Guayaquil en cual refleja 

que 73.5 % del ecuatoriano dedica tiempo a la lectura, mientras que el 26.3% no 

dedican tiempo a la lectura, cabe mencionar que del porcentaje de ecuatorianos 

que dedican tiempo a la lectura la mayoría la realiza por obligación y en edades 

escolares (MINEDUC, 2021).  

La política educativa ampara la implementación de estrategias orientadas al 

fortalecimiento de la lectoescritura desde una mirada cooperativa que recogen 

aspectos básicos de la metodología participativa en el currículo ecuatoriano 

priorizado por competencias (MINEDUC, 2021). Sin embargo, aspectos culturales, 

organizacionales y participativos de familias e instituciones educativas, agregando 

el sostenimiento de prácticas pedagógicas monótonas y deterministas por parte de 

los docentes (UNESCO, 2020) dificultan la implementación de las estrategias 

descritas en los documentos referenciales del MINEDUC. 

En la localidad, la Institución Educativa, ubicada en Guayaquil – Ecuador, el 

3ero EGB compuesta por 23 estudiantes y lideradas por una docente; los cuales 8 

estudiantes presentan problemas en la lectoescritura evidenciables en la dificultad 

para identificar letras, silabas y palabras, deficiencia para replicar la escritura, 

grafemas ilegibles o desestructurados, asociado a todo esto, el desconocimiento 

por parte del docente de metodologías participativas y el sostenimiento por parte 

de los mismos de prácticas pedagógicas deterministas, separativas y poco 

motivadoras que sumen al estudiante en un proceso de enseñanza – aprendizaje 

monótono. 

Referente a la formulación del problema: ¿Cómo mejorar problemas de 

lectoescritura en estudiantes de 3ro EGB de una I.E en Guayaquil - 2023, a través 

de una Metodología participativa? 

La presente investigación se justificó ya que, al revisar la literatura, los 

problemas de lectoescritura resultan ser muy comunes siendo consecuencia de las 

metodologias poco innovadora y condiciones socioculturales (UNESCO, 2020) 



3 
 

En este contexto, en la institución educativa, desde la experiencia 

profesional, se ha logrado observar problemas de lectoescritura en la población de 

3ero EGB por ello esta investigación se justifica de manera practica ya que servirá 

para los docentes con la finalidad de mejorar los problemas de lectoescritura 

apoyándose en una metodología participativa, para evitar la aplicación de 

actividades participativas poco estructuradas, y la dificultad de establecer 

participación en espacios áulicos que propicien un ambiente de aprendizaje 

participativo y motivador. 

A nivel teórico la presente investigación está sustentada desde Ehri (1992) y 

Ferreiro y Teberosky (1991) con la variable dependiente problemas de 

lectoescritura y desde Martínez (2020) y Ontoria (2006) la variable independiente, 

metodología participativa. Por ello dichos autores aportan de manera significativa 

al posible hecho de que los problemas de lectoescritura mejoren a partir de una 

metodología participativa. 

En relación a lo anterior expuesto la presente investigación logró mejorar los 

problemas de lectoescritura en el aula de clases a través de la implementación de 

una planificación microcurricular basado en la metodología participativa; es por ello 

que se sustenta a nivel metodológico desde un enfoque cuantitativo, con un diseño 

pre-experimental, de tipo aplicada, que busca responder a los objetivos de 

investigación 

A nivel social, la presente investigación, entrega un modelo de planificación 

microcurricular basado en la metodología participativa que brinde respuesta a los 

problemas de lectoescritura, aplicable en el contexto educativo nacional e 

internacional, favoreciendo a su vez la lectoescritura en contexto escolar en una 

institución educativa. Se espera que la planificación microcurricular sea replicable 

en diversas realidades escolares que favorezcan el desarrollo de destrezas y 

habilidades de lectoescritura que contribuyan a resolver las problemáticas descritas 

en el ECRE 2019 o la “Política Educativa para el Fomento de la Lectura: Juntos 

Leemos” 

El objetivo general de la investigación: Mejorar los problemas de 

lectoescritura en estudiantes de 3ro EGB de una I.E en Guayaquil – 2023, a través 
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de Metodología participativa; como objetivos específicos: Evaluar el nivel de 

lectoescritura en estudiantes de 3ro EGB de una I.E en Guayaquil - 2023, a través 

de Metodología participativa; Diseñar una planificación microcurricular desde la 

metodología participativa para mejorar los problemas de lectoescritura en 

estudiantes de 3ro EGB de una I.E en Guayaquil – 2023; Aplicar la planificación 

microcurricular desde la metodología participativa para mejorar los problemas de 

lectoescritura en estudiantes de 3ro EGB de una I.E en Guayaquil – 2023; Evaluar 

el efecto de la planificación microcurricular desde la metodología participativa para 

mejorar los problemas de lectoescritura en estudiantes de 3ro EGB de una I.E en 

Guayaquil – 2023.  
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II. MARCO TEORICO 

 

A nivel internacional, Escárraga (2018), en su informe de estudio de caso, 

para la obtención del posgrado de neuropsicología escolar, en una universidad 

politécnica Grancolombiano, el cual tiene como objetivo detectar a través de la 

observación posibles dificultades de aprendizaje en la lectoescritura, en el cual 

proporciona herramientas para otros profesionales docentes orientada al abordaje 

de los casos de estudiantes con problemas de lectoescritura encontrando 

alternativas posibles, tiene como muestra un estudiante de 10 años, que cursa 

cuarto grado de primaria, al que se le realiza una observación y evaluación previa; 

ahora bien una de las primeras herramientas es la capacidad de observar en el cual 

el docente logre notar como se da el desarrollo de sus estudiantes en el área de la 

lectura y escritura, como segundo punto el abordaje del profesional a la dificultad 

que presenta el estudiante, usando estrategias o metodología que puedan 

favorecer el avance en las áreas antes mencionadas, respetando las habilidades y 

debilidades de dicho estudiante, no es otra cosa que implementar un plan de 

intervención adecuado.  

González (2020) en su artículo publicado en la Revista Estudios en la 

Educación con el tema de “Habilidades para desarrollar la lectoescritura en los 

niños de educación primaria” el cual tiene como objetivo diseñar un diagnóstico 

para conocer las habilidades que poseen para la lectoescritura, mediante 

instrumento como el cuestionario. Dicho artículo fue  realizado en la ciudad 

Santiago de Chile por la Universidad de Miguel de Cervantes, cuya muestra de 27 

estudiantes de primer grado de primaria en edad de 5 a 7 años, con un enfoque 

cuantitativo implementando una estrategia para fortalecer la lectoescritura para 

finalmente analizar el impacto de lo antes mencionado, es así que en sus 

conclusiones menciona que el diseño de estrategias implementadas es un proceso 

que requiere de compromiso, entre dichas estrategias se encuentra el caligramas 

de palabras, crucigramas de palabras, memorama temático de letras, describir a 

compañeros o animales, lecturas, determinadas como actividades de 

descubrimiento desde el juego estratégico, todo aquello que los lleve a pensar o 

cuestionarse, desarrollando el interés por la lectoescritura, en sus resultados se 
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observaron habilidades del pensamiento, la capacidad de observar, identificar 

letras y palabras, habilidades motrices. 

Sornoza y Rebollar (2019) en la Revista San Gregorio con el tema “Estrategia 

para el desarrollo de la lectoescritura en niños y niñas de 4 a 5 años, centrada en 

la unidad de análisis Zona de Desarrollo Próximo de L. S. Vygotsky” con el objetivo 

de diseñar una estrategia de desarrollo de la lectoescritura en niños y niñas de 4 a 

5 años, mediante una guía estructurada de estrategias, realizada en un centro de 

educación inicial, con un enfoque cuantitativo, detallando que para aplicar 

estrategias metodológicas se debe conocer cuál es la necesidad, empleando la 

etapa diagnóstica, para luego implementar la etapa formativa, se centra en las 

metodologías o estrategias a usarse como lecturas mediante el juego lúdico de 

acuerdo a la edad y cabe mencionar que dichas estrategias van dirigidas al docente 

y estudiante, es un trabajo en conjunto, y finalmente la etapa evaluativa lo refiere 

como proceso evaluativo en el cual detallan los avances del estudiante de acuerdo 

a lo que se ha trabajado. 

En cuanto a los antecedentes nacionales, Nureña (2021) en su Programa 

académico para la obtención del título Doctora en Educación, en la Universidad 

Cesar Vallejo, con el tema programa CONFO en el aprendizaje de la lectoescritura 

en estudiantes del III ciclo de la escuela Callunchas, se basó en un enfoque 

cuantitativo y diseño pre- experimental, tiene como objetivo; Demostrar el efecto 

del programa experimental CONFO en el logro de los aprendizajes de la lectura y 

escritura, con una muestra de 10 estudiantes, utilizando una prueba pedagógica de 

lectoescritura considerada como pre test y post test, finalmente concluye que dicho 

programa tuvo un efecto positivo en el proceso de lectoescritura ya que se 

implementaron estrategias y metodologías activas como la reflexión entre 

estudiantes, lecturas, videos didácticos, utilización de fragmentos como palabras, 

sílabas y fonemas lo que generó un aprendizaje en la lectoescritura, por ello  es 

importante el uso de estrategias que sean cognitivas y metacognitivas acorde a la 

necesidad del estudiante, ya sea realizando descubrimientos y cuestionando temas 

de acuerdo con su interés y edad para fortalecer la adquisición de la lectoescritura  

Choque y Cruz, (2022) en su artículo de Revista Venezolana de gerencia de 

la Universidad de Zulia con el tema de “Aprendizaje cooperativo en un contexto 
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educativo peruano” su objetivo de establecer las diferencias existentes en los 

factores asociados al aprendizaje cooperativo en estudiantes de escuelas 

secundarias públicas en Lima, tomando un enfoque cuantitativo, y un diseño no 

experimental, en el cual utilizó como instrumento la escala de aprendizaje de 

Atzurra, de acuerdo a sus resultados se muestran que no hay diferencia reveladora  

en los elementos coligados al aprendizaje cooperativo, concluyendo que el 

aprendizaje cooperativo se caracteriza como una metodología participativa que 

beneficia el logro requerido. 

A nivel local, Villacis (2020) en su trabajo de investigación “Estrategias 

lúdicas en los docentes para estimular la lectoescritura en los niños de la Escuela 

Judith Acuña de Robles” para la obtención del título de Maestra en Psicología 

Educativa, tiene como objetivo proponer estrategias lúdicas para estimular la 

lectoescritura, mediante un cuestionario y un test para medir el nivel de estrategia 

lúdica, realizada con una muestra de 30 docentes, formados y acompañados en la 

implementación de estrategias lúdicas a población estudiantil de la zona rural de 

Milagro, Provincia del Guayas, con un enfoque cuantitativo y diseño no 

experimental, concluye entre las estrategias utilizadas están, crucigrama, cuentos, 

juego de memoria, guía de viaje además indica que las dificultades manifestadas 

en los subniveles elemental y media se debe a la ausencia de estrategia 

participativas y lúdicas que estimulen el desarrollo de la lectoescritura. Cuando los 

estudiantes poseen problemas de lectoescritura, no solo hay consecuencias como 

el bajo rendimiento, desmotivación, baja autoestima, entre otras, es importante 

mencionar que todo efecto o consecuencia tiene su causa, entre ellas es como se 

lleva el proceso de enseñanza con el estudiante, de qué manera se logra interiorizar 

un aprendizaje con técnicas o estrategias implementadas. 

Morocho y Quintana (2023) En su artículo identificado en la Revista Científica 

UISRAEL, con el tema de “estrategias lúdicas para la mejora de lectoescritura en 

alumnos de educación general básica” tiene como objetivo describir los beneficios 

que conlleva las estrategias lúdicas en alumnos de educación general básica 

mediante la investigación documental y refiriendo un enfoque de modo cualitativo- 

descriptivo, el mismo que  toma como base investigaciones previas referente a la 

lectoescritura, proceso de enseñanza, comprensión lectora, finalmente concluyen 
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que la aplicación de estrategias lúdicas por parte del docente resulta factible para 

el proceso de enseñanza de la lectoescritura, considerándolo como una 

metodología adecuada para el desarrollo de la misma, a su vez sugiriendo que al 

aplicar dichas metodologías debe hacerse de manera responsable para obtener 

resultados favorables, así mismo recomienda el desarrollo de lecturas libres y 

reflexivas que motiven al estudiante.  

A partir del desarrollo del trabajo de investigación detallado en dichas 

revistas coinciden en la importancia de  la presencia de un profesional de la 

educación en la vida de un niño para lograr un desarrollo favorable, así mismo lo 

relevante de que el  docente guía desarrolle estrategias o metodologías, para 

aquello es fundamental la adquisición de conocimientos, quiere decir que se 

informe, indague y así desarrolle o fortalezca actitudes y habilidades que puedan 

responder a las necesidades de los estudiantes de manera favorable, si bien es 

cierto desde la lecturas realizadas sirven de gran aporte en la aplicación de una 

metodología participativa mejorando así los problemas de lectoescritura, tomando 

en cuenta principalmente las etapas mencionadas y las estrategias aplicadas. 

Finalmente, las investigaciones descritas anteriormente conducen a la 

importancia del desarrollo adecuado de los procesos de lectoescritura como ápice 

en el desarrollo de la lectoescritura, bajo el argumento de evitar definirlo como un 

punto aparte, sino reconocerlo como un todo que garantiza el desarrollo lingüístico 

adecuado del estudiante. A su vez, se reconoce la importancia de la 

implementación necesaria de estrategias o metodologías adecuadas por parte de 

los docentes en dicho proceso para evitar dificultad a futuro en la lectoescritura, y 

como punto clave las metodologías empleadas sean innovadoras y participativas 

no solo en lo cognitivo, también en lo social y personal, las mismas que requieren 

ser adaptadas a la necesidad del estudiante. 

Ahora bien, respecto a las bases teóricas, para poder comprender de manera 

clara que significa los problemas de lectoescritura es importante primero revisar 

que significa la lectoescritura; según la Real Academia Española (2014) “la 

lectoescritura se define como la capacidad de saber leer y escribir” (RAE, 2014), si 

bien es cierto ambas son un medio relevante de comunicación, ya que se muestran 
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como habilidades comunicativas, lo que ha permitido la comunicación de los seres 

humanos desde la antigüedad.  

A su vez para el desarrollo de la lectoescritura son importantes las 

condiciones previas, las cuales son necesarias para que se desarrolle 

adecuadamente ambos procesos, de esta manera según Piaget & Inhelder (1920), 

como lo cita Ferri (2005) en su teoría psicogenética del desarrollo destacan la 

importancia de los esquemas mentales logrados a través de la maduración del 

lenguaje y su interacción con el pensamiento; las habilidades logradas por el niño 

en su propio sistema de comunicación resultan ser determinantes al momento de 

adquirirla lectura y escritura, debido a esto, en su estadio preoperacional el niño 

desarrolla el proceso fonológico del habla como mecanismo de interacción formal 

desde los simbólico que definirá las características del siguiente estadio, 

operacional concreta, aquí el desarrollo del pensamiento reversible necesario para 

contextualizar, resumir y describir aquello que se ha leído a través de la producción 

escrita y viceversa.  

Ahora bien, según Ehri (1992) la lectura es un conjunto de procesos 

enfocados a la interpretación de símbolos que surgen del procesamiento de la 

información visual, auditivo y memoria, es importante reconocerlo como un proceso 

de aprendizaje que se va desarrollando gradualmente, la misma que requiere de 

procesos que deben ser trabajados e interiorizados en el niño de manera 

significativa y la práctica lectora del niño es así como se adquiere la experticia.  

Así mismo refiere que para un proceso de lectura adecuado y evitar 

problemas a futuro, se requiere de etapas, las mismas que deben ser reconocidas 

y trabajadas adecuadamente en el niño, estas son: logográfica, prealfabética, 

alfabética parcial, alfabética completa y alfabética consolidada. Sin embargo, en el 

presente estudio se analizará las etapas prealfabéticas, alfabética parcial y 

alfabética completa en consideración del proceso de la lectura de acuerdo con las 

edades y el contexto escolar, no se discurre la alfabética consolidada por estar por 

encima del rango del nivel escolar de la población muestra del presente estudio.  

Según Ramos & Galve, siguiendo a Ehri (1992), La etapa logográfica el niño 

requiere de estímulos visuales o condiciones verbales que representen 
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gráficamente una letra para la comprensión de esta, a continuación, etapa 

prealfabética en la cual el niño no reconoce los fonemas y grafemas, posterior se 

desarrollará la alfabética parcial o también llamada alfabética quiere decir que el 

niño conoce algunos fonemas y grafemas. Sin embargo, aún no puede leer 

palabras nuevas; después encontramos la alfabética completa u ortográfica en la 

que ya reconoce en su mayoría los grafemas y fonemas, logra decodificar palabras 

desconocidas, aunque lentamente debido a su proceso de interiorización de los 

sonidos y grafemas,  

Cada etapa posee sus propias características, las cuales son importantes en 

el proceso de la lectura, a pesar de que se pueda definir la lectura de manera 

particular el aprendizaje de la lectura se va desarrollando de manera simultánea 

con la escritura, fortaleciendo ambos procesos.  

La escritura según Ferreiro y Teberosky (1991) la define como la 

representación de manera escrita del lenguaje aprendido o nuevo, mediante signos, 

trazos, debido a esto es importante mencionar que la escritura no inicia en la etapa 

escolar, ya que si bien es cierto quizás el niño no escribe como sujeto cognoscente 

de palabras, oraciones, pero realiza trazos que los manifiesta como representación 

escrita de acuerdo con sus experiencias, definido rasgos primitivos. 

Existen etapas que son mencionadas en el proceso de escritura por Ferreiro 

y Teberosky (1991). La presilábica en la cual el niño desarrolla una escritura por 

imitación, llegando a escribir su nombre, sin embargo, aún no reconoce grafemas 

de la misma manera sin adherirle sonidos a las letras. Posterior la etapa silábica 

determinada el proceso en el cual los niños empiezan a darle sonidos a las letras, 

es decir escriben una letra por cada sílaba identificando del sonido de la cuales 

ellos estén más familiarizados. Por consiguiente en la etapa silábica alfabética el 

niño comienza a reflexionar sobre los sonidos de cada letra dándole una 

representación a cada una de las letras que llevan las palabras, es decir llegan a 

comprender que las palabras constan de vocales y consonantes aun así suelen 

saltarse u omitir letras y finalmente la etapa alfabética a la que se requiere llegar 

como eje principal, en dicha etapa el niño llega a comprender cada sonido, 

representar e identificar su letra, a pesar de que es la última etapa de la 
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interiorización de la escritura, aún queda el proceso ortográfico, incluso posibles 

dificultades en silabas inversas o trabadas. 

Aunque se haya realizado una conceptualización paralela sobre la lectura 

según Ehri (1992) y la escritura por Ferreiro & Teberosky (1991), ambos concuerdan 

que la lectoescritura se va dando de manera simultánea de acuerdo con la 

necesidad que tengan los niños para comunicarse, pues dicho proceso requiere de 

una estimulación adecuada mediante estrategias y metodologías que puedan 

brindar el docente con el objetivo de afianzar un arraigo sobre letras, sonidos y 

palabras. 

Se destaca que las etapas descritas anteriormente deben ser abordadas 

desde la escuela con actividades que desarrollen el reconocimiento del fonema, 

grafemas y principios básicos ortográficos propios del nivel descrito. Es preciso 

determinar que si una etapa no es abordada de forma adecuada se presentaran 

problemas para avanzar a la siguiente etapa lo cual desarrollaría problemas en la 

lectura y escritura. 

Por consiguiente, según Aguilera (2004) “los problemas en la lectoescritura 

se refieren a un grupo de alteraciones que se manifiestan en dificultades en 

adquisición y utilización del lenguaje, escritura, y razonamiento”. Las alteraciones 

pueden ser internas o externas al individuo y pueden considerarse como una 

dificultad en desarrollo de las etapas descritas por Ehri (1992) y Ferreiro & 

Teberosky (1991), puede existir una dificultad sensorial, compromiso emocional, así 

mismo los aspectos ambientales, como la cultura, educación inadecuada. 

Con relación a lo anterior expuesto y siguiendo Gispert (2012) los problemas 

de lectura se definen como la dificultad para leer con atención, respetar signos de 

puntuación, confundir letras o palabras, al igual que entonación inadecuadas e 

imposibilidad de sostener una lectura en silencio, a su vez, estas dificultades en la 

lectura van a repercutir en el proceso de comprensión lectora evidencia en las 

dificultades para comprender el significado de las palabras u opinar sobre los leído. 

Por otra parte, los problemas de escritura se plantean como la dificultad en la 

representación de sonidos, se presenta intercambio de letras, confusión, omisión o 
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trasposición, al igual que el irrespeto a los márgenes y líneas a continuación las 

dificultades para respetar los principios ortográficos propios del subnivel curricular 

al que pertenece. 

Con relación a lo anterior expuesto, el entendimiento de los problemas de 

lectoescritura se precisa bajo la triangulación de aspectos propios del desarrollo 

psicogenéticos, etapas de adquisición de la destreza lectora y escrita, las cuales se 

manifiestan en aula de clase y si no son abordadas oportuna y adecuadamente 

significaría bloqueos en el desarrollo escolar y por consiguiente en su forma de vida 

(Dolz, 2013).  

Los teóricos descritos en la presente investigación explican adecuadamente 

los problemas de lectoescritura, según Aguilera (2004) y Gispert (2012), los 

describen como dificultades en la adquisición y utilización de la lectura y escritura; 

sin embargo, su propuesta no describe dimensiones de manera específica, es por 

ello que para mayor entendimiento de la variable dependiente a analizar se propone 

una mirada integral, partiendo del análisis de su adquisición siguiendo las etapas 

descritas por Ehri (1992) que propone un esquema teórico que describe el proceso 

de adquisición de la lectura, por consiguiente Ferreiro y Teberosky (1992) que 

refieren un modelo teórico similar a Ehri (1992) pero enfocado en la escritura, cuyas 

dificultades, según describen estos teóricos se ponen de manifiesto en el aula de 

clases y repercuten directamente en el desarrollo educativo integral del niño 

Según Ferreiro (2000) los niños logran leer cuando el ambiente donde se 

desarrollan es favorable, rodeándose de libros, las relaciones con otras personas 

que pueden favorecer a su aprendizaje en la lectura, el ambiente influye en su 

personalidad, su imagen, manera de ser, expectativas, metas.   

Los procesos de lectoescritura no requieren un proceso común, ya que 

actualmente existen nuevas formas de aprender. No solo se necesita un cuaderno 

y un lápiz sino estrategias activas o metodologías participativas que motiven al 

estudiante, por ello se considera importante el proceso de aprendizaje, la forma en 

cómo se construye los significados a partir del conocimiento, que va de la mano 

con la experiencia del niño, desde su relación con los demás.  
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Cuando hablamos de metodología, podríamos entender como un conjunto 

de reglas para poder alcanzar un objetivo, es así que Gordillo (2007) indica que; se 

comprende como un concepto global que requiere de métodos,  medio por el  cual 

se aplica formas y modos para adquirir conocimientos, considerando que la 

metodología es utilizada en varios ámbitos, como en la filosofía considerada como 

un medio para poder pensar, mientras que en la psicología se la considera para no 

solamente pensar sino también actuar. 

De acuerdo con el aporte de Ander (1982) refiere que la metodología es un 

conjunto de acciones o actividades previamente realizadas que sirve para conocer 

y actuar sobre la realidad a la que se enfrenta el ser humano, además la define 

como una ciencia que requiere métodos para adquirir conocimiento siendo este un 

proceso para una transformación, es importante considerar que para comprender 

se requiere identificar de donde viene la palabra métodos de acuerdo a sus raíces 

griegas meta- hacia , y odos- camino, es decir una vía hacia un objetivo.  

La participación en el ámbito educativo según Le Gal (2005) lo define como 

estar presente o hacer acto de presencia, lograr emitir puntos de vistas, juicios de 

valor o ideas personales, además, implicarse de una manera en la que se 

demuestra interés. Por ello referente a la participación de los niños definiéndola 

como una participación genuina en la cual el niño debe comprender la actividad a 

realizarse, quien lo hace parte de la actividad, además de poder emitir comentarios, 

no como sujeto pasivo, sino como alguien consciente de lo que se realiza. Podemos 

comprender que cuando hablamos de participación por parte de los niños no es 

otra cosa que hacerlos parte de una actividad respetando sus opiniones y 

motivándolos a participar siendo guía en el ámbito educativo.  

Es así como anexando ambas definiciones metodología y participativa se 

puede interpretar como un conjunto de acciones previamente planificadas para 

llegar hacia un objetivo en el cual requiere de la participación primordial 

refiriéndonos a los niños, es decir que no solo sean entes receptores de información 

sino participativos en dicha construcción de la información, que pueda opinar y 

despejar o resolver preguntas desde su realidad.  
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 De esta manera la metodología participativa Según Espejo & Sarmiento 

(2017) indica que la metodología participativa tiene como finalidad que el docente 

guie al estudiante a vivir o experimentar un aprendizaje significativo y que este sea 

activo – participativo, es decir en el cual ellos sean agentes del mismo. El 

implementar una metodología participativa es explotar el aprendizaje de los 

estudiantes, que no solo sea el docente quien expresa contenido sino que el 

estudiante sea parte del descubrimiento de contenido, solución de problemas que 

vayan acorde a su edad, a través de diversas técnicas tal como se menciona: 

estrategias para fomentar la escritura y lectura, organizadores gráficos, enseñanza 

recíproca, trabajos en grupos; cabe mencionar que las técnicas o estrategias varían 

según la población  y la necesidad, de esta manera el desarrollo tendría un proceso 

diferente. 

Según Martínez (2020) la metodología participativa es un método de 

enseñanza – aprendizaje que potencia la autonomía y responsabilidad en el 

estudiante, a través de la participación del alumno en entornos reales de 

aprendizaje que constituye un escenario adecuado para la ejecución de lo 

aprendido.  

En correlación con los autores descritos, siguiendo Ontoria (2006) para que 

una metodología sea participativa se requiere de características que posibilitan el 

desarrollo de la misma, entre ellas está: el aula como contexto de convivencia 

democrática, definiéndolo como el proceso en el cual el docente confía en el 

estudiante dándole un sentido de responsabilidad, es decir que este pueda tomar 

decisiones, desarrollando y fortaleciendo sus actitudes y habilidades, Tenemos la 

participación como dinámica en el aula; detallada como el compromiso y 

cooperación por parte del estudiante, entre otra característica tenemos clima del 

aula que posibilita la convivencia y el aprendizaje en el cual se requiere la 

implicación del estudiante mediante las relaciones interpersonales fortaleciendo la 

aceptación y confianza con la finalidad de lograr obtener las opiniones de los 

estudiantes enfocándose en un aprendizaje significativo, sin preocuparse por las 

críticas. 

Posteriormente un enfoque de aprendizaje centrado en el alumno, el cual se 

centra en que, aquel conocimiento que el estudiante adquiere sea un aprendizaje 
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interiorizado de manera profunda, tomando en cuenta las experiencias de este, con 

el objetivo que dicho conocimiento o aprendizaje no sea una acumulación de 

información automatizada. Así mismo, el docente como facilitador, que sea 

democrático y cooperativo con sus estudiantes, dejando de lado su rol autoritario, 

sino que pueda enseñar a que el estudiante, analice, aprenda y logre convivir con 

los demás. Finalmente, la autoconciencia, autoevaluación reflexiva del aprendizaje, 

es decir que el estudiante no solo sea responsable de su aprendizaje sino también 

de su evaluación.  

Si bien es cierto en el mundo actual se han dado grandes cambios 

económicos y sociales lo que conlleva la implementación de metodologías 

adecuadas en el área educativa, las cuales se configuran como un punto importante 

en la formación académica. Las metodologías implementadas como la participativa, 

conlleva a la diligencia de estrategias ligadas, las cuales según el contexto es 

fundamental para afrontar a las situaciones encontradas, por ello es importante que 

en el ámbito educativo la implementación de metodologías no sea una opción sino 

un trabajo diario y necesario, con el objetivo de responder favorablemente a los 

diversos problemas presentados en el área educativa.  

Ahora bien, se ha mencionado la metodología participativa en el ámbito 

educativo como una vía del aprendizaje significativo, además la importancia de la 

innovación en conocimiento por parte del docente para lograr aplicar estrategias 

que respondan a un grupo de estudiantes que presenten dificultades, para Ontoria 

(2006) las estrategias participativas producen el fortalecimiento adecuado de 

dificultades en el área educativa, incluyendo en estas los problemas de 

lectoescritura, para lo cual propone seguir los principios descritos en su teoría con 

el objetivo de superar las problemáticas identificadas en el aula de clases. 

Concordando con Ontoria (2006), desde la teoría sociocultural (Vygotsky, 

1978) se requiere que la intervención en un proceso educativo sea guiada por el 

docente siendo previamente registradas en una planificación curricular, sin desligar 

la relevancia de la interacción social para el niño, el cual toma fuerza desde lo 

cultural y lo social para que exista un desarrollo cognoscitivo favorable, por ello en 

este proceso es clave el andamiaje, como la forma en la que interactuamos con el 
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niño en el medio escolar, normas, límites y propuestas participación, cuando esto 

no se da de manera favorable se verá afectada su área lingüística y posteriormente 

su ámbito educativo, ya que este proceso juega un papel importante porque 

contribuye  significativamente el inicio de problemáticas de lectoescritura  

 

De acuerdo con las estrategias en una metodología participativa se 

recomiendan actividades que respeten los principios de democracia, clima y 

dinámica de aula, aprendizaje centro en el alumno, docente como facilitador y 

autoconocimiento como los propone Ontoria (2006) usando de base una 

planificación microcurricular en el cual se registran las actividades a realizar con 

relación a los problemas de lectoescritura que presente la población objetivo. Ahora 

bien, dicha metodología puede ser facilitadora para la mejora de  los problemas de 

lectoescritura en el cual puede intervenirse con actividades participativas, ejemplo, 

lecturas comprensivas de acuerdo a su edad, grupos de apoyo entre los mismos 

compañeros, con la finalidad de lograr vencer o disminuir aquellos problemas, 

enfocándose en fortalecer o mejorar destrezas considerando las etapas 

mencionadas por Ehri (1992), Ferreiro y Teberosky (1991) del proceso de la 

lectoescritura,  de esta forma se requiere que su participación sea activa y motivada 

a raíz de las estrategias o metodologías implementadas como eje fortalecedor del 

aprendizaje, que favorezcan el sentir la seguridad y confianza al momento de 

expresarse sin miedo a equivocarse por parte de los estudiantes y el docente como 

un guía en dicho proceso. 

Se plantearon dos hipótesis, H0: La metodología participativa no mejora los 

problemas de lectoescritura en estudiantes de 3ro EGB de una I.E en Guayaquil – 

2023, y H1: La metodología participativa mejora los problemas de lectoescritura en 

estudiantes de 3ro EGB de una I.E en Guayaquil - 2023.  
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III. METODOLOGÍA 

 

3.1. Tipo y Diseño de investigación  

 

El tipo de investigación aplicada debido a que se busca mejorar los 

problemas de la lectoescritura a través de una metodología participativa, es decir 

resolver un problema a través de la practica tal como lo indica Hernández (2014)  

La presente investigación por su naturaleza siguió un enfoque cuantitativo, 

debido a que a través de un proceso riguroso mediante la aplicación de un 

instrumento estandarizado y análisis estadístico se logró evaluar y mejorar la 

variable dependiente (problemas de lectoescritura) a través de la manipulación de 

la variable independiente (metodología participativa) realizando la recolección de 

datos considerando la formulación del problema. Como refiere Hernández (2014) 

el objeto a estudiar responderá a un estricto proceso que busca medir y examinar 

al problema planteado a través del análisis de datos obtenidos de instrumentos 

específicos.  

El diseño de investigación se definió como pre-experimental, debido a que 

se abordó un grupo de experimentación, el cual fue  intervenido por el investigador 

y cuya variable dependiente fue medida con un instrumento en dos momentos pre 

test con la finalidad de conocer cómo se encuentran en ese primer momento, luego 

se aplicará la planificación microcurricular mediante la metodología participativa y 

en un segundo momento se aplicará un postest recogiendo información de cómo 

se encuentran los estudiantes luego de la aplicación de la planificación, es así como 

lo refiere Ramos (2021) al ser preexperimental se basa en la aplicación de un 

estímulo a un grupo especifico y su medición anterior y posterior; que resulta ser 

relevante para lograr los objetivos de la presente investigación  

Por lo tanto, la investigación se representa de la siguiente manera:  

G – 01 – X – 02 
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3.2. Variables y operacionalización 

 

Variable dependiente: Problemas de lectoescritura  

Definición conceptual: Aguilera, (2004) “es un grupo de alteraciones que se 

manifiestan en dificultades en adquisición y utilización del lenguaje, escritura y 

razonamiento.” 

Definición operacional: T.A.L.E Toro y Cervera (2015) “Prueba destinada a 

determinar los niveles generales y las características específicas de la lectura y 

escritura de los niños en un momento dado del proceso de adquisición de tales 

conductas”  

Indicadores: reconoce escrituras globales a través de estímulos visuales; no 

reconoce grafemas y fonemas; reconoce algunas letras-grafema y fonema; 

reconoce la mayoría letras- grafemas y fonemas; no representa silabas vocales y 

consonantes, pero realiza trazos; reconoce y escribe sílabas, vocales y 

consonantes; representa algunas silabas en forma completa, detecta todos los 

sonidos y los representa adecuadamente 

Escala de medición: Nominal  

Variable independiente: Metodología participativa  

Definición conceptual: Martínez, (2020) Es un método de enseñanza – 

aprendizaje que potencia la autonomía y responsabilidad del estudiante, a través 

de la participación activa del alumno en entornos reales de aprendizaje que 

constituye un escenario adecuado para la aplicación de los conocimientos 

adquiridos. 

Definición operacional: Planificación microcurricular, Ministerio de Educación 

(2021) “Documento estructurado por habilidades, contenidos de aprendizaje y 

procedimientos de diferente nivel de complejidad que brindan a los estudiantes la 

oportunidad de ser más eficaces en la aplicación de los conocimientos adquiridos 

en las actividades de su vida cotidiana” 

Indicadores: contiene actividades que generen interes y motiven al 

estudiante, contiene actividades que fomenten el desarrollo de actitudes, 
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capacidades de autodirección y actitud crítica, fomenta la autonomía y 

responsabilidad del estudiante mediante relaciones interpersonales, permite la 

participación cooperativa y comprometida del estudiante, propone la participación 

cooperativa y democrática del docente, permite la autoevaluación. 

 

3.3. Población, muestra y muestreo 
 

La población del presente estudio estuvo conformada por 23 estudiantes de 

3ero EGB, debido a que el currículo nacional priorizado por competencia define que 

en dicho nivel el estudiante debe poseer calidad en el proceso de escritura, explorar 

la escritura creativa, comprender textos, realizar lectura silenciosa lo que lo 

convierte en un nivel adecuado de desarrollo de destrezas de lectura y escritura 

(Ministerio de Educación, 2021) 

• Criterio de inclusión: Estudiantes de 3ero EGB de la Institución educativa 

• Criterio de exclusión: Estudiantes con inasistencias en 3ero EGB 

La muestra se construye a partir de los resultados obtenidos del pretest 

aplicado a 23 estudiantes de 3ero EGB que definió la existencia de problemas de 

lectoescritura, mediante un muestreo no aleatorio y no probabilístico por 

conveniencia, ya que fueron seleccionados intencionalmente y no todos los 

estudiantes contaron con problemas de lectoescritura.  Solo aquellos estudiantes 

con un número mayor de errores en pretest, pertenecieron al grupo al cual se aplicó 

una planificación microcurricular y posterior se aplicó un postest, permitiendo así 

conocer los resultados finales del grupo intervenido  

• Unidad de análisis: Estudiantes que presenta problemas de lectoescritura y 

se encuentra cursando el 3ero EGB  

Al final, la muestra se compuso de 10 estudiantes que cumplieron el principio de 

problemas de lectoescritura, criterio de inclusión y exclusión. Durante el proceso de 

socialización a representantes legales, por decisión familiar informaron 2 

estudiantes no participaron de la actividad propuesta, por lo cual se implementó la 

planificación microcurricular y postest a 8 estudiantes, los cuales conformaron la 

muestra final  
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3.4. Técnica e instrumentos de recolección de datos  

 

Con relación a los descrito por Hernández (2014) la técnica refiere al proceso 

de registro de lo observado que represente adecuadamente las variables descritas 

en la investigación, esto a través de instrumentos válidos y confiables. Es por ello 

por lo que en la presente investigación se implementará una prueba para valorar la 

variable dependiente, es decir los problemas de lectoescritura, posterior la 

aplicación de una planificación microcurricular basada en la variable independiente 

que es la metodología participativa, aquella que requiere ser previamente evaluada 

a través de juicio de expertos, para finalmente aplicar nuevamente la prueba inicial 

sobre la variable dependiente; problemas de lectoescritura, para conocer el 

cumplimiento del objetivo de investigación. 

Le primer instrumento aplicado fue el Test de Análisis de Lectura y Escritura 

(T.A.LE) elaborado por José Toro y Monserrat Cervera (1972) y su reedición por los 

mismo autores en el año 2015, el cual será usado en la presente investigación.  

El T.A.L.E según sus autores es una “Prueba destinada a determinar los 

niveles generales y las características específicas de la lectura y escritura de los 

niños en un momento dado del proceso de adquisición de tales conductas” (2015) 

y está dividido en dos partes:   

• Subtest de lectura: lectura para cada nivel educación básica, así como 

patrones comunes de lectura de letras, sílabas y palabras. 

o Lectura de letras: se le presenta al niño una serie de letras en las 

cuales están incluidas todas las letras del alfabeto, las mismas que 

son presentadas primero en mayúsculas en una sola cartilla y luego 

en minúsculas en otra cartilla, leyéndose de izquierda a derecha, las 

debe leer solo. El evaluador posee una cartilla personal donde se 

anotan los errores y la lectura, cronometrando el tiempo 

o Lectura de silabas: se le presenta una cartilla al niño, aquella que está 

compuesta de veinte silabas, se le solicita que lea y se indica que se 

debe leer de arriba hacia abajo, El evaluador posee una cartilla 

personal donde se anotan los errores y la lectura, cronometrando el 

tiempo 
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o Lecturas de palabras: se presenta al niño un total de cincuenta 

palabras, en la cuales algunas de ellas carecen de un significado, con 

la finalidad de observar la fluidez o dificultad al momento de leer. Así 

mismo el evaluador posee una cartilla personal para registras los 

errores y lectura, cronometrando el tiempo 

o Lecturas de texto: se brinda al niño, un texto de acuerdo con su nivel 

escolar en el caso de que se torne difícil se procederá a facilitarle otro 

texto de menor complejidad. El evaluador procederá anotar los 

errores en su cartilla personal y cronometrando el tiempo  

o Compresión lectora: se brinda el niño un texto en el cual se solicita 

que lo lea para él, es decir en silencio, el caso de que sea difícil se 

procederá a facilitarle otro texto de menor complejidad. El evaluador 

procederá anotar los errores en su cartilla personal y cronometrando 

el tiempo. 

• Subtest de escritura: se evalúan aspectos de la escritura, espontáneo, 

reescribiendo sílabas y palabras, así como dictado apropiado para la edad y 

nivel escolar. 

o Copia: se presenta al niño una cartilla con silabas, palabras y 

oraciones, en el cual se le indica que debe hacerlo en letra minúscula, 

de esta manera diez silabas en las cuales debe copiarlas al lado 

derecho de esa misma silaba, así mismo diez palabras que debe 

copiarlas con la instrucción antes mencionada, finalmente se 

presentan dos oraciones las cuales debe copiarlas.  

o Dictado: se realiza un dictado en función de su capacidad para lograr 

comprender el dictado ya que hay oraciones más complejas, y este 

es realizado con frases, no palabras y haciéndolo fluido. Es decir, no 

dictar palabra por palabra. Se subdivide en ortografía natural y 

arbitraria, siendo la ortografía natural palabras cuya escritura sigue 

las reglas ordinarias, en conformidad con el sistema ortográfico. Por 

otro lado, la ortografía arbitraria se aplica a las palabras que no siguen 

las reglas ortográficas habituales y cuya escritura no es intuitiva o 

predecible.  
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o Escritura espontánea; se le entrega al niño una hoja en blanco y se 

solicita que escriba sobre lo que desee, algun salida, paseo, algo que 

recuerde y le resulte divertido, salidas al parque entre otras 

actividades. Se subdivide en sintaxis y contenido expresivo, siendo la 

sintaxis las reglas y ordenaciones gramaticales que permiten 

constituir palabras y frases de forma coherente y comprensible, por 

otra parte, el contenido expresivo se refiere al significado del mensaje 

que se comunica, la idea, emoción o intención que se desea transmitir 

a través del lenguaje. 

Es importante mencionar que cada uno de los subtes que realiza el niño deben ser 

cronometrados para así tomar el tiempo de realización de cada una de las 

actividades y determinar en qué nivel (1, 2, 3 o 4) se encuentra en cada subtest el 

estudiante de acuerdo a sus errores.  

Las dimensiones del T.A.L.E se relacionan con lo descrito por Ehri (1992), la 

lectura de letras se enlaza con la etapa logográfica si el niño reconoce visualmente 

escrituras globales por familiarización, por otro lado, corresponde a la etapa 

prealfabética, si no reconoce letras presentadas. Por consiguiente, la lectura del 

silaba se relaciona con la etapa alfabética parcial al existir reconocimiento de 

algunas letras – grafemas y fonemas; a su vez la lectura de texto y silenciosa 

correlacionan con la etapa alfabética completa, en la cual se denota el 

reconocimiento de la mayoría de las letras, grafemas y fonemas,  

En cuanto a la escritura, siguiendo a Ferreiro y Teberosky (1991), su etapa 

presilábica y silábica se relaciona con la dimensión de copia, ya que al niño no 

poder representar silabas, vocales y consonantes, pero realiza trazos, se 

encontraría en la etapa presilábica, por el contrario, si reconoce y escribe silabas, 

vocales y consonantes, se encontraría en la etapa silábica. Continuamente, la etapa 

silábica – alfabética se relaciona con la dimensión dictado, debido a que el niño 

debería representar algunas silabas en forma completa. A continuación, la etapa 

alfabética se relaciona con la dimensión de escritura espontanea, ya que el niño 

detecta todos los sonidos y la representanta adecuadamente.  
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Cabe destacar que las dimensiones del Test T.A.L.E y de Ehri (1992), 

Ferreiro y Teberosky (1991) se interrelación una con la otra, lo que permite explicar 

más de una dimensión del instrumento con la teoría descrita, lo que enriquece el 

análisis final de los datos obtenidos 

El presente instrumento fue pertinente para la investigación propuesta, ya 

que, al ser estandarizado y validado, según el análisis de Cronbach, en cual 

consiste en un cálculo correlacional entre el número de ítems del instrumento y la 

correlación media de los mismos, obteniendo un puntaje 0.8, lo que indica un valor 

de confiabilidad general de aceptable confiabilidad (Motta, 1992). Debido a lo 

anterior expuesto, la aplicación del test descrito garantiza la obtención de datos 

fiables para la presente investigación. Se destaca que el mismo instrumento será 

aplicado en un momento previo a la intervención y posterior a la intervención para 

conocer los datos necesarios que respondan al objetivo de investigación  

El segundo instrumento aplicado fue una planificación microcurricular 

siguiendo la guía de lo descrito por el Ministerio de Educación (2021) el cual lo 

define como un “Documento estructurado por habilidades, contenidos de 

aprendizaje y procedimientos de diferente nivel de complejidad que brindan a los 

estudiantes la oportunidad de ser más eficaces en la aplicación de los 

conocimientos adquiridos en las actividades de su vida cotidiana” (2021) 

Esta planificación microcurricular fue elaborada y aplicada por la 

investigadora respetando los ítems referidos; eje transversal, aprendizaje 

disciplinar, objetivo, destreza con criterio de desempeño, indicadores de 

evaluación, estrategias metodológicas activas para la enseñanza y aprendizaje, 

actividades evaluativas, además de las siguientes características de la metodología 

participativa incluidas en las estrategias metodológicas activas: convivencia 

democrática, participación como dinámica del aula, clima áulico, aprendizaje 

centrado en el alumno, docente como facilitador, autoconocimiento, autoevaluación 

y reflexión del aprendizaje 

La validez y fiabilidad del instrumento aplicado fue dada por el juicio de 

expertos, donde se solicitó la validación a tres profesionales, dos con el grado de 

magister y uno con el grado de doctor en educación, que brindaron su aprobación 



25 
 

acerca de la idoneidad del instrumento, con un promedio de 3 en coherencia, 3 

claridad y 4 en relevancias  

3.5. Procedimiento 

 

Se solicitó autorización a la autoridad institucional de la institución educativa, 

una vez se brindó el permiso se procedió a aplicar el test T.A.L.E (preprueba) al 

grupo de 3ero EGB, para conocer los estudiantes que presenten problemas de 

lectoescritura, posterior una vez conocido el grupo perteneciente al muestreo, se 

realizó una reunión con los representantes legales de los estudiantes del grupo 

muestreo para la firma del consentimiento informado.  

Una vez obtenidos los consentimientos informados, se procedió a aplicar la 

planificación microcurricular con base en la metodología participativa con el grupo 

muestreo dos sesiones por semana divididas en dos días, por un lapso de 40 

minutos dentro del horario clase; al finalizar se volvió a aplicar el Test T.A.L.E 

(postest) con el grupo muestreo para conocer los resultados concluyentes que 

respondan al objetivo de investigación.  

El análisis de datos de realizó en pleno respeto al protocolo de evaluación 

propio del Test T.A.L.E, de forma manual y pertinente mediante la contabilización 

del número de errores de cada categoría del subtest de lectura y subtest de 

escritura; posterior, los valores obtenidos fueron computados en el sistema SPSS 

para determinar valores de frecuencia, porcentaje e índice de emparejamiento  

3.6. Método de análisis de datos 
 

En base al parámetro estadístico, se definió a través del índice de 

emparejamiento o T students, puesto se buscó conocer la diferenciación existente 

entre el grupo de 3ero EGB estudiantes con problemas de lectoescritura en dos 

momentos diferentes del proceso investigativo para responder al objetivo de 

investigación.  

El cálculo del valor T se realizó a través del programa estadístico SPSS el 

cual arrojó una tabla de varios resultados, cuyo resultado de significancia fue menor 

al 0.05 o 0.10, basado en el nivel de confianza sin asumir iguales. 
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3.7. Aspectos éticos  
 

En la presente investigación se respetó genuinamente la propiedad 

intelectual de los autores propuestos en la base teórica y el instrumento utilizado, a 

través de la cita adecuada según las normas de rigor científico establecidas.  

De la misma manera, se solicitó el consentimiento informado de las madres, 

padres y/o representantes legales de los estudiantes que serán parte del muestreo. 

Al ejecutarse en un espacio educativo se respetó íntegramente los principios 

legales de interés superior del niño y el respeto pleno de sus derechos
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IV. RESULTADOS  

 
En respuesta al objetivo específico 1, se evaluó el nivel de lectoescritura en 

los estudiantes para lograr abordar los problemas presentados, a través de la 

aplicación del test de Lectura y escritura (T.A.L.E) divididos en subtest de lectura y 

subtest de escritura (lectura de letras, silabas, palabras, texto, comprensión lectora, 

copia, dictado y escritura espontanea) aplicado a 23 estudiantes del 3ero EGB 

Tabla 1.  
Resultado del Pretest T.A.L.E -Población 

ID Errores  

Subtest 

Lectura  

Errores  

Subtest 

Escritura 

ID Errores  

Subtest 

Lectura  

Errores  

Subtest 

Escritura 

1 41 29 12 42 21 

2 45 22 13 8 6 

3 41 26 14 7 10 

4 4 10 15 42 31 

5 8 7 16 7 6 

6 7 6 17 39 30 

7 41 32 18 6 6 

8 40 31 19 7 7 

9 8 6 20 8 6 

10 6 10 21 42 33 

11 7 7 22 7 7 

   23 42 27 

 

Ilustración 1.  
Resultado del Pretest Subtest Lectura  
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Ilustración 2.  

Resultado del Pretest Subtest Escritura 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Posterior a la aplicación del pretest se obtuvo con mayor puntaje de error en 

subtest lectura 45 errores. Por otra parte, en subtest escritura se reconoce un 

máximo de error de 33. Bajo la premisa del muestreo definido en la presente 

investigación se escogió 10 estudiantes que presentaron mayor número de errores 

siendo estos los estudiantes 1, 2, 3, 7, 8, 12, 15, 17, 21 y 23.  

 

Como se especificó en el capítulo III, sección 3.3 Población y muestra, dos 

estudiantes por decisión de sus padres desistieron de participar de la presente 

investigación. Por lo cual la muestra se define de la siguiente manera: estudiantes 

1, 2, 3, 7, 8, 12, 17, 21 que serán sujetos de aplicación de la planificación 

microcurricular basado en la metodología participativa 
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Tabla 2.  
Frecuencia pretest Subtest Lectura – Subtest Escritura – Muestra  

 
 

 

 
 
 
 
 
 
 

 
 

 
 
 
 
 

 

 

 
 
 
 
 
 
 

 

 

El cálculo de la frecuencia se realiza con 8 estudiantes muestra del presente 

estudio. En el subtest de lectura 3 estudiantes cometieron 41 errores lo que 

representa el 37,5% siendo este el número, al igual que 3 estudiantes que 

cometieron 32 errores lo que significa el 37,5% en el subtest de escritura  

Subtest Lectura  Subtest Escritura  

Error  Frecuencia % Error  Frecuencia % 

39 1 12,5% 24 1 12,5% 

40 1 12,5% 27 1 12,5% 

41 3 37,5% 28 1 12,5% 

42 2 25,0% 32 3 37,5% 

45 1 12,5% 33 1 12,5% 

   34 1 12,5% 

Ilustración 3.  

Frecuencia pretest subtest lectura  

Ilustración 4.  

Frecuencia pretest subtest escritura  
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Tabla 3.  

Nivel alcanzado pretest Subtest Lectura – Subtest Escritura  

 
 

 

 
 
 

 
 

  

 

 
 

 

En cuanto al nivel logrado en el pretest subtest lectura, 8 estudiantes se 

encuentran en el nivel 1 lo que representa un 100%, encontrando errores en cada 

una de las categorías como lectura de letras, silabas, palabras, texto y comprensión 

lectora. por otro lado, en el subtest de escritura, 6 estudiantes lograron el nivel 1 lo 

que significa el 75,0%, escritura espontanea, copia y dictado. Se reconoce un 

mayor nivel de diferencia en los resultados del subtest de escritura al encontrar a 2 

estudiantes en el nivel 2 lo que representa el 25,0% encontrando errores en 

escritura espontánea y dictado, Sin embargo, los resultados reconocen dificultades 

en las destrezas propias de la lectura y escritura, 

 
 
 
 
 

Subtest Lectura  Subtest Escritura  

Nivel  Frecuencia % Nivel  Frecuencia % 

1 8 100% 1 6 75,0% 

   2 2 25,0% 

Ilustración 5.  

Nivel alcanzado pretest subtest lectura  
Ilustración 6.  

Nivel alcanzado pretest subtest escritura  
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En respuesta al objetivo específico 2, direccionado al diseño de una 

planificación microcurricular sustentada en la metodología participativa, la cual fue 

evaluada por juicio de expertos, obteniendo en promedio moderado nivel de 

claridad, moderado nivel de coherencia y alto nivel de relevancia, resultando 

relevante, tomando en cuenta las dimensiones propuestas por Ontoria (2006) como 

el clima del aula, aprendizaje centrado en el alumno, docente como facilitador, el 

aula como contexto de convivencia. 

 

Tabla 4  

Resultados de evaluación por juicios de expertos  

         Expertos  

Dimensión  

Experto 1 Experto 2 Experto 3 NIVEL 

Claridad 3 3 3 Moderado  

Coherencia 3 3 3 Moderado  

Relevancia 4 4 4 Alto 

 

Con relación al objetivo específico 3, se aplicó la planificación microcurricular 

desde la metodología participativa para mejorar los problemas de lectoescritura, a 

8 estudiantes dentro del contexto escolar en un aula definida, quienes participaron 

durante 6 sesiones los días miércoles y viernes, durante 3 semanas, con  

actividades propuestas concerniente a las dificultades encontradas en la aplicación 

del pretest, además de sustentarse en los principios de la metodología participativa 

que lograron el interés y motivación de los estudiantes a través de actividades de 

desarrollo de capacidad de autodirección, autonomía, trabajo cooperativo, 

participación democrática y autoevaluación constante.  
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De esta manera una vez implementada la planificación microcurricular desde 

la metodología participativa con el objetivo específico 4, se logra evaluar a los 

estudiantes a través del postest, 

Tabla 5.  
Resultado de la muestra del Postest T.A.L.E 

ID Errores 

Subtest 

lectura 

Errores 

Subtest 

escritura 

1 28 20 

2 29 13 

3 30 19 

7 29 17 

8 30 20 

12 29 20 

17 30 20 

21 29 14 

Ilustración 7  

Resultado postest Subtest Lectura 



33 
 

Ilustración 8  

Resultado postest Subtest Escritura  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

 

 

Posterior a la aplicación del postest se obtuvo con mayor puntaje de error en 

subtest lectura 30. Por otra parte, en subtest escritura se reconoce un máximo de 

error de 20. Lo que reconoce una diferencia significativa entre el entre pretest y 

postest 
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Tabla 6.  
Frecuencia postest Subtest Lectura – Subtest Escritura - Muestra 

 
 

 

 

 

 
 
 

 
 

 
 
 
 
 
 

 

 

 

 

 
 

 

 

El cálculo de la frecuencia arroja en el subtest de lectura 4 estudiantes 

cometieron 29 errores lo que representa el 50,0%, al igual que 4 estudiantes que 

cometieron 20 errores lo que significa el 50,0% en el subtest de escritura. Lo que 

representan una mejoría en comparación con el pretest en todas las áreas de 

análisis del instrumento  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Subtest Lectura  Subtest Escritura  

Error  Frecuencia % Error  Frecuencia % 

28 1 12,5% 13 1 12,5% 

29 4 50,0% 14 1 12,5% 

30 3 37,5% 17 1 12,5% 

   19 1 12,5% 

   20 4 50,0% 

Ilustración 9.  

Frecuencia subtest lectura  

Ilustración 10.  

Frecuencia subtest escritura  
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Tabla 7.  
Nivel alcanzado postest Subtest Lectura – Subtest Escritura 

En cuanto al nivel logrado en el postest subtest lectura, 8 estudiantes se 

encuentran en el nivel 2 lo que representa un 100%, por otro lado, en el subtest de 

escritura, 6 estudiantes lograron el nivel 2 lo que significa el 75,0%. Se reconoce 

un mayor nivel de diferencia en los resultados del subtest de escritura al encontrar 

a 2 estudiante que alcanzaron el nivel 3 lo que representa el 25,0%. Por lo cual, los 

resultados reconocen mejorías en las destrezas propias de la lectura y escritura 

Subtest Lectura Subtest Escritura 

Nivel  Frecuencia % Nivel Frecuencia % 

2 8 100% 2 6 75,0% 

3 2 25,0% 

Ilustración 11.  

Nivel alcanzado postest subtest lectura 

Ilustración 12.  

Nivel alcanzado postest subtest 

escritura  
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Tabla 8. 

Análisis T students del Pretest y Postest 

95% de intervalo de 

confianza de la diferencia 

t gl Significación 

Inferior Superior P de 

un 

factor 

P de 

dos 

factores 

Par 1 

Pretest Subtest 

Lectura 

Postest Subtest 

Lectura  

10,31 13,93 15,82 7 0,001 0,001 

Par 2 

Pretest Subtest 

Escritura 

Postest Subtest 

Escritura 

8,50 16,24 7,56 7 0,001 0,001 

En vista del análisis de emparejamiento, a través de la prueba T students, el 

valor de p es igual a 0,001, lo cual es menor que el nivel de significancia de 0,05. 

Esto indica que hay evidencia suficiente para rechazar la hipótesis nula (H0) y 

aceptar la hipótesis alternativa (H1). En otras palabras, se puede concluir que la 

metodología participativa sí mejora los problemas de lectoescritura en aquellos 

estudiantes. 
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V. DISCUSIÓN

Si bien es cierto de acuerdo con lo indicado por Escárraga (2018) sobre el 

abordaje profesional a las dificultades de lectoescritura a través de estrategias o 

metodología, es así que se realizó una evaluación previa para conocer dichos 

problemas y abordarlos de manera adecuada, en la presente investigación se aplicó 

el test de T.A.L.E como pretest, para luego ser tabulados y de acuerdo a los 

resultados visualizar los problemas que requieren ser abordados. 

Es así como se encontraron problemas en las destrezas de lectoescritura 

específicamente en la lectura de letras, silabas, palabras, textos, y comprensión 

lectora; obteniendo un puntaje de 41 errores en lectura, ubicando a la muestra 

estudiada en el nivel I según el pretest, dicho nivel concuerda con lo que menciona 

Ehri (1992), y de acuerdo con sus etapas, los estudiantes se sitúan en la etapa 

silábica – alfabética, en el cual el estudiante reflexiona sobre el sonido y letra con 

dificultad.  

Entre otros problemas encontrados en la escritura tenemos el grafismo, 

dictado, copia, escritura espontanea, en el cual referente al pretest aplicado, arrojó 

un puntaje de 31 errores en escritura ubicándolos en el nivel 1 a la mayoría de los 

estudiantes; aún así se destacan 2 estudiantes que se ubicaron en el nivel 2, los 

cuales cometieron una menor cantidad de errores que no resultaron significativas 

a lo anteriormente escrito. Relacionándolo con la teoría de Ferreiro y Teberosky 

(1991), se sitúan a los estudiantes de la muestra en el área alfabética parcial, en el 

que logran representar algunas letras, fonemas y palabras. 

De acuerdo con los resultados obtenido del pretest se implementó la 

planificación microcurricular basada en la metodología participativa, la cual se tomó 

del Ministerio de Educación (2020),  las actividades fueron realizadas en función de 

lo que requerían los estudiantes, es decir en base a los problemas antes 

mencionados, se inició brindando un espacio físico que sea óptimo para los 

estudiantes, desarrollando actividades de bienvenida para dar inicio a cada sesión 

con el objetivo de tener su atención, siguiendo de lecturas comprensivas con ayuda 



38 

entre compañeros, crucigramas enfocados en las debilidades como el 

reconocimiento de algunas letras, diferenciar letras como p – q pintando y 

encerrando, separación de oraciones usando lana, descripción personal y entre 

compañeros de manera oral y escrita con ayuda de dibujos. cada una de estas 

actividades contaron con un cierre a manera de autoevaluación con preguntas 

abiertas.   

Ahora bien, en relación a lo anterior expuesto con lo que propone González 

(2020) en su estudio el uso de estrategias como crucigramas, juego de letras, 

lecturas y descripción de alguna cosa, persona o animal, los cuales se usaron como 

recursos pedagógicos dentro de la implementación de la planificación 

microcurricular concluyendo que ha dado resultados favorables y dichos 

antecedentes no se alejan del gran aporte para la mejoría de las dificultades 

encontradas en los estudiantes. 

Así mismo Villacis (2020) quien en su trabajo de investigación concluye que 

las dificultades en los estudiantes básica elemental y media se debe a la ausencia 

de estrategias participativas y lúdicas, lo cual se reconoce y a su vez se aplica en 

la presente investigación, es así que como resultado de la aplicación de actividades 

bajo los principios de la metodología participativa se reflejó la mejoría de dichos 

problemas, además del entusiasmo por parte de los estudiantes por aprender de 

una manera creativa e innovadora. 

En la línea de lo anterior expuesto, Tomando como referencia a Morocho y 

Quintana (2023) los cuales en su trabajo de investigación concluyen sobre los 

relevante de la aplicación de estrategias lúdicas en el proceso de enseñanza de 

lectoescritura, en correlación, la presente investigación aplicó dentro de la 

planificación microcurricular estrategias de lectura comprensiva, bajo un esquema 

participativo, fortaleciendo lo mencionado por dichos autores. 

Otro punto importante dentro de la presente investigación tenemos la 

variable de metodología participativa y en cuanto ella tenemos  podemos corroborar 

lo que menciona Choque y Cruz, (2022), en su investigación referente al 
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aprendizaje cooperativo, en el cual hace hincapié sobre de la metodología 

participativa como ápice del proceso y correlacionándolo con la presente 

investigación se han implementado actividades grupales inmersas en la 

planificación microcurricular, las cuales contribuyeron en la mejoría de la muestra 

estudiada, obteniendo resultados óptimos. 

En las conclusiones el estudio precedidas por Sornoza y Rebollar (2019) 

definen un especial énfasis sobre el trabajo conjunto de docente y estudiante bajo 

un esquema participativo, por ello concuerda con Martínez (2020) quien desde su 

teoría reafirma lo aplicado, basándolo en la metodología participativa como un 

proceso de enseñanza y aprendizaje fortaleciendo la responsabilidad y autonomía 

en los estudiantes, es por ello que en la presente investigación la postura de la 

tesista se basó en ser facilitadora y democrática, permitiendo a los estudiantes 

actuar desde sus realidades y respetando los conocimientos previos; dicha 

estrategia permitió favorecer el clima áulico y garantizar la participación activa de 

los estudiantes en las actividades planteadas.  

También se consideró en la planificación microcurricular la autoevaluación 

de cierre de manera oral sobre lo aprendido, mejorando los problemas de 

lectoescritura generando un aprendizaje profundo, de esta manera concordando 

con Nureña (2021) quien propone entre sus conclusiones resultados positivos de la 

implementación de Programa CONFO para el desarrollo de destrezas de 

lectoescritura, a través de estrategias cognitivas y metacognitivas (autoevaluación) 

acorde al interés y edad de sus estudiantes, lo que en la presente investigación a 

través de la metodología participativa se brinda énfasis en la democracia y 

desarrollo de autoevaluaciones que proponen un significado y uso a lo aprendido; 

todas estas estrategias ha resultado ser positivas para la superación de las 

dificultades de lectoescritura. 

Considerando los resultados encontrados en el postest luego de la aplicación 

de la planificación microcurricular se han obtenido respuestas favorables 

diferenciadas del pre test, ya que de acuerdo a los resultados actuales  en el subtest 

de lectura se obtuvo un puntaje de 30 errores, ubicándolos en un nivel 2 según el 
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postest,  y de acuerdo a Ehri (1992), se sitúan en la etapa silábica – alfabética, pero 

se reconocen mejorías en el reconocimiento de letras, silabas, palabras, sin 

embargo aún presentan dificultades en la lectura de textos y comprensión lectora, 

a pesar de que en el área de lectura tuvieron un mejor desenvolvimiento lector.  

 

Así mismo referente al subtest de la escritura en el postest aplicado, arrojó 

un puntaje de 20 errores en escritura ubicándolos en el nivel 2 a 6 de los estudiantes 

muestra y considerando la teoría de Ferreiro y Teberosky (1991), se sitúan en la 

etapa alfabética parcial, identificando avances en el grafismo, copia, manteniendo 

dificultades en el dictado, con ligeros avances con relación al pretest, al igual que 

dificultades en la escritura espontanea. Se destacan 2 estudiantes que se ubicaron 

en el nivel 3, obteniendo un mayor avance en relación a los otros estudiantes de la 

muestra, ubicándose en la misma etapa descrita, pero con la tendencia de avanzar 

con mayor rapidez a la etapa superior. Se reconoce que en el área de escritura 

hubo mayor avance en relación al área de lectura.  

 

De esta manera a través del análisis de emparejamiento, a través de la 

prueba T students, el valor de p es igual a 0,001, lo cual es menor que el nivel de 

significancia de 0,05. Esto indica que hay evidencia suficiente para rechazar la 

hipótesis nula (H0) y aceptar la hipótesis alternativa (H1).  

 

En cuanto a la metodología aplicada, el enfoque cuantitativo cumple con lo 

establecido, permitiendo analizar objetivamente y bajo parámetros estrictos la 

muestra estudiada, bajo su diseño experimental a través de la prueba estadística T 

students, se logró determinar con confiabilidad la mejoría de la muestra en el 

postest, en comparación con el pretest. Esto permite a posterior poder generalizar 

la metodología participativa corroborada mediante los resultados de la presenta 

investigación. Sin embargo, debido a la muestra utilizada se considera que el 

presente estudio obtuvo resultados favorables pero reducidos, reconociéndolo 

como una limitación. 
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Con relación a lo anterior expuesto, la presente investigación presenta una 

muestra limitada de estudiantes (N=8) en un contexto específico, bajo condiciones 

medianamente controladas. Destacando que dos estudiantes desistieron del 

estudio por decisiones familiares ajenas al proceso, lo cual alteró la muestra inicial, 

lo que significó modificaciones en la planificación microcurricular orientándola a la 

muestra definitiva. 

Otra limitación por considerar que el tiempo de aplicación fue corto teniendo 

en cuenta que con mayor tiempo de ejecución los resultados podrían presentar 

mayores mejorías en la muestra de estudiantes. 

En esta investigación en lo referente al objetivo general, se puede concluir 

que hay una disminución del porcentaje de error en cada una de las áreas de los 

subtest de lectura y escritura después del postest, indicando un cambio en el 

rendimiento de los participantes aplicando la metodología participativa para mejorar 

los problemas de lectoescritura. En otras palabras, se puede concluir que la 

metodología participativa sí mejora los problemas de lectoescritura en los 

estudiantes perteneciente a la muestra. 

El aporte de la presente investigación se define con los resultados positivos 

obtenidos de la implementación de la metodología participativa, la cual podría 

generalizarse en otros contextos educativos bajo los principios definidos en la 

presente investigación. De la misma manera se contribuye con una planificación 

microcurricular elaborada y contextualizada a la realidad del contexto educativo 

ecuatoriano que de la misma manera podría ser replicada por docentes u otro 

profesional de la educación interesado en el tema.  
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VI. CONCLUSIONES

1. En el pretest aplicado a la población de 23 estudiantes se obtuvo un puntaje

mayor de 45 errores en el subtest de lectura y 33 errores en el subtest de

escritura. En cuanto al nivel alcanzaron en el subtest lectura nivel 1 lo que

representa un 100% y en el subtest de escritura, un 75,0%, el nivel 1 y un

25,0% el nivel 2

2. El diseño de la planificación microcurricular obtuvo un moderado nivel en

claridad y coherencia con un valor de 3 y un alto nivel en relevancia

obteniendo un puntaje de 4 siendo el más alto.

3. A través de seis sesiones distribuidas en tres semanas los días miércoles y

viernes, se logró el interés y la motivación de los estudiantes, fomentando

el desarrollo de habilidades como la autodirección, autonomía, trabajo

cooperativo, participación democrática y autoevaluación constante.

4. En la aplicación del postest se obtuvo menor error, en el subtest de lectura

30 errores. Y en el subtest de escritura 20 errores, con una diferencia

considerable al pretest. Referente al nivel alcanzado en lectura, la muestra

se encuentra en el nivel 2, lo que representa un 100%, en el subtest de

escritura 75,0%. de la muestra se encuentra en el nivel 2 y el 25,0%

alcanzando el nivel 3

5. A través de la prueba T students, con un valor p igual a 0,001, existe

evidencia para aceptar que la metodología participativa sí mejora los

problemas de lectoescritura en aquellos estudiantes.

6. Existe una disminución del porcentaje de error en cada una de las áreas de

los subtest de lectura y escritura después del postest, indicando un cambio

en el rendimiento de los participantes aplicando la metodología participativa
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VII. RECOMENDACIONES

1. Se recomienda al departamento de fortalecimiento profesional de la Zona 8

del Ministerio de Educación, implementar capacitación o módulos, en el cual

se destaque la importancia del desarrollo de las clases, bajo la aplicación de

la metodología participativa

2. A las autoridades de la institución educativa, implementar en su plan

estratégico institucional el fortalecimiento de la metodología participativa

para sus estudiantes fortaleciendo así, las destrezas como la lectura y

escritura.

3. A los docentes, se recomienda implementar de manera adecuada y

responsable la metodología participativa para obtener resultados favorables

frente a los problemas presentados en el proceso de enseñanza- aprendizaje
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ANEXOS 

 

Anexo 1. Matriz de Operacionalización 

Variable Definición conceptual 
Definición 

Operacional  
Dimensiones Indicador Escala 

VD 

Problemas de 

lectoescritura  

“Se refieren a un grupo 

de alteraciones que se 

manifiestan en 

dificultades en 

adquisición y utilización 

del lenguaje, escritura y 

razonamiento  

(Aguilera, 2004) 

 
T.A.L.E 
Test de análisis de 
lectura y escritura 
 
“Prueba destinada a 
determinar los niveles 
generales y las 
características 
específicas de la 
lectura y escritura de 
los niños en un 
momento dado del 
proceso de adquisición 
de tales conductas”  
(Toro & Cervera, 2015) 

Lectura;  
 

• Logográfica  
 
 

• Prealfabética 
 
 
 

• Alfabética 
parcial 

 
 

• Alfabética 
completa 
 
 

 

(Ehri L. , 1992) 

• Reconoce escrituras 
globales a través de 
estímulos visuales  
 

• No reconoce 
grafemas y fonemas 
 

• Reconoce algunas 
letras-grafema y 
fonema  
 

• Reconoce la mayoría 
letras- grafemas y 
fonemas  

 

 

Nominal  



 
 

Escritura:  

• Presilábica  
 

• Silábica   
 

• silábica – 
alfabética  

 

• Alfabética 
 
(Ferreiro & 
Teberosky, 
1991) 

• No representa 
silabas vocales y 
consonantes, pero 
realiza trazos  

• Reconoce y escribe 
sílabas, vocales y 
consonantes  

• Representa algunas 
silabas en forma 
completa 

• Detecta todos los 
sonidos y los 
representa 
adecuadamente  



 
 

VI 

Metodología 

participativa  

“Es un método de 

enseñanza – 

aprendizaje que 

potencia la autonomía y 

responsabilidad del 

estudiante, a través de 

la participación activa 

del alumno en entornos 

reales de aprendizaje 

que constituye un 

escenario adecuado 

para la aplicación de los 

conocimientos 

adquiridos” (Martínez, 

2020) 

 

 

 

 

Planificación 

microcurricular 

“Documento 

estructurado por 

habilidades, contenidos 

de aprendizaje y 

procedimientos de 

diferente nivel de 

complejidad que 

brindan a los 

estudiantes la 

oportunidad de ser más 

eficaces en la 

aplicación de los 

conocimientos 

adquiridos en las 

actividades de su vida 

cotidiana” 

(Ministerio de 

Educación, 2021) 

 

• Aprendizaje 
centrado en el 
alumno 
 
 

• Convivencia 
democrática  

 

 

 

  

• Clima áulico  
 
 

 
 
 
 

• Dinámica áulica 
 
 

 

 
 

• Docente 
facilitador 

 
 
 

• Contiene actividades 
que generen interes 
y motiven al 
estudiante  

 
 

• Contiene actividades 
que fomenten el 
desarrollo de 
actitudes, 
capacidades de 
autodirección y 
actitud crítica  

 

• Fomenta la 
autonomía y 
responsabilidad del 
estudiante mediante 
relaciones 
interpersonales  

 

• Permite la 
participación 
cooperativa y 
comprometida del 
estudiante  

 

• Propone la 
participación 
cooperativa y 

  



 
 

  

• Autoevaluación 
y 
autoconciencia 
reflexiva 

 
 
(Ontoria, 2006) 

democrática del 
docente 

 
 
  

• Permite la 
autoevaluación  
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Anexo 4. Rubrica de validación de instrumento por juicio de expertos-Planificación 

microcurricular basada en la metodología participativa   

 

 



 
 

 

 

 

 

 



 
 

 

 



 
 

 

 

 



 
 

 

Anexo 5. Planificación microcurricular basada en la metodología participativa  

PLANIFICACIÓN MICROCURRICULAR   

UNIDAD 1 

DATOS INFORMATIVOS: 

Nombre del que aplica:  Jacqueline Borbor Área:  lectoescritura Asignaturas Lengua y Literatura 

Números de semanas: 3 semanas- 2 veces a la semana  Grado/Curso 3ero EGB  Paralelos:  B 

Fecha: 
 

28 DE JUNIO AL 14 DE JULIO  Trimestre                                                                                                                    1° 

EJES TRANSVERSALES 

➢ Socioemocional 

➢ Cultura de aprendizaje 

➢ Comunicacional y Lingüístico  

➢ Permanencia escolar 

 

APRENDIZAJE DISCIPLINAR 

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE:  

O.LL.1.4. Disfrutar de textos literarios y no literarios para explorar diversos temas y desarrollar ideas para la comprensión del entorno. 

O.LL.1.6. Experimentar la escritura como un medio de expresión personal y de comunicación, mediante el uso de sus propios códigos. 

 

DESTREZA CON CRITERIO DE 

DESEMPEÑO 

INDICADORES DE EVALUACIÓN ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS ACTIVAS PARA LA 

ENSEÑANZA Y APRENDIZAJE 

ACTIVIDADES EVALUATIVAS  

. LL.2.3.2 Comprender los contenidos 
implícitos de un texto basándose en 
inferencias espacio-temporales, 
referenciales y de causa-efecto. 
LL.2.3.6.  Construir criterios, opiniones 
y emitir juicios sobre el contenido de 
un texto al distinguir realidad y ficción, 
hechos, datos y opiniones. 

 
Muestra capacidad de escucha al mantener 
run tema de conversación e intercambiar 
ideas (Ref.I.LL.2.3.1) 
 
Realiza exposiciones orales, adecuadas al 
contexto escolar, sobre de temas de 

Miércoles 28/06/23 
Sesión 1 
Tiempo: 40 minutos 
Bienvenida (5 minutos) 
“Capitán dice” 
En esta actividad se solicita al estudiante ponerse de pie y 
seguir las consignas indicadas por la profesional. Ej: 
capitán dice que señales tu nariz, capitán dice que toques 

Dimensiones Metodología 
participativa: la metodología 
participativa Según Espejo & Sarmiento 
(2017) indica que la metodología 
participativa tiene como finalidad que 
el docente guie al estudiante a vivir o 
experimentar un aprendizaje 
significativo y que este sea activo – 



 
 

 
LL.2.3.10. Leer de manera silenciosa y 
personal en situaciones de recreación, 
información y estudio 
 
ESCRITURA 
LL.2.4.1. Desarrollar progresivamente 
autonomía y calidad en el proceso de 
escritura de relatos de experiencias 
personales, hechos cotidianos u otros 
sucesos, acontecimientos de interés y 
descripciones de objetos, animales, 
lugares y personas; aplicando la 
planificación en el proceso de escritura 
(con organizadores gráficos de acuerdo 
a la estructura del texto), teniendo en 
cuenta la conciencia lingüística (léxica, 
semántica, sintáctica y fonológica) en 
cada uno de sus pasos. 
 
LL.2.4.2. Aplicar estrategias de 
pensamiento (ampliación de ideas, 
secuencia lógica, selección, ordenación 
y jerarquización de ideas, uso de 
organizadores gráficos, entre otras) en 
la escritura de relatos de experiencias 
personales, hechos cotidianos u otros 
sucesos y acontecimientos de interés, 
y en las descripciones de objetos, 
animales, lugares y personas, durante 
la autoevaluación de sus escritos. 
 
LL.2.4.3. Redactar, en situaciones 
comunicativas que lo requieran, 
narraciones de experiencias 

intereses personales y grupales ( Ref. 
I.LL.2.4.1). 
 
Aplica el proceso de escritura en la 
producción de textos descriptivos (de 
objetos, animales, lugares y personas), 
usando estrategias y procesos de 
pensamiento (ampliación de ideas, 
secuencia lógica, selección ordenación y 
jerarquización de ideas; organizadores 
gráficos, entre otros), en las situaciones 
comunicativas que lo requieran. (Ref. 
I.LL.2.8.2.) 
 
 
 
 

tu pie, al mismo tiempo el profesional hace los mismos 
movimientos posteriormente se continua, pero 
equivocándose con la finalidad de observar su atención. 
 
Reglas de la clase, propuestas por los estudiantes 
 
 
1.1 Inicio  ( 20 minutos ) 
Mi cuento: “El pollito Lito” 
Se leerá el cuento el conjunto, el cual será mostrado en un 
papelógrafo, posteriormente se entregará un crucigrama 
de cuatro palabras para trabajarlas entre dos personas, 
relacionadas al cuento, las cuales deben completarlas de 
acuerdo con las preguntas realizadas. 
 
Finalmente se socializará que palabras encontraron. 

 
 
 
 
 
1.2 Desarrollo (10 minutos) 

“Yo me presento” 

Se le muestra al estudiante una muñeca en la cual la 

profesional encargada detalla información personal de la 

participativo, es decir en el cual ellos 
sean agentes del mismo. El 
implementar una metodología 
participativa es explotar el aprendizaje 
de los estudiantes, que no solo sea el 
docente quien expresa contenido sino 
que el estudiante sea parte del 
descubrimiento de contenido 
 

• Aprendizaje centrado en el alumno  

• Convivencia democrática  

• Clima áulico 

• Dinámica áulica 

• Docente facilitador 

• Autoevaluación y autoconciencia 
reflexiva 

 



 
 

personales, hechos cotidianos u otros 
sucesos o acontecimientos de interés, 
ordenándolos cronológicamente y 
enlazándolos por medio de conectores 
temporales y aditivos. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

muñeca, su nombre, su edad, su color de ojos, su color 

cabello, posteriormente se solicita al estudiante completar 

la ficha entregada, la misma que lleva información sobre sí 

mismo. 

 

 

 

 

 

 

 

 

1.3 Cierre (5 minutos) 

Se solicita a los estudiantes ubicarse en circulo para que 

puedan dar su opinión sobre la actividad realizada, que les 

pareció y si le gustaría utilizar temperas en la siguiente 

actividad. 

¿Creen que es importante poder trabajar en grupos? 

Cerrando con un fuerte aplauso por su esfuerzo en cada 

actividad. 

 

 

 

Viernes: 30/06/23 

Sesión 2 

Tiempo: 40 minutos 

Bienvenida (5 minutos) 

“Capitán de barco” 
El capitán del barco se coloca de pie en medio de sus 

compañeros, sentados formando un círculo. Y va 

diciendo: “El capitán del barco necesita grumetes que” Y 

dice alguna característica; puede ser: que  lleven gafas; 

que jueguen a fútbol, que sepan cantar Entonces, todos 



 
 

los que se identifiquen con ese rasgo se levantan y 

cambian de sitio. 

 

1.1 Inicio  ( 20 minutos ) 
Cuento: “Pedro “El Pato” y Paula “La Pata” 

Había una vez un PATO llamado PEDRO, y le gustaba 

mucho la PERA, aunque no le gustaba el QUESO, se ponía 

muy feliz cuando su hermana PAULA “LA PATA” comía con 

él , a ella le  gustaba el QUESO  y la PIÑA, y  un día 

comieron sus frutas favoritas , es así que disfrutaron de LA 

PERA y  LA PIÑA. 

Se mostrará el cuento con pictogramas en tamaño cartel y 

posterior se entregará una caja con palabras las mismas 

que representan las imágenes y se solicitará a los 

estudiantes que escojan una palabra y la ubiquen según 

corresponda. 

 

 

 

 

 

 

 

1.2 

Desarrollo (10 minutos) 



 
 

Una vez realizada la actividad del cuento se procede a 

entregarle a cada estudiante una actividad de completar 

palabras con P y Q de acuerdo con la imagen observada. 

De manera estratégica se indica a la estudiante hacia 

dónde va la curva de la P. y la curva de la Q. 

Así mismo se entrega una segunda ficha en la cual van a 

colorear con temperas junto a un compañero las letras P y 

Q teniendo una ayuda visual en la pizarra. 

 

 

 
 

 

 

1.3 Cierre (5 minutos) 

Se solicita a los estudiantes ubicarse en circulo para que 

puedan dar su opinión sobre la actividad realizada. 

¿Qué les gustó de la actividad? 

¿Que aprendieron? 

 

 



 
 

 

Miércoles: 05/07/23 

Sesión 3 

Tiempo: 40 minutos 

Bienvenida (5 minutos) 

MI historia, Tú historia también. 

Para esta actividad nos situamos todos en circulo, 

Empiezo diciendo el inicio de un cuento ya sea inventado 

“Había una vez una niña llamada…” y pasando la pelota al 

que tiene a su derecha, así todos hasta darle continuidad 

al cuento inventado. A partir de ese momento quien tiene 

la pelota se la tiene que lanzar (con moderación) a 

cualquier compañero diciendo primero su nombre. La 

dinámica debe ser rápida para que sea divertida, además 

deberemos gestionar el juego para que todos los alumnos 

reciban la pelota varias veces. 

 

 

1.1 Inicio  ( 20 minutos ) 
Se le brindará al estudiante oraciones cortas con la 

diferencia que están estarán unidas sin la separación 

correspondiente, el trabajo será separarlos con la ayuda 

de la lana que ellos elijan. Y será realizado de manera 

individual. 

 

Mimamáeslinda 

 

1.2 Desarrollo (10 minutos) 

Se presentarán letras del abecedario como la letra M, P, S, 

T , P , N, L , Q y cada estudiante elegirá una letra con la 

cual tendrá que escribir dos palabras, finalmente ubicarán 

las palabras sobre la mesa y se procederá armar oraciones 

cortas de acuerdo a su creatividad incluso usando 



 
 

palabras que ellos consideren, las mismas que deben ser 

pegadas en un pliego de papel periódico que deberá ser 

adornado por ellos,. Posteriormente leídas. 

 

 

 

 

 

1.3 Cierre (5 minutos) 

Se solicita a los estudiantes ubicarse en circulo para que 

puedan dar su opinión sobre la actividad realizada. 

¿Qué les gustó de la actividad? 

¿Que aprendieron? 

 

 

 

 

Viernes: 07/07/23 

Sesión 4 

Tiempo: 40 minutos 

Bienvenida (5 minutos) 

 

Para esta actividad nos situamos todos en circulo, Empiezo 

diciendo mi nombre y comida favorita, pasando la pelota al 

que tiene a su derecha, así todos hasta completar el círculo. 

A partir de ese momento quien tiene la pelota se la tiene 

que lanzar (con moderación) a cualquier compañero 

diciendo primero su nombre. La dinámica debe ser rápida 

para que sea divertida, además deberemos gestionar el 

juego para que todos los alumnos reciban la pelota varias 

veces. 

 

1.1 inicio (20 minutos) 

Palo, pata, sapo, lola 



Se ubicará un dibujo de una niña en la pizarra, quien 

tendrá varios globos de colores y dentro habrá frases que 

describirán a la niña así como también habrán frases que 

no corresponderán a una descripción, y los estudiantes 

por decisión grupal tendrán que decidir cuál sería una 

descripción y cual no. 

1.2 Desarrollo (10 minutos) 

Cada estudiante procederá a escribir su nombre en un 

papel, se ubica los papeles en un cartón, posteriormente 

cada uno sacará un papel y el nombre que le toque, 

tendrá que describir a su compañero de forma física, 

dichas cualidades deben ser escritas en la pizarra por otro 

compañero que no corresponda a la descripción. 

1.3 Cierre (5 minutos) 

Se solicita a los estudiantes ubicarse en circulo para que 

puedan dar su opinión sobre la actividad realizada. 

¿Qué les gustó de la actividad? 

¿Que aprendieron? 



Miércoles: 12 /07/23 

Sesión 5 

Tiempo: 40 minutos 

Bienvenida (5 minutos) 

Todos los participantes realizarán las tareas que hacemos 

cuando nos levantamos (lavarnos, peinarnos, desayunar...) 

mediante gestos. También se puede hacer en cámara lenta. 

1.1 inicio (20 minutos) 

Se le brindara al estudiante una hoja la cual deben 

trabajarla en pareja ubicando las características de los 

objetos ubicados en la hoja con la finalidad de fortalecer 

su escritura y la descripción  

2 Desarrollo (10 minutos) 

Se le facilita al estudiante un crucigrama que lo trabajará 

de manera individual en el cual observará la imagen y 

completará los espacios, con la finalidad de fortalecer su 

escritura e interpretación. 



 
 

 
 

1.3 Cierre (5 minutos) 

Se solicita a los estudiantes ubicarse en circulo para que 

puedan dar su opinión sobre la actividad realizada. 

¿Qué les gustó de la actividad? 

¿Que aprendieron? 

 

 

 

Viernes: 14/07/23 

Sesión 6 

Tiempo: 40 minutos 

Bienvenida (5 minutos) 

El estudiante simulará dar un regalo a su siguiente 

compañero haciendo la mímica respectiva para los demás 

averigüen de que trata. El regalo puede ser un helado, un 

parte, un perro, una muñeca, etc. El juego continuo hasta 

que todos hayan recibido su regalo.   

 

1.1 inicio (20 minutos) 

Se entregará una lectura al estudiante que la leerá de 

manera individual en silencio y posteriormente 

responderá las preguntas que están a continuación en la 

hoja.  



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1.2 Desarrollo (10 minutos) 

Se fortalecerá lectura a través de imágenes, es decir se 

brindarán imágenes recortadas que contarán un cuento, el 

estudiante debe ordenarlo según su criterio o idea. 

 

 

 

 

 

 

 

1.3 Cierre (5 minutos) 

Se solicita a los estudiantes ubicarse en circulo para que 

puedan dar su opinión sobre la actividad realizada. 

¿Qué les gustó de la actividad? 

¿Que aprendieron? 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Lectura- Patito lito – crucigrama 

descripción- Yo me presento 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Lectura- Pedro el Pato- P y Q 

Diferenciar- p- q 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Descripción de personas – escritura  

Crucigrama con imágenes- interpretación y 

escritura  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



Descripción de personas – escritura

Crucigrama con imágenes- interpretación y 

escritura  

Cuento en imágenes 




