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Resumen

El objetivo principal de este estudio es mejorar los problemas de lectoescritura
mediante la metodologia participativa en estudiantes de 3ro EGB de una |.E en
Guayaquil — 2023.

El tipo de investigacién es aplicada, el disefio preexperimental con un enfoque
cuantitativo, constituida por 23 estudiantes como poblacién, a la cual se le aplico el
test TA.L.E como pretest para evaluar el nivel de problemas de lectoescritura,
obteniendo una muestra de 8 estudiantes ubicandose en el nivel 1 en lectura y nivel
1y 2 en escritura,, Disefiando y aplicando una planificacion microcurricular desde
la metodologia participativa empleada en 6 sesiones y posteriormente se realiza un

postest.

Se concluye que de acuerdo con el nivel actual luego de la aplicacion del postest
se encuentran en el area de lectura nivel 2 y en el area de escritura nivel 2 y 3,
como tal los estudiantes necesitan que la metodologia participativa sea parte de
sus clases como medio para mejorar aquellas debilidades o problemas y a los
docentes a la importancia de aplicar la metodologia participativa respetando lo

requerido por los estudiantes en cuanto a su aprendizaje.

Palabras clave: Metodologia participativa, problemas de lectoescritura,

estudiantes



ABSTRACT

The main objective of this study is to improve literacy problems through the
participatory methodology in 3rd EGB students of an |I.LE in Guayaquil - 2023,
presenting the difficulty that students have when reading and writing, based on
Aguilera (2004) " Literacy problems refer to a group of alterations that are
manifested in difficulties in the acquisition and use of language, writing, and
reasoning, which is corroborated by Ehri (1992) from the stages of reading and the
problems encountered and from Ferreiro and Teberosky (1991) focused on the

stages of writing and its possible difficulties.

The type of research is applied, the pre-experimental design with a quantitative
approach, made up of 23 students as a population, to which the T.A.L.E test was
applied as a pretest to assess the level of literacy problems, obtaining a sample of
8 students, located in level 1 in reading and level 1 and 2 in writing, Designing and
applying a microcurricular planning from the participatory methodology used in 6

sessions and later a post-test is carried out.

It is concluded that according to the current level after the application of the post-
test they are in the level 2 reading area and in the level 2 and 3 writing area, as such
the students need the participatory methodology to be part of their classes as means
to improve those weaknesses or problems and teachers to the importance of
applying the participatory methodology respecting what is required by students in

terms of their learning.

Keywords: participatory methodology, literacy problems, student



.  INTRODUCCION

El logro de la habilidad lectora se considera un hito en el desarrollo del nifio,
su progreso responde a un proceso constante que propicia el desarrollo de circuitos
cerebrales que favorece la adquisicion de destrezas subsecuentes como la
escritura (Defior, 2020). Sin embargo, conceptualmente la lectura y la escritura se
han tomado como destrezas de desarrollo progresivo precedida una por la otra, ya
que considera a la lectura como un proceso de interpretacion de varios simbolos
por via visual o no visual y a la escritura como el proceso de produccion de
simbolos, dejando de lado los componentes previos de desarrollo, en que la
habilidad de garabatear, precede aspectos fundamentales del reconocimiento de
simbolos y el nombrar, bajo el factor visual, permite el trazo de simbolos posterior.
(Gutiérrez, 2019).

El estudio Regional Comparativo y Explicativo (ECRE 2019) realizado por la
UNESCO 2020 a nivel de Latinoamérica, detalla que en el 3ero grado el 27,0% de
estudiantes presentan una comprensién lectora e inferencial lograda y el 8,3%
generan procesos reflexivos y evaluativos en la lectura. Sin embargo, a nivel
nacional en Peru se obtuvo un avance significativo con relacién a la competencia
lectora y habilidades de escritura, a su vez a nivel internacional especificamente en
Ecuador en la escritura se visualizan dificultades para la identificacion del género y
ortografia. lo cual presenta una diferencia significativa con datos nacionales
(UNESCO, 2020).

Lo anterior expuesto no se aleja de los estudios internacionales realizados
en la region de Biobio en Chile, en el cual refiere que; se reflejan dificultades para
implementar la metodologia participativa, debido a que los profesionales docentes
poseen bases tedricas sobre aquello. Sin embargo, se encuentran con dificultades
al llevarlo a la practica, lo cual es resultado de la débil instruccion inicial docente y
asi mismo del método de ensefianza- aprendizaje. (Araya-Crisostomo & Urrutia,
2022)

El Ministerio de Educacion Ecuatoriano en el afio 2021 lanzé la “Politica

Educativa para el Fomento de la Lectura: Juntos Leemos” (MINEDUC, 2021), en



respuesta al analisis de las dificultades en competencia lectora y habilidad de
escritura en estudiantes del sistema educativo, el documento cita datos recogidos
de un estudio estadisticos elaborado por el Instituto Nacional de Censo y
Estadistica (INEC) realizado en Cuenca, Ambato, Quito y Guayaquil en cual refleja
que 73.5 % del ecuatoriano dedica tiempo a la lectura, mientras que el 26.3% no
dedican tiempo a la lectura, cabe mencionar que del porcentaje de ecuatorianos
que dedican tiempo a la lectura la mayoria la realiza por obligacion y en edades
escolares (MINEDUC, 2021).

La politica educativa ampara la implementacién de estrategias orientadas al
fortalecimiento de la lectoescritura desde una mirada cooperativa que recogen
aspectos basicos de la metodologia participativa en el curriculo ecuatoriano
priorizado por competencias (MINEDUC, 2021). Sin embargo, aspectos culturales,
organizacionales y participativos de familias e instituciones educativas, agregando
el sostenimiento de practicas pedagogicas monotonas y deterministas por parte de
los docentes (UNESCO, 2020) dificultan la implementacion de las estrategias

descritas en los documentos referenciales del MINEDUC.

En la localidad, la Institucion Educativa, ubicada en Guayaquil — Ecuador, el
3ero EGB compuesta por 23 estudiantes y lideradas por una docente; los cuales 8
estudiantes presentan problemas en la lectoescritura evidenciables en la dificultad
para identificar letras, silabas y palabras, deficiencia para replicar la escritura,
grafemas ilegibles o desestructurados, asociado a todo esto, el desconocimiento
por parte del docente de metodologias participativas y el sostenimiento por parte
de los mismos de practicas pedagogicas deterministas, separativas y poco
motivadoras que sumen al estudiante en un proceso de ensefianza — aprendizaje

monotono.

Referente a la formulacién del problema: ;Como mejorar problemas de
lectoescritura en estudiantes de 3ro EGB de una |.E en Guayaquil - 2023, a través

de una Metodologia participativa?

La presente investigacion se justifico ya que, al revisar la literatura, los
problemas de lectoescritura resultan ser muy comunes siendo consecuencia de las

metodologias poco innovadora y condiciones socioculturales (UNESCO, 2020)



En este contexto, en la institucion educativa, desde la experiencia
profesional, se ha logrado observar problemas de lectoescritura en la poblacion de
3ero EGB por ello esta investigacion se justifica de manera practica ya que servira
para los docentes con la finalidad de mejorar los problemas de lectoescritura
apoyandose en una metodologia participativa, para evitar la aplicacion de
actividades participativas poco estructuradas, y la dificultad de establecer
participacidon en espacios aulicos que propicien un ambiente de aprendizaje

participativo y motivador.

A nivel tedrico la presente investigacion esta sustentada desde Ehri (1992) y
Ferreiro y Teberosky (1991) con la variable dependiente problemas de
lectoescritura y desde Martinez (2020) y Ontoria (2006) la variable independiente,
metodologia participativa. Por ello dichos autores aportan de manera significativa
al posible hecho de que los problemas de lectoescritura mejoren a partir de una

metodologia participativa.

En relacién a lo anterior expuesto la presente investigacion logré mejorar los
problemas de lectoescritura en el aula de clases a través de la implementacion de
una planificaciéon microcurricular basado en la metodologia participativa; es por ello
que se sustenta a nivel metodoldgico desde un enfoque cuantitativo, con un disefio
pre-experimental, de tipo aplicada, que busca responder a los objetivos de

investigacion

A nivel social, la presente investigacion, entrega un modelo de planificacion
microcurricular basado en la metodologia participativa que brinde respuesta a los
problemas de lectoescritura, aplicable en el contexto educativo nacional e
internacional, favoreciendo a su vez la lectoescritura en contexto escolar en una
institucién educativa. Se espera que la planificacion microcurricular sea replicable
en diversas realidades escolares que favorezcan el desarrollo de destrezas y
habilidades de lectoescritura que contribuyan a resolver las problematicas descritas
en el ECRE 2019 o la “Politica Educativa para el Fomento de la Lectura: Juntos

Leemos”

El objetivo general de la investigacion: Mejorar los problemas de

lectoescritura en estudiantes de 3ro EGB de una I.E en Guayaquil — 2023, a través



de Metodologia participativa; como objetivos especificos: Evaluar el nivel de
lectoescritura en estudiantes de 3ro EGB de una |.E en Guayaquil - 2023, a través
de Metodologia participativa; Disefiar una planificacion microcurricular desde la
metodologia participativa para mejorar los problemas de lectoescritura en
estudiantes de 3ro EGB de una |.E en Guayaquil — 2023; Aplicar la planificaciéon
microcurricular desde la metodologia participativa para mejorar los problemas de
lectoescritura en estudiantes de 3ro EGB de una I.E en Guayaquil — 2023; Evaluar
el efecto de la planificacion microcurricular desde la metodologia participativa para
mejorar los problemas de lectoescritura en estudiantes de 3ro EGB de una I.E en
Guayaquil — 2023.



MARCO TEORICO

A nivel internacional, Escarraga (2018), en su informe de estudio de caso,
para la obtencién del posgrado de neuropsicologia escolar, en una universidad
politécnica Grancolombiano, el cual tiene como objetivo detectar a través de la
observacion posibles dificultades de aprendizaje en la lectoescritura, en el cual
proporciona herramientas para otros profesionales docentes orientada al abordaje
de los casos de estudiantes con problemas de lectoescritura encontrando
alternativas posibles, tiene como muestra un estudiante de 10 afios, que cursa
cuarto grado de primaria, al que se le realiza una observacién y evaluacion previa,
ahora bien una de las primeras herramientas es la capacidad de observar en el cual
el docente logre notar como se da el desarrollo de sus estudiantes en el area de la
lectura y escritura, como segundo punto el abordaje del profesional a la dificultad
gue presenta el estudiante, usando estrategias o metodologia que puedan
favorecer el avance en las areas antes mencionadas, respetando las habilidades y
debilidades de dicho estudiante, no es otra cosa que implementar un plan de

intervencion adecuado.

Gonzalez (2020) en su articulo publicado en la Revista Estudios en la
Educacién con el tema de “Habilidades para desarrollar la lectoescritura en los
nifios de educacion primaria” el cual tiene como objetivo disefiar un diagnéstico
para conocer las habilidades que poseen para la lectoescritura, mediante
instrumento como el cuestionario. Dicho articulo fue realizado en la ciudad
Santiago de Chile por la Universidad de Miguel de Cervantes, cuya muestra de 27
estudiantes de primer grado de primaria en edad de 5 a 7 afios, con un enfoque
cuantitativo implementando una estrategia para fortalecer la lectoescritura para
finalmente analizar el impacto de lo antes mencionado, es asi que en sus
conclusiones menciona que el disefio de estrategias implementadas es un proceso
gue requiere de compromiso, entre dichas estrategias se encuentra el caligramas
de palabras, crucigramas de palabras, memorama tematico de letras, describir a
compafieros 0 animales, lecturas, determinadas como actividades de
descubrimiento desde el juego estratégico, todo aquello que los lleve a pensar o

cuestionarse, desarrollando el interés por la lectoescritura, en sus resultados se



observaron habilidades del pensamiento, la capacidad de observar, identificar

letras y palabras, habilidades motrices.

Sornozay Rebollar (2019) en la Revista San Gregorio con el tema “Estrategia
para el desarrollo de la lectoescritura en nifios y ninas de 4 a 5 anos, centrada en
la unidad de analisis Zona de Desarrollo Proximo de L. S. Vygotsky” con el objetivo
de disefiar una estrategia de desarrollo de la lectoescritura en nifios y nifias de 4 a
5 afnos, mediante una guia estructurada de estrategias, realizada en un centro de
educacioén inicial, con un enfoque cuantitativo, detallando que para aplicar
estrategias metodoldgicas se debe conocer cual es la necesidad, empleando la
etapa diagnodstica, para luego implementar la etapa formativa, se centra en las
metodologias o estrategias a usarse como lecturas mediante el juego ludico de
acuerdo a la edad y cabe mencionar que dichas estrategias van dirigidas al docente
y estudiante, es un trabajo en conjunto, y finalmente la etapa evaluativa lo refiere
como proceso evaluativo en el cual detallan los avances del estudiante de acuerdo

a lo que se ha trabajado.

En cuanto a los antecedentes nacionales, Nurefia (2021) en su Programa
académico para la obtencién del titulo Doctora en Educacién, en la Universidad
Cesar Vallejo, con el tema programa CONFO en el aprendizaje de la lectoescritura
en estudiantes del Ill ciclo de la escuela Callunchas, se basé en un enfoque
cuantitativo y disefio pre- experimental, tiene como objetivo; Demostrar el efecto
del programa experimental CONFO en el logro de los aprendizajes de la lectura y
escritura, con una muestra de 10 estudiantes, utilizando una prueba pedagogica de
lectoescritura considerada como pre test y post test, finalmente concluye que dicho
programa tuvo un efecto positivo en el proceso de lectoescritura ya que se
implementaron estrategias y metodologias activas como la reflexiébn entre
estudiantes, lecturas, videos didacticos, utilizacion de fragmentos como palabras,
silabas y fonemas lo que generd un aprendizaje en la lectoescritura, por ello es
importante el uso de estrategias que sean cognitivas y metacognitivas acorde a la
necesidad del estudiante, ya sea realizando descubrimientos y cuestionando temas

de acuerdo con su interés y edad para fortalecer la adquisicion de la lectoescritura

Choque y Cruz, (2022) en su articulo de Revista Venezolana de gerencia de

la Universidad de Zulia con el tema de “Aprendizaje cooperativo en un contexto



educativo peruano” su objetivo de establecer las diferencias existentes en los
factores asociados al aprendizaje cooperativo en estudiantes de escuelas
secundarias publicas en Lima, tomando un enfoque cuantitativo, y un disefio no
experimental, en el cual utiliz6 como instrumento la escala de aprendizaje de
Atzurra, de acuerdo a sus resultados se muestran que no hay diferencia reveladora
en los elementos coligados al aprendizaje cooperativo, concluyendo que el
aprendizaje cooperativo se caracteriza como una metodologia participativa que

beneficia el logro requerido.

A nivel local, Villacis (2020) en su trabajo de investigacion “Estrategias
lidicas en los docentes para estimular la lectoescritura en los nifios de la Escuela
Judith Acuna de Robles” para la obtencion del titulo de Maestra en Psicologia
Educativa, tiene como objetivo proponer estrategias ludicas para estimular la
lectoescritura, mediante un cuestionario y un test para medir el nivel de estrategia
lidica, realizada con una muestra de 30 docentes, formados y acompafiados en la
implementacion de estrategias Iudicas a poblacién estudiantil de la zona rural de
Milagro, Provincia del Guayas, con un enfoque cuantitativo y disefio no
experimental, concluye entre las estrategias utilizadas estan, crucigrama, cuentos,
juego de memoria, guia de viaje ademas indica que las dificultades manifestadas
en los subniveles elemental y media se debe a la ausencia de estrategia
participativas y ludicas que estimulen el desarrollo de la lectoescritura. Cuando los
estudiantes poseen problemas de lectoescritura, no solo hay consecuencias como
el bajo rendimiento, desmotivacion, baja autoestima, entre otras, es importante
mencionar que todo efecto o consecuencia tiene su causa, entre ellas es como se
lleva el proceso de ensefianza con el estudiante, de qué manera se logra interiorizar

un aprendizaje con técnicas o estrategias implementadas.

Morocho y Quintana (2023) En su articulo identificado en la Revista Cientifica
UISRAEL, con el tema de “estrategias ludicas para la mejora de lectoescritura en
alumnos de educacion general basica” tiene como objetivo describir los beneficios
gue conlleva las estrategias Iludicas en alumnos de educacion general basica
mediante la investigacion documental y refiriendo un enfoque de modo cualitativo-
descriptivo, el mismo que toma como base investigaciones previas referente a la

lectoescritura, proceso de ensefianza, comprension lectora, finalmente concluyen



gue la aplicacion de estrategias ludicas por parte del docente resulta factible para
el proceso de ensefianza de la lectoescritura, considerandolo como una
metodologia adecuada para el desarrollo de la misma, a su vez sugiriendo que al
aplicar dichas metodologias debe hacerse de manera responsable para obtener
resultados favorables, asi mismo recomienda el desarrollo de lecturas libres y

reflexivas que motiven al estudiante.

A partir del desarrollo del trabajo de investigacion detallado en dichas
revistas coinciden en la importancia de la presencia de un profesional de la
educacién en la vida de un nifio para lograr un desarrollo favorable, asi mismo lo
relevante de que el docente guia desarrolle estrategias 0 metodologias, para
aguello es fundamental la adquisicion de conocimientos, quiere decir que se
informe, indague y asi desarrolle o fortalezca actitudes y habilidades que puedan
responder a las necesidades de los estudiantes de manera favorable, si bien es
cierto desde la lecturas realizadas sirven de gran aporte en la aplicaciéon de una
metodologia participativa mejorando asi los problemas de lectoescritura, tomando

en cuenta principalmente las etapas mencionadas y las estrategias aplicadas.

Finalmente, las investigaciones descritas anteriormente conducen a la
importancia del desarrollo adecuado de los procesos de lectoescritura como apice
en el desarrollo de la lectoescritura, bajo el argumento de evitar definirlo como un
punto aparte, sino reconocerlo como un todo que garantiza el desarrollo lingtistico
adecuado del estudiante. A su vez, se reconoce la importancia de la
implementacion necesaria de estrategias o metodologias adecuadas por parte de
los docentes en dicho proceso para evitar dificultad a futuro en la lectoescritura, y
como punto clave las metodologias empleadas sean innovadoras y participativas
no solo en lo cognitivo, también en lo social y personal, las mismas que requieren

ser adaptadas a la necesidad del estudiante.

Ahora bien, respecto a las bases tedricas, para poder comprender de manera
clara que significa los problemas de lectoescritura es importante primero revisar
que significa la lectoescritura; segun la Real Academia Espafola (2014) “la
lectoescritura se define como la capacidad de saber leer y escribir” (RAE, 2014), si

bien es cierto ambas son un medio relevante de comunicacion, ya que se muestran



como habilidades comunicativas, lo que ha permitido la comunicacion de los seres

humanos desde la antigiedad.

A su vez para el desarrollo de la lectoescritura son importantes las
condiciones previas, las cuales son necesarias para que se desarrolle
adecuadamente ambos procesos, de esta manera segun Piaget & Inhelder (1920),
como lo cita Ferri (2005) en su teoria psicogenética del desarrollo destacan la
importancia de los esquemas mentales logrados a través de la maduracién del
lenguaje y su interaccién con el pensamiento; las habilidades logradas por el nifio
en su propio sistema de comunicacion resultan ser determinantes al momento de
adquirirla lectura y escritura, debido a esto, en su estadio preoperacional el nifio
desarrolla el proceso fonolégico del habla como mecanismo de interaccion formal
desde los simbdlico que definira las caracteristicas del siguiente estadio,
operacional concreta, aqui el desarrollo del pensamiento reversible necesario para
contextualizar, resumir y describir aquello que se ha leido a través de la produccion

escrita y viceversa.

Ahora bien, segun Ehri (1992) la lectura es un conjunto de procesos
enfocados a la interpretacion de simbolos que surgen del procesamiento de la
informacion visual, auditivo y memoria, es importante reconocerlo como un proceso
de aprendizaje que se va desarrollando gradualmente, la misma que requiere de
procesos que deben ser trabajados e interiorizados en el nifio de manera

significativa y la practica lectora del nifio es asi como se adquiere la experticia.

Asi mismo refiere que para un proceso de lectura adecuado y evitar
problemas a futuro, se requiere de etapas, las mismas que deben ser reconocidas
y trabajadas adecuadamente en el nifio, estas son: logogréafica, prealfabética,
alfabética parcial, alfabética completa y alfabética consolidada. Sin embargo, en el
presente estudio se analizara las etapas prealfabéticas, alfabética parcial y
alfabética completa en consideracion del proceso de la lectura de acuerdo con las
edades y el contexto escolar, no se discurre la alfabética consolidada por estar por

encima del rango del nivel escolar de la poblacion muestra del presente estudio.

Segun Ramos & Galve, siguiendo a Ehri (1992), La etapa logografica el nifio

requiere de estimulos visuales o0 condiciones verbales que representen



graficamente una letra para la comprension de esta, a continuacion, etapa
prealfabética en la cual el nifio no reconoce los fonemas y grafemas, posterior se
desarrollard la alfabética parcial o también llamada alfabética quiere decir que el
nifio conoce algunos fonemas y grafemas. Sin embargo, ain no puede leer
palabras nuevas; después encontramos la alfabética completa u ortografica en la
gue ya reconoce en su mayoria los grafemas y fonemas, logra decodificar palabras
desconocidas, aunque lentamente debido a su proceso de interiorizacion de los

sonidos y grafemas,

Cada etapa posee sus propias caracteristicas, las cuales son importantes en
el proceso de la lectura, a pesar de que se pueda definir la lectura de manera
particular el aprendizaje de la lectura se va desarrollando de manera simultdnea

con la escritura, fortaleciendo ambos procesos.

La escritura segun Ferreiro y Teberosky (1991) la define como la
representacién de manera escrita del lenguaje aprendido o nuevo, mediante signos,
trazos, debido a esto es importante mencionar que la escritura no inicia en la etapa
escolar, ya que si bien es cierto quizas el nifio no escribe como sujeto cognoscente
de palabras, oraciones, pero realiza trazos que los manifiesta como representacion

escrita de acuerdo con sus experiencias, definido rasgos primitivos.

Existen etapas que son mencionadas en el proceso de escritura por Ferreiro
y Teberosky (1991). La presilabica en la cual el nifio desarrolla una escritura por
imitacion, llegando a escribir su nombre, sin embargo, aun no reconoce grafemas
de la misma manera sin adherirle sonidos a las letras. Posterior la etapa silabica
determinada el proceso en el cual los nifios empiezan a darle sonidos a las letras,
es decir escriben una letra por cada silaba identificando del sonido de la cuales
ellos estén mas familiarizados. Por consiguiente en la etapa silbica alfabética el
nifio comienza a reflexionar sobre los sonidos de cada letra dandole una
representacién a cada una de las letras que llevan las palabras, es decir llegan a
comprender que las palabras constan de vocales y consonantes aun asi suelen
saltarse u omitir letras y finalmente la etapa alfabética a la que se requiere llegar
como eje principal, en dicha etapa el nifio llega a comprender cada sonido,

representar e identificar su letra, a pesar de que es la Ultima etapa de la
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interiorizacion de la escritura, ain queda el proceso ortografico, incluso posibles

dificultades en silabas inversas o trabadas.

Aunque se haya realizado una conceptualizacién paralela sobre la lectura
segun Ehri (1992) y la escritura por Ferreiro & Teberosky (1991), ambos concuerdan
que la lectoescritura se va dando de manera simultdanea de acuerdo con la
necesidad que tengan los nifios para comunicarse, pues dicho proceso requiere de
una estimulacion adecuada mediante estrategias y metodologias que puedan
brindar el docente con el objetivo de afianzar un arraigo sobre letras, sonidos y

palabras.

Se destaca que las etapas descritas anteriormente deben ser abordadas
desde la escuela con actividades que desarrollen el reconocimiento del fonema,
grafemas y principios basicos ortograficos propios del nivel descrito. Es preciso
determinar que si una etapa no es abordada de forma adecuada se presentaran
problemas para avanzar a la siguiente etapa lo cual desarrollaria problemas en la

lectura y escritura.

Por consiguiente, segun Aguilera (2004) “los problemas en la lectoescritura
se refieren a un grupo de alteraciones que se manifiestan en dificultades en
adquisicion y utilizacion del lenguaje, escritura, y razonamiento”. Las alteraciones
pueden ser internas o externas al individuo y pueden considerarse como una
dificultad en desarrollo de las etapas descritas por Ehri (1992) y Ferreiro &
Teberosky (1991), puede existir una dificultad sensorial, compromiso emocional, asi

mismo los aspectos ambientales, como la cultura, educacion inadecuada.

Con relacion a lo anterior expuesto y siguiendo Gispert (2012) los problemas
de lectura se definen como la dificultad para leer con atencién, respetar signos de
puntuacion, confundir letras o palabras, al igual que entonacion inadecuadas e
imposibilidad de sostener una lectura en silencio, a su vez, estas dificultades en la
lectura van a repercutir en el proceso de comprensiéon lectora evidencia en las
dificultades para comprender el significado de las palabras u opinar sobre los leido.
Por otra parte, los problemas de escritura se plantean como la dificultad en la

representacion de sonidos, se presenta intercambio de letras, confusion, omision o
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trasposicion, al igual que el irrespeto a los margenes y lineas a continuacion las
dificultades para respetar los principios ortograficos propios del subnivel curricular

al que pertenece.

Con relacion a lo anterior expuesto, el entendimiento de los problemas de
lectoescritura se precisa bajo la triangulacién de aspectos propios del desarrollo
psicogenéticos, etapas de adquisicion de la destreza lectora y escrita, las cuales se
manifiestan en aula de clase y si no son abordadas oportuna y adecuadamente
significaria bloqueos en el desarrollo escolar y por consiguiente en su forma de vida
(Dolz, 2013).

Los tedricos descritos en la presente investigacion explican adecuadamente
los problemas de lectoescritura, segun Aguilera (2004) y Gispert (2012), los
describen como dificultades en la adquisicion y utilizacion de la lectura y escritura;
sin embargo, su propuesta no describe dimensiones de manera especifica, es por
ello que para mayor entendimiento de la variable dependiente a analizar se propone
una mirada integral, partiendo del analisis de su adquisicion siguiendo las etapas
descritas por Ehri (1992) que propone un esquema tedrico que describe el proceso
de adquisicion de la lectura, por consiguiente Ferreiro y Teberosky (1992) que
refieren un modelo tedrico similar a Ehri (1992) pero enfocado en la escritura, cuyas
dificultades, segun describen estos tedricos se ponen de manifiesto en el aula de

clases y repercuten directamente en el desarrollo educativo integral del nifio

Segun Ferreiro (2000) los nifios logran leer cuando el ambiente donde se
desarrollan es favorable, rodeandose de libros, las relaciones con otras personas
que pueden favorecer a su aprendizaje en la lectura, el ambiente influye en su

personalidad, su imagen, manera de ser, expectativas, metas.

Los procesos de lectoescritura no requieren un proceso comun, ya que
actualmente existen nuevas formas de aprender. No solo se necesita un cuaderno
y un lapiz sino estrategias activas o metodologias participativas que motiven al
estudiante, por ello se considera importante el proceso de aprendizaje, la forma en
como se construye los significados a partir del conocimiento, que va de la mano

con la experiencia del nifio, desde su relacién con los demas.
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Cuando hablamos de metodologia, podriamos entender como un conjunto
de reglas para poder alcanzar un objetivo, es asi que Gordillo (2007) indica que; se
comprende como un concepto global que requiere de métodos, medio por el cual
se aplica formas y modos para adquirir conocimientos, considerando que la
metodologia es utilizada en varios ambitos, como en la filosofia considerada como
un medio para poder pensar, mientras que en la psicologia se la considera para no

solamente pensar sino también actuar.

De acuerdo con el aporte de Ander (1982) refiere que la metodologia es un
conjunto de acciones o actividades previamente realizadas que sirve para conocer
y actuar sobre la realidad a la que se enfrenta el ser humano, ademas la define
COmo una ciencia que requiere métodos para adquirir conocimiento siendo este un
proceso para una transformacion, es importante considerar que para comprender
se requiere identificar de donde viene la palabra métodos de acuerdo a sus raices

griegas meta- hacia , y odos- camino, es decir una via hacia un objetivo.

La participacion en el ambito educativo segun Le Gal (2005) lo define como
estar presente 0 hacer acto de presencia, lograr emitir puntos de vistas, juicios de
valor o ideas personales, ademas, implicarse de una manera en la que se
demuestra interés. Por ello referente a la participacion de los nifilos definiéndola
como una participacion genuina en la cual el niflo debe comprender la actividad a
realizarse, quien lo hace parte de la actividad, ademas de poder emitir comentarios,
No como sujeto pasivo, sino como alguien consciente de lo que se realiza. Podemos
comprender que cuando hablamos de participacién por parte de los nifios no es
otra cosa que hacerlos parte de una actividad respetando sus opiniones y

motivandolos a participar siendo guia en el &mbito educativo.

Es asi como anexando ambas definiciones metodologia y participativa se
puede interpretar como un conjunto de acciones previamente planificadas para
llegar hacia un objetivo en el cual requiere de la participacion primordial
refiriéndonos a los nifios, es decir que no solo sean entes receptores de informacion
sino participativos en dicha construccién de la informacion, que pueda opinar y

despejar o resolver preguntas desde su realidad.
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De esta manera la metodologia participativa Segun Espejo & Sarmiento
(2017) indica que la metodologia participativa tiene como finalidad que el docente
guie al estudiante a vivir o experimentar un aprendizaje significativo y que este sea
activo — participativo, es decir en el cual ellos sean agentes del mismo. El
implementar una metodologia participativa es explotar el aprendizaje de los
estudiantes, que no solo sea el docente quien expresa contenido sino que el
estudiante sea parte del descubrimiento de contenido, solucién de problemas que
vayan acorde a su edad, a través de diversas técnicas tal como se menciona:
estrategias para fomentar la escritura y lectura, organizadores graficos, ensefianza
reciproca, trabajos en grupos; cabe mencionar que las técnicas o estrategias varian
segun la poblacion y la necesidad, de esta manera el desarrollo tendria un proceso

diferente.

Segun Martinez (2020) la metodologia participativa es un método de
ensefianza — aprendizaje que potencia la autonomia y responsabilidad en el
estudiante, a través de la participacidon del alumno en entornos reales de
aprendizaje que constituye un escenario adecuado para la ejecucion de lo

aprendido.

En correlacion con los autores descritos, siguiendo Ontoria (2006) para que
una metodologia sea participativa se requiere de caracteristicas que posibilitan el
desarrollo de la misma, entre ellas esta: el aula como contexto de convivencia
democratica, definiéndolo como el proceso en el cual el docente confia en el
estudiante dandole un sentido de responsabilidad, es decir que este pueda tomar
decisiones, desarrollando y fortaleciendo sus actitudes y habilidades, Tenemos la
participacion como dinamica en el aula; detallada como el compromiso y
cooperacion por parte del estudiante, entre otra caracteristica tenemos clima del
aula que posibilita la convivencia y el aprendizaje en el cual se requiere la
implicacion del estudiante mediante las relaciones interpersonales fortaleciendo la
aceptacion y confianza con la finalidad de lograr obtener las opiniones de los
estudiantes enfocandose en un aprendizaje significativo, sin preocuparse por las

criticas.

Posteriormente un enfoque de aprendizaje centrado en el alumno, el cual se

centra en que, aquel conocimiento que el estudiante adquiere sea un aprendizaje
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interiorizado de manera profunda, tomando en cuenta las experiencias de este, con
el objetivo que dicho conocimiento o aprendizaje no sea una acumulacion de
informacion automatizada. Asi mismo, el docente como facilitador, que sea
democratico y cooperativo con sus estudiantes, dejando de lado su rol autoritario,
sino que pueda ensefiar a que el estudiante, analice, aprenda y logre convivir con
los demas. Finalmente, la autoconciencia, autoevaluacién reflexiva del aprendizaje,
es decir que el estudiante no solo sea responsable de su aprendizaje sino también

de su evaluacion.

Si bien es cierto en el mundo actual se han dado grandes cambios
econdémicos y sociales lo que conlleva la implementacibn de metodologias
adecuadas en el area educativa, las cuales se configuran como un punto importante
en la formacion académica. Las metodologias implementadas como la participativa,
conlleva a la diligencia de estrategias ligadas, las cuales segun el contexto es
fundamental para afrontar a las situaciones encontradas, por ello es importante que
en el &mbito educativo la implementacion de metodologias no sea una opcion sino
un trabajo diario y necesario, con el objetivo de responder favorablemente a los

diversos problemas presentados en el area educativa.

Ahora bien, se ha mencionado la metodologia participativa en el ambito
educativo como una via del aprendizaje significativo, ademas la importancia de la
innovacién en conocimiento por parte del docente para lograr aplicar estrategias
que respondan a un grupo de estudiantes que presenten dificultades, para Ontoria
(2006) las estrategias participativas producen el fortalecimiento adecuado de
dificultades en el area educativa, incluyendo en estas los problemas de
lectoescritura, para lo cual propone seguir los principios descritos en su teoria con

el objetivo de superar las probleméticas identificadas en el aula de clases.

Concordando con Ontoria (2006), desde la teoria sociocultural (Vygotsky,
1978) se requiere que la intervencién en un proceso educativo sea guiada por el
docente siendo previamente registradas en una planificacion curricular, sin desligar
la relevancia de la interaccion social para el nifio, el cual toma fuerza desde lo
cultural y lo social para que exista un desarrollo cognoscitivo favorable, por ello en

este proceso es clave el andamiaje, como la forma en la que interactuamos con el
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nifio en el medio escolar, normas, limites y propuestas participacion, cuando esto
no se da de manera favorable se vera afectada su area lingiistica y posteriormente
su ambito educativo, ya que este proceso juega un papel importante porque

contribuye significativamente el inicio de problematicas de lectoescritura

De acuerdo con las estrategias en una metodologia participativa se
recomiendan actividades que respeten los principios de democracia, clima y
dinamica de aula, aprendizaje centro en el alumno, docente como facilitador y
autoconocimiento como los propone Ontoria (2006) usando de base una
planificacién microcurricular en el cual se registran las actividades a realizar con
relacion a los problemas de lectoescritura que presente la poblacién objetivo. Ahora
bien, dicha metodologia puede ser facilitadora para la mejora de los problemas de
lectoescritura en el cual puede intervenirse con actividades participativas, ejemplo,
lecturas comprensivas de acuerdo a su edad, grupos de apoyo entre los mismos
companeros, con la finalidad de lograr vencer o disminuir aquellos problemas,
enfocandose en fortalecer o mejorar destrezas considerando las etapas
mencionadas por Ehri (1992), Ferreiro y Teberosky (1991) del proceso de la
lectoescritura, de esta forma se requiere que su participacién sea activa y motivada
a raiz de las estrategias o metodologias implementadas como eje fortalecedor del
aprendizaje, que favorezcan el sentir la seguridad y confianza al momento de
expresarse sin miedo a equivocarse por parte de los estudiantes y el docente como

un guia en dicho proceso.

Se plantearon dos hipétesis, HO: La metodologia participativa no mejora los
problemas de lectoescritura en estudiantes de 3ro EGB de una |.E en Guayaquil —
2023, y H1: La metodologia participativa mejora los problemas de lectoescritura en

estudiantes de 3ro EGB de una |.E en Guayaquil - 2023.
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METODOLOGIA
3.1. Tipo y Diseio de investigaciéon

El tipo de investigacién aplicada debido a que se busca mejorar los
problemas de la lectoescritura a través de una metodologia participativa, es decir

resolver un problema a través de la practica tal como lo indica Hernandez (2014)

La presente investigacion por su naturaleza siguié un enfoque cuantitativo,
debido a que a través de un proceso riguroso mediante la aplicacion de un
instrumento estandarizado y analisis estadistico se logré evaluar y mejorar la
variable dependiente (problemas de lectoescritura) a través de la manipulacion de
la variable independiente (metodologia participativa) realizando la recoleccion de
datos considerando la formulacidon del problema. Como refiere Hernandez (2014)
el objeto a estudiar respondera a un estricto proceso que busca medir y examinar
al problema planteado a través del analisis de datos obtenidos de instrumentos

especificos.

El disefio de investigacion se defini6 como pre-experimental, debido a que
se abordd un grupo de experimentacion, el cual fue intervenido por el investigador
y cuya variable dependiente fue medida con un instrumento en dos momentos pre
test con la finalidad de conocer como se encuentran en ese primer momento, luego
se aplicara la planificacion microcurricular mediante la metodologia participativa y
en un segundo momento se aplicara un postest recogiendo informacion de cémo
se encuentran los estudiantes luego de la aplicacién de la planificacion, es asi como
lo refiere Ramos (2021) al ser preexperimental se basa en la aplicacion de un
estimulo a un grupo especifico y su medicidén anterior y posterior; que resulta ser

relevante para lograr los objetivos de la presente investigacion

Por lo tanto, la investigaciéon se representa de la siguiente manera:

G-01—-X-0:
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3.2. Variables y operacionalizacion

Variable dependiente: Problemas de lectoescritura

Definicion conceptual: Aguilera, (2004) “es un grupo de alteraciones que se
manifiestan en dificultades en adquisicion y utilizacién del lenguaje, escritura y

razonamiento.”

Definicion operacional: T.A.L.E Toro y Cervera (2015) “Prueba destinada a
determinar los niveles generales y las caracteristicas especificas de la lectura y
escritura de los nifios en un momento dado del proceso de adquisicion de tales

conductas”

Indicadores: reconoce escrituras globales a través de estimulos visuales; no
reconoce grafemas y fonemas; reconoce algunas letras-grafema y fonema;
reconoce la mayoria letras- grafemas y fonemas; no representa silabas vocales y
consonantes, pero realiza trazos; reconoce y escribe silabas, vocales y
consonantes; representa algunas silabas en forma completa, detecta todos los

sonidos y los representa adecuadamente
Escala de medicion: Nominal
Variable independiente: Metodologia participativa

Definicion conceptual: Martinez, (2020) Es un método de ensefanza —
aprendizaje que potencia la autonomia y responsabilidad del estudiante, a través
de la participacion activa del alumno en entornos reales de aprendizaje que
constituye un escenario adecuado para la aplicacion de los conocimientos

adquiridos.

Definicion operacional: Planificacion microcurricular, Ministerio de Educacion
(2021) “Documento estructurado por habilidades, contenidos de aprendizaje y
procedimientos de diferente nivel de complejidad que brindan a los estudiantes la
oportunidad de ser mas eficaces en la aplicacion de los conocimientos adquiridos

en las actividades de su vida cotidiana”

Indicadores: contiene actividades que generen interes y motiven al

estudiante, contiene actividades que fomenten el desarrollo de actitudes,
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capacidades de autodireccién y actitud critica, fomenta la autonomia vy
responsabilidad del estudiante mediante relaciones interpersonales, permite la
participacién cooperativa y comprometida del estudiante, propone la participacion

cooperativa y democratica del docente, permite la autoevaluacion.

3.3. Poblaciéon, muestra y muestreo

La poblacion del presente estudio estuvo conformada por 23 estudiantes de
3ero EGB, debido a que el curriculo nacional priorizado por competencia define que
en dicho nivel el estudiante debe poseer calidad en el proceso de escritura, explorar
la escritura creativa, comprender textos, realizar lectura silenciosa lo que lo
convierte en un nivel adecuado de desarrollo de destrezas de lectura y escritura
(Ministerio de Educacion, 2021)

e Criterio de inclusion: Estudiantes de 3ero EGB de la Institucion educativa

e Criterio de exclusion: Estudiantes con inasistencias en 3ero EGB

La muestra se construye a partir de los resultados obtenidos del pretest
aplicado a 23 estudiantes de 3ero EGB que definié la existencia de problemas de
lectoescritura, mediante un muestreo no aleatorio y no probabilistico por
conveniencia, ya que fueron seleccionados intencionalmente y no todos los
estudiantes contaron con problemas de lectoescritura. Solo aquellos estudiantes
con un numero mayor de errores en pretest, pertenecieron al grupo al cual se aplico
una planificacion microcurricular y posterior se aplicé un postest, permitiendo asi

conocer los resultados finales del grupo intervenido

e Unidad de analisis: Estudiantes que presenta problemas de lectoescritura y

se encuentra cursando el 3ero EGB

Al final, la muestra se compuso de 10 estudiantes que cumplieron el principio de
problemas de lectoescritura, criterio de inclusion y exclusion. Durante el proceso de
socializacion a representantes legales, por decision familiar informaron 2
estudiantes no participaron de la actividad propuesta, por lo cual se implementé la
planificacién microcurricular y postest a 8 estudiantes, los cuales conformaron la

muestra final
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3.4. Técnica e instrumentos de recoleccion de datos

Con relacién a los descrito por Hernandez (2014) la técnica refiere al proceso
de registro de lo observado que represente adecuadamente las variables descritas
en la investigacion, esto a través de instrumentos validos y confiables. Es por ello
por lo que en la presente investigacion se implementara una prueba para valorar la
variable dependiente, es decir los problemas de lectoescritura, posterior la
aplicacion de una planificacién microcurricular basada en la variable independiente
que es la metodologia participativa, aquella que requiere ser previamente evaluada
a través de juicio de expertos, para finalmente aplicar nuevamente la prueba inicial
sobre la variable dependiente; problemas de lectoescritura, para conocer el

cumplimiento del objetivo de investigacion.

Le primer instrumento aplicado fue el Test de Analisis de Lectura y Escritura
(T.A.LE) elaborado por José Toro y Monserrat Cervera (1972) y su reedicion por los

mismo autores en el afo 2015, el cual sera usado en la presente investigacion.

El T.A.L.E segun sus autores es una “Prueba destinada a determinar los
niveles generales y las caracteristicas especificas de la lectura y escritura de los
nifos en un momento dado del proceso de adquisicion de tales conductas” (2015)

y esta dividido en dos partes:

e Subtest de lectura: lectura para cada nivel educaciéon basica, asi como
patrones comunes de lectura de letras, silabas y palabras.

o Lectura de letras: se le presenta al nifio una serie de letras en las
cuales estan incluidas todas las letras del alfabeto, las mismas que
son presentadas primero en mayusculas en una sola cartilla y luego
en minusculas en otra cartilla, leyéndose de izquierda a derecha, las
debe leer solo. El evaluador posee una cartilla personal donde se
anotan los errores y la lectura, cronometrando el tiempo

o Lectura de silabas: se le presenta una cartilla al nifio, aquella que esta
compuesta de veinte silabas, se le solicita que lea y se indica que se
debe leer de arriba hacia abajo, El evaluador posee una cartilla
personal donde se anotan los errores y la lectura, cronometrando el

tiempo
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o Lecturas de palabras: se presenta al nifio un total de cincuenta
palabras, en la cuales algunas de ellas carecen de un significado, con
la finalidad de observar la fluidez o dificultad al momento de leer. Asi
mismo el evaluador posee una cartilla personal para registras los
errores y lectura, cronometrando el tiempo

o Lecturas de texto: se brinda al nifio, un texto de acuerdo con su nivel
escolar en el caso de que se torne dificil se procedera a facilitarle otro
texto de menor complejidad. El evaluador procedera anotar los
errores en su cartilla personal y cronometrando el tiempo

o Compresioén lectora: se brinda el nifio un texto en el cual se solicita
que lo lea para él, es decir en silencio, el caso de que sea dificil se
procedera a facilitarle otro texto de menor complejidad. El evaluador
procedera anotar los errores en su cartilla personal y cronometrando
el tiempo.

e Subtest de escritura: se evaluan aspectos de la escritura, espontaneo,
reescribiendo silabas y palabras, asi como dictado apropiado para la edad y
nivel escolar.

o Copia: se presenta al nifio una cartilla con silabas, palabras y
oraciones, en el cual se le indica que debe hacerlo en letra minuscula,
de esta manera diez silabas en las cuales debe copiarlas al lado
derecho de esa misma silaba, asi mismo diez palabras que debe
copiarlas con la instruccibn antes mencionada, finalmente se
presentan dos oraciones las cuales debe copiarlas.

o Dictado: se realiza un dictado en funcion de su capacidad para lograr
comprender el dictado ya que hay oraciones mas complejas, y este
es realizado con frases, no palabras y haciéndolo fluido. Es decir, no
dictar palabra por palabra. Se subdivide en ortografia natural y
arbitraria, siendo la ortografia natural palabras cuya escritura sigue
las reglas ordinarias, en conformidad con el sistema ortografico. Por
otro lado, la ortografia arbitraria se aplica a las palabras que no siguen
las reglas ortograficas habituales y cuya escritura no es intuitiva o

predecible.
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o Escritura espontanea; se le entrega al nifio una hoja en blanco y se
solicita que escriba sobre lo que desee, algun salida, paseo, algo que
recuerde y le resulte divertido, salidas al parque entre otras
actividades. Se subdivide en sintaxis y contenido expresivo, siendo la
sintaxis las reglas y ordenaciones gramaticales que permiten
constituir palabras y frases de forma coherente y comprensible, por
otra parte, el contenido expresivo se refiere al significado del mensaje
gue se comunica, la idea, emocion o intencidn que se desea transmitir

a traves del lenguaje.

Es importante mencionar que cada uno de los subtes que realiza el nifio deben ser
cronometrados para asi tomar el tiempo de realizacion de cada una de las
actividades y determinar en qué nivel (1, 2, 3 0 4) se encuentra en cada subtest el

estudiante de acuerdo a sus errores.

Las dimensiones del T.A.L.E se relacionan con lo descrito por Ehri (1992), la
lectura de letras se enlaza con la etapa logografica si el nifio reconoce visualmente
escrituras globales por familiarizacién, por otro lado, corresponde a la etapa
prealfabética, si no reconoce letras presentadas. Por consiguiente, la lectura del
silaba se relaciona con la etapa alfabética parcial al existir reconocimiento de
algunas letras — grafemas y fonemas; a su vez la lectura de texto y silenciosa
correlacionan con la etapa alfabética completa, en la cual se denota el

reconocimiento de la mayoria de las letras, grafemas y fonemas,

En cuanto a la escritura, siguiendo a Ferreiro y Teberosky (1991), su etapa
presilabica y silabica se relaciona con la dimensidon de copia, ya que al nifio no
poder representar silabas, vocales y consonantes, pero realiza trazos, se
encontraria en la etapa presilabica, por el contrario, si reconoce y escribe silabas,
vocales y consonantes, se encontraria en la etapa silabica. Continuamente, la etapa
silabica — alfabética se relaciona con la dimension dictado, debido a que el nifio
deberia representar algunas silabas en forma completa. A continuacion, la etapa
alfabética se relaciona con la dimension de escritura espontanea, ya que el nifio

detecta todos los sonidos y la representanta adecuadamente.
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Cabe destacar que las dimensiones del Test TA.LL.E y de Ehri (1992),
Ferreiro y Teberosky (1991) se interrelacion una con la otra, lo que permite explicar
mas de una dimension del instrumento con la teoria descrita, lo que enriquece el

analisis final de los datos obtenidos

El presente instrumento fue pertinente para la investigacion propuesta, ya
que, al ser estandarizado y validado, segun el analisis de Cronbach, en cual
consiste en un calculo correlacional entre el numero de items del instrumento y la
correlacion media de los mismos, obteniendo un puntaje 0.8, lo que indica un valor
de confiabilidad general de aceptable confiabilidad (Motta, 1992). Debido a lo
anterior expuesto, la aplicacion del test descrito garantiza la obtencién de datos
fiables para la presente investigacion. Se destaca que el mismo instrumento sera
aplicado en un momento previo a la intervencién y posterior a la intervencion para

conocer los datos necesarios que respondan al objetivo de investigacion

El segundo instrumento aplicado fue una planificacibn microcurricular
siguiendo la guia de lo descrito por el Ministerio de Educacion (2021) el cual lo
define como un “Documento estructurado por habilidades, contenidos de
aprendizaje y procedimientos de diferente nivel de complejidad que brindan a los
estudiantes la oportunidad de ser mas eficaces en la aplicacion de los

conocimientos adquiridos en las actividades de su vida cotidiana” (2021)

Esta planificacion microcurricular fue elaborada y aplicada por la
investigadora respetando los items referidos; eje transversal, aprendizaje
disciplinar, objetivo, destreza con criterio de desempeino, indicadores de
evaluacion, estrategias metodoldgicas activas para la ensefianza y aprendizaje,
actividades evaluativas, ademas de las siguientes caracteristicas de la metodologia
participativa incluidas en las estrategias metodoldgicas activas: convivencia
democratica, participacion como dinamica del aula, clima aulico, aprendizaje
centrado en el alumno, docente como facilitador, autoconocimiento, autoevaluacion

y reflexion del aprendizaje

La validez y fiabilidad del instrumento aplicado fue dada por el juicio de
expertos, donde se solicitd la validacion a tres profesionales, dos con el grado de

magister y uno con el grado de doctor en educacién, que brindaron su aprobacion
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acerca de la idoneidad del instrumento, con un promedio de 3 en coherencia, 3

claridad y 4 en relevancias

3.5. Procedimiento

Se solicité autorizacién a la autoridad institucional de la institucion educativa,
una vez se brind6 el permiso se procedio a aplicar el test T A.L.E (preprueba) al
grupo de 3ero EGB, para conocer los estudiantes que presenten problemas de
lectoescritura, posterior una vez conocido el grupo perteneciente al muestreo, se
realizé una reunién con los representantes legales de los estudiantes del grupo

muestreo para la firma del consentimiento informado.

Una vez obtenidos los consentimientos informados, se procedio a aplicar la
planificacién microcurricular con base en la metodologia participativa con el grupo
muestreo dos sesiones por semana divididas en dos dias, por un lapso de 40
minutos dentro del horario clase; al finalizar se volvié a aplicar el Test TA.L.E
(postest) con el grupo muestreo para conocer los resultados concluyentes que

respondan al objetivo de investigacion.

El analisis de datos de realizé en pleno respeto al protocolo de evaluacion
propio del Test T.A.L.E, de forma manual y pertinente mediante la contabilizacién
del numero de errores de cada categoria del subtest de lectura y subtest de
escritura; posterior, los valores obtenidos fueron computados en el sistema SPSS

para determinar valores de frecuencia, porcentaje e indice de emparejamiento

3.6. Meétodo de analisis de datos

En base al parametro estadistico, se defini6 a través del indice de
emparejamiento o T students, puesto se busco conocer la diferenciacion existente
entre el grupo de 3ero EGB estudiantes con problemas de lectoescritura en dos
momentos diferentes del proceso investigativo para responder al objetivo de

investigacion.

El céalculo del valor T se realizé a través del programa estadistico SPSS el
cual arroj6 una tabla de varios resultados, cuyo resultado de significancia fue menor

al 0.05 0 0.10, basado en el nivel de confianza sin asumir iguales.
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3.7. Aspectos éticos

En la presente investigacion se respetd genuinamente la propiedad
intelectual de los autores propuestos en la base tedrica y el instrumento utilizado, a

través de la cita adecuada segun las normas de rigor cientifico establecidas.

De la misma manera, se solicitd el consentimiento informado de las madres,

padres y/o representantes legales de los estudiantes que seran parte del muestreo.

Al ejecutarse en un espacio educativo se respet6 integramente los principios

legales de interés superior del nifio y el respeto pleno de sus derechos
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IV. RESULTADOS

En respuesta al objetivo especifico 1, se evalud el nivel de lectoescritura en

los estudiantes para lograr abordar los problemas presentados, a través de la

aplicacion del test de Lectura y escritura (T.A.L.E) divididos en subtest de lectura 'y

subtest de escritura (lectura de letras, silabas, palabras, texto, comprension lectora,

copia, dictado y escritura espontanea) aplicado a 23 estudiantes del 3ero EGB

Tabla 1.
Resultado del Pretest T.A.L.E -Poblacion
ID Errores Errores ID Errores Errores
Subtest Subtest Subtest Subtest
Lectura Escritura Lectura Escritura
1 41 29 12 42 21
2 45 22 13 8 6
3 41 26 14 7 10
4 4 10 15 42 31
5 8 7 16 7 6
6 7 6 17 39 30
7 41 32 18 6 6
8 40 31 19 7 7
9 8 6 20 8 6
10 6 10 21 42 33
11 7 7 22 7 7
23 42 27
llustracion 1.

Resultado del Pretest Subtest Lectura
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llustracion 2.
Resultado del Pretest Subtest Escritura

Subtest Escritura
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Posterior a la aplicacion del pretest se obtuvo con mayor puntaje de error en
subtest lectura 45 errores. Por otra parte, en subtest escritura se reconoce un
maximo de error de 33. Bajo la premisa del muestreo definido en la presente
investigacion se escogié 10 estudiantes que presentaron mayor numero de errores
siendo estos los estudiantes 1, 2, 3, 7, 8, 12, 15, 17, 21 y 23.

Como se especificod en el capitulo Ill, seccidon 3.3 Poblacion y muestra, dos
estudiantes por decision de sus padres desistieron de participar de la presente
investigacion. Por lo cual la muestra se define de la siguiente manera: estudiantes
1, 2, 3, 7, 8, 12, 17, 21 que seran sujetos de aplicacion de la planificacion

microcurricular basado en la metodologia participativa
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Tabla 2.
Frecuencia pretest Subtest Lectura — Subtest Escritura — Muestra

Subtest Lectura Subtest Escritura
Error Frecuencia % Error Frecuencia %
39 1 12,5% 24 1 12,5%
40 1 12,5% 27 1 12,5%
41 3 37,5% 28 1 12,5%
42 2 25,0% 32 3 37,5%
45 1 12,5% 33 1 12,5%

34 1 12,5%
llustracion 3. llustracion 4.
Frecuencia pretest subtest lectura Frecuencia pretest subtest escritura
Frecuencia - Subtest Lectura Frecuencia - Subtest Escritura
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El calculo de la frecuencia se realiza con 8 estudiantes muestra del presente
estudio. En el subtest de lectura 3 estudiantes cometieron 41 errores lo que
representa el 37,5% siendo este el numero, al igual que 3 estudiantes que

cometieron 32 errores lo que significa el 37,5% en el subtest de escritura
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Tabla 3.

Nivel alcanzado pretest Subtest Lectura — Subtest Escritura

Subtest Lectura Subtest Escritura
Nivel Frecuencia % Nivel Frecuencia %
1 8 100% 1 6 75,0%
2 2 25,0%
llustracion 5. llustracion 6.
Nivel alcanzado pretest subtest lectura Nivel alcanzado pretest subtest escritura
Nivel - Subtest Lectura Nivel - Subtest Escritura
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En cuanto al nivel logrado en el pretest subtest lectura, 8 estudiantes se
encuentran en el nivel 1 lo que representa un 100%, encontrando errores en cada
una de las categorias como lectura de letras, silabas, palabras, texto y comprension
lectora. por otro lado, en el subtest de escritura, 6 estudiantes lograron el nivel 1 lo
que significa el 75,0%, escritura espontanea, copia y dictado. Se reconoce un
mayor nivel de diferencia en los resultados del subtest de escritura al encontrar a 2
estudiantes en el nivel 2 lo que representa el 25,0% encontrando errores en
escritura espontanea y dictado, Sin embargo, los resultados reconocen dificultades

en las destrezas propias de la lectura y escritura,
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En respuesta al objetivo especifico 2, direccionado al disefio de una
planificacién microcurricular sustentada en la metodologia participativa, la cual fue
evaluada por juicio de expertos, obteniendo en promedio moderado nivel de
claridad, moderado nivel de coherencia y alto nivel de relevancia, resultando
relevante, tomando en cuenta las dimensiones propuestas por Ontoria (2006) como
el clima del aula, aprendizaje centrado en el alumno, docente como facilitador, el

aula como contexto de convivencia.

Tabla 4
Resultados de evaluacion por juicios de expertos
Expertos Experto 1 Experto 2 Experto 3 NIVEL
Dimensién
Claridad 3 3 3 Moderado
Coherencia 3 3 3 Moderado

Relevancia 4 4 4 Alto

Con relacién al objetivo especifico 3, se aplicé la planificacion microcurricular
desde la metodologia participativa para mejorar los problemas de lectoescritura, a
8 estudiantes dentro del contexto escolar en un aula definida, quienes participaron
durante 6 sesiones los dias miércoles y viernes, durante 3 semanas, con
actividades propuestas concerniente a las dificultades encontradas en la aplicacion
del pretest, ademas de sustentarse en los principios de la metodologia participativa
que lograron el interés y motivacion de los estudiantes a través de actividades de
desarrollo de capacidad de autodireccion, autonomia, trabajo cooperativo,

participaciéon democratica y autoevaluacioén constante.
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De esta manera una vez implementada la planificacion microcurricular desde
la metodologia participativa con el objetivo especifico 4, se logra evaluar a los
estudiantes a través del postest,

Tabla 5.
Resultado de la muestra del Postest TA.L.E
ID Errores Errores
Subtest Subtest
lectura  escritura
1 28 20
2 29 13
3 30 19
7 29 17
8 30 20
12 29 20
17 30 20
21 29 14
llustracion 7

Resultado postest Subtest Lectura
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llustracion 8
Resultado postest Subtest Escritura

Subtest escritura
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Posterior a la aplicacion del postest se obtuvo con mayor puntaje de error en
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subtest lectura 30. Por otra parte, en subtest escritura se reconoce un maximo de
error de 20. Lo que reconoce una diferencia significativa entre el entre pretest y

postest
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Tabla 6.

Frecuencia postest Subtest Lectura — Subtest Escritura - Muestra

Subtest Lectura

Subtest Escritura

Error Frecuencia % Error  Frecuencia %
28 1 12,5% 13 1 12,5%
29 4  50,0% 14 1 12,5%
30 3  37,5% 17 1 12,5%
19 1 12,5%
20 4 50,0%
llustracién 9. llustracion 10.

Frecuencia subtest lectura
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El calculo de la frecuencia arroja en el subtest de lectura 4 estudiantes

cometieron 29 errores lo que representa el 50,0%, al igual que 4 estudiantes que

cometieron 20 errores lo que significa el 50,0% en el subtest de escritura. Lo que

representan una mejoria en comparacion con el pretest en todas las areas de

analisis del instrumento
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Tabla 7.
Nivel alcanzado postest Subtest Lectura — Subtest Escritura

Subtest Lectura Subtest Escritura
Nivel Frecuencia % Nivel  Frecuencia %
2 8 100% 2 6 75,0%
2 25,0%

llustracion 12.
Nivel alcanzado postest subtest
escritura

llustracion 11.
Nivel alcanzado postest subtest lectura

Nivel - Subtest Lectura ) .
Nivel - Subtest Escritura
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En cuanto al nivel logrado en el postest subtest lectura, 8 estudiantes se
encuentran en el nivel 2 lo que representa un 100%, por otro lado, en el subtest de
escritura, 6 estudiantes lograron el nivel 2 lo que significa el 75,0%. Se reconoce
un mayor nivel de diferencia en los resultados del subtest de escritura al encontrar
a 2 estudiante que alcanzaron el nivel 3 lo que representa el 25,0%. Por lo cual, los

resultados reconocen mejorias en las destrezas propias de la lectura y escritura
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Tabla 8.

Anadlisis T students del Pretest y Postest

95% de intervalo de Significacion

confianza de la diferencia

Par 1

Pretest Subtest
Lectura

Postest Subtest

Lectura

Par 2

Pretest Subtest
Escritura
Postest Subtest

Escritura

En vista del analisis de emparejamiento, a traveés de la prueba T students, el

valor de p es igual a 0,001, lo cual es menor que el nivel de significancia de 0,05.

Esto indica que hay evidencia suficiente para rechazar la hipétesis nula (HO) y

aceptar la hipétesis alternativa (H1). En otras palabras, se puede concluir que la

metodologia participativa si mejora los problemas de lectoescritura en aquellos

estudiantes.



V.

DISCUSION

Si bien es cierto de acuerdo con lo indicado por Escarraga (2018) sobre el
abordaje profesional a las dificultades de lectoescritura a través de estrategias o
metodologia, es asi que se realiz6 una evaluacion previa para conocer dichos
problemas y abordarlos de manera adecuada, en la presente investigacion se aplico
el test de T.A.L.E como pretest, para luego ser tabulados y de acuerdo a los

resultados visualizar los problemas que requieren ser abordados.

Es asi como se encontraron problemas en las destrezas de lectoescritura
especificamente en la lectura de letras, silabas, palabras, textos, y comprension
lectora; obteniendo un puntaje de 41 errores en lectura, ubicando a la muestra
estudiada en el nivel | segun el pretest, dicho nivel concuerda con lo que menciona
Ehri (1992), y de acuerdo con sus etapas, los estudiantes se situan en la etapa
silabica — alfabética, en el cual el estudiante reflexiona sobre el sonido y letra con
dificultad.

Entre otros problemas encontrados en la escritura tenemos el grafismo,
dictado, copia, escritura espontanea, en el cual referente al pretest aplicado, arrojo
un puntaje de 31 errores en escritura ubicandolos en el nivel 1 a la mayoria de los
estudiantes; aun asi se destacan 2 estudiantes que se ubicaron en el nivel 2, los
cuales cometieron una menor cantidad de errores que no resultaron significativas
a lo anteriormente escrito. Relacionandolo con la teoria de Ferreiro y Teberosky
(1991), se situan a los estudiantes de la muestra en el area alfabética parcial, en el

que logran representar algunas letras, fonemas y palabras.

De acuerdo con los resultados obtenido del pretest se implementd la
planificacién microcurricular basada en la metodologia participativa, la cual se tomé
del Ministerio de Educacion (2020), las actividades fueron realizadas en funcién de
lo que requerian los estudiantes, es decir en base a los problemas antes
mencionados, se inicid brindando un espacio fisico que sea Optimo para los
estudiantes, desarrollando actividades de bienvenida para dar inicio a cada sesion

con el objetivo de tener su atencion, siguiendo de lecturas comprensivas con ayuda
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entre compafieros, crucigramas enfocados en las debilidades como el
reconocimiento de algunas letras, diferenciar letras como p — g pintando y
encerrando, separacion de oraciones usando lana, descripcion personal y entre
compaferos de manera oral y escrita con ayuda de dibujos. cada una de estas
actividades contaron con un cierre a manera de autoevaluacién con preguntas

abiertas.

Ahora bien, en relacion a lo anterior expuesto con lo que propone Gonzalez
(2020) en su estudio el uso de estrategias como crucigramas, juego de letras,
lecturas y descripcion de alguna cosa, persona o animal, los cuales se usaron como
recursos pedagoégicos dentro de la implementacion de la planificacion
microcurricular concluyendo que ha dado resultados favorables y dichos
antecedentes no se alejan del gran aporte para la mejoria de las dificultades

encontradas en los estudiantes.

Asi mismo Villacis (2020) quien en su trabajo de investigacién concluye que
las dificultades en los estudiantes basica elemental y media se debe a la ausencia
de estrategias participativas y ludicas, lo cual se reconoce y a su vez se aplica en
la presente investigacion, es asi que como resultado de la aplicacion de actividades
bajo los principios de la metodologia participativa se reflej6é la mejoria de dichos
problemas, ademas del entusiasmo por parte de los estudiantes por aprender de

una manera creativa e innovadora.

En la linea de lo anterior expuesto, Tomando como referencia a Morocho y
Quintana (2023) los cuales en su trabajo de investigacion concluyen sobre los
relevante de la aplicacion de estrategias ludicas en el proceso de ensefianza de
lectoescritura, en correlacion, la presente investigacion aplicO dentro de la
planificacidn microcurricular estrategias de lectura comprensiva, bajo un esquema

participativo, fortaleciendo lo mencionado por dichos autores.
Otro punto importante dentro de la presente investigacion tenemos la

variable de metodologia participativa y en cuanto ella tenemos podemos corroborar

lo que menciona Choque y Cruz, (2022), en su investigacion referente al
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aprendizaje cooperativo, en el cual hace hincapié sobre de la metodologia
participativa como apice del proceso y correlacionandolo con la presente
investigacion se han implementado actividades grupales inmersas en la
planificacién microcurricular, las cuales contribuyeron en la mejoria de la muestra

estudiada, obteniendo resultados optimos.

En las conclusiones el estudio precedidas por Sornoza y Rebollar (2019)
definen un especial énfasis sobre el trabajo conjunto de docente y estudiante bajo
un esquema participativo, por ello concuerda con Martinez (2020) quien desde su
teoria reafirma lo aplicado, basandolo en la metodologia participativa como un
proceso de ensefianza y aprendizaje fortaleciendo la responsabilidad y autonomia
en los estudiantes, es por ello que en la presente investigacion la postura de la
tesista se baso en ser facilitadora y democratica, permitiendo a los estudiantes
actuar desde sus realidades y respetando los conocimientos previos; dicha
estrategia permitié favorecer el clima aulico y garantizar la participacion activa de

los estudiantes en las actividades planteadas.

También se considerd en la planificacidn microcurricular la autoevaluacion
de cierre de manera oral sobre lo aprendido, mejorando los problemas de
lectoescritura generando un aprendizaje profundo, de esta manera concordando
con Nurefia (2021) quien propone entre sus conclusiones resultados positivos de la
implementacion de Programa CONFO para el desarrollo de destrezas de
lectoescritura, a través de estrategias cognitivas y metacognitivas (autoevaluacion)
acorde al interés y edad de sus estudiantes, lo que en la presente investigacion a
través de la metodologia participativa se brinda énfasis en la democracia y
desarrollo de autoevaluaciones que proponen un significado y uso a lo aprendido;
todas estas estrategias ha resultado ser positivas para la superacion de las

dificultades de lectoescritura.

Considerando los resultados encontrados en el postest luego de la aplicacion
de la planificacibn microcurricular se han obtenido respuestas favorables
diferenciadas del pre test, ya que de acuerdo a los resultados actuales en el subtest

de lectura se obtuvo un puntaje de 30 errores, ubicandolos en un nivel 2 segun el
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postest, y de acuerdo a Ehri (1992), se situan en la etapa silabica — alfabética, pero
se reconocen mejorias en el reconocimiento de letras, silabas, palabras, sin
embargo aun presentan dificultades en la lectura de textos y comprension lectora,

a pesar de que en el area de lectura tuvieron un mejor desenvolvimiento lector.

Asi mismo referente al subtest de la escritura en el postest aplicado, arrojo
un puntaje de 20 errores en escritura ubicandolos en el nivel 2 a 6 de los estudiantes
muestra y considerando la teoria de Ferreiro y Teberosky (1991), se situan en la
etapa alfabética parcial, identificando avances en el grafismo, copia, manteniendo
dificultades en el dictado, con ligeros avances con relacion al pretest, al igual que
dificultades en la escritura espontanea. Se destacan 2 estudiantes que se ubicaron
en el nivel 3, obteniendo un mayor avance en relacién a los otros estudiantes de la
muestra, ubicandose en la misma etapa descrita, pero con la tendencia de avanzar
con mayor rapidez a la etapa superior. Se reconoce que en el area de escritura

hubo mayor avance en relacién al area de lectura.

De esta manera a través del analisis de emparejamiento, a través de la
prueba T students, el valor de p es igual a 0,001, lo cual es menor que el nivel de
significancia de 0,05. Esto indica que hay evidencia suficiente para rechazar la

hipotesis nula (HO) y aceptar la hipétesis alternativa (H1).

En cuanto a la metodologia aplicada, el enfoque cuantitativo cumple con lo
establecido, permitiendo analizar objetivamente y bajo parametros estrictos la
muestra estudiada, bajo su disefio experimental a través de la prueba estadistica T
students, se logré determinar con confiabilidad la mejoria de la muestra en el
postest, en comparacion con el pretest. Esto permite a posterior poder generalizar
la metodologia participativa corroborada mediante los resultados de la presenta
investigacién. Sin embargo, debido a la muestra utilizada se considera que el
presente estudio obtuvo resultados favorables pero reducidos, reconociéndolo

como una limitacion.
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Con relacién a lo anterior expuesto, la presente investigacion presenta una
muestra limitada de estudiantes (N=8) en un contexto especifico, bajo condiciones
medianamente controladas. Destacando que dos estudiantes desistieron del
estudio por decisiones familiares ajenas al proceso, lo cual alteré la muestra inicial,
lo que significd modificaciones en la planificacion microcurricular orientandola a la

muestra definitiva.

Otra limitacién por considerar que el tiempo de aplicacion fue corto teniendo
en cuenta que con mayor tiempo de ejecucion los resultados podrian presentar

mayores mejorias en la muestra de estudiantes.

En esta investigacion en lo referente al objetivo general, se puede concluir
que hay una disminucion del porcentaje de error en cada una de las areas de los
subtest de lectura y escritura después del postest, indicando un cambio en el
rendimiento de los participantes aplicando la metodologia participativa para mejorar
los problemas de lectoescritura. En otras palabras, se puede concluir que la
metodologia participativa si mejora los problemas de lectoescritura en los

estudiantes perteneciente a la muestra.

El aporte de la presente investigacion se define con los resultados positivos
obtenidos de la implementacion de la metodologia participativa, la cual podria
generalizarse en otros contextos educativos bajo los principios definidos en la
presente investigacion. De la misma manera se contribuye con una planificacion
microcurricular elaborada y contextualizada a la realidad del contexto educativo
ecuatoriano que de la misma manera podria ser replicada por docentes u otro

profesional de la educacion interesado en el tema.
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VI.

CONCLUSIONES

. En el pretest aplicado a la poblacion de 23 estudiantes se obtuvo un puntaje

mayor de 45 errores en el subtest de lectura y 33 errores en el subtest de
escritura. En cuanto al nivel alcanzaron en el subtest lectura nivel 1 lo que
representa un 100% y en el subtest de escritura, un 75,0%, el nivel 1 y un
25,0% el nivel 2

. El disefio de la planificacion microcurricular obtuvo un moderado nivel en

claridad y coherencia con un valor de 3 y un alto nivel en relevancia

obteniendo un puntaje de 4 siendo el mas alto.

. Através de seis sesiones distribuidas en tres semanas los dias miércoles y

viernes, se logro el interés y la motivacion de los estudiantes, fomentando
el desarrollo de habilidades como la autodireccién, autonomia, trabajo

cooperativo, participacion democratica y autoevaluacién constante.

. Enla aplicacién del postest se obtuvo menor error, en el subtest de lectura

30 errores. Y en el subtest de escritura 20 errores, con una diferencia
considerable al pretest. Referente al nivel alcanzado en lectura, la muestra
se encuentra en el nivel 2, lo que representa un 100%, en el subtest de
escritura 75,0%. de la muestra se encuentra en el nivel 2 y el 25,0%

alcanzando el nivel 3

. A través de la prueba T students, con un valor p igual a 0,001, existe

evidencia para aceptar que la metodologia participativa si mejora los

problemas de lectoescritura en aquellos estudiantes.

. Existe una disminucion del porcentaje de error en cada una de las areas de

los subtest de lectura y escritura después del postest, indicando un cambio

en el rendimiento de los participantes aplicando la metodologia participativa
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VII.

RECOMENDACIONES

1.

Se recomienda al departamento de fortalecimiento profesional de la Zona 8
del Ministerio de Educacion, implementar capacitacion o modulos, en el cual
se destaque la importancia del desarrollo de las clases, bajo la aplicacion de
la metodologia participativa

A las autoridades de la institucion educativa, implementar en su plan
estratégico institucional el fortalecimiento de la metodologia participativa
para sus estudiantes fortaleciendo asi, las destrezas como la lectura y
escritura.

A los docentes, se recomienda implementar de manera adecuada y
responsable la metodologia participativa para obtener resultados favorables

frente a los problemas presentados en el proceso de ensefianza- aprendizaje
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ANEXOS

Anexo 1. Matriz de Operacionalizacion

proceso de adquisicion
de tales conductas”
(Toro & Cervera, 2015)

(Ehri L. , 1992)

. . Definicion . . .
Variable Definicién conceptual . Dimensiones Indicador Escala
Operacional
Lectura;
o e Reconoce escrituras
TALE e Logografica globales a través de
Test de analisis de estimulos visuales
« . lectura y escritura “ti
Se reflergn a un grupo y o Prealfabética e No reconoce
de a!]tcgrat0|ones 4U€ S€ | “Pryeba destinada a grafemas y fonemas
VD manifiestan en determinar los niveles
dificultades en generales y las o e Reconoce algunas .
Problemas de | aqquisicién y utilizacion | garacteristicas * Alfabetica letras-grafema y Nominal
lectoescritura | 4e| |enguaje, escritura y especificas de la parcial fonema
razonamiento lectura y escritura de .
(Aguilera, 2004) los nifios en un Alfabéti » Reconoce la mayoria
[ ]
momento dado del avetica letras- grafemas y
completa fonemas




Escritura:
e Presilabica

e Silabica

e silabica —
alfabética

o Alfabética
(Ferreiro &

Teberosky,
1991)

No representa
silabas vocales y
consonantes, pero
realiza trazos
Reconoce y escribe
silabas, vocales y
consonantes
Representa algunas
silabas en forma
completa

Detecta todos los
sonidos y los
representa
adecuadamente




Vi

Metodologia
participativa

“Es un método de
enseflanza —
aprendizaje que
potencia la autonomia y
responsabilidad del
estudiante, a través de
la participacion activa
del alumno en entornos
reales de aprendizaje
que constituye un
escenario adecuado
para la aplicacion de los
conocimientos
adquiridos” (Martinez,
2020)

Planificacion
microcurricular

“Documento
estructurado por
habilidades, contenidos
de aprendizaje y
procedimientos de
diferente nivel de
complejidad que
brindan a los
estudiantes la
oportunidad de ser mas
eficaces en la
aplicacion de los
conocimientos
adquiridos en las
actividades de su vida
cotidiana”

(Ministerio de
Educacién, 2021)

Aprendizaje
centrado en el
alumno

Convivencia
democratica

Clima aulico

Dinamica aulica

Docente
facilitador

Contiene actividades
que generen interes
y motiven al
estudiante

Contiene actividades
que fomenten el
desarrollo de
actitudes,
capacidades de
autodireccion y
actitud critica

Fomenta la
autonomia y
responsabilidad del
estudiante mediante
relaciones
interpersonales

Permite la
participacion
cooperativa y
comprometida del
estudiante

Propone la
participacion
cooperativa y




e Autoevaluacion

y
autoconciencia

reflexiva

(Ontoria, 2006)

democratica del
docente

Permite la
autoevaluacion




Anexo 2. Test de Analisis de lectura y escritura

TALE

COPLA

[1TH BLE

cre op

gli DRl

ter el

pla ZE

patata DOMINGD
biarriga RASTARI
rmaguing DROMEDARID
plato BIELIOTECA
chocolale HIERBA

En la biblioteca del colegio hay muchos lines

En |08 principakes suburbios de la cudad & encueniran casas deshabiladas

Tempao:




DHC TRy

Tempo:



TaLE,
ESCRITURA ESPONTANEA

Tiempo:




LALE

LECTURA DE LETRAS

Observaciones:

LECTURA ERROR LECTURA ERROR LECTURA ERROR LECTURA ERROR

~J i K k
F i H f
D d C C
—H h A a
] ] Rk fr
G g9 Y ¥
[0 o E e
LL ii ] n
W W I i
L | X X
~CH ch R r
T t U u
B b P p
L m z z
v, Y a9 A,

Tiempo:

Observaciones:

LECTURA SILAEBAS

LECTURA |ERROR LECTURA |ERROR

pla bila

op Ibor

[ac b

 cre dri

| gli ad

o8 gro

Iu ap

tar pru

din at

tro bra

Tiempao:




LECTURA DE PALABRAS

[PALABRA LECTURA ERROR  PALABRA LECTURA ERROR

| mama Montafa —
| nene dragdn o
| cama escalera S
| abuelo bruja )
 rana zapato o
| col opasto

| afe therra i
| patata gltano |
 leche Iraptavale =
| padre aFmaro =
| flor Bangre S
| COrona Juega i
| balso escUela o
| balcdn redof =
| nunca escribir =
| clavel esponja o
anglicano albadil

 tapic mdguina =
| Byer mercroming =
| Verano primavera .
| pincel rastapl )
| cocina empezar )
| barriga mediodia

| hambre ad|etive =
| damingo fraglame =
Tiempo:

Observaciones:



LECTURAORAL -4

En la Edad Media, e sierve benia milliples y diversas obligaciones respects a su “ama’; s
pl"l‘lﬁ-ﬂﬂ e pusden dasicar de este modo:

1) El sierve habia de rabajar gratuitaments dos o tres dias a la semana en los lerencs y
campos cuyos productas perlenecian exclusivamente al “amo” o “sefior”. Al Bagar la
época de la cosecha, estipulibanse algunos dias exiracrdinarios, gue se lamaban “de
gracia®, en los que e Sero debia abandonar sus propias tareas con objelo de
cosechar para & “sefior”. En ocasiones wipenes se le podia exigit que suministrars &
Ia casa solariega lefla del monle, o que reparass & caming real.

2) El siervo benia que pagar cieros tribulos habiluaimente “en especie” Asi, en
determinadas fiestas s= suponia habia de aportar a k& despensa de la casa solariega
una docena de CApOnes 0 uPoS cuanios celemines de grana.

Tiempa:

DEservatanes:

COMPRENSION LECTORA - 4

El pabiado eslaba formade par unas cuantas cabafiss de aspecto pobre con paredes de
madera y & lecho de ramas. El pasaje, en cambio, era de |0 mds hemoss que se pusdes
imaginar, El pusbla estaba rodeads par el verde de las palneras v el azul ded mas. Un mar
arul y tranguile adorrade con |a espuma blanca de las olas o la vela de algin banco legana.
Las barcas esperaban en la playa a los pescadores de perdas, Todos Bevaban una balksa y un
cuchilka !I.Ij-l‘.'h! la anlura. Al anachecer volvian con sus bolsas llerms de H!H:l'ljﬂ- rsairas,
¥, Si tenian suerte, ambién alguna perla, por las gue les darian mucha dinera en la cudad.
Su trabaj era dificil y armesgado. Tenian que descender a las profundidades de aquelias
hermosas aguas arules.

1. .-
2. T
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LECTURA ORAL -3

El vigjo tren et shora en un musen. Una sala espaciosa, calienle, limpia, cuidada Ya no
sale & brabajs ya ha terminads & periodo de fiestas y conmemoraciones. Ahora estd ahi
quisteciln esperando que legue & alardecer, porque & 505 Momenlos Vienen Sus aminos a
visilarle. Primesn, un rayite de sal erfre las venlanas, [ canica del viealn, el jiguers, fa
pelodeing, que hace su rids en un husqueciln del inder

Tiempa:

Dbservationes:

COMPRENSION LECTORA - 3

Pabio &5 un muchach alegre que vive con sus padres y hermanos pequefos. Su casa esti
en midio de un valle, cerea de un pequefio fachusls de aguas limpias y transpareries. E)
padfe de Pablo es leftadar y cada maflana, cuando sale o sal, salta de [ cama, despiedts a
Pabio, y ks dos van 8l bosque a irabajar.

i it
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Esa hilera de punfilos negros y mavedizos son hormigas. Estén muy atareadas. Tienen que
aprovechar & verana y recoger provisionss para los dias tan oscuras del inviemo. En verana

recagen fada |a comida que puedsn y A meben an su nido.

Tiempa:

COMPRENSION LECTORA - 2

Pedm, & conducior ded aulobis, &5 un hombre Ao, con & pelo fubio. Sus ajos son fan
arules como el cislo. Pero sus manos estin siempre sucas porgue se mancha con la grasa
del autabis. Aurque cada dia se lava con aleohol, la grasa runea desapansce. Lisva gorra y
un unifanme para NG ENSLEET Su rje.
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LECTURA ORAL -1A

Fina come pan
Fina tiene un gato

El gato se llama Mis

Mis come migas

LECTURAORAL-1B

Voy de paseo con mis padres y mis hermanos.

Andamos por la calle, por el paseo y por la
plaza. Algunas veces subimos al autobus y
vamos mas lejos. Vamos al parque. Lo miro

todo y pregunto a mis padres lo que no se.

MPRENSION DE LECT _ ]

Pablo es un nifio de seis afios.
Tiene un perro negro.

El perro se llama Dic.

Dic tiene un rabo muy largo

y lo mueve cuando esta contento.
Dic juega en el jardin para no

ensuciar la casa. Juega con una pelota roja.



Anexo 3. Carta de Autorizacion

“Afio de |a unidad, la paz y el desarrollo®

Plura, 22 De mayo del 2023

SERORA
Dra. Vicenta Serrano Galarza
Directora de la Escuela Fiscal "Provincia de El Oro”

ASUNTO ! Solicita sutorizacidn para reallzar investigacion
REFERENCIA  : Solicitud def interesado de fecha: 22 De mayo del 2023

Tengo 2 bien dirigirme a usted para saludario cordialmente y al mismo tiempo augurarle
€xitos en | gestidn de la Institucion a la cual usted representa,

Luego para comunicarie qua la Unidad de Posgrado de la Universidad César Vallejo Filial
Plura, tiene los Programas de Maestria y Doctorado, en diversas mencicnes, donds los estudiantes
se forman para obtener el Grados Académico de Maestro o de Doctor segun el caso,

Para obtener el Grado Académico correspondiente, los estudiantes deben elaborar,
presentar, sustentar y aprobar un Trabajo de Investigacion Cientifica (Tesis).

Por tal motivo alcanzo ta siguiente Informacidn;

1) Apeliidos y nombres de estudiante: Borbor Alcivar Jacqualing Stefani

2) Programa do estudios : Maestria

3) Mencién : Psicologla Educativa

4) Oxlo de estudios : Tercer ciclo

5) Thulo de ls investigacién : "Metodologia participativa para mejorar problemas de

lectoescritura en estudiantes de 3¢0 EGB de una L.E en Guayaquil - 2023"

Debo safalar que los resultades de la investigacidn a reallzar beneficlan al estudiants
investigador como también & la institucidn donde se realiza la investigacidn,

Por tal motive, solicito a usted se sirva autorizar la reslizacién de la investigacion en &a
Institucidn que usted dirige,

Atentaments,




Anexo 4. Rubrica de validacion de instrumento por juicio de expertos-Planificaciéon
microcurricular basada en la metodologia participativa













Anexo 5. Planificacion microcurricular basada en la metodologia participativa

PLANIFICACION MICROCURRICULAR

UNIDAD 1

DATOS INFORMATIVOS:

Nombre del que aplica:

Jacqueline Borbor

Area:

lectoescritura

Asignaturas

Lenguay Literatura

Numeros de semanas:

3 semanas- 2 veces a la semana

Grado/Curso

3ero EGB

Paralelos:

Fecha:

28 DE JUNIO AL 14 DE JULIO

Trimestre

10

EJES TRANSVERSALES

Socioemocional
Cultura de aprendizaje
Comunicacional y Lingtiistico

YV V V V

Permanencia escolar

APRENDIZAIJE DISCIPLINAR

OBIJETIVOS DE APRENDIZAJE:

O.LL.1.4. Disfrutar de textos literarios y no literarios para explorar diversos temas y desarrollar ideas para la comprensidn del entorno.
O.LL.1.6. Experimentar la escritura como un medio de expresion personal y de comunicacidén, mediante el uso de sus propios cédigos.

DESTREZA
DESEMPENO

CON  CRITERIO DE

INDICADORES DE EVALUACION

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS ACTIVAS PARA LA

ENSENANZA Y APRENDIZAJE

ACTIVIDADES EVALUATIVAS

. LL.2.3.2 Comprender los contenidos
implicitos de un texto basandose en
inferencias espacio-temporales,
referenciales y de causa-efecto.
LL.2.3.6. Construir criterios, opiniones
y emitir juicios sobre el contenido de
un texto al distinguir realidad y ficcion,
hechos, datos y opiniones.

ideas (Ref.I.LL.2.3.1)

contexto escolar, sobre de temas

Muestra capacidad de escucha al mantener
run tema de conversacion e intercambiar

Realiza exposiciones orales, adecuadas al

de

Miércoles 28/06/23
Sesion 1

Tiempo: 40 minutos
Bienvenida (5 minutos)
“Capitan dice”

En esta actividad se solicita al estudiante ponerse de pie y

seguir las consignas indicadas por la profesional. Ej:

capitan dice que sefiales tu nariz, capitan dice que toques

Dimensiones Metodologia
participativa: la metodologia
participativa Segun Espejo & Sarmiento
(2017) indica que la metodologia
participativa tiene como finalidad que
el docente guie al estudiante a vivir o
experimentar un aprendizaje
significativo y que este sea activo —




LL.2.3.10. Leer de manera silenciosa y
personal en situaciones de recreacion,
informacién y estudio

ESCRITURA

LL.2.4.1. Desarrollar progresivamente
autonomia y calidad en el proceso de
escritura de relatos de experiencias
personales, hechos cotidianos u otros
sucesos, acontecimientos de interés y
descripciones de objetos, animales,
lugares y personas; aplicando la
planificacion en el proceso de escritura
(con organizadores graficos de acuerdo
a la estructura del texto), teniendo en
cuenta la conciencia lingtistica (Iéxica,
semantica, sintactica y fonoldgica) en
cada uno de sus pasos.

LL.2.4.2. Aplicar estrategias de
pensamiento (ampliacién de ideas,
secuencia légica, seleccién, ordenacidn
y jerarquizacion de ideas, uso de
organizadores graficos, entre otras) en
la escritura de relatos de experiencias
personales, hechos cotidianos u otros
sucesos y acontecimientos de interés,
y en las descripciones de objetos,
animales, lugares y personas, durante
la autoevaluacion de sus escritos.

LL.2.4.3. Redactar, en situaciones
comunicativas que lo requieran,
narraciones de experiencias

intereses personales y grupales ( Ref.
I.LL.2.4.1).

Aplica el proceso de escritura en la
produccion de textos descriptivos (de
objetos, animales, lugares y personas),
usando estrategias y procesos de
pensamiento  (ampliacion de ideas,
secuencia ldgica, seleccién ordenacién vy
jerarquizacion de ideas; organizadores
graficos, entre otros), en las situaciones
comunicativas que lo requieran. (Ref.
1.LL.2.8.2.)

tu pie, al mismo tiempo el profesional hace los mismos
movimientos posteriormente se continua, pero
equivocandose con la finalidad de observar su atencién.

Reglas de la clase, propuestas por los estudiantes

1.1 Inicio ( 20 minutos)

Mi cuento: “El pollito Lito”

Se leera el cuento el conjunto, el cual serd mostrado en un
papeldgrafo, posteriormente se entregara un crucigrama
de cuatro palabras para trabajarlas entre dos personas,
relacionadas al cuento, las cuales deben completarlas de
acuerdo con las preguntas realizadas.

Finalmente se socializara que palabras encontraron.

EL POLLITOLITO

El pollito Lito en su cascarén
duerme tranquilito sobre su colchon.
Come la semilla, toma el biberon,
con gustitoa leche, con gustoa
bombon.

Lecrecen las alas y quiere volar,
le crece el piquito para picotear,.
le crecen las fuerzas, rompe el
cascaron.

El pollito Lito ha nacido hoy.

S
.

1.2 Desarrollo (10 minutos)

“Yo me presento”

Se le muestra al estudiante una muiieca en la cual la
profesional encargada detalla informacién personal de la

participativo, es decir en el cual ellos
sean agentes del mismo. El
implementar una metodologia
participativa es explotar el aprendizaje
de los estudiantes, que no solo sea el
docente quien expresa contenido sino
que el estudiante sea parte del
descubrimiento de contenido

e Aprendizaje centrado en el alumno

e Convivencia democratica

e  (Clima aulico

e Dindmica aulica

o  Docente facilitador

e Autoevaluacidon y autoconciencia
reflexiva




personales, hechos cotidianos u otros
sucesos o acontecimientos de interés,
ordendandolos cronoldgicamente y
enlazandolos por medio de conectores
temporales y aditivos.

munfieca, su nombre, su edad, su color de ojos, su color
cabello, posteriormente se solicita al estudiante completar
la ficha entregada, la misma que lleva informacién sobre si
mismo.

1.3 Cierre (5 minutos)

Se solicita a los estudiantes ubicarse en circulo para que
puedan dar su opinidn sobre la actividad realizada, que les
parecio y si le gustaria utilizar temperas en la siguiente
actividad.

éCreen que es importante poder trabajar en grupos?
Cerrando con un fuerte aplauso por su esfuerzo en cada
actividad.

Viernes: 30/06/23

Sesion 2

Tiempo: 40 minutos

Bienvenida (5 minutos)

“Capitan de barco”

El capitan del barco se coloca de pie en medio de sus

compafieros, sentados formando un circulo. Y va
diciendo: “El capitan del barco necesita grumetes que” Y
dice alguna caracteristica; puede ser: que lleven gafas;
que jueguen a futbol, que sepan cantar Entonces, todos




los que se identifiquen con ese rasgo se levantan y
cambian de sitio.

1.1 Inicio ( 20 minutos)

Cuento: “Pedro “El Pato” y Paula “La Pata”

Habia una vez un PATO llamado PEDRO, y le gustaba
mucho la PERA, aunque no le gustaba el QUESO, se ponia
muy feliz cuando su hermana PAULA “LA PATA” comia con
él,aellale gustaba el QUESO vy la PINA,y undia
comieron sus frutas favoritas , es asi que disfrutaron de LA
PERA Y LA PINA.

Se mostrara el cuento con pictogramas en tamafio cartel y
posterior se entregard una caja con palabras las mismas
que representan las imagenes y se solicitara a los
estudiantes que escojan una palabra y la ubiquen segun
corresponda.

Cuento: “Pedro “E1 Fato”y Paula “La Pata™ Guento: “Pepe “El Pato” y Pipa
Habia una vez un PATO llamado “La Pata™

PEDRO, y le gustaba mucho la PERA,

aunque no le gustaba el QUESO, se Habfaunavezun .§  llamado

ponia muy feliz cuando su hermana

PEPE, y le gustaba mucho la
PAULA “LA PATA" comia con él, a

ella le gustaba el QUESO y la PIRA, aunque no le gustaba el Lse
¥ un dfa comieron sus frutas
favoritas , es asi que disfrutaron de ponia muy feliz cuando su hermana

LAPERAy LAPINA. ¥
PIPA, LA comia con él, 2
-~

ellale gustaba el yla é

,¥ un dia comieron sus frutas

favritas , es asi que disfrutaron de

1.2 g

Desarrollo (10 minutos)




Una vez realizada la actividad del cuento se procede a
entregarle a cada estudiante una actividad de completar
palabras con Py Q de acuerdo con la imagen observada.
De manera estratégica se indica a la estudiante hacia
donde va la curva de la P. y la curva de la Q.

Asi mismo se entrega una segunda ficha en la cual van a
colorear con temperas junto a un compafiero las letras P y
Q teniendo una ayuda visual en la pizarra.

Colorea la letra correcta Discriminacién visual
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1.3 Cierre (5 minutos)

Se solicita a los estudiantes ubicarse en circulo para que
puedan dar su opinién sobre la actividad realizada.
¢Qué les gusto de la actividad?

éQue aprendieron?




Miércoles: 05/07/23

Sesion 3

Tiempo: 40 minutos

Bienvenida (5 minutos)

MI historia, Tu historia también.

Para esta actividad nos situamos todos en circulo,
Empiezo diciendo el inicio de un cuento ya sea inventado
“Habia una vez una nifia llamada...” y pasando la pelota al
que tiene a su derecha, asi todos hasta darle continuidad
al cuento inventado. A partir de ese momento quien tiene
la pelota se la tiene que lanzar (con moderacién) a
cualquier compaiiero diciendo primero su nombre. La
dindmica debe ser rdpida para que sea divertida, ademas
deberemos gestionar el juego para que todos los alumnos
reciban la pelota varias veces.

1.1 Inicio ( 20 minutos )

Se le brindara al estudiante oraciones cortas con la
diferencia que estan estaran unidas sin la separacion
correspondiente, el trabajo sera separarlos con la ayuda
de la lana que ellos elijan. Y sera realizado de manera

individual.
Miﬁaméis inda

1.2 Desarrollo (10 minutos)

Se presentaran letras del abecedario como la letra M, P, S,
T,P,N,L, Qy cada estudiante elegirad una letra con la
cual tendra que escribir dos palabras, finalmente ubicaran
las palabras sobre la mesa y se procedera armar oraciones
cortas de acuerdo a su creatividad incluso usando




palabras que ellos consideren, las mismas que deben ser
pegadas en un pliego de papel periddico que debera ser
adornado por ellos,. Posteriormente leidas.

Palo, pata, sapo, lola

1.3 Cierre (5 minutos)

Se solicita a los estudiantes ubicarse en circulo para que
puedan dar su opinién sobre la actividad realizada.
éQué les gustd de la actividad?

¢Que aprendieron?

Viernes: 07/07/23
Sesion 4

Tiempo: 40 minutos
Bienvenida (5 minutos)

Para esta actividad nos situamos todos en circulo, Empiezo
diciendo mi nombre y comida favorita, pasando la pelota al
que tiene a su derecha, asi todos hasta completar el circulo.
A partir de ese momento quien tiene la pelota se la tiene
que lanzar (con moderacion) a cualquier compafiero
diciendo primero su nombre. La dindmica debe ser rapida
para que sea divertida, ademas deberemos gestionar el
juego para que todos los alumnos reciban la pelota varias
veces.

1.1 inicio (20 minutos)




Se ubicara un dibujo de una nifia en la pizarra, quien
tendrd varios globos de colores y dentro habra frases que
describiran a la nifia asi como también habran frases que
no corresponderan a una descripcion, y los estudiantes
por decisidn grupal tendran que decidir cudl seria una
descripcion y cual no.

1.2 Desarrollo (10 minutos)

Cada estudiante procedera a escribir su nombre en un
papel, se ubica los papeles en un cartdn, posteriormente
cada uno sacara un papel y el nombre que le toque,
tendra que describir a su compafiero de forma fisica,
dichas cualidades deben ser escritas en la pizarra por otro
compafiero que no corresponda a la descripcion.

1.3 Cierre (5 minutos)

Se solicita a los estudiantes ubicarse en circulo para que
puedan dar su opinién sobre la actividad realizada.
¢Qué les gusto de la actividad?

éQue aprendieron?




Miércoles: 12 /07/23

Sesion 5

Tiempo: 40 minutos

Bienvenida (5 minutos)

Todos los participantes realizaran las tareas que hacemos
cuando nos levantamos (lavarnos, peinarnos, desayunar...)
mediante gestos. También se puede hacer en camara lenta.

1.1 inicio (20 minutos)

Se le brindara al estudiante una hoja la cual deben
trabajarla en pareja ubicando las caracteristicas de los
objetos ubicados en la hoja con la finalidad de fortalecer
su escritura y la descripcion
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2 Desarrollo (10 minutos)

Se le facilita al estudiante un crucigrama que lo trabajara
de manera individual en el cual observara la imagen y
completara los espacios, con la finalidad de fortalecer su
escritura e interpretacion.




1.3 Cierre (5 minutos)

Se solicita a los estudiantes ubicarse en circulo para que
puedan dar su opinién sobre la actividad realizada.
¢Qué les gustd de la actividad?

¢Que aprendieron?

Viernes: 14/07/23

Sesion 6

Tiempo: 40 minutos

Bienvenida (5 minutos)

El estudiante simulard dar un regalo a su siguiente
compaiiero haciendo la mimica respectiva para los demas
averiglien de que trata. El regalo puede ser un helado, un
parte, un perro, una mufieca, etc. El juego continuo hasta
que todos hayan recibido su regalo.

1.1 inicio (20 minutos)

Se entregara una lectura al estudiante que la leera de
manera individual en silencio y posteriormente
respondera las preguntas que estan a continuacion en la
hoja.




La casita

En lo alto e ka montaia hay una

casita blanca de tejos rojos; fiene of fente.
un comino de plecras y una polmera verde.
sl llegomos ol jordin, por los ventanas
Podremos ver: una sale, un comedar, una.
cocing y un domitodo con ires comitos.

Toco esté muy lmpiecito, muy bien
acomadade.
#Quiénvivird oif? sUnos enaritos?
20Unosgotost sQuiénsers?
#5616 unrif1o consu papG Y sumamAY
Plenso. pequerio yloqua 6 piensesser

O Verde sarco Oani
2 Losteiosselocascson:
Osidnca O roio
3-Beaminode piodan e
O aven O aente O aunioto
tneigomiononay:
O 3camites O ooscomiios O Minguna
Entacaitclogoent:
O Maysoco O Miydeicrdancdo O Mvimplo

1.2 Desarrollo (10 minutos)

Se fortalecerd lectura a través de imdgenes, es decir se
brindardn imagenes recortadas que contaran un cuento, el
estudiante debe ordenarlo segln su criterio o idea.

LOS 3 CERDITOS

e

LO
0 v
COLORADO

DO

1.3 Cierre (5 minutos)

Se solicita a los estudiantes ubicarse en circulo para que
puedan dar su opinién sobre la actividad realizada.
¢Qué les gustdé de la actividad?

¢Que aprendieron?




Lectura- Patito lito — crucigrama

descripcién- Yo me presento




Lectura- Pedro el Pato- Py Q

Cuento: “Pape pi
“Lap, ':m"y%.
Habl’a una vez up

eafy llamagy, g
PEPE, | 5
Y le BUstaby Mucho 13 ‘

aunque no fe gustahy !B e
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ponia muy feliz cuando su hermana

PIPA, LA & comia con él, a

ellale gustabael Wy Y‘T‘

Diferenciar- p- q

“La pat:, 9" Pipa
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Descripcion de personas — escritura




Crucigrama con imagenes- interpretacion y

escritura

Cuento en imagenes






